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Aquisicao e desenvolvimento da linguagem na crianga surda
Resumo

Este relatério final resulta do Mestrado em Ensino da Lingua Gestual Portuguesa (LGP),
no ambito das unidades curriculares de Pratica do Ensino Supervisionada | e Il da Escola

Superior de Educacdo do Politécnico de Coimbra.

O tema principal do relatério centra-se na aquisicao e desenvolvimento da linguagem na
crianga surda onde se pretende valorizar e dar importancia a Lingua Gestual (LG) como
lingua natural dos surdos; assim como salientar a relevancia de um ambiente familiar

positivo e bilingue que permita um bom desenvolvimento linguistico da crianca surda.

Como parte da investigacao foi feito um estudo a um grupo de quatro criangas surdas em
idade pré-escolar, com idades entre os 5 e os 7 anos, numa Escola da Referéncia de
Educacdo Bilingue (EREB). Com esta amostra temos o intuito de poder contribuir para a
importancia da aquisicdo da LGP como primeira lingua da crianga surda, por forma a que

tenha um bom desenvolvimento cognitivo, emocional, bem como linguistico.

Palavras-chave: aquisicdo da linguagem, lingua natural, lingua gestual portuguesa,

identidade surda, cultura surda, educacao bilingue e bicultural.
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Acquisition and Development of Language in Deaf Children

Abstract

This final report results from the Master's Degree in Teaching Portuguese Sign Language
(PSL), within the scope of the curricular units of Supervised Teaching Practice | and Il at

the School of Education of the Polytechnic Institute of Coimbra.

The main theme of the report focuses on the acquisition and development of language in
deaf children, aiming to value and emphasise Sign Language (SL) as the natural language
of the deaf; as well as to highlight the relevance of a positive and bilingual family

environment that allows for the good linguistic development of the deaf child.

As part of the research, a study was conducted on a group of four preschool-aged deaf
children, aged between 5 and 7 years, in a Bilingual Education Reference School (BERS).
With this sample, we aim to contribute to the importance of acquiring PSL as the first
language of the deaf child, so that they may have good cognitive, emotional, and linguistic

development.

Keywords: language acquisition, natural language, Portuguese sign language, deaf

identity, deaf culture, bilingual and bicultural education.
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Introdugao

“as criancas surdas, no contato com um meio em que se use a LGP, desenvolvem

0 seu sistema linguistico e cognitivo, na interacdo comunicativa com os que

rodeiam, mantem uma vida afetiva e social “normal”.

Delgado-Martins (1997, p.32)

Esta foi a premissa do nosso trabalho e, para tal, elabordmos uma investiga¢ao por forma
a poder contribuir com mais conhecimento para a esfera cientifica na drea da Lingua
Gestual Portuguesa. Acreditamos que se os recursos, as abordagens e as estratégias
forem as corretas e adequadas as criancgas surdas, estas terdo pleno desenvolvimento
linguistico e cognitivo. Para tal, acreditamos igualmente que quando todos os
profissionais e familiares estiverem de acordo com as necessidades da crianca surda — o

acesso a sua lingua natural — estas poderdo ser capazes de tudo.

Este relatério final surge no ambito do Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa
(MELGP), das unidades curriculares de Pratica do Ensino Supervisionada | e Il, do 22 ano

da Escola Superior de Educagdo de Coimbra.

Na primeira parte, comegcamos pelo enquadramento tedrico sobre o que é a Lingua
Gestual Portuguesa, aludindo a caracteristicas da LGP com referenciagdo a gestos
arbitrarios e convencionais, queremas de LGP, passando por uma breve introducdo

tedrica a lingua gestual.

Dando seguimento a primeira parte, abordaremos nogées sobre o cérebro e linguagem,
assim como a aquisi¢cao da linguagem pela crianga surda, linguagem e pensamento, o
periodo linguistico e o acesso precoce a lingua gestual refletindo sobre a importancia de
a crianga surda obter o seu input visual e natural para que possa ter um bom
desenvolvimento natural e linguistico. Seguidamente, falaremos sobre a perseveranca da
comunidade surda portuguesa, e exploraremos conceitos como identidade surda e
cultura surda, por forma a conhecer ou recordar as caracteristicas que fazem parte da
pessoa surda no seu dia a dia. Recorrendo para isso a uma educac¢ao bilingue e bicultural

nas escolas de referéncia para educacao bilingue, através de intervencdo precoce e da
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familia da criancga surda, assim como conhecer quais os beneficios para a crianga surda, o

acesso precoce a um ambiente linguistico adequado a si.

Na segunda parte, iniciamos o estudo com um grupo de quatro criangas surdas em idade
pré- escolar, com idades entre os 5 e os 7 anos, numa Escola da Referéncia de Educacao
Bilingue onde comeg¢amos com as perguntas de partida, sendo uma delas a questdo “serd
que os alunos surdos conseguem fazer a aquisi¢cGo da linguagem de forma natural através
da sua lingua natural que é a LGP?”. Para podermos responder, usamos os objetivos do
estudo, técnicas e instrumentos de recolha de dados, descricdo dos participantes no
estudo, procedimentos das atividades, apresentacdo e discussdo de dados através de
tabelas e por fim, mas ndo menos importante, as reflexdes e conclusao, para percebermos
se as criancas surdas conseguem adquirir com maior facilidade através da sua lingua
materna/natural com material em LGP. Apresentamos ainda algumas propostas futuras

qgue poderdo ser realizadas tendo em conta o nosso trabalho.
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ENQUADRAMENTO TEORICO



Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

1 - Breve abordagem a Lingua Gestual Portuguesa

(...) a Lingua Gestual é uma Lingua Visual. A Lingua Gestual é falada através de um
espaco tridimensional, onde a configuracdo das maos, o movimento corporal, a
expressao facial, a localizacdo e a orientacdo das maos descrevem todo o
esplendor que nos rodeia, o que vemos, sentimos, pensamos e transmitimos

através do sentido das palavras. (Bettencourt, 1993)2.

A lingua gestual utiliza recursos visuais através das maos, bragos e a expressao facial e
corporal para transmitir as ideias, sejam estas mais simples ou mais complexas. Ou seja,
a lingua gestual é uma lingua capaz de expressar “toda riqueza do pensamento”
(Estanqueiro, 2006, p.196). Assim, a LGP é a lingua natural da comunidade surda. Quando
adquirida precocemente permitira aos surdos, um bom desenvolvimento cognitivo, social
e educacional, sendo que é um direito para todos os alunos surdos (Amaral, Coutinho &

Martins; 1994).

Sousa (2022, p.132) declara que

em primeiro lugar, a LGP é uma lingua independente e auténoma face as demais
linguas portuguesas, nomeadamente o portugués e o mirandés. Dispde de um
sistema linguistico préprio e diferenciado, mas completo do ponto de vista
linguistico. Em segundo lugar, a LGP é usada pelos cidaddos portugueses,
maioritariamente por pessoas surdas, em situacdo de bilinguismo, com o
portugués como lingua estatal quotidianamente usada pela sociedade
dominante. A LGP é culturalmente distinta da lingua da sociedade dominante,
tem a sua propria realidade histdrica, social, cultural e linguistica inerente a
comunidade surda, que é, de facto, uma comunidade linguistica minoritaria. Esta
lingua é uma lingua natural e vivente que acompanha o ciclo da vida
sociolinguistica da comunidade surda, que a usa e exprime quotidianamente na
sua lingua isondmica em condi¢Ges de dignidade e igualdade linguistica com
demais linguas. Em terceiro lugar, a LGP é uma marca identitdria, cultural e
linguistica prépria da comunidade surda, no sentido em que os gestuantes

conformam os seus pensamentos, ideias, expressées e, sobretudo, um modus

10 professor José Bettencourt é uma das mais proeminentes figuras no que respeita a lingua gestual portuguesa, sendo incontornével a
alusdo aos seus longinquos mas tdo atuais contributos.
5
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operandi préprio, ou seja, a forma como se expressa esta intimamente ligada a
lingua em causa, que se diferencia, e manifesta a sua identidade linguistica

enquanto gestuante.

1.1- Carateristicas da Lingua Gestual Portuguesa

1.1.1 — Gestos arbitrarios e convencionais

Sendo uma lingua de modalidade visuo-espacial, do ponto de vista linguistico sdo linguas
completas, complexas e possuem uma estruturacdo abstrata, uma gramatica prépria
(Estanqueiro, 2006; Baptista, 2010; Correia, 2013). A LGP, como qualquer lingua visual,
tem a capacidade de utilizar o espago gestual de forma expressiva, ou seja, o espaco ao
redor da pessoa surda é utilizado para diferentes propdsitos, como por exemplo, localizar
pessoas ou objetos, indicar pronomes pessoais, o sujeito de uma frase, o complemento
indireto de uma acdo, estabelecer as comparac¢des ou apresentar formas diferentes numa
argumentacdo (Estanqueiro, 2006). Essa capacidade de utilizar o espaco gestual de
maneira tdo versatil destaca a riqueza e a complexidade da LGP como uma lingua
completa e expressiva (Santos, 2024). Essa forma de comunicagdo visual é fundamental
para que as pessoas surdas se possam expressar de forma plena e se comuniquem de
maneira eficaz, demonstrando a riqueza e a complexidade da lingua gestual como um
sistema completo e dinamico (Correia, 2013). Embora possa existir a ideia de que a lingua
gestual é a representagdo icdnica dos seus referentes, esta ndo é totalmente correta, pois
os aspetos iconicos de gestos individuais ndo sdo o aspeto mais significativo da sua
estrutura e do seu uso. A maior parte dos gestos sdao arbitrdrios e ndo representam
semelhangas visuais com o referente (Correia, 2013), como se pode observar nos

exemplos:
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Figura 1: Gesto Arbitario: GRAMATICA Figura 2: Gesto Arbitdrio: CANETA
Fonte: acervo do autor Fonte: acervo do autor

Existem ainda gestos iconicos e gestos referenciais que Santos (2024) refere que “a sua
producdo tem como base a forma do significante” e pelas palavras de Correia et al. (2021)
esclarece que “os sinais icnicos ndo sao universais, ou seja, um sinal icénico numa lingua
pode ndo o ser noutra e, ainda que o seja, a sua representagdo pode ser outra, ou seja,

pode variar o significante” (p.17), como por exemplo:

Figura 3: Gesto iconico em LGP: BOLA Figura 4: Gestoicdnico em LGP: ACORDAR
Fonte: acervo do autor Fonte: acervo do autor
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Figura 5: Gesto Referencial: EU Figura 6: Gesto Referencial: TU
Fonte: acervo do autor Fonte: acervo do autor

1.1.2 — Queremas da LGP

Correia (2013) refere ainda que a LGP tem cinco parametros ou queremas. “Stokoe (1960)
definiu “trés parametros fonoldgicos nas LG — configuracdo da mao (CM); ponto de
articulagdo (PA) e movimento (M)” (Correia, 2015, p.57). E depois, Battison (1974)
acrescenta a “orientacdo da mao (OM) e a expressdo ndo manual (ENM)” (Correia, 2015,

p.57). Assim os queremas sdo:

a) Configuragdo da mao — conjunto de posi¢do que descreve a forma da mao e a posicao
dos dedos, pois “a mdo ou as maos podem tomar multiplas configuracdes na
producdo das diversas linguas gestuais” (Amaral, Coutinho, & Martins, 1994, p. 69),

por exemplo, a configuracdo em B: https://youtu.be/u JWAEGDI1k, (Santos, 2024,

p.5);

b) Ponto de Articulagdo (Localizagdo) — localizacdo onde é executado o gesto, ou seja,
“a localizacdo diz respeito ao lugar que a mdo, ou as maos, ocupam aquando da
producao de um sinal. Esta localizagao pode ser no espago neutro sem qualquer tipo
de contacto ou, por outro lado, pode ter dois tipos de ponto de contacto: com o corpo
do emissor ou com a mao ndo dominante.” (Silva, 2023, p.49). Para tal, mostramos
alguns exemplos com diferente localizagdo de mao:

https://www.youtube.com/watch?v=Q8znV6lym0O4, (Santos, 2024, p.6);



http://www.youtube.com/watch?v=Q8znV6lymO4

c)

d)
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Movimento — é um parametro complexo, porque tem varias formas de realizacao
(circular, mao aberta ou fechada, alternado, retilineo, cruzado) ou direcional (para
cima, para baixo, para a lateral ou para ao centro) ou ainda quanto a qualidade,
velocidade e tensdo do movimento e quanto a frequéncia (Marinho, 2007), ou seja,
“o movimento é um parametro bastante produtivo nas linguas de sinais e pode ser
analisado sob duas formas distintas: como movimento independente,
nomeadamente o movimento descrito pela mao no espaco de sinalizagdo, ou como
dependente, isto é, o movimento interno da mao ou de dedos, (...)” (Silva, 2023, p.52),
como por exemplo, o gesto de COPO no singular e no plural:

https://www.youtube.com/watch?v=kXQutIR2QKO0, (Santos, 2024, p.5);

Orientagdo da m3o — posi¢cdo que a mao apresenta na realiza¢cdo do gesto (para cima,
para baixo, para frente, para ao lado, para ao corpo e a palma da mao virada para
dentro e para fora), sendo que “a orientacdo da mao é norteada pela posicdo que a
palma da mao assume aquando da execucdo de uma CM, ou seja, para percebermos
para que local estd orientada a mao ha que ter em conta a direcdo da palma da mao.”
(Silva, 2023, p.48). Vejamos alguns exemplos de orientacdes que a palma da mao

apresenta: https://www.youtube.com/watch?v=mn8EXVY4YpM, (Santos, 2024, p.6)

Expressdao ndo manual — “the nonmanual markers include a number of independent
channels: head position, body position, eyebrow and forehead position, eye gaze,
nose position, and mouth, tongue, and cheek” (Wilbur, 2000, p. 223). Observemos

alguns exemplos: https://www.youtube.com/watch?v=80vUdRXp5kE, (Santos, 2024,
p.6)

1.1.3 — Lingua Gestual

Por ser uma lingua viva e usada pelos seus gestuantes, a LGP tal como qualquer lingua,

vai “evoluindo adaptando-se aos usos inovadores da comunidade falante, ao longo do

tempo” (Othero, 2004, p.6), estando em constante evolugao, refletindo ndo apenas as

mudancas sociais, culturais e tecnoldgicas, mas também a criatividade e a adaptacdo


http://www.youtube.com/watch?v=kXQutlR2QK0
http://www.youtube.com/watch?v=mn8EXVY4YpM
http://www.youtube.com/watch?v=8OvUdRXp5kE
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constantes dos seus falantes. Entdo esta perspetiva ressalta a importancia de vitalidade e
a resiliéncia das linguas que respondem aos desafios e oportunidades do mundo onde
serdo utilizados, tal como, também, acontece nas linguas gestuais que estd sujeita a
mudanca e inovagGes a medida que as comunidades surdas se desenvolvem e interagem
com o mundo ao seu redor (Othero, 2004). Segundo Correia (2013) “as linguas gestuais
desenvolvem-se de forma independente da lingua oral e em contextos onde surge uma
necessidade natural do seu uso, diriamos que emergem da sua dimens3do pragmatica”
(p.52), pelo que se compreende a naturalidade da necessidade de comunicagdo entre

individuos surdos.

Deste modo, e se pensarmos na crianca surda que ndo consegue aceder ao input auditivo,

sera por meios visuo-espaciais que recebera a lingua gestual

Tal ndo significa que a capacidade para a aquisicdo da linguagem ndo exista e que
a crianca ndo possa adquirir e desenvolver mestria linguistica; a grande diferenca
estd na modalidade de aquisicdo natural que, ndo sendo auditivo-vocal, assenta

num sistema simbdlico visual, isto é, uma lingua gestual (Sim-Sim, 1998, p.277).

Sendo o canal visual o que provoca menos restricdes a comunicagdo, deve ser desde logo
usado e desenvolvido de modo que a crianga surda adquira a sua primeira lingua desde a
primeira infancia. Para Estanqueiro (2006) o direito a aprendizagem e desenvolvimento
desta crianca depende do acesso a informacdo e a aquisicdo de conhecimentos de forma
nao limitativa. A lingua gestual é a primeira lingua da comunidade surda e é uma
componente vital para o desenvolvimento da aprendizagem, acesso a informacdo e da
interacdo social pelo seu direito linguistico dos surdos (Bettencourt, 1993). A LGP &,
portanto, ndo apenas um meio de comunica¢do, mas também um reflexo da cultura e

identidade da comunidade surda.

2- O cérebro e a linguagem

O cérebro é responsavel pelo controlo das atividades voluntarias ou involuntdrias do
nosso corpo, e também é o responsavel pelo pensamento, memdaria, linguagem e emogao

(Rodrigues, 1993). Como sabemos o cérebro é constituido por dois hemisférios, que
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embora parecam iguais, muitas vezes ndo se consegue perceber as diferencas anatdmicas

entre os hemisférios, mas isso nao significa que um hemisfério trabalhe de forma isolada

do outro, pelo contrario, pois na maioria das tarefas cognitivas, os dois hemisférios

colaboram entre si (Rodrigues, 1993); contribuindo, assim, para a eficiéncia do

processamento cerebral, permitindo que diferentes tipos de tarefas sejam realizados

simultaneamente, de maneira mais eficaz (Rodrigues, 1993). O hemisfério direito é

responsavel pela formacdo de imagens como os aspetos visuo-espaciais, a discriminagao

sensorial, o pensamento emocional ndo verbal e intuitivo; ja o hemisfério esquerdo é

responsavel pela linguagem, pelo pensamento intelectual, racional e analitico, ou seja, o

hemisfério esquerdo assume maior responsabilidade pelas func¢des ligadas a linguagem e

o hemisfério direito assume a maior parte das fun¢cdes ndo-verbais ou construtivas

(Rodrigues, 1993). No cérebro das pessoas surdas os dois hemisférios, esquerdo e direito,

sdo ativados em simultaneo sempre que usam a lingua gestual para comunicar, porque o

hemisfério direito estd envolvido no processo dos elementos visuais e o hemisfério

esquerdo estd associado ao processamento da linguagem que é ativada durante a

producdo e compreensdo da lingua gestual (Quadros & Karnoop, 2004).

Cérebro Ouvinte
e

Consciéncia

o Pensamento
Artistica

Analitico
Raciocinio

\ Linguagem

Insight ok
1 Escrita
Formas 3D |
Ciéncias e
Pensamento * Matematica
Holistico
Habilidade

Consc.lenma com numeros
Musical

g Controle da
Controle da mao direita

mao esquerda

Cérebro Surdo

v

Pensamento
intelectual, racional
e analitico

Linguagem de
produgdo

Compreensao da
lingua gestual

Responsdvel pelas
expressoes faciais

de carater linguistico «~~*

(Gramética Gestual)

Hemisfério
Esquerdo

Hemisfério
Direito

Formagdo de imagens
como aspetos
visuoespaciais

Discriminagdo sensorial

Pensamento emocional
ndo verbal e intuitivo

Elementos visuais
Lingua Gestual

Responsével pelas
expressdes faciais

associadas a conteudos
emocionais

Figura 7: ilustragdes dos hemisférios esquerdo e direito no cérebro de ouvintes e surdos

Fonte: acervo do autor, tendo por base imagem livre em www.google.com
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3 - Aquisi¢ao da linguagem pela crianga surda

A aquisicdo da linguagem é um processo que apresenta padrdes universais a que
se tem acesso a partir do meio ambiente. Criancas, em diferentes partes do
mundo, com experiéncias de vida completamente diferenciadas, passam pelos
mesmos estagios de aquisicdao, o que sugere que a lingua adquirida ndo seja
aprendida, mas sim determinada por principios inatos que interagem com a lingua

a que a crianga é exposta no ambiente. (Chomsky, 1988, p.24)

Chomsky (1986) defende que todas as criangas (surdas e ouvintes) ja nascem com uma
predisposicdo para adquirir lingua, ou seja, as criancas surdas desenvolvem a lingua
gestual com a mesma competéncia e a um ritmo semelhante em relacdo as criancgas
ouvintes e a lingua oral, independentemente da inteligéncia e do ambiente em que
estejam inseridos. Esta ideia é também corroborada por Quadros (2015, p.34), referindo

que

a crianca adquire a linguagem sem nenhum tipo de esforco, sem instrucdo
explicita, com evidéncia positiva (isto €, sem corre¢des, em diferentes contextos
sociais), em pouco tempo e da mesma forma em diferentes linguas, ou seja, todas
as criangas parecem passar pelos mesmos estagios de aquisicdo. Para explicar
tudo isso, torna-se necessaria a concep¢do de que existe algum tipo de

conhecimento que faz parte da natureza humana, o conhecimento linguistico.

Quadros (2008) acrescenta ainda que existe uma interligagdo na aquisi¢do da linguagem,
seja de compreensdo ou de produgdo, entre os fatores ambientais e bioldgicos, ou seja, a
crianga possui mecanismos de aprendizagem inatos que facilitam o processo de aquisicao
linguistica, sendo que estes podem incluir processos cognitivos, competéncias de
compreensdo, memoria e associacdo de padrdes, que sdo fundamentais para a
aprendizagem da linguagem. Advoga também que a experiéncia linguistica a qual a
crianga estd exposta numa determinada comunidade, seja oral ou gestual, expora a
crianga a determinado acesso a linguagem, sendo esta basilar para o desenvolvimento
linguistico (Quadros, 2008). A interacdo com falantes nativos da lingua, seja oral ou

gestual, proporciona o ambiente e os estimulos necessarios para que a crianc¢a adquira
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vocabuldrio, gramatica e pragmatica da lingua de forma produtiva. Deste modo, se a
crianca surda for exposta as condi¢cdes adequadas, esta desenvolve a linguagem sem
qualquer dificuldade, recebendo em abundancia e a riqueza do input visual fulcral durante
toda a infancia. Para tal, o ambiente linguistico visual e o estimulo adequados durante os

primeiros anos de vida garantirdo um natural desenvolvimento nas criancas surdas.

3.1 - Linguagem e Pensamento

Primeiramente, quando o bebé nasce e este comeca a ter estimulos através de sinais que
podem ser, sonoros, visuais (gestos, imagens, simbolos), tateis, entre outros que todos
sdo da linguagem verbal, ndo verbal e mista, que depois sdo transformados na
comunicacdo e em compreensdo (Carmo, 2010). Do mesmo modo, a crianca comega por
se expressar através da linguagem corporal, podendo usar mimica, gestos ou sons, para
se comunicar, sendo através de imitagOes de gestos, sons e normas com praticas
assistidas com reforgos positivos ou negativos e a criacdo de habitos que se vai

construindo a lingua (Quadros, 2015).

Quando a crianga ndo tem acesso a lingua podera ficar com o seu pensamento
comprometido, bem como podera ficar com problemas emocionais, sociais e cognitivos,
pois o ser “humano é de natureza social e é parte de um processo em que a crianca
desenvolve seu intelecto dentro da intelectualidade daqueles que a cercam” (Vygotsky,
1978, p.5). Se a crianga ndo receber o input linguistico do meio ambiente desde a infancia,

no periodo critico, por ser mais sensivel a aquisicao da linguagem, poder-se-a concluir que

o0 cérebro humano inicialmente tem representacdo bilateral das fung¢des da

linguagem e, mediante o processo de aquisicdo, na puberdade, apenas um
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hemisfério se torna mais dominante em relacdo as funcdes da linguagem,
completando o periodo de aquisicdo. Caso a crianga ndo adquira a linguagem
nesse periodo, seu desenvolvimento linguistico serd prejudicado (Lennenberg,

1967 in Quadros, 2015, p.46).

Deste modo, concordamos com os autores (Lenneberg, 1967; Rodrigues, 1993; Quadros,
2008; Quadros, 2015), de que quanto mais cedo a crianga surda adquirir a lingua mais
adequada a si, e aproveitando a plasticidade excecional que o cérebro exibe, esta fard
uma rdpida assimilacdo e organizacdo de estruturas linguisticas complexas, ou seja, a

crianga terd uma boa base de desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Embora a aprendizagem de qualquer que seja a lingua ndo careca de limite de idade, e
esta é a realidade das criancas surdas filhas de pais ouvintes — como identifica Quadros
(2008), reconhecemos que as criancas surdas filhas de pais ouvintes estdo a contactar
tardiamente com a lingua gestual o que as impede de adquirirem a linguagem “em tempo

habil” (Quadro, 2008, p. 81).

3.2- Periodo Linguistico

“de forma andloga as criancgas adquirindo linguas faladas, surgem as primeiras

combinagdes de sinais por volta dos dois anos em criangas surdas.” (Quadros, 1997, p.42)

Segundo estudos iniciados nos anos 70, do século XX, nos Estados Unidos da América, por
autores como Fischer (1973), Hoffmeister (1978), Petitto (1987), Petitto e Bellugi (1988)
Bellugi e Klima (1989), os mesmos afirmam que quando exposta a sua lingua natural, a
crianga surda adquire a linguagem de igual forma a qualquer crianca ouvinte, ndo
comprometendo o seu natural desenvolvimento linguistico. Sendo as criangas do pré-
escolar aquelas em que decidimos focar o nosso estudo, considerdmos pertinente
abordar apenas a fase linguistica de “multiplas combinacGes”, pois é a fase que mais se

aproxima a das criangas com as quais trabalhdamos.

Assim, a crianca comeca a combinar duas ou mais palavras por volta de 2 anos de idade,

mas ndao ha momento exato em que a crianga possa criar mais combinagdes, porém é

14



Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

neste periodo linguistico que comecam a identificar relagGes gramaticais e conceptuais,
logo que comegam a utilizar mais de uma palavra, tal como a compreender a diferenca de

opinides afirmativas, negativas e interrogativas (Quadros, 2015).

Segundo Carmo (2010) as multiplas combinagGes ocorrem por volta dos 2 anos de idade
e vdo-se desenvolvendo até aos 5 anos. A crianga comeca a formar frases com mais do
que trés palavras/gestos. A crianga comega a usar a expressao facial, a expressio corporal,
configuracdo dos gestos. Por exemplo, no caso da negacgao, a crianga ja abanara a cabega
de um lado para o outro, e nesta fase o arqueamento das sobrancelhas podera significar
interrogacdo ou desconfianca. E nesta fase também que as perguntas — sim/nio —
comegam a ser produzidas e compreendidas pelas criancas, bem como “as regras de um
grupo maior de palavras (oracgées, frases) e (...) [0] uso de elementos conectivos (e, que,

mas) e demais tipos de estruturas (Quadros, 2015, p.44) serdo consolidadas. Eis alguns

exemplos que poderao ser compreendidos pelas criangas, nesta fase:

Figura 8: O que estas a fazer? Fonte 9: O que estds a ver?
Fonte: acervo do autor Fonte: acervo do autor

Figura 11: O que estas a comer?

Figura 10: Ao que estds a brincar?
Fonte: acervo do autor

Fonte: acervo do autor
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Figura 12: O que estds a beber?
Fonte: acervo do autor

Embora possa acontecer a crianga surda apresentar alguns erros no uso da expressdo ndo
manual, a aquisicdo desta competéncia atingira o seu auge entre os 5 e 0os 9 anos de idade

(Carmo, 2010).

4 - 0 acesso precoce a Lingua Gestual

A lingua gestual, enquanto lingua, estabelece uma relagdo dinamica e dialética
com o pensamento e vai permitir o acesso as ideias, ao conhecimento, ao discurso
légico e criativo, em suma, a plena apreensdo do mundo. Efetivamente o papel
dalingua ndo é apenas o de permitir dizer aos outros o que pensamos, mas, acima
de tudo, dizermos a nés mesmos o que pensamos; sO desta forma se estabelece
uma relagcdo criativa — linguagem e pensamento — que se vai refletir no total
desenvolvimento cognitivo. Normalmente o que tem acontecido com os surdos
profundos congénitos é que se tém visto privados do conhecimento e do
consequente desenvolvimento cognitivo, devido a auséncia de qualquer tipo de

linguagem que Ihes permita a comunicag¢do. (Amaral, 1993, p.28)

Para fazer face a este principio é muito importante haver o acesso a linguagem
precocemente para que as criancgas surdas tenham um bom desenvolvimento cognitivo e
uma comunicagdo eficaz, que é tdo necessario a qualquer crianga, para que possa ter uma

aquisicao natural da sua primeira lingua que é a lingua gestual, pois
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a diferenca entre um surdo e um ouvinte reside tdo sé na auséncia ou existéncia
do sentido da audicdo, respetivamente; e desta “pequena” diferenca resulta que
0s que sdo surdos ndo ouvem, logo ndo tém acesso a lingua oral; se quisermos
especificar melhor acrescentaremos que a lingua oral ndo pode ser a lingua
natural do surdo profundo porque a privagdo ou danificacdo do érgdo da audicdo

nao lhe permite a sua apreensao (Amaral, 1993, p.27).

Infelizmente numa sociedade predominantemente ouvinte que tenta impor os padrdes

auditivos, como se fosse normal, esta ndo respeita a esséncia dos surdos.

Quando os pais ouvintes dao conta que a crianca é surda ficam em choque emocional, o
gue é perfeitamente normal (Freire, 2007), e € muito importante que os médicos possam
dar informacdes revelantes em relacdo ao desenvolvimento natural cognitivo e emocional
da crianga surda, o que infelizmente muitas vezes ndo acontece (Freire, 2007). Cabera aos
pais procurarem outras informacdes através das Escolas de Referéncia para a Educacao
Bilingue (EREB), bem como em associa¢des de surdos, por forma a que possam receber
informacgBes necessarias e adequadas para o bem da crianca surda. Nestes locais, havera
um aconselhamento a respeito do desenvolvimento linguistico, cognitivo, como também
sobre a comunidade surda, a sua lingua, a sua cultura que fazem parte da crianga surda.
Sera também uma mais-valia, os pais, enquanto educadores, permitirem que a criancga
surda ndo fique isolada. O mesmo ndo acontece com a familia surda pois partilham a
mesma lingua e comunidade (Freire, 2017). E importante recordar que para a crianga
surda ter um bom desenvolvimento cognitivo e emocional, os pais ouvintes devem
aprender lingua gestual desde o inicio para que tenham uma boa comunicagdo, para
poderem conversar e brincar de modo natural e acessivel sem preconceitos, pois a crianga
surda sera feliz com a sua lingua natural partilhando momentos de suma importancia com
0s seus pais. Posteriormente, a crianga surda podera ou ndo ter algum ganho auditivo
através de aparelhos auditivos ou implantes cocleares, o que ndo inviabiliza a boa base

linguistica em termos de aquisicdo da lingua gestual que ja tera tido (Freire, 2017).
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5 — Comunidade surda portuguesa, identidade e cultura

Figura 13: Quadro da Nancy Rourke, EUA

Fonte: https://cwi.edu/news/news-room/visiting-artist-series-welcomes-nancy-rourke

“Em Portugal ha 30 mil pessoas surdas que comunicam através da LGP, mas estima-se

gue a comunidade gestuante seja substancialmente superior.” (Portugal.Gov.Pt., 2024)

A comunidade surda que comunica em LG é constituida ndo sé por surdos que tém a LG
como sua lingua natural, bem como os seus pais e familiares que tém conhecimento da
LG, e a utilizam na comunicacdo entre pais/familiares e criancas/jovens. E composta ainda
por surdos que perdem a audicdo posteriormente e que se reconhecem como sendo
surdos, vindo a usar a lingua gestual no seu dia a dia, por profissionais e amigos que se
relacionam com surdos diariamente, e também os curiosos (Jokinen, 2016). E na
comunidade surda que a representacdo da comunidade é visivel, assim como a luta e a
defesa dos seus direitos, a participacdo autonoma na vida em sociedade, quer por um
ensino de qualidade, quer pelo respeito pelos direitos humanos que estd também
patente (Morais, 2022). A comunidade surda apresenta-se ativamente nas associa¢des
de surdos, pois é neste espago surdo que se promove o convivio, o bem-estar, a vontade e
responsabilidade para se assumir a gestdo de atividades (culturais e desportivas), por um
lado, e por outro, a organizagdo de lutas pelos direitos gerais, a partilha e troca de
experiéncias e de ideias, bem como a discussdo de vdrios temas e esclarecimento de
informacbes sobre o dia a dia (Morais, 2022). Todavia, a comunidade surda por ser
considerada uma minoria linguistica e cultural, pela perspetiva sociolinguistica, ndo é

vista da mesma forma pela comunidade
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médica, que considera a pessoa surda como alguém que tem uma doenca que precisa de
ser curada para poder viver como um ouvinte (Jokinen, 1999). A verdade é que a maioria
dos surdos ndo concorda com esta perspetiva, porque ndo sentem a surdez como uma
doenca ou algo negativo ou errado que precise de ser corrigido ou removido, pois sentem
a surdez como uma parte natural da sua identidade e experiéncia de vida, uma

caracteristica que ndo define nem limita quem sdo. Para Laborit (1998), os médicos

ndao compreendem que o surdo ndao tem vontade de ouvir. Querem que sejam
semelhantes a eles, com os mesmos desejos, logo com as mesmas frustracdes.
Querem preencher uma caréncia que ndo temos. Escutar... Ndo podemos ter

vontade de coisas que desconhecemos (1998, p.90).

E exatamente por isso que na visdo da sociedade ouvinte ainda permanece a ideia de que
os surdos sdo deficientes, devido a falta de comunicagao e expressao oral. Assim, muitas
vezes as pessoas insistem em dizer que os surdos desejam ouvir através de aparelhos
auditivos ou implantes cocleares, mesmo que isso ndo faca parte da sua experiéncia de
vida, bem como pela auséncia de compreensao das pessoas ouvintes pois ha sempre a
tentativa de fazer com que os surdos se assemelhem aos ouvintes, partilhando dos
mesmos desejos e, por consequéncia, as mesmas frustracdes. Laborit (1998) ressalta que
a capacidade de desejar algo estd diretamente ligada ao conhecimento e a experiéncia
prévia desse algo, e os surdos ndo podem desejar algo que nunca experimentaram, como
a audicdo, por isso deve-se aceitar e respeitar as diferencas individuais e culturais, sem
impor padrdes irreais ou preconceituosos sobre o que é considerado “normal” ou

desejavel.

5.1 —Identidade Surda

A lingua gestual tem um papel muito importante para a construgao de identidade surda,
porque é através da lingua gestual que o surdo se identifica com o outro surdo por terem
a mesma lingua sem barreiras de comunicagao, utilizando o espacgo visual como meio de
captacdo de informacdo e interagdo social na escola, na familia, no trabalho ou com os
amigos. A lingua gestual é a principal fonte para a construgdo da identidade surda que

reflete uma perspetiva cultural e identitdria, por isso é fundamental dar a reconhecer e

19



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

valorizar as especificidades culturais e linguisticas das comunidades surdas, pois a lingua
gestual ndo é apenas um meio de comunicacdo, mas um pilar fundamental da identidade
surda, estimulando uma visao da surdez e ndo como uma deficiéncia, mas como diferenga
cultural (Perlin, 1998; Moura, 2000; Convengdao sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia da ONU, 2006).

Os surdos tém a sua proépria lingua e cultura, mecanismos de resolucao de problemas que
aprenderam com os outros surdos e sentem-se completos e realizados como sdo. “Ao
criar as préprias comunidades e ao utilizar as suas belas linguas, eles criaram um ambiente

linguistico e cultural ao qual atribuem tanto conforto como orgulho” (Ladd, 2013, p.15).

A construcdo de identidade é um processo de natureza continua e dinamica, em
constante evolucdo e reavaliacdo em resposta as novas experiéncias e desafios ao longo
da vida de um individuo (Erickson, 1968), iniciando com o nascimento e terminando com
a morte (Erickson, 1968). Holcomb (2013) identificou sete identidades surdas, o que nos
ajuda a compreender que a identidade surda ndo é homogénea, mas sim multifacetada.

Estas identidades sdo:

- Bicultural Equilibrada: A pessoa surda se sente confortdvel com o Mundo Surdo e o
Mundo Ouvinte, é comum estas pessoas serem fluentes em lingua gestual e na lingua oral
e escrita, as pessoas Surdas ndo sintam ressentimento pelos ouvintes mesmo que
tivessem experiéncias negativas com eles e ter uma capacidade de entendimento e ser

muito flexivel nas interagdes com os dois mundos Surdo e Ouvinte (Holcomb, 2013);

- Bicultural com dominancia surda: sdo aqueles surdos que se movem entre o mundo
ouvinte e o surdo, mas preferem estar com pessoas que falem lingua gestual mesmo seja
pessoas surdas ou ouvintes, normalmente ensinam a sua lingua aos seus colegas da
escola, trabalho ou familia, sabem fazer a leitura labial e escrever, mas normalmente

preferem recorrer a interpretes de lingua gestual (Holcomb, 2013);

- Bicultural com dominancia ouvinte: sdo aqueles surdos que se relacionam com os
surdos, mas por varias razdes participam mais em contextos ouvintes, devido por vezes
as barreiras geograficas, profissdao, escolha dos passatempos ou outros motivos e tém

pouco contacto com pessoas surdas (Holcomb, 2013);
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- Culturalmente separada: é a pessoa surda que tem contacto minimo com ouvintes de
propésito, devido a traumas de falhas de comunicacdo e entendimento, falta de
informacdo assim a pessoa surda evita o contato com pessoas ouvintes. Se as pessoas
ouvintes ndo aprenderem a lingua gestual provavelmente a pessoa surda rejeita-lo-a
mesmo que sejam membros de familia. Participam nos contextos onde estdo
maioritariamente surdos, por exemplo, numa associacdo de surdos, igreja de surdos,

casas das pessoas surdas e até trabalho com outros surdos (Holcomb, 2013);

- Culturalmente marginal: é uma pessoa surda que se sente desconfortdvel entre a
comunidade surda e ouvinte, e normalmente nao sao habeis na lingua gestual e nem na

oral (Holcomb, 2013);

- Culturalmente isolada: é o individuo surdo que prefere estar de longe da comunidade
surda, e por outro lado, muitos pais de criancas surdas educam os seus filhos a acreditar
gue se oralizarem bem e recusar a lingua gestual poderdo serem considerados parte do

mundo ouvinte (Holcomb, 2013);

- Culturalmente cativa: sdo pessoas surdas que crescem sem saber que existem outros
surdos e uma comunidade surda, pois normalmente foram isolados propositadamente
pela sua familia; também nalguns casos ndo conhecem a existéncia de linguas gestuais,

seja em contexto educacional ou outros (Holcomb, 2013).

Pelo que vimos a identidade surda mais observada na comunidade surda, é a do
Biculturalismo ou a da “Bicultural Equilibrada”, como referiu Holcomb (2013), sendo o

mais comum entre os surdos.

Ha também a identidade “Bicultural com dominancia surda”, em que o surdo se sente
sempre como surdo, ndo se alterando a sua forma de se sentir perante qualquer
circunstancia, vendo-se com o direito de ser como quer —surdo -, por isso, pede o respeito
pela diversidade, bem como sugere que se possa aprender com todos, sendo a diferenga

uma forma de unido no mundo (Holcomb, 2013).
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Como vimos, cada uma dessas identidades reflete as diferentes perspetivas e
experiéncias de vida, influenciadas por vdrios fatores, como a educacdo, o ambiente
familiar, o acesso a comunidade surda e as linguas gestuais, e a prépria aceitacdo da sua

diferencga, enquanto pessoa surda (Holcomb, 2013).

5.2 — Cultura Surda

“(...) o sujeito Surdo, como outro qualquer, ndo é independente das praticas
sociais. E formado a partir das experiéncias de relacdes com as outras pessoas, e incorpora
valores, sentidos e simbolos, ou seja, desenvolve a sua cultura pessoal” (Morais, 2022,

p.50).

Compreende-se, assim, que a cultura surda é um conjunto rico e diverso de praticas,
crencas, habitos, tradicdes, linguas, humor, arte e experiéncias compartilhadas por
pessoas surdas. Um aspecto central dessa cultura é a lingua gestual, que ndo é universal,
variando de pais para pais, mas é fundamental para a comunicacdo e expressdo dentro
das comunidades surdas, como também nas escolas, nas associa¢gGes e em familias surdas
(Morais, 2019). Os surdos constroem a sua identidade cultural através de experiéncias,
valores, significados e simbolos que incorporam ao longo das suas vidas. E importante
reconhecer e valorizar a diversidade cultural e a individualidade de cada pessoa,
independentemente das suas caracteristicas especificas, pois tem o direito a sua
integracdo e aceita¢do na sociedade (Pereira, 2019). Dentro dessa cultura, ha um forte
senso de comunidade e solidariedade, com énfase no apoio mutuo e na celebragdo das
realizagGes de seus membros e esta pode ser expressa através da literatura, da poesia, de
anedotas, teatro, pintura e entre outras formas de arte visual. A cultura surda é, portanto,
um aspeto fundamental e enriquecedor da diversidade humana, oferecendo perspetivas
Unicas sobre comunicacgdo, arte e identidade (Morais, 2019). A maioria das pessoas surdas
identificam a cultura surda advinda de uma minoria, sendo que “os membros da
comunidade surda consideram-se como pertencentes a uma organizacgao social diferente,
possuidores de uma histdria e de valores morais muito préprios, donos de uma maneira

de ser particular, mas admitindo diferentes formas de estar.” (Carvalho, 2000, p.277).
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6 — Educacgao Bilingue e Bicultural

A visdo sociocultural sobre a surdez esta alinhada com principios existentes de
direitos humanos, recomendacées da ONU como as Regras de Padrdes e a
Declaragdo de Salamanca e acima de tudo alinhada com a visdao sobre o ser

humano como uma pessoa igual, mas diferente (Jokinen, 1999, p.108).

As regras e padrdes da ONU, assim como a Declaracdo de Salamanca mostram um
compromisso com a equidade e inclusdo para todos, ou seja, haver a igualdade de
oportunidades e acesso a direitos e servicos para as todas pessoas independentemente
das suas diferencas. Tal como a Constituicdo da Republica Portuguesa consagrou desde
1997 o dever de “proteger e valorizar a lingua gestual portuguesa, enquanto expressdo
cultural e instrumento de acesso a educagdo e a igualdade de oportunidades” (alinea h do
artigo 74.2), o decreto-lei n.2 54/2018, assume de forma clara a educacdo bilingue para

alunos surdos como a resposta educativa mais adequada, referindo que:
1 —

a) O desenvolvimento da lingua gestual portuguesa (LGP) como primeira

lingua (L1);

b) O desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como segunda lingua

(L2);

c) A criagdo de espagos de reflexdo e formagao, incluindo na area da LGP,
numa perspetiva de trabalho colaborativo entre os diferentes

profissionais, as familias e a comunidade educativa em geral.

2 — As escolas de referéncia para a educagdo bilingue integram docentes com
formacgdo especializada em educagdo especial na drea da surdez, docentes de LGP,

intérpretes de LGP e terapeutas da fala.

3 — As escolas de referéncia para a educagdo bilingue possuem equipamentos e
materiais especificos que garantem o acesso a informagao e ao curriculo, designadamente

equipamentos e materiais de suporte visual as aprendizagens.
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4 — Compete as escolas a que se referem os niumeros anteriores a organizacao de
respostas educativas diferenciadas, de acordo com os niveis de educagdo e ensino e as
caracteristicas dos alunos, nomeadamente através do acesso ao curriculo, a participacao
nas atividades da escola e ao desenvolvimento de ambientes bilingues, promovendo a sua

inclusdo.

Como previsto na lei, a educacdo de alunos surdos pressupde o acesso a uma educacao
bilingue e bicultural, sendo dada primazia a lingua gestual como primeira lingua, usando
a lingua da maioria na sua forma escrita e se possivel ainda o acesso a lingua oral. Sendo
a lingua natural da crianca, “a lingua que elas adquirem espontaneamente sem ensino,
conhecem-na melhor, usam mais e com a qual sdo identificados pelos outros e por si
mesmos” (Skutnabb-Kangas, 1981, p. 119). A lingua do pais é aprendida como segunda
lingua por ser “adquirida sob a necessidade de comunicacdo e dentro de um processo de
socializagdo” (Spinassé, 2006, p. 6) através da leitura, escrita e oralidade. Verificamos que
muitos sdo os investigadores que se debrucaram sobre esta tematica e que reforcam a
necessidade da lingua gestual ser adquirida como primeira lingua, pois dara as criangas
surdas a possibilidade de desenvolverem as suas capacidades cognitivas, adquirirem
conhecimentos sobre o mundo, fornecendo simultaneamente as bases para a
aprendizagem de uma segunda lingua (Lane, 1992; Delgado Martins, 1997; Svartholm,
1998; Grosjean, 2001; Quadros, 1997; Quadros, 2008). Dever-se-a ter em atengdo que os
surdos ao adquirirem a linguagem e a capacidade de leitura e de escrita, esta ndo é a sua
lingua materna, pois “os surdos aprendem a escrever nao na sua linguagem natural, mas
sim uma 22 lingua para a qual ndo tém qualquer tipo de suporte fonoldgico e que tém de

III

articular como a semantica num espaco visual” (Caldas, 2009, p.93). Concordamos com

Svartholm (1998, p. 40) quando defende que

a aquisicdo de uma primeira lingua deve ser assegurada a crianga. Se uma crianga,
ouvinte ou surda, ndo puder ter uma participacdo ativa em situagles
comunicativas nas quais esteja sendo usada uma lingua inteligivel, ndo se pode
contar com um desenvolvimento normal na primeira lingua. Nés também
sabemos que esta primeira lingua deve ser de fécil acesso a crianca. Para o surdo
isto significa a Lingua de Sinais. A fala apenas, ou misturas inventadas de fala e

sinais sdo, no minimo, claramente insatisfatdrias como base para o
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desenvolvimento normal da primeira lingua; nem tampouco sdao adequadas para

o desenvolvimento de uma segunda lingua.

Amaral (2006) salienta a importancia do contato precoce de criangas surdas com modelos
linguisticos competentes, especialmente adultos surdos fluentes em lingua gestual, é
muito importante no contexto da educacdo de surdos. Este contato inicial com a lingua
gestual proporciona uma base sdlida para o desenvolvimento linguistico e cognitivo da
crianga surda, garantindo que ela tenha acesso a uma comunicacgao rica e completa desde
as primeiras fases de sua vida (Amaral, 2006; Quadros, 2008). A aprendizagem da lingua
oral/escrita, como uma segunda lingua, deve seguir os principios de ensino/aprendizagem
de linguas estrangeiras, e reconhecer que a lingua oral/escrita ndo é a principal forma de
comunicacdo para a crianca surda, por isso ha necessidade de adaptacdo das
metodologias de ensino para se adequarem as necessidades especificas dos alunos
surdos, como por exemplo, o uso de recursos visuais e tateis, exploracdo do espaco e
movimento caracteristicos da comunicacdo gestual, e uma abordagem mais
contextualizada e indicativa para o ensino da segunda lingua, com o objetivo de facilitar
a compreensdo e a retencdo de uma lingua de modalidade distinta da de uma lingua visual
(Gutiérrez, 1999; Sim-Sim, 2001). Vemos a importancia dessa lingua como meio de
comunicacdo que amplia as possibilidades para os surdos alcangcarem os niveis
académicos mais avancados e expandirem suas perspetivas de carreira, contribuindo

assim para uma maior igualdade de oportunidades e inclusdo social (Sim-Sim, 2001).

6.1 — Escolas de Referéncias para a Educagao Bilingue

Sdo 21 as Escolas de Referéncia para a Educacdo Bilingue (EREB) em Portugal continental
e nas ilhas da Madeira e dos Agores, embora apenas 17 facam parte, oficialmente, da
rede EREB (Dire¢do Geral da Educacgdo, 2024), sendo que as restantes estdo em fase de
avaliagcdo. No entanto, consideramos as 21 escolas como EREB, no nosso trabalho, por
serem reconhecidas como tal, na comunidade surda e em contexto escolar. Estas escolas
tém alguns objetivos, de acordo com o artigo 1592, do decreto-lei n.2 54/2018, como o de
assegurarem o desenvolvimento da LGP como primeira lingua dos alunos surdos e

assegurarem também o desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como segunda
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lingua dos alunos surdos. Salienta ainda os apoios ao nivel da terapia da fala, do apoio
pedagdgico e do reforco das aprendizagens, dos equipamentos e materiais especificos
bem como de outros apoios que os devam beneficiar. Lé-se também no decreto-lei, acima
indicado que as EREB devem programar e desenvolver a¢Ges de formagao em LGP para a
comunidade escolar e para os familiares dos alunos surdos, colaborarem e
desenvolverem com as associacOes de pais e com as associa¢des de surdos acles de
diferentes ambitos. Verificamos ainda que é dada exceléncia a ambientes bilingues que
“compete as escolas a que se referem os nimeros anteriores a organizacdo de respostas
educativas diferenciadas, de acordo com os niveis de educacdo e ensino e as
caracteristicas dos alunos, nomeadamente através do acesso ao curriculo, a participacao
nas atividades da escola e ao desenvolvimento de ambientes bilingues, promovendo a sua
inclusdo.” (artigo 159, n24). Para que tal aconteca, os agrupamentos de escolas/EREB,
segundo o mesmo decreto-lei, deverdo estar providos de “docentes com formacao
especializada em educacdo especial, na area da surdez, competentes em LGP, com
formacgao e experiéncia no ensino bilingue de alunos surdos”, assim como de docentes
surdos de LGP, intérpretes de LGP e terapeutas da fala. O decreto-lei n2 54/2018 substitui
o decreto-lei n? 3/2008, sendo que é no seu artigo 152, no dmbito da educacdo bilingue
de surdos, que mantém o seu objetivo principal, pois é nas EREB através de professores,
surdos e ouvintes, proficientes em lingua gestual e em lingua portuguesa que a crianga
surda tem a continuidade do contacto com a lingua gestual, no seio escolar, e contacto
com a lingua oral, no seio familiar. Nos primeiros anos de vida da crianca surda, é muito
importante haver o contacto com educadores e professores surdos para permitir um
maior desenvolvimento da primeira lingua, quer em termos linguisticos, quer em termos
identitarios (Laia, 2024). Mais tarde, no percurso escolar destas criangas, os professores

deveriam dominar a lingua gestual para que as aulas fossem ministradas nesta lingua.

Como é natural a familia ouvinte quer que a crianga surda aprenda a lingua da maioria,
seja oral ou escrita, através da leitura labial ou da oralidade. Esta ultima dependera de
cada crianga pois todas elas sdo diferentes. Seria importante dar a conhecer aos pais que
a leitura de uma histéria a sua crianca, caso esta histéria tenha imagens com pequenos
textos, bem como histdrias que tenham lingua gestual portuguesa acessivel é de elevada

importancia ndo sé para a criacdo de lacos afetivos, bem como para o contacto com a
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leitura, com as letras e com as palavras, algo que é fulcral para as criancas surdas. Para
além das histdrias, os recados, as listas de compras, as mensagens de telemdével, sao
formas de permitir que a crianga comece a contactar com a lingua portuguesa escrita e a
interiorize na sua forma grafica, e gradualmente a entender a importancia da lingua
escrita e da sua leitura, ou seja, compreender a importancia de poder comunicar com a
sua familia bem como na sociedade (Freire, 2013). Podendo oferecer esta parceira
linguistica e cultural a crianga surda, esta formar-se-4 um ser bilingue e bicultural,
podendo utilizar as duas linguas no dia a dia, de forma plena (Freire, 2013). Para que
esta plenitude possa acontecer a crianga surda tem de ter uma boa educacdo bilingue e
bicultural, sendo, portanto necessario o envolvimento da familia. Sabendo que cerca de
90% a 95% das criancgas surdas nasce em familias ouvintes (Baptista, 2010; Sousa, 2010),
é essencial que a familia aprenda lingua gestual portuguesa para poderem
comunicar/conversar com a sua crianga surda, com o seu filho, para que enquanto pais
possam sentir que “recuperaram o seu filho perdido e que a partir daquele momento o
seu filho passou a ser um filho como os outros e eles, verdadeiros pais” (Ahlgren, 1994,
p.58). Para além da presenca dos pais, na vida do seu filho surdo, é fundamental o
espago para o contacto com outras criangas, bem como com surdos adultos para que
esta se desenvolva naturalmente na sua lingua e se possa identificar com modelos
surdos nas atividades escolares e nas associacdes (Morais, 2022). E muito relevante que
a crianga surda esteja numa escola de referéncia para a educagdo bilingue e que possa

também frequentar associacdes de surdos, pois como advoga Delgado-Martins (1997)

(...) a lingua que, como vimos, é adquirida, naturalmente, pelo simples contacto
com adultos e criangas surdos que sejam “nativos” de LGP. Assim, as criangas
surdas, no contacto com um meio em que se use a LGP, desenvolvem o seu
sistema linguistico e cognitivo, na interagdo comunicativa com os que a rodeiam,

Ill

mantém uma vida afetiva e social “normal” (p.32).

6.2 — A intervengao precoce e os seus beneficios para a crianga surda

A familia é reconhecida como sendo o mais influente agente de socializagao,

sobretudo no que concerne as aprendizagens sociais bdsicas, mas também pela
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forma como transmite a crianga o que considera ser os comportamentos, as
competéncias, as atitudes e os valores mais importantes da sua comunidade.

(Santos, 2005 in Ribeiro, 2009, p.58)

A intervengdo precoce destina-se a criangas dos 0 aos 6 anos quando ocorre algo que
comprometa o desenvolvimento, independentemente da causa genética, ambiental ou
bioldgica e que precisa de apoio especializado para assegurar e fomentar o seu
desenvolvimento pessoal; proporcionar as auto competéncias da familia e promover a
sua inclusdo social (Meisels & Shonkoff, 2000). Deste modo, a intervengdo precoce deve
responder a um conjunto de necessidades das criancas e das familias através de servicos
e recursos disponiveis, com os programas diversificados e abrangentes que promovam o
bem-estar, bem como a criacdo de atividades e oportunidades que incentivem a
aprendizagem e o seu pleno desenvolvimento juntamente com a sua familia, que tem um

papel ativo muito importante para este processo (Bairrdo, 1994).

Como ja referimos neste relatdrio, a maioria das criangas surdas nasce em familias
ouvintes, o que leva os pais a terem dificuldade em aceitar o diagndéstico de surdez.
Muitas vezes, comegam por ter uma atitude de negacao e resisténcia em aceitar que o
seu filho tenha algum problema ou dificuldade. Esta situacdo, poderd levar a um
desgaste emocional e frustracdo, podendo prejudicar, consequentemente, o natural
desenvolvimento do seu filho, caso ndo se estabelegcam os meios terapéuticos adequados
para a estimulacdo da crianca (Marchesi, 1987). Ha, também, pais que se tornam
participantes ativos, como colaboradores na equipa de trabalho (planificadores e
avaliadores) que tentam ter um papel indispensavel no desenvolvimento dos seus filhos
(Correia, 1998). Para que tal acontega, ha que haver uma boa relagdo entre os pais e

profissionais, na base da colaboragdo e parceria eficaz (Correia, 1998).

Meisels & Shonkoff (1990, p.542) elenca alguns dos principios que os profissionais de

intervengdo precoce devem enaltecer na sua pratica profissional:

1. “Ajudar os pais a ultrapassar sentimentos de confusao, incerteza, culpa e
medo, associados ao nascimento e ao exercicio da parentalidade de uma

crianga diferente”;
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2. “Ajudar os pais a compreender a alteracao do seu filho, preparando-os para
aceitarem a responsabilidade de assistir e colaborar no planeamento e
. ~ . . ~ ”
implementacdo de atividades de intervencao precoce”;

3. “Facilitar a progressdao do desenvolvimento da crianga, providenciado a

. "~ . .. )
aprendizagem de competéncias especificas por parte dos pais”;

4. “Prevenir possiveis ruturas, reforcando a interacao pais — crianca, através de
algumas mudancgas do seu comportamento, de modo a tornarem-se mais
responsivos e a aumentar a reciprocidade das interacdes”;

5. “Assistir as familias a aceder a servicos comunitarios relevantes para as suas

necessidades.”

E também de salientar que os pais v3o ter vérios niveis de stress no seu dia a dia ao serem
confrontados com situagdes complicadas, sendo necessaria uma grande capacidade de
adaptacdo, ndo sé por causa da barreira de comunicacdo, bem como pelo desconforto
com a comunidade, uma maior sobrecarga econdmica, as decisdes em momentos criticos
e de transicdo e as incertezas do futuro, acabardo por influenciar toda a dindmica familiar
(Felgueiras, 1999).

Sdo também os pais ou encarregados de educacdo que “tém o direito e o dever de
participar ativamente (...) em tudo o que se relacione com a educagdo especial a prestar
ao seu filho” (Correia, 2008, p.158). Desta forma, os pais e familiares da crianga surda
devem aprender a lingua gestual portuguesa para permitir uma comunicagdo mais
concreta com a crianga na promocdo do seu desenvolvimento geral com a facilidade de
aquisicdo linguistica (Correia, 2008). Para a crian¢a surda receber uma intervencgdo
precoce adequada, é importante ter o “ensino estruturado que recorra a técnicas
educativas especiais em idade precoce ensino direto e ensino preciso” (Almeida, 2000,
p.41). Estes principios, também preconizados no decreto-lei n2281/2009 e no decreto-lei
n254/2018 deverdo “potenciar a melhoria das interacdes familiares; reforcar as
competéncias familiares como suporte da sua progressiva capacitagdo e autonomia face
a problematica da deficiéncia.” Recordemos o decreto-lei n? 54/2018, que ressalva a
promocdo de um ambiente bilingue, bem como de profissionais competentes em LGP que
permitam um desenvolvimento pleno da linguagem e a aquisi¢cao da LGP, como a primeira

lingua:
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os agrupamentos de escolas para a educacao bilingue de criancas surdas
devem articular as respostas educativas com os servicos de intervencao
precoce, no apoio e informacgdo das escolhas e opgGes de suas familias e
na disponibilizacdo de recursos técnicos especializados, nomeadamente
de docentes de LGP, bem como na frequéncia precoce do jardim da

infancia. (artigo 159)

O nosso estudo pretende valorizar a intervencao precoce, por forma a que a crianga surda

se possa apropriar da sua lingua natural,

com todas as especificidades que refletem as diferencas que marcam a
origem geografica ou social desse grupo. Se for, porém, exposta a mais de
uma lingua ou a variedade de linguas, passard a domina-las, criando
situacdes de bilinguismo e de plasticidade linguistica, quando descuradas
sdo fator de obstaculo ao sucesso escolar e consequentemente social.

(Sim-Sim, 1998, p.55)

Ainda que seja valorizada a lingua oral, em muitas situacfes ja identificadas, ndo é de
somenos recordar que existe uma natural dificuldade na aprendizagem de uma lingua
falada, por parte da crianga surda (Baptista, 2008). A primazia pela lingua oral em
detrimento da lingua gestual, leva a que as criangas surdas tenham dificuldades em
compreender os seus problemas, os seus interesses e necessidades, acabando por sentir
uma grande frustracdo, confusdo e sentirem-se perdidos, por ndo estarem no seu grupo
social (Baptista, 2010). Sabemos que “a primeira infancia constitui um periodo
especialmente favordvel para a aquisicdo da linguagem. Se, durante este periodo, a
crianga nao for estimulada, terd muitos problemas para se tornar habil na utilizagdo do
futuro idioma” (Lebrun cit. In Santana, 2007, p.60), pois “o meio ambiente e as interacGes
sociais influenciam a organiza¢do cerebral. A plasticidade do cérebro esta longe de se
reduzir a fatores meramente fisioldgicos e bioquimicos.” (Santana, 2007, p.63),
advogando que a dificuldade de acesso a linguagem e, por conseguinte, a comunicagao
ndo tem “origem na crianga e sim no meio social em que ela esta inserida, que
frequentemente ndo utiliza uma lingua a qual a crianga possa aceder de forma

|”

espontanea, a lingua gestual.” (Goldfeld, 1997, p.53). Contribuimos, com o nosso
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estudo, para uma maior valorizacdo da lingua gestual e da aquisicdo precoce da mesma

e permitiremos que a crianca surda possa igualmente adquirir uma

identidade bicultural, reunindo as duas culturas: a da comunidade surda
e a da comunidade ouvinte, cooperando para o enriquecimento cultural
das criancas surdas. A inclusdo das duas culturas é indispensavel porque
fortalece a autoestima da crianga surda e também favorece a sua

integracdo na sociedade em que vivem. (Strobel, 2008, p.84)
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ESTUDO EMPIRICO
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1- Introdugao

Por forma a levarmos a cabo o nosso estudo empirico seguimos uma metodologia. Para
tal, tracamos uma pergunta de partida, compusemos objetivos do estudo, averigudmos
quais as técnicas e instrumentos de recolha de dados, descrevemos os participantes e
procedimentos. Nesta segunda parte, coloca-se em pratica a investigacao realizada com
alunos surdos através de uma histéria em LGP, produzida em video, cartGes de imagens
num cartaz e uma ficha exploracdo. Por ultimo, a apresentacao, a discussao e reflexao
dos resultados. Acresce o facto de a investigadora ser surda, pelo que consideramos que
possa ser uma mais-valia para a realizacdo do nosso estudo, pois assumir-se-d como
modelo linguistico e cultural para as criangas surdas. Nao so os sujeitos beneficiardo deste
empowerment, de alguém que é seu semelhante, bem como para a comunidade
educativa serd uma mais valia ter um trabalho académico e cientifico que corrobora o
ensino bilingue como uma premissa importante para a equidade social, linguistica e

cultural destas criangas.

2 — Pergunta de partida

Apds a escolha do tema “qualquer investigagdo é conduzida tendo em vista esclarecer
uma duvida, replicar um fenémeno, testar uma teoria ou buscar solugdes para um

determinado problema.” (Almeida & Freire, 2003),
pensamos em trés perguntas, que sao:

e Sera que os alunos surdos conseguem fazer a aquisicdo da linguagem de
forma natural através da sua lingua natural que é a LGP?

e Serad que os materiais para os alunos surdos no pré-escolar deverdo ter
materiais bilingues por forma a promover a aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem?

e Sendo a LGP uma lingua visual, serd que estes materiais serdo uma mais-

valia para estes alunos?
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3 — Objetivos do estudo

Este estudo tem como tema a Aquisicdo e desenvolvimento da linguagem em criancas
surdas. Os objetivos do estudo visam identificar o conhecimento de LGP por parte das
criangas no ensino pré-escolar, reconhecer em que medida os conhecimentos de LGP por
parte das criancas surdas influenciam a sua inclusdo na sala do pré-escolar, analisar em
que medida a aprendizagem da LGP em tenra idade influencia o processo de
comunicacdo e, ainda, o de recolher informacgdes que permitam perceber se as criancas
surdas conseguem uma maior capacidade linguistica através da sua lingua natural com o
material em LGP. Uma outra hipdtese do estudo é equacionar a possibilidade de as
criangas surdas terem acesso a sua lingua natural, a LGP, precocemente, para que
possam ter uma maior facilidade em aprender, mais tarde outra lingua, como o

portugués, por exemplo.

4 — Técnicas e instrumentos de recolha de dados

A técnica e instrumentos de recolha de dados foram as seguintes:

e aobservagdo direta com a ficha de grelha da avaliagdo (Anexo 1);

e atividade de compreens3do e produ¢do de uma histdria em LGP.

5 — Descri¢ao dos participantes no estudo

Os participantes principais deste estudo sao trés sujeitos do sexo feminino, com 5 anos
de idade e um sujeito do sexo masculino com 7 anos de idade, todos utilizam aparelhos
auditivos ou implantes cocleares. Faz ainda parte da amostra um sujeito de sexo
masculino, com 7 anos de idade, que apesar de ser ouvinte apresenta problemas de fala
e que comunica em LGP. Este sujeito encontra-se (a data da investigacdo) na turma Pré A.
Ainda que a idade desta crianca ndo corresponda a idade natural das criancas em pré-
escolar, a investigadora ndo conseguiu obter acesso a ficha individual do aluno por forma
a poder justificar o seu prolongamento etario no pré-escolar. Embora tenha solicitado

mais informacado, a protecdo de dados individuais ndo permitiu uma maior explicacdo para
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este facto. Porém, reconhecemos, ao observar a crianga de que esta apresenta alguma
sindrome, no entanto, a investigadora ndo o poderd referir por inacesso a essa
informacgdo. As criancas estdo integradas numa turma bilingue que tem nove criangas

ouvintes e quatro surdos.
Agora vamos caracterizar mais especificamente o que rodeia cada crianca:

Crianga A — E uma menina que tem cinco anos com um implante coclear e um aparelho
auditivo, tem uma LGP razodvel, com boa memorizacao visual, pois aprendeu LGP desde
cedo, a sua familia sé comunica oralmente apesar de ter um irmdo surdo com as mesmas

caracteristicas e que estd no 72 ano noutra escola.

Crianca B — E uma menina que tem cinco anos e usa os aparelhos auditivos, ndo tem bom
nivel de LGP, utiliza mais a oralidade por influéncia da familia, e tem alguma dificuldade

de memorizac¢do pois distrai-se com facilidade.

Crianca C — E um menino de sete anos, usa aparelhos auditivos, mas tem momentos que
os tira talvez seja por desconforto ou por outro motivo, tem trissomia 8 o que acrescenta
alguma dificuldade motora das maos e das pernas e tem ainda um problema visual, usa
Oculos. Comecou a aprender LGP no 22 Periodo, porque estava noutra escola do ensino
regular e ndo conseguia evoluir como deveria ser, e entdo nesta escola — EREB- evoluiu
muito e consegue comunicar bem em LGP, sé a parte motora das maos nao lhe permite
realizar o gesto corretamente, mas ele sabe o que significa e também com o tempo,
acabamos por perceber o que quer dizer. E um aluno que tem muito interesse pela lingua
gestual, que gosta muito de imagens e esta sempre a intervir e a mostrar o seu interesse
na lingua, ou seja, tem um bom nivel linguistico de aprendizagem. E tnico surdo da familia

e todos oralizam.

Crianga D — E uma menina de cinco anos que utiliza implantes cocleares, tem um nivel
fraco de LGP pois aprendeu tarde, s6 aos trés anos, e ndo utiliza muito no dia a dia, s6

apenas para falar com a professora de LGP e a sua familia s6 oraliza.

Crianga E — E um menino de sete anos que é ouvinte com problemas da fala, apenas emite

sons sem palavras por motivos que desconheco. Ele ouve as pessoas falar com ele e ele
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responde em LGP quando estd bem disposto, pois tem uma sindrome que nao lhe permite

gerir as emogdes e comega a bater nos colegas.

Como ja referimos sdo quatro alunos surdos e um ouvinte com problemas de fala para
participar na atividade, mas sé os alunos surdos participaram, porque o aluno ouvinte
com problemas da fala ndo quis participar, pelo que respeitando a sua vontade o mesmo
nao participou. A par da ndo participagdo do aluno, por razdes logisticas e temporais nao
foi possivel estabelecer um maior contacto com este aluno por forma a promover uma

maior confianca com a adulta investigadora.

6 — Procedimentos

Antes da realizacdo das atividades, foi realizado o pedido de autorizacdo a Direcao
Regional de Educag¢do da Madeira (Anexo 2). Entregdmos os consentimentos informados
aos pais/encarregados de educacdo, envidamos também a explicacdo e o material que
famos usar para o estudo (Anexo 3). Apds a autorizacdo da Dire¢do Regional da Educacao
(Anexo 4), Direcdo da Escola e dos pais/encarregados de educacdo ja com os
consentimentos assinados (Anexo 5), procedeu-se a realizacdo do estudo. A investigadora
ja conhecia a turma bilingue pois durante as semanas de Pratica do Ensino Supervisionada
| foi sempre recebida de bracos abertos pelos alunos surdos e ouvintes, que aceitaram a

investigadora como um deles.

No que concerne ao procedimento de investigacdo, o mesmo teve como metodologia a
sua praticabilidade em dois momentos, que ocorreram em dias diferentes. Ao fazer uma
pesquisa sobre qual o livro que deveriamos escolher para as atividades dos alunos, a
investigadora com conhecimento empirico colocou a consideracdo o livro que considerou
ser o mais adequado para a investigacao que estava a levar a cabo. Tanto a educadora,
como a professora de LGP, bem como a professora bibliotecdria, assinalaram a escolha

como sendo adequada para a atividade a desenvolver junto dos alunos.

Numa mesma sala, a investigadora ora ficava com um ou dois alunos de cada vez, em dias
diferentes. A investigadora gestuou todas as informac¢des que foram gravadas num video.

Num outro video gestuou também a ficha do aluno para verificar a compreensao gestual
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e outros, como por exemplo, se os alunos fizeram uma boa memorizacdo ou se houve
lapsos durante as duas atividades, para depois fazer uma andlise de resultados. Ainda,
todas as tarefas solicitadas aos alunos, como por exemplo, por os cartes pela ordem de
acontecimento no cartaz relacionando a histdria, que viram no video, bem como realizar

a folha de exploragdo também esta, relacionada com a histéria.

Durante a investigacdo existiu uma grelha de observacdo direta que foi aplicada aos
alunos no decorrer da investigacao para apontar as reacdes e também as respostas das
criangas, ap6s o visionamento da histéria gestuada, aguando das respostas dos alunos as
propostas de atividades apresentadas pela investigadora, o que foi muito importante para

ajudar na analise dos dados. (Anexo 6)

Prepardmos ainda um Power Point como material de apoio a compreensao da histéria,

porém este material ndo foi necessario ser usado. (Anexo 7)

Embora, e inicialmente a planificacdo das atividades para o estudo tivessem organizadas
para se realizarem em diferentes dias, por forma a dar tempo as criangas ndo sé o desfrute
da histéria em LGP, bem como realizar com calma a folha de explora¢do, o mesmo nao foi
possivel. Lamentavelmente, o processo burocratico foi extremamente moroso, pelo que
s6 foi dada autorizacdo pela Direcdo Regional de Educacdo da Madeira no fim de julho,
deixando apenas os dois dias para a concretizacdo das atividades que colmatariam no
nosso estudo. Assim, o estudo teve de se realizar em 2 dias, sendo que a 12 atividade se
realizou numa quinta-feira (visualizacdo do video em LGP; perguntas relacionadas com a
histdria; e colocar as imagens por ordem de acontecimento da histdria). E no dia seguinte,
sexta-feira deu-se a conclusdo das atividades (rever a historia em LGP; realizacdo da folha
de exploragdo). Teria sido didaticamente mais adequado seguir a planificagdo
anteriormente definida, porém e dado que os alunos estavam prestes a terminar o
periodo letivo, ndo houve outra alternativa sendo realizar o estudo neste tempo

limitado.
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7 - Procedimentos das atividades:

e 1°2Dia

No primeiro dia, participaram quatro criangas surdas que assistiram ao visionamento da
histéria em LGP intitulada “O lobo que queria mudar de cor” que foi realizado no
computador portatil da investigadora e logo depois fizemos umas perguntas relacionadas
com a histéria (Anexo 8). Mediante as respostas obtidas, foi repetido algumas vezes o
visionamento da histéria gestuada, o que satisfez muito as criancas, pois estavam
contentes de poder ver a histéria gestuada novamente. Apds a clara compreensdo da
histdria pelas criancas, as mesmas fizeram a atividade de ordenar os acontecimentos da
histdria contada (Anexo 9). Para tal, foi elaborado um cartaz onde os alunos tiveram a
possibilidade de colocar as imagens correspondentes aos acontecimentos da histdria, por
ordem. As criangas gostaram muito de participar nesta atividade pois compreenderam a

LGP utilizada durante as tarefas (Anexo 10).

e 22Dia

No segundo dia, foi exibido as quatro criangas, novamente, o video da histdria intitulada
“O lobo que queria mudar de cor”, com o objetivo de relembrar a histéria para a

realizacdo da folha de exploragdo relacionada com a histdria do video (Anexo 11).

A investigadora gestou as perguntas em LGP, pois as criangas ainda nao sabem ler, e
conseguiram ter uma boa compreensao de LGP e responderam bem as questdes. Algumas
criangas tiveram algum receio em fazer esta tarefa, pois achamos que ndo estariam ainda
habituadas a fazerem uma folha de exploracdo de quatro péaginas, mas acabaram por

conseguirem fazer todas as perguntas, o que foi muito satisfatério (Anexo 12).
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8 - Apresentacgao e Discussao dos Dados

Nesta seccdo, iremos apresentar os resultados obtidos em cada etapa da atividade
relacionada com a histdria da LGP, tanto no video como nos cartdes de imagens
apresentados no cartaz. Paralelamente, serdo apresentadas as informacdes detalhadas
recolhidas nas folhas de exploracdo, apresentadas através de tabelas, bem como a

analise a compreensdo gestual das criancas durante a realizacdo das atividades.

8.1 - Histéria em LGP com perguntas relacionadas com a histéria:

Crianga A Expressdo nao Crianca B Expressdo nao Crianga C Expressdo ndo Crianga

manual manual manual D

Expressdo nao

manual

Gostou

Percebeu

Duvida

Atengdo/Interesse

0 7T r 1

Participagdo

Repetigdo da Historia

Sim Ndo Mais ou menos Expressdo ndo manual

Tabela 1 : Histéria em LGP com perguntas relacionadas com a histéria

As criangas assistiram uma primeira vez a uma histéria em LGP em formato de video e
demonstraram bom comportamento, mostrando-se muito atentas, motivadas e
interessadas. Era evidente o seu entusiasmo durante a visualizagao, tanto que duas das
criangas, C e D, pediram para ver novamente a histéria. A crianga C, frequentemente
inquieta na sala de aula, mostrou-se extremamente concentrada durante a exibigao,
expressando grande interesse nas imagens e gestos, e partilhando até algum vocabulario

da histéria com a investigadora. Este momento torna-se ainda mais relevante tendo em
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conta que esta crianga s6 comecou a aprender LGP no segundo periodo. A crianga A, por
sua vez, esteve muito tempo a imitar os gestos que ia vendo na histdria, o que podera ser
um mecanismo para a memorizagao desse conteuldo, algo que consideramos curioso, uma
vez que mostra as ferramentas prdprias que utiliza no processo de aprendizagem.
Surpreendentemente, nenhuma das criangas apresentou dividas quando questionadas
pela investigadora, o que nos deixou admirados, uma vez que é comum surgirem questoes

na primeira vez que assistem a um video.

8.2 - Cartazes de imagens da histdria

Crianga A Crianga B Crianga C Crianga D

Imagem 1 (Inicio)

Imagem 2 (Verde)

Imagem 3 (Vermelho)

Imagem 4 (Rosa)

Imagem 5 (Azul)

Imagem 6 (Laranja)

Imagem 7 (Castanho)

Imagem 8 (Colorido)

Imagem 9 (Lobo + Lobas)

Imagem 10 (Fim)

Acertou N3do acertou

Tabela 2: Cartazes de imagens da histdria

As criangas A e B trabalharam bem juntas e demonstraram habilidades de colaboragao,
auxiliando-se mutuamente quando necessario. A crianga A acertou em todas as imagens
sem dificuldade, enquanto a crianga B, ao cometer erros, foi rapidamente corrigida pela
crianga A. Observamos que, quando corrigidas, olhavam uma para a outra como se
estivessem a confirmar que a correcdo estava correta. A crianga B errou nas imagens dois,
trés, quatro e cinco, e acertou nas restantes. Durante esta atividade, conseguimos
perceber que a crianga A tem uma grande capacidade de memorizagao visual, apesar de

ndo ter a LGP como sua primeira Lingua, tendo como método preferencial de
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comunicacdo a oralidade, facto constatado pelos momentos de interacdo com os
colegas, professores e auxiliares. Apesar disso, da preferéncia ao uso da LGP durante as
aulas com a professora desta disciplina. Ja a crianca B indicou uma meméria visual mais
fraca e alguns lapsos, sendo que, apesar de ter estado atenta ao video, houve

momentos de distragdo, o que é expetavel nesta fase.

A crianca C realizou esta atividade sozinha com o objetivo de se concentrar melhor, ja
que costumava distrair-se e brincar quando esta com os colegas. Inicialmente, organizou
os cartdes com as imagens na ordem de acontecimentos da histdria de forma incorreta,
errando todas as posicées, ainda que tenha assistido ao video duas vezes. Nesta fase ndo
ficou claro para a investigadora se o erro ocorreu por falta de compreensdo, uma vez que
esteve pouco tempo com esta crianga, ou por teimosia, mas posteriormente percebemos
gue a crianca estava simplesmente a escolher os cartées baseando-se na ordem de
preferéncia de cores. Apesar de incorreto, achamos engracada a abordagem e raciocinio
desta crianca. Além disso, sempre que escolhia os cartGes, a crianca fazia os gestos
presentes na imagem, refletindo uma boa capacidade de memorizacdo vocabular em
LGP, apesar de ter comecado a aprender ha pouco tempo. Por ultimo, devido a
dificuldade motora decorrente da trissomia 8, a crianga precisou da ajuda da

investigadora para colar os cartdes no cartaz.

A crianga D compreendeu a tarefa, mas demorou bastante tempo para se recordar da
ordem dos acontecimentos da histdria, apesar de ter assistido ao video duas vezes.
Inicialmente, acertou corretamente as trés primeiras imagens (um, dois e trés), mas
depois comecgou a errar nas cinco imagens seguintes (quatro, cinco, seis, sete e oito).
Posteriormente, voltou a acertar através das duas ultimas imagens. Durante a atividade,
a crianga D frequentemente procurava a aprovagao da investigadora, olhando varias
vezes para ela como se estivesse a pedir confirmacao. Foi-lhe explicado nesse momento,
gue ela conhecia a histdria e que era importante que ela se tentasse lembrar. Verificdmos
gue tem uma memorizacdo fraca e com alguns lapsos, possivelmente devido as distra¢oes
com sons ambiente. Além disso, preferiu comunicar oralmente em vez de usar a LGP,

devido a influéncia do ambiente familiar ouvinte. (Anexo 13)
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8.3 - Ficha de Exploragao

Crianga A Crianga B Crianga C Crianga D

Questdo 1

Questdo 2 Crianga A Crianga B Crianga C Crianga D

Segunda-feira

Terga-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Sébado

Domingo

Questdo 3 Crianga A Crianga B Crianga C Crianga D

Verde

Vermelho

Rosa

Azul

Laranja

Castanho

Colorido

Crianga A Crianga B Crianga C Crianga D

Questdo 4

Questao s

Questdo 6

Acertou N3o acertou

Tabela 3: Ficha de Trabalho

A crianca A completou a folha de exploracdo com facilidade, respondendo corretamente
a todas as perguntas, depois da investigadora as ter traduzido para LGP. A Unica questao

em que errou foi relacionada com a escolha das cores nos dias da semana. (Anexo 14)
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A crianca B demonstrou algumas dificuldades e precisou de apoio para compreender
algumas das perguntas, que foram adaptadas para uma linguagem mais acessivel. Devido
a alguma distracdo, teve dificuldade em se lembrar da cor do lobo, o que exigiu que
revisse o video para esclarecer. Apesar desses obsticulos, o desempenho geral foi
positivo, embora tenha cometido um erro na Ultima questao, possivelmente devido a falta

de compreensdo ou por teimosia. (Anexo 15)

A crianca C realizou a folha de exploracdao com sucesso, apesar de enfrentar algumas
dificuldades que exigiram adaptacbes nas perguntas para facilitar a compreensdo. Apds
estas adaptacdes, todas as questdes foram respondidas corretamente, a excecdao da
ultima. Foi interessante notar que, na primeira atividade com os cartées de imagens no
cartaz, esta criancga tinha errado todas as respostas devido a uma interpretacao diferente
daquilo que era pedido, tendo escolhido com base na ordem das suas cores preferidas.
Durante a atividade, a crianga C apontava para as respostas enquanto olhava para a
investigadora a procura de confirmagdo, e sem nunca confirmar se estavam certas ou
erradas, indicamos que teria de ser ele a lembrar-se da histéria. Esta crianga enfrentou
ainda alguma dificuldade no desenho da linha corretamente, devido as limitacOes
motoras das mdos, o que é normal, mas, no entanto, o mais importante era que
conseguisse responder as perguntas corretamente, desafio que foi superado. Apenas
errou na ultima questdo, talvez por ndo ter compreendido completamente ou pelas
caracteristicas da tarefa, em que as dificuldades motoras possam ter influenciado. (Anexo

16)

A crianga D teve um bom desempenho na folha de exploragao, conseguindo acertar em
todas as questdes sem dificuldade. No entanto, demorou algum tempo na realizagdo
desta tarefa e, no final, queixou-se de cansago e de ndo querer responder a ultima
qguestdo. Ainda assim, com o incentivo da investigadora, acabou por aceitar terminar a

folha e fé-lo com sucesso. (Anexo 17)
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REFLEXOES E CONCLUSAO
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0O nosso estudo nasceu da realidade existente nas escolas que acolhem as criangas surdas,
no nosso caso particular, na Ilha da Madeira, mais especificamente numa escola do
Funchal. Ao pensar no futuro das criancas surdas percebemos que muitas apresentam
dificuldades de comunicagao, nas suas vidas didrias, pois estas ainda assentam na lingua
oral. Estamos convictos que os leitores mais atentos, ou comprometidos com a tematica desta
nossa investigacdo, ter-se-do questionado quanto a eventual redundancia das trés questGes de
partida; pois bem, estas assentam nas idiossincrasias do ensino a surdos na llha. Neste encalgo,
consideramos fundamental pensar na intervencdo precoce — ndo como bengala para
alguém que nasceu com uma deficiéncia — mas como oportunidade para as criancgas
surdas, seus pais e seus familiares, que sdo na sua grande maioria ouvintes, acederem a
lingua natural destas criancas, desde tenra idade. Sabemos que o desenvolvimento
cognitivo e linguistico da crianca brota das interacdes no seio familiar, pelo que urge
trazer a tona o acesso linguistico destas criancas, em prol do seu futuro. Este ndo pode

ficar comprometido, seja por desconhecimento, seja por op¢des tomadas.

Quando um bebé surdo nasce numa familia ouvinte, sabemos que é um mundo
completamente desconhecido para os pais. Estes, sentem-se perdidos, inseguros,
ansiosos e stressados. Nesse momento as equipas médicas dos servigos clinicos deveriam
intervir e dar a conhecer as op¢des educativas e escolhas de ajudas técnicas aos pais, para
que fosse dada a “capacidade e poder aos pais para tomarem decisGes quanto a vida de
seus filhos” (Winton, 1996, p.22), de modo a facilitar a decisdo com base no superior
interesse da crianga. Estas decisGes deveriam surgir ainda em tenra idade e logo depois a
crianga deveria ser referenciada aos servigos escolares, preferencialmente nas escolas de
referéncia para a educagdo bilingue (EREB). Aqui, caberd também a EREB poder
acompanhar o percurso de vida da crianga surda através da interveng¢do precoce, com
ajuda dos profissionais de educag¢do e da familia. Este acompanhamento precoce feito
por técnicos especializados permitird ajudar a criar uma estimulagdo adequada ao
desenvolvimento da linguagem da crianga surda, porém isso nem sempre acontece. A
perspetiva médica, ainda muito presente nos dias de hoje, tendencialmente tenta
vender o “sonho” aos pais que a crianca surda ao usar aparelho auditivo ou implante
coclear, ird conseguir ouvir. Esta visdo de reabilitacdo tem o objetivo de “normalizar”, ou
seja, de tornar a crianga “ouvinte”. Todavia, a crian¢a surda nunca tera uma linguagem

sonora normal ou audi¢do natural, “pois a surdez ndo tem cura e também ndo é uma
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doencga” (Jokinen, 1999, p.107).

Com este trabalho pretendeu-se estudar uma amostra da populagdo surda, refletindo
sobre os materiais em LGP apresentados nas salas do pré-escolar, analisando a
compreensdo das criancas surdas das atividades propostas e a interagdo com os seus
pares. Estamos em crer que alcangdmos os objetivos a que nos propusemos, embora
aquando da idealizacdo deste estudo um dos nossos objetivos fosse o de ‘reconhecer em
gue medida os conhecimentos de LGP por parte das criangas surdas influenciam a sua
inclusdo na sala do pré-escolar; assim, consideramos que este objetivo devera ser
explorado num estudo futuro, pois ndo tivemos a possibilidade de estar com as criangas
surdas e com os seus pares ouvintes em sala, pelo que ndo nos foi possivel verificar se
este objetivo se cumpre ou nao.

Ao vermos os resultados obtidos pelas criancas nas duas atividades consideramos os
mesmos positivos. Apesar de haver algumas falhas, o que pensamos ser normal pela idade
das criangas, cremos que ndo seja por indicadores de falha de linguagem e/ou de
pensamento. Durante as atividades, as criancas surdas estiveram concentradas e
perceberam bem a LGP da investigadora, ou seja, apresentaram uma boa compreensao
gestual, apesar de haver alguma adaptacdo das perguntas aquando das atividades. No
entanto, consideramos estas adaptacdes normais por se tratarem de momentos
diferentes no decorrer de todo o processo de investigacdao, para além de que a
investigadora, por nao ser a docente de LGP, podera ter contribuido para algum entrave

na rapida compreensdo da mensagem.

Pensamos estar prontas para apresentar algumas reflexdes e conclusdes desta

investigacdo com criangas surdas que possam responder as nossas perguntas de partida.

1. “Serd que os alunos conseguem fazer a aquisicdo da linguagem de forma natural

através da sua lingua natural que é a LGP?”

Estamos confiantes que sim. O mesmo foi verificado durante as atividades. Embora,
tivesse havido algumas falhas ou lapsos de compreensao, o que acreditamos que advém
de um ambiente familiar ouvinte, compreendemos que essas mesmas falhas rapidamente
sao colmatadas. Ficdmos muito satisfeitas ao trabalhar com essas criancas, pois pudemos
comprovar que apesar de serem criangas com uma maior expressdo de oralidade, devido

ao seio familiar em que se inserem, é indeclinavel ter o material adequado para as
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criangas surdas em LGP, porque este é um caminho com maior horizonte ao acesso a tudo
0 que a crianca adquirird e aprenderd. Até a crianca C que, anteriormente no seu percurso
escolar, estava numa escola regular, o que estava a comprometer o seu nivel de
desenvolvimento e aprendizagem, pois ndo estava a conseguir evoluir, a mudanca para a
escola de referéncia para os alunos surdos, no 22 Periodo, revelou-se eficaz no que
concerne a lingua e a aquisicdo da mesma. Em apenas 2 meses conseguiu demonstrar
evolugcdo e espontaneidade para se expressar em LGP, o que nos revela que esta é a
lingua natural da crianga. Por isso, defendemos que as criangas surdas deveriam ter
acesso a sua lingua natural para a poderem adquirir com naturalidade e apresentarem
uma capacidade linguistica adequada a sua idade. Para tal, acreditamos que a aquisicao

devera ser feita através de materiais didaticos visuais em LGP.

2. “Serd que os materiais para os alunos surdos no pré-escolar deverdo ter materiais

bilingues por forma a promover a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem?”

As atividades que realizamos juntos dos sujeitos, dizem-nos que sim. Sendo a LGP a lingua
natural das criancas surdas, sentimos que existe uma grande pressdo dos pais em
quererem que os seus filhos aprendam a lingua oral. Compreendendo que a lingua gestual
é de suma importancia para a crianga surda, para que evolua sem prejuizo em termos
linguisticos, reconhecemos que ndo importa a razao pela qual muitas vezes se opte por
outro caminho, no que concerne a aprendizagem de uma crianga, apenas, e por vezes
tardiamente, se apercebem que as op¢des educativas ndo estdo a resultar. Infelizmente,
as vezes ja ndo ha resolucdo porque o nivel linguistico da crianga surda ja estd
comprometido. Admitimos que os materiais adequados deverdao ser materiais visuais,
pois ndo sé trardo um maior interesse a abordagem da temdtica, bem como serdo um

instrumento importante para a aquisi¢ao da LGP, e ocasionalmente de outra lingua.

3. “Sendo a LGP uma lingua visual, serd que estes materiais serdao uma mais-valia

para estes alunos?”

Podemos afiancar, com certeza, que os materiais em LGP sdo uma mais-valia para as
criangas surdas. Por ndo terem audicdo, estas ndo conseguem desenvolver a oralidade de
uma lingua dudio-vocal, mas sim uma lingua visuo-manual. Através das atividades que

promovemos conseguimos provar que as criangas surdas que participaram sdo
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maioritariamente oralistas e mesmo assim obtiveram melhores resultados através da
lingua gestual portuguesa. Assim, corroboramos a premissa de que os materiais deverao
ser bilingues — em LGP e portugués -, independentemente onde a crianga esteja inserida.
Consideramos que a sociedade maioritaria tende a pressionar para que as criangas surdas
continuem a usar apenas a lingua oral, porém a sua lingua natural é a LGP, pelo que a

investigadora ficou satisfeita quando verificou que as criangas respondiam em LGP.

Este estudo revelou-se para a investigadora bastante gratificante e interessante, pois
conseguimos comprovar que qualquer criancga surda, tenha ou ndo ganho auditivo, tenha
ou ndo ajuda técnica precisa de ter um input visual para adquirir e ter lingua. Para
conseguir ter um bom desenvolvimento da linguagem sdo necessarios estimulos visuais
pois o cérebro da crianga surda é visual. Compreendemos que as crian¢as motivadas para
as atividades que manusearam tiveram por base a sua lingua natural, permitindo uma
atencdo ativa ao que se estava a passar em seu redor, assimilando e compreendendo a
informacdo via manuo-visual que estava a ser produzida pela investigadora, ora na
histdria que apresentou, ora nas atividades que foram explicadas e realizadas em sala de
aula. Corroborada por (Laborit, 1998) concluimos que para “os surdos a memoria, atengao
e percecdo do mundo vio sendo construidas, sobretudo, visualmente” (p. 79). A luz do
nosso trabalho, podemos afirmar que os materiais adequados as criangas surdas poderao
contribuir, ndo so para a aquisicao, mas também para a aprendizagem e enriquecimento
vocabular em LGP, pois ao ter acesso precocemente a LGP conseguirdao adquirir outra
lingua com maior facilidade. Esta devera ser acessivel a crianga surda, por forma a ndo
encontrar obstaculos no desenvolvimento linguistico e cognitivo, caso lhe seja oferecida
uma lingua de dificil acesso, como o é uma lingua oral. Acreditamos que o nosso estudo
contribuird para recordar a importancia que o acesso a LGP, como lingua natural da
crianga surda nos primeiros anos de vida, evitara que “o surdo sem lingua(gem) é um
sujeito que ndo possui pensamento racional, que ndo consegue ascender ao pensamento
abstrato, que possui dificuldade em organizar e regularizar as fungées mentais superiores
e o préprio pensamento” (Goldfeld, 1997, p. 210). Reiteramos o respeito pelo bem-estar

linguistico, social e emocional da crianca surda como dever primordial.

Para que as criangas surdas tenham uma boa aquisicdo da linguagem devem estar no

ambiente linguistico familiar adequado, o que é essencial, onde seja usada a lingua gestual
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para que possa contribuir para a construcdo da sua identidade surda, como também
conhecer a sua cultura, através das experiéncias vividas pelos adultos surdos, que “os
primeiros niveis de educagdo de infancia constituem os principais contextos onde as
criangas interagem com os seus pares, aprendendo a estabelecer relacbes” (Azeres &
Colaco, 2014, p.112). Exemplo disso, sdo as associa¢bes de surdos e as escolas de
referéncia para a educagdo bilingue (EREB) que servirdo “assim, as criancas surdas, no
contato com um meio em que se use a LGP, desenvolvem o seu sistema linguistico e
cognitivo” (Delgado Martins, 1997, p.32), por isso é fundamental que as criangas surdas
estejam integradas numa EREB, pois sdo escolas que defendem “o direito das pessoas
pertencentes a minorias linguisticas a escolarizacdo em lingua materna, sem prejuizo da
aprendizagem da lingua veicular da sociedade em que se inserem” (Diversidade
Linguistica na Escola Portuguesa, 2003-2005, p.21). Aqui, os profissionais de educacgdo
estdo preparados para “criar estratégias, recursos e abordagens para que as criangas
possam a ter o pleno desenvolvimento sem prejuizo” (decreto-lei 54/2018). Sera neste
espaco educativo que a “crianca surda terd acesso a lingua gestual como a sua primeira
lingua, a proeminéncia da aquisicdo da LGP durante a sua infancia, € uma ajuda preciosa
que facilita no reconhecimento precoce do nivel linguistico da crianca e mais tarde
aprenderd lingua portuguesa como a segunda lingua” (decreto-lei 54/2018 — Artigo 152)
Concordando com Prata (1980) podemos afirmar que “o uso precoce da linguagem
gestual ndo impede a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem oral e das capacidades
com ela relacionada, como a leitura e a escrita, mas, antes, facilita, de modo efetivo, essa

aquisicdo.” (p.61).

Assim, como proposta a novos estudos, propomos que se afira o conhecimento de LGP
dos pais que participam em aulas de LGP que a EREB Ihes oferece. Gostariamos ainda de
sugerir a propria EREB uma maior participacdo dos pais, convida-los a estarem
presentes, de forma ativa e efetiva, na sala do pré-escolar, numa sala que se deseja
bilingue. Este passo traria um maior conhecimento do funcionamento dos recursos
disponiveis e materiais para a crianga surda, num espaco visualmente atraente para a
aquisicdo e ampliacdo comunicativa, entre pais e filhos, e entre pais e profissionais de
educacdo. Esta proposta poderia ter, ainda, como objetivo o de se verificar a evolucdo

comunicativa de todos os envolvidos, nas suas aprendizagens a nivel gestual e oral,
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criando um lagco de confianga entre pais, filhos, docentes e técnicos. O nosso trabalho
também aponta para o reconhecimento das equipas de docentes e técnicos da
intervengdo precoce que possuem formagao em lingua gestual portuguesa, as criancas e
familias. Admitimos que ao conseguir-se estabelecer uma harmoniosa comunicacdo com
a familia e a crianga surda, esta ficara mais feliz, confiante e terd uma melhor autoestima

por ter sido aceite como é e apoiada pelos seus pais.
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Anexo 1
Relatdrio Final
Grelha de Observagdo Direta*®

Nome:

Data:

1 - Histdria contada em LGP no video:

SIM NAO MAIS OU MENOS | EXPRESSAO FACIAL / CORPORAL

GOSTOU
PERCEBEU
DUVIDA
ATENGAO/INTERESSE
PARTICIPACAO
REPETICAQ DA HISTORIA

ou

Histéria contada em LGP presencial
(Se o aluno ndo compreender a histéria no video):

SIM NAO | MAIS OU MENOS

EXPRESSAO FACIAL / CORPORAL

GOSTOU

PERCEBEU

DUVIDA

ATENGAO / INTERESSE

PARTICIPACAOQ

REPETIGAQ DA HISTORIA
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2 — Cartazes de Imagens da histéria por ordem de acontecimento:

ACERTOU

NAO ACERTOU

IMAGEM 1 (INiCIO)

IMAGEM 2 (VERDE)

IMAGEM 3 (VERMELHO)

IMAGEM 4 (ROSA)

IMAGEM 5 (AZUL)

IMAGEM 6 (LARANJA)

IMAGEM 7 (CASTANHO)

IMAGEM 8 (COLORIDO)

IMAGEM 9 (LOBO + LOBAS)

IMAGEM 10 (FIM)

3 - Ficha de Exploragao:

ACERTOU

NAO ACERTOU

QUESTAO 1

QUESTAD 2

ACERTOU

NAO ACERTOU

SEGUNDA-FEIRA

TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

SABADO

DOMINGO
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QUESTAO 3

ACERTOU

NAO ACERTOU

VERDE

VERMELHO

ROSA

AZUL

LARANJA

CASTANHO

COLORIDO

ACERTOU

NAO ACERTOU

QUESTAO 4

ACERTOU

NAO ACERTOU

QUESTAO 5

ACERTOU

NAO ACERTOU

QUESTAO 6

*Ficha a ser preenchida pela investigadora.
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Anexo 2

Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

N

Escola Superior
de Educagao

Carissimo Senhor Diretor da Dire¢do Regional de Educagdo da Ilha da Madeira,

Doutor Marco Gomes,

No dmbito do Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa (MELGP) da Escola
Superior de Educagdo de Coimbra, venho por este meio, enquanto docente responsavel pelo
estagio e orientadora do Relatério Final, pedir a V. Exa. que seja dada a autorizagdo a
estudante Maria Alexandra Reis realizar parte da sua Prdtica de Ensino Supervisionada
(estagio) e desenvolvimento e a¢do para o Relatdrio Final, pois a mesma vé-se obrigada a

cumprir o que o Regulamento do MELGP exige.

Assim, e de acordo com o artigo 26.2 do Regulamento do Mestrado em Ensino de
Lingua Gestual Portuguesa, a estudante Maria Alexandra Reis encontra-se a frequentar um
ciclo de estudos que ao abrigo da alinea b) do n.21 do artigo 20.2 do Decreto-Lei n.2 74/2006,
de 24 de margo, alterado pelo Decreto-lei n.2 107/2008 de 25 de junho e pelo Decreto-Lei n.2
115/2013 de 7 de agosto, conjugada com a alinea d) do artigo 152 do Decreto-Lei n.2 79/2014,
de 14 de maio, integra uma componente de pratica de ensino supervisionada a que
correspondem as unidades curriculares de Prética Educativa, onde se desenvolvem estagios de

natureza profissional, objeto de relatdrio final.

De acordo com o artigo 27.2 do Regulamento do Mestrado em Ensino de Lingua
Gestual Portuguesa, as unidades curriculares de Pratica Educativa sdo objeto de regulamento
proprio, aprovado pelo Conselho Técnico-Cientifico da ESEC. O Relatério Final, elaborado no
ambito das unidades curriculares da pratica de ensino supervisionada, que sera objeto de ato
publico de defesa, deve ser elaborado individualmente por cada estudante e refletir o
percurso formative, bem como a atitude critica e reflexiva em relagdo a esse percurso, bem
como o desenvolvimento de competéncias de indole investigativa. Este mesmo Relatério Final
envolve o desenvolvimento de uma intervencgdo/investigacdo em contexto de estigio e uma
reflexdo critica sobre a pratica experienciada, no estagio, tendo em consideracdo o seu
desenvolvimento pessoal e profissional. A intervengdo/investigacdo em contexto de estégio
poderd envolver qualquer drea do conhecimento que integra o respetivo curriculo efou

qualquer dimens3o relevante da prética pedagégica (relacdo pedagdgica, metodologias,

Pigina 1 de 2
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N

Escola Superior
de Educacao

observagdo, planeamento, avaliagdo, etc.). A saber que o
Relatério Final deve ser um texto original, inovador, atualizado e correto em termos

metodolégicos e de dominio da lingua.

No que concerne a avaliagdo, e de acordo com o disposto no artigo 28.2 do
Regulamento do Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa, esta serd expressa no
final do ano de forma quantitativa numa escala de zero a vinte, estando excluida a
possibilidade da aluna realizar a avaliagdo por exame. A avaliagdo final da Pratica de ensino
supervisionada | e Il terd em conta a avaliagdo do Estdgio e a aprovagdo no ato publico de

defesa do Relatério Final.

Deste modo, a estudante Maria Alexandra Reis prevé realizar a sua Prética de Ensino
Supervisionada a fim de poder realizar a sua intervengdo/investigagdo no periodo
compreendido entre o dia 29 de maio e 9 de junho de 2023, na Escola EB1/PE com Creche
Professor Eleutério de Aguiar. No decorrer da sua intervengdo/investigagdo ird promover

agdes de relacionamento com as criangas que se encontram a frequentar o ensino pré-escolar.

Aquando desse momento, a aluna Maria Alexandra Reis terd j& em sua posse o0s
consentimentos informados dos encarregados de educagdo. Terd ainda em atengdo em
garantir o seu anonimato de todas as criangas envolvidas na sua investigagdo.

Sendo este um Mestrado de Formagdo de Professores, o material de
intervengdo/investigagdo tera de ser testado, aplicado e recolhidas as informagdes de estudo
por forma a sustentar a investigagdo da aluna.

Deste modo, solicito a V. Exa. a autorizagdo devida para que a aluna consiga realizar

com sucesso o seu percurso académico, que se encontra muito perto do final.

Coimbra, 27 de abril de 2023

Pégina 2 de 2
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Declaragdo

Para os devidos efeitos se declara que a estudante Maria Alexandra Reis, aluna do
Mestrado em Ensino da Lingua Gestual Portuguesa, se encontra a realizar a sua
investigagdo intitulada “A aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem em criangas
surdas”, sob a orientagdo da professora especialista Joana Rita da Silva Conde e Sousa.
Mais se declara que a orientadora concorda com a metodologia utilizada para atingir os

objetivos propostos, assim como com os instrumentos a aplicar pela investigadora.

Assinado por: Joana Rita da Silva Conde e Sousa
Num. de Identificagao: 11229232
Data: 2023.05.29 18:35:42+01'00"

E CHAVE MOVEL
eoee

Escola Superior de Educacdo de Coimbra (ESEC) | Rua Dom Jodo Ill = Solum | 3030-329 Coimbra | Tel.: + 351 239 793 120
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ORIGINAL n
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Informagdes para a Declaragdo de Consentimento Livre, Esclarecido e Informado

Eu, Maria Alexandra Reis, venho pedir a sua colaboragdo no dmbito da Prética de Ensino
Supervisionada (Relatdrio Final) do MESTRADO EM ENSINO DE LINGUA GESTUAL PORTUGUESA
que estou a realizar na Escola Superior de Educagdo de Coimbra, orientado pela Professora
Joana Rita da Silva Conde e Sousa. Todo o material recolhido destina-se, exclusivamente, a
investigagdo que irei apresentar no meu Relatdrio Final.

Por forma a ter a informagdo clara do que ird consentir de forma livre, esclarecida e informada,
passo a indicar a nota metodoldgica que irei usar na investigagdo que pretendo levar a cabo com
o seu educando.

Assim, a investigacdo terd como metodologia a sua praticabilidade em dois momentos, que
ocorrerdo em dias diferentes com cinco alunos surdos e um aluno ouvinte com problemas de
fala. Numa mesma sala ird estar investigadora com dois ou trés alunos de cada vez em dias
diferentes. A investigadora ira gestuar todas as informagées que constam no video, na ficha do
aluno, bem como todas as tarefas solicitadas aos alunos.

Existird uma 12 Parte (12 dia): Os alunos verdo um video com uma histéria em LGP intitulada “O
lobo que queria mudar de cor”. Esse visionamento serd realizado no computador portétil da
investigadora. Apds o visionamento serdo feitas perguntas aos alunos, tais como: “Gostaram da
histéria?”, “Perceberam esta histdria?”, “Querem ver de novo?”. Mediante as respostas obtidas,
repetir-se-a o visionamento da histéria gestuada ou néo.

No caso da observagdo de dificuldade na compreensdo da histéria apresentada em video hd, em
alternativa, uma apresentacdo Power Point com imagens que suportardo a histéria a gestuar no
momento, pela investigadora.

Ap0s a clara compreensdo da histéria pelos alunos, serd proposta uma atividade para os alunos
fazerem. Trata-se de ordenar os acontecimentos da histéria contada. Para tal, foi elaborado um
cartaz onde os alunos terdo a possibilidade de colocar as imagens correspondentes aos
acontecimentos da histéria, por ordem.

Existird também uma 22 Parte (22 dia): Aos alunos serd mostrado, novamente, o video da
histéria intitulada “O lobo que queria mudar de cor”. Esta repeti¢do do visionamento do video
tem como objetivo o de relembrar a histéria para a realizacdo da tarefa a propor, aos alunos, de
seguida.

Apo6s o visionamento do video, os alunos sdo convidados a realizar uma ficha de trabalho, de
acordo com o video. A ficha encontra-se em anexo.
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Mais se informa que a recolha e tratamento de dados pessoais, no dmbito do estudo em causa,
estd de acordo com a legislagdo em vigor, nomeadamente, a Lei n.2 58/2019 de 8 de agosto,
que assegura a execugdo, na ordem juridica nacional, do
Regulamento Geral de Protegdo de Dados (UE) 2016/679 do Parlamento e do
Conselho, de 27 de abril de 2016, relativo a protegdo das pessoas singulares no que diz respeito
ao tratamento de dados pessoais e a livre circulagdo desses dados.

Informa-se ainda que:

a) Responsavel pelo tratamento de dados: Maria Alexandra da Silva Reis.
alexandra.reis.lgp@gmail.com

b) Os dados pessoais destinam-se exclusivamente a elaboragdo do Relatério Final, sob
anonimato total dos intervenientes ativos e passivos desta investigagdo;

¢) Os destinatarios ou categorias de destinatdrios dos dados pessoais, serdo os leitores do
Relatdrio Final;

d) Prazo de conservagdo dos dados pessoais terminara nos termos legais;

e) A existéncia do direito de retificagdo ou apagamento dos dados fornecidos é um direito de
todos os intervenientes na investigagdo;

f) A existéncia do direito de retirar consentimento em qualquer altura, sem comprometer a
licitude do tratamento efetuado com base no consentimento previamente dado também é
concedido aos participantes da investigacdo;

g) Todos os participantes da investigagdo tém o direito de apresentar reclamagdo a uma
autoridade de  controlo (Comissdo Nacional de Protegdo de Dados:
http://www.cnpd.pt/

Quando o responsavel pelo tratamento dos dados tiver a intengdo de proceder ao tratamento
posterior dos dados pessoais para um fim que ndo seja aquele para o qual os dados tenham sido
recolhidos, antes desse tratamento o responsavel fornece ao titular dos dados informacBes
sobre esse fim e quaisquer outras informagdes pertinentes.
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Declaragdo de Consentimento Livre, Esclarecido e Informado
Eu, (nome), declaro que

tomei conhecimento do pedido de autorizagdo para que o meu educando possa participar nas
aulas lecionadas pela mestranda Maria Alexandra Reis, que entendi todas as explicagbes que me
foram prestadas, que pude esclarecer todas as questdes inerentes as condigdes da colaboragdo
do/a meu/minha educando/a e que é de minha livre vontade autorizar a sua participagéo nestas
aulas. Consinto ainda que o meu educando poderd a qualquer momento desistir que serd

respeitada a sua vontade.

Autorizacdo excecional

Declaro que autorizo a utilizagdo de cedéncia de imagem do/a meu/minha educando/a, dentro
da sala de aula, exclusivamente para a esta investigagdo que serd levada a cabo pela mestranda
Maria Alexandra Reis. Sei também que serd garantido o anonimato do/a meu/minha

educando/a.

, de de

Assinatura do encarregado de educagdo
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REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA
GOVERNO REGIONAL
SECRETARIA REGIONAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
: DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO

Ao

Direcéo Regional de Educagio GAIEI - Pratica Pedagésica
DSAGO

SAIDA CLASSIF. DATA

a/c. Professora Doutora

Joana Rita Conde e Sousa
1388 5.3.1 25-05-2023

gaiei-praticapedagogica@esec.pt

ASSUNTO: Pedido de autorizagdo — Maria Alexandra Dias

Em resposta ao Vosso pedido de autorizagdo para que a mestranda Maria Alexandra
Reis, do Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa (MELGP), realize a sua Pratica de Ensino
Supervisionada (estagio) Escola EB1/PE com Creche Professor Eleutério de Aguiar, no periodo
compreendido entre o dia 29 de maio e 9 de junho de 2023, nada temos a opor.

Informamos, no entanto, que em conformidade devera ser estabelecido protocolo entre as
duas instituicGes: Escola Superior de Educacdo de Coimbra e o supracitado estabelecimento de
educagdo e ensino.

Na eventualidade do desenvolvimento e agdo para o Relatério Final exigir recolha de dados
ou for alvo de projeto de investigagdo, deverdo ser enviados a esla diregdo regional, para andlise e
aprovagdo os documentos exigidos para o desenvolvimento de um trabalho de investigagdo, listagem

que enviamos em anexo.

Com os melhores cumprimentos,

O Diretor Regional

e =y

(Marco Paulo Ramos Gomes)

Na resposta indicar a «Nossa Referéncia». Em cada oficio tratar s6 de um assunto

GG/MIM

| | Rua D. Jodo, n.2 57, Quinta Olinda * 9054-510 Funchal || Tel.: (+351) 291 705 860
Imp.03.06 %

| | www.madeira-edu.pt/dre * dre@edu.madeira,gov.pt | | NIPC: 671 000 497
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o T 8 y (,, 2 5 (\ Uy (nome), dectaro que
pedido de autorizagio para que o meu participar nas

3 de esclarecer es inerent

aulas. Consinto ainda que o meu educando poders a qualquer momento desistir que seré
respeitada a sua vontade.

Autorizacio excecional

Declaro que autorizo a utilizagio de cedéncla de imagem do/a meu/minha educando/a, dentro

Marla Alexandra Reis. Sei também que serd garantido o anonimato dofa meu/minha
educando/a.

Tl Bpaindtn fobo_aaus

Assinatura do encarregado de educagio

Case \wMu.go

ORIGINAL

Escola Superior
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Q/Y/é\ (nome), declaro que

do pedido de A que 0 mey educando icipar nas

2/

foram prestadas, que pude esclarecer
dofa
aulas. Consinto ainda que o meu educando poderd a qualquer momento desistir que serd

respeitada a sua vontade.

Autorizaclo excecional

) dents

Maria Alexandra Reis. Sei também que serd garantido o anonimato dofa meu/minha
educando/a.

\S' 26 ﬁwawa

Assinatura o encarregado de educagdo

2

ORIGINAL

pude esclarecer e 35 condig

aulas. Consinto ainda que o meu educando poders a qualquer momento desistir que seré

respeltada a sua vontade.

Autorizacio excecional

da sala de aula, exclush b

Maria Alexandra Rels. Sei também que serd garantido o anonimato dofa’ meu/minhe-

educando/a.

MQO=MG=@)5

Assinatura do encarregado de educagio

Aaitn> ] Lt A/<I\
v

ORIGINAL

'~ +f ” Wi
&, (Rosa Hania G anes o Souba [5Hhome), dedaro que
tomei conhecimento do pedido de autorizagio para que o mey educando possa participar nas

, que pude esclarecer inerente igde:

aulas. Consinto ainda que o meu educando poders a qualquer momento desistir que serd

respeitada a sua vontade.

, dentro

da sala de aul aesta

Maria Alexandra Reis. Sel também que serd garantido o anonimato do/a meu/minha

educando/a.

m__,&&_mf}gx&.'_a 2023

Assinatura do encarregado de educagio
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O Da A&u TN .,

‘ORIGINAL
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£y, m&i}:&;&_\h_ (nome), declaro que
pedido de i qu participar nas.

foram prestadas, que pude esclarecer
doy

aulas. Consinto ainda que o meu educando poders a qualquer momento desistc que serd
respeitada a sua vontade.

‘Autorizacso excecional

Declaro que autorizo a utilizagéo de cedéncia de imagem do/a meu/minha educandofa, dentro
dasalade i

Maria Alexandra Rels. Sei também que serd garantido o anonimato dofa meu/minha
educando/a.

QAB(’.‘(A___,@_’;M@\\‘O_&&QS
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Eu, Maria Alexandra da Silva Reis, venho pedir a sua colaborag3o no 3mbito de um estudo de
MESTRADO EM ENSINO DE LINGUA GESTUAL PORTUGUESA que estou a realizar na Escola
Superior de Educagdo de Coimbra, orientado pela Professora Joana Sousa, o qual tem por
finalidade “Aquisicéo da Linguagem da Crianga Surda”. Todo o material recolhido destina-se,
exclusivamente, a0 Relatério Final,

Assin:

Consentimento informado

&, Gwid LMM W\A RW (nome), declaro que

tomel conhecimento do bedido de autorizagao para participar no estudo, que entendi todas as
explicagdes que me foram prestadas, que pude esclarecer todas as questoes inerentes b5

condis d: ipar neste estudo.
M‘ RY de_prase”  de 2023

Assinatura |

Autorizaclo excecional

Declaro que autorizo a utilizagio de Imagens recolhidas exclusivamente para a elaboragdo do
relatério, divulgagio em encontros cientificos e possivel publicagdo, desde que previamente
verificadas por mim.

Assinatura
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Crianga A

Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

Relatério Final

Ficha do Aluno

1~ Histéria contada em LGP no video:

2 - Cartazes de Imagens da histéria por ordem de

| acmiou NAOW
IMAGEM1(NICIO)

IMAGEM 2 (VERDE)

[TMAGEM 3 (VERMELHO)
rMAGEM 4(ROSA)

| IMAGEM S (AZUL)
MAGEM 6 (LARANIA)

-

Fuzmoz - ‘ ACERTOU | NAO ACERTOU

VERMELHO

ROSA
AZUL
|LARANJA
CASTANHO
[cotoribo

[ siM | NAO | MAISOUMENOS | EXPRESSRO FACIAL / CORPORAL MAGEM 7 (CASTANHO) [ s T ERTOU T AcexToy |
GosTou I i | TMAGEM & (COLORIDO) o [Questhoa
PERCEBEU x o | IMAGEM 9 (LOBO + LOBAS) o T —
DUVIDA v TMAGEM 10 (FIM) [ _
22 S | ACERTOU U [ NAO ACERTOU
ATENGAO / INTERESSE G e S
| o 20 S D\ E— | | QuestAos —‘
| PARTICIPACAO | s
i 3 L | == 3 -Ficha de Exploraco: -
[FepeTicRo DA HISTONA | [ B 7
= OACERTDJ N | AceRTou NAO ACERTOU
1_7 | auestio 1=
ou ] % — |
Histéria contada em LGP presencial
{Se 0 aluno ndo compreender a histéria no video): — _ B
@tsﬂc 2 (0 ACERTOU |
SiM | NAO | MAIS OUMENOS | EXPRESSAO FACIAL / CORPORAL | secuNoA-FeIRA ) = b, |
- 1 | TERGAFERA
GOSTOU o P ———
b B e | s - UARTA-FEIRA
PERCEBEU I [ A
= EEE } —_ — RA
DUVIDA | l QUINTA-FES o
- + — -FEIRA
ATENCAO/ INTERESSE | | | SBaAT ESPER SRS
- i [ S S— O
PARTICIPAGAO ] SABAL A
e — — . DOM]NGO
REPETICAO DAHISTORIA | S
i N A 1 55 =
Relatdrio Final 2 - Cartazes de Imagens da histéria por ordem de QUESTAO 3 | ACERTOU | NAO ACERTOU ‘
VERDE T x -
Ficha do Aluno . i —
ACERTOU | NAO ACERTOU | VERMELHOD * | |
e e = St = —
w00 AGENT 1 (NIGO] ; i X ]
. [TMAGEM 2 (VERDE} i 3
Data: o
[TMAGEM 3 (VERMELHO) |LARANIA
| IMAGEM 4 (ROSA) - ﬂauo == —] i
COLORIDO
1~ Histéria contada em LGP no video: IMAGEM 5 (AZUL) 2 | | |
iy
IMAGEM 6 (LARANJA)

[ MAIS OU MENOS | EXPRESSAO FACIAL / CORPORAL

[Gosiou I _; 1 ] B I

mu | s ) ﬁ\
oovoA | 5 | ws |
'ATENCAO / INTERESSE T

L?Amlcmdo | _ s |

REPmc}o DA HISTORIA

ou

Histéria contada em LGP presencial
Se 0 aluno nio com nder a histéria no video):

GOsTOU |
PERCEBEU 1 |

[ SiM | NAO | MAIS OU MENOS | EXPRESSAO FACIAL / CORPORAL

DUVIDA |

| ATENGAO / INTERESSE |

[ PARTICIPACAO ; B (
— S ‘

L»ﬁmclo DA HISTORIA B

IMAGEM 7 (CASTANHO)
[TMAGEM 8 (COLORIDO)

IMAGEM 9 (LOBO + LOBAS)
1AGEM 10 (FIM)

3 -Fichade Exploracio:

= = " [ ACERTOU | NAO ACERTOU
QUEsTAO1 [

[questioz [ ACERTOU | NAO ACERTOU

| SEGUNDA-FEIRA

[TergaFeERA
QUARTA-FEIRA
QUINTAFERA

}W

['sABADO

| DoMINGO

[ T T “ACERTOU l NAO ACERTOU |
T T o 1

ACERTOU | NAO ACERTOU
QUESTAO 5 } > T =

| " | Acerrou | NAoACERTOU |

e ——
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Relatério Final

Ficha do Aluno

Data:_2>-(£ -22 o 28-6C-22

2 - Cartazes de Imagens da histéria por ordem de acontecimento:

] "ACERTOU | NAO ACERTOU
— _

[IMAGEM 1(INICIO)

'MAGEM 2 (VERDE)
| TMAGEM 3 (VERMELHO)
[TWIRGEN & (ROSAT

QuesTRo 3 ACERTOU | NAO ACERTOU |
[Veroe == 1 x W
| VeRmELHO ~

[RosA

—

CASTANHO

azut ———
TARANIA o

PR el !
1 - Histéria contada em LGP no video: IMAGEM 5 (AZUL) Eo;omno B
IMAGEM 6 (LARANIA)

— MAIS OU MENOS | EXPRESSAO FACIAL / CORPORAL | IMAGEM 7 (CASTANHO) T [ AcerTou ] NAO ACERTOU
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Anexo 7

Power Point: https://youtu.be/9ZJHgBUHGIg

4." edigao

muda

Orlanne Lallemand
Eléonore Thuillier
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Anexo 8

Video: https://www.youtube.com/watch?v=VEpBHRUWSI8
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& YD C
queria mudar de cor
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Anexo 10

CriancaAeB

Crianga C

Crianga D
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Anexo 11

Ficha de Exploragdo

"0 Lobo que queria mudar de cor”

Nome:
Data

2- Corresponda os dias da semana com as imagens corretas:

1- Qual era 3 cor do lobo? Pinta a cor correta,
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& Na hatdvia do lobo, qual era & cor que © obo utava & que ¢ & tua preferida? Pinta &
o

3. corresponda as imagens com as cores corretas:

6 Faz um desenho de wma das partes da hittdria que mais gostaste
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Crianga A




Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Crianga D
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Anexo 13

19 atividade (22 parte) — Colocagao de cartdes pela ordem da histdria:

CriancaAeB Crianga C

SEPRP Rt n oL KPpS 2 RaPn o8 XS PR

ld"'\ =

. g ' ;

que queria mudar de cor ! o gque queria mudar dercor

700 nvjé‘g:, : ’

113 .L‘“
| v

Criangca D

® DD C
Que queria mudar de'cor

VY E0 e

SESutagabop et TPy paton el B0 MRS AR
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Anexo 14

Ficha de Exploragdo — Crianga A:

Ficha de Exploragdo
“0 Lobo que queria mudar de cor”

Nnme:_ S

pata:__9% L - 23

1- Qual era a cor do lobo? Pinta a cor correta.

2- Corresponda os dias da semana com as imagens corretas:

*Todas as tarefas solictadas serdo pestuadas pela investigadorn.

“Todas as tarefas sokitadias serdo gestuadas pela investigadors.

4- Na histéria do lobo, qual era a cor que o lobo usava e que € a tua preferida? Pinta a
cor.

§ 6- Faz um desenho de uma das partes da histéria que mais gostaste.
; [ N 7 ]
l ¢
g |
| |
4 ! ‘
H
H ] ‘
E
3 \
2
cil & ‘ ‘
LI L
7 3 T e e ———— J
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Ficha de Exploracdo — Crianca B:

N

Excets tuporir

Ficha de Exploragdo
“O Lobo que queria mudar de cor”

Neve: -

Data:_ 22 - ( 2

1- Qual era a cor do lobo? Pinta a cor correta.

Scot Superon

n

2- Corresponda os dias da semana com as imagens corretas:

*Todas as tarefas sofiitadas ser3o gestuadas pela imvestigadora,

cor.

6- Faz um desenho de uma das partes da histéria que mais gostaste.

4 '

\ ¢ i |

3- corresponda as imagens com as cores corretas:

83



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Anexo 16

Ficha de Exploracdo — Crianca C:

Excta Suporr

Ficha de Exploragdo
“O Lobo que queria mudar de cor”

Nomes _‘

Data:__ 23 -G - 2R

1- Qual era a cor do lobo? Pinta a cor correta.

ot tuperic

...M.u
2- Corresponda os dias da semana com as imagens corretas:

Eacots Suporion

3- corresponda as imagens com as cores corretas:

4- Na histdria do lobo, qual era a cor que o lobo usava e que & a tua preferida? Pinta a
cor.

5- Qual foi a cor que 0 lobo gostou muito? Assinala a imagem correta.

| '4
.t _\

6- Faz um desenho de uma das partes da histdria que mais gostaste.

\
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Ficha de Explora¢do — Crianca D:

Ficha de Exploragdo
“0 Lobo que queria mudar de cor”

Data: 0R-L-22

1- Qual eraa cor do lobo? Pinta a cor correta.

2- Corresponda os dias da semana com as imagens corretas:

Euceta Sapernr
vtoacsn

4- Na histéria do lobo, qual era a cor que 0 lobo usava e que ¢ a tua preferida? Pinta a
cor.

5- Qual foi a cor que o lobo gostou muito? Assinala a imagem correta.

Al [ &y

S

6- Faz um desenho de uma das partes da histéria que mais gostaste.

O
]

o |

3- corresponda as imagens com as cores corretas:

85



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra




