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Resumo

O presente relatorio foi elaborado no @mbito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar, intitulando-se “Aprender na educacdo de infancia: a importancia das interacoes
e da cooperacdo entre criancas em grupos heterogéneos.” Teve como principal
intencionalidade compreender de que forma os grupos heterogéneos tém importancia nas
aprendizagens das criangas e também o papel do educador de infancia na promogéo de
ambientes desafiantes para que essas aprendizagens acontecam. Foi através dos
momentos de estagio em creche e jardim-de-infancia, que me foi possivel observar e

refletir sobre a tematica.

No que diz respeito a abordagem metodoldgica, o estudo segue uma metodologia
de investigacdo qualitativa mediada pelos principios da investigacdo-acao. Recorreu-se a
observacdo, aos registos fotograficos, notas de campo, analise documental e inquérito por
questionario as educadoras cooperantes, de forma a recolher toda a informacéo
necessaria. Posteriormente foi realizada uma analise e interpretacdo dos inquéritos que
facilitou a compreensdo das concecbes das educadoras cooperantes, a importancia que
estas atribuiam aos grupos heterogéneos, de que forma pensam a sua pratica integrando
criangas de idades diferentes e como influencia as suas aprendizagens, bem como alguns
possiveis constrangimentos. As intervencdes realizadas em ambos os contextos de estagio
permitiram uma melhor compreensdo do estudo em questdo, aproveitando varios
momentos da rotina das criangas. As criancas e a equipa tiveram um papel ativo durante

as intervencgdes do presente relatorio.

O presente estudo permitiu compreender a importancia da organizacao dos grupos
heterogéneos, por idades, uma vez que é atraves das interacdes entre pares que resultam
diferentes aprendizagens. As criangas apoiam-se, existindo uma troca de saberes, valores,
0 que permite o desenvolvimento holistico. Compreende-se também a importancia do
papel do educador como gestor do curriculo, organizando o espago, as rotinas, tendo
sempre como intencionalidade a promoc¢do das interacbes entre as criangas como

oportunidades desafiadoras de aprendizagem e desenvolvimento.

Palavras-Chave: Educacdo de Infancia; Heterogeneidade; InteracGes; Espagos;

Rotinas; Gestdo do Curriculo.



Abstract

This report was prepared within the scope of the Master in Pre-School Education,
entitled “Learning in childhood education: the importance of interactions and cooperation
between children in heterogeneous groups.” Its main intention was to understand how
heterogeneous groups are important in children's learning and the role of the kindergarten
teacher in promoting challenging environments for this learning to take place. It was
through the internships at day care centers and kindergartens that it was possible for me

to observe and reflect on the theme.

Regarding the methodological approach, the study follows a qualitative research
methodology mediated by the principles of action-research. Observation, photographic
records, field notes, document analysis and questionnaire survey of cooperating educators
were used in order to collect all the necessary information. Subsequently, an analysis and
interpretation of the surveys was carried out, which facilitated the understanding of the
cooperating educators' conceptions, the importance they attributed to heterogeneous
groups, how they think about their practice integrating children of different ages and how
it influences their learning, as well as some possible constraints. Interventions carried out
in both internship contexts allowed a better understanding of the study in question, taking
advantage of various moments in the children's routine. The children and the team played

an active role during the interventions in this report.

The present study made it possible to understand the importance of organizing
heterogeneous groups, by age, since it is through interactions between peers that different
learning results. Children support each other, with an exchange of knowledge and values,
which allows for holistic development. It is also understood the importance of the
educator's role as curriculum manager, organizing the space, the routines, always with the
intention of promoting interactions between children as challenging opportunities for

learning and development.

Key words: Early Childhood Education; Heterogeneity; Interactions; Spaces;
Routines; Curriculum Management.
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Introducéo

“Educar é semear com sabedoria e colher com paciéncia” (Augusto Cury?)

A elaboracgdo do projeto de investigagdo, no ambito do Mestrado em Educagéo
Pré-Escolar, retrata 0 meu percurso durante a minha formacao académica. Ser educadora
de infancia foi sempre um objetivo desde crianga por ter tido a oportunidade de privar
com excelentes profissionais da &rea que me marcaram e fizeram despertar 0 meu
interesse por esta profissédo tdo nobre. Foi um caminho complexo e demorado, mas

superado.

A intencionalidade do/a educador/a, que caracteriza a sua
intervencao profissional, exige-lhe que reflita sobre as concecdes e valores
subjacentes as finalidades da sua pratica (...) Esta intencionalidade
permite-lhe atribuir sentido a sua acdo, ter um propdsito, saber o porqué

do que faz e o que pretende alcangar” (Silva et al, 2016, p. 13).

Compreendo a importancia da continuidade da formacdo de um educador de
infancia, uma vez que € este o principal responsavel pelas diferentes oportunidades de
aprendizagens e desenvolvimento proporcionadas as criancas. Desta forma o educador de
infancia devera ter um olhar atento, a capacidade de reflexdo e uma préatica fundamentada

e com intencionalidade educativa.

As motivacOes pessoais para a escolha deste tema partiram da sugestdo da
educadora cooperante do estdgio em contexto de creche e também do meu interesse
pessoal sobre a tematica, ao perceber que aquilo que eu fora observando ao longo
daquelas semanas, se poderia tornar num alvo de estudo, nomeadamente a entre ajuda das
criangas mais velhas com as mais novas e vice-versa, e a maneira como cada uma
daquelas criancas participa em cada atividade do dia-a-dia. Desta forma, ao longo do
relatério pretendo compreender e aprofundar a importancia da organizacdo dos grupos

heterogéneos, com criangas de diferentes idades.

A heterogeneidade é um tema intrinseco a pratica do Movimento da Escola
Moderna (sendo este modelo dominante nos dois contextos de estagios), uma vez que este

modelo procura constituir 0s seus grupos com criancas de diferentes idades, de forma a

! Augusto Cury é um psiquiatra, psicoterapeuta, cientista e escritor. Dedicou grande parte da sua vida ao
estudo da Inteligéncia Multifocal.
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promover ndo sé a diversidade geracional como também a diversidade cultural. Esta
também muito ligado a alguns tedricos de exceléncia, como por exemplo Vygotsky e a
sua teoria sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal desenvolvida em 1920, no que toca

ao papel dos adultos e dos pares na promocao de aprendizagens significativas.
Para Folque (2014), a organizagéo

com criancas de diferentes idades visa enriquecer a aprendizagem social e
cognitiva das criangas, criando uma zona de capacitagdo que vai para além
do que a crianca é capaz de fazer sozinha, incluindo actividades que pode
realizar com sucesso com ajuda do educador e colegas, num grupo

inclusivo e diversificado (p. 53).

Esta tematica surgiu, ndo sé pela sugestdo da educadora cooperante, mas também
por situacbes que observei em contexto de estagio em creche, destacando aqui alguns
episddios: Semanalmente, é designada uma crianga mais velha e uma mais nova para
verem juntas como esta o tempo, outras para levarem o tabuleiro dos babetes sujos e uma
lancheira para o refeitorio. Durante a hora de almogo, os mais velhos ajudam os mais

novos a comer e a colocar a loica suja no devido lugar, entre outros aspetos.

Para tal, este projeto de investigacdo tem como tema “Aprender na educacéo de
infancia: a importancia das interacOes e da cooperagdo entre criangas em grupos
heterogéneos”, partindo da seguinte questdo de Investigacdo-Acdo: Que estratégias
promovem a interacdo e cooperacdo, em grupos heterogéneos, com criancas de

diferentes idades?

Esta tematica é facilmente visivel nos dois contextos de estagio, 0 que €é bastante
interessante e pertinente observar ndo s6 no que respeita as interacGes entre as criangas,
como também observar o papel do educador e o trabalho desenvolvido relativamente a
esta diversidade etaria existente nas salas. De forma a completar o presente relatorio,
recorri a diferentes estratégias de observacdo e recolha de informacéo, conce¢des das
educadoras, pesquisa documental, de maneira a proceder as intervengdes nos dois
contextos de creche e jardim de infancia. Estas mesmas intervengdes tiveram como
principais intencionalidades promover interagdes entre criangas mais novas e mais velhas,

bem como a cooperacdo e entreajuda dos mesmos.
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De forma a “dar vida” a este relatorio, decidi organiza-lo em cinco capitulos. No
primeiro capitulo é apresentado o enquadramento teorico, estando este subdividido em
quatro pontos. O primeiro retrata algumas ideias fundamentais da aprendizagem e do
desenvolvimento das criancas dos O aos 6 anos, 0 segundo aborda a cooperacdo e
interacdo entre pares, o terceiro refere a perspetiva do Movimento da Escola Moderna
sobre 0s grupos heterogéneos. Por fim, o quarto ponto remete para o papel do educador e

0 seu quotidiano pedagogico.

No segundo capitulo do relatério é referida a metodologia utilizada durante o
projeto de investigacdo, relatando alguns conceitos sobre a mesma e descrevendo 0s
procedimentos de recolha de informacdo utilizados, como também o processo de

tratamento e analise dos mesmaos.

No terceiro capitulo do relatorio sdo apresentadas as caracterizagdes dos contextos
educativos — Creche e Jardim de infancia -, referindo os primeiros momentos de estagio,

0 regresso aos mesmos, refletindo sobre os aspetos que variaram.

No quarto capitulo sdo descritas, interpretadas e analisadas as intervengdes

realizadas nos contextos de estagio, mobilizando sempre a temaética da heterogeneidade.

No quinto capitulo apresento as minhas consideracdes finais, em que reflito sobre
alguns aspetos mais relevantes ao longo do projeto, destacando também algumas
aprendizagens realizadas. E descrita também uma reflexdo sobre aspetos positivos e

possiveis constrangimentos sentidos ao longo do estudo.
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Capitulo I — Enqguadramento Teorico

A educacdo nos diferentes niveis de ensino devera ser pedagogica, exigindo aos
profissionais o investimento na sua formacdo para melhorarem as suas praticas sabendo
fundamenta-las e tendo intencionalidade nas mesmas. E através dela que podemos
observar, enquanto educadores de infancia, que as interacfes sociais com outros meios,
que ndo os familiares, fazem com que as criangas despertem para novas realidades e
diferentes aprendizagens. De acordo com a Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei
n.°5/97 de 10 de fevereiro), documento que enquadra as OrientacGes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (2016), a educacdo pré-escolar destina-se a criangas com idades

compreendidas entre os trés e 0s seis anos e

¢ a primeira etapa da educacdo basica no processo de educacdo ao longo
da vida, sendo complementar da acdo educativa da familia, com a qual
deve estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena

insercdo na sociedade como ser autdbnomo, livre e solidario (p. 670).

Este documento ndo abrange a creche, estando esta sob tutela do Ministério da
Solidariedade e Seguranca Social, enquadrada por um documento, o Manual de
Processos-Chave da Creche (2010), tendo como objetivo “(...) proporcionar o bem-estar
e desenvolvimento das criancas dos trés meses aos trés anos, num clima de seguranca

afectiva e fisica (...) (p. 3).

Para que a experiéncia nas salas de creche e educacdo pré-escolar deixe marcas
significativas nas vidas de cada crianca, € necessario que se alterem o0s ambientes
educativos de forma a provocar esse impacto. Os grupos heterogéneos, tém uma forte
influéncia para o enriquecimento desses mesmos ambientes. E possivel afirmar que estes
grupos, organizados por criancas de diferentes idades (idades mistas) proporcionam
momentos capazes de desenvolver aprendizagens significativas nas criangas que nele
estdo integrados. Como ponto de partida deste enquadramento teorico, o conceito de
heterogeneidade, de uma forma resumida, esta relacionado com a organizacdo dos grupos

consoante as suas faixas etarias.
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Segundo Silva et al (2016), de acordo com as OCEPE, enunciam este conceito de

heterogeneidade considerando que:

existem diferentes fatores que influenciam a forma como 0s grupos
funcionam, tais como as caracteristicas de cada criangca que compde 0
grupo, a quantidade de criangas de cada sexo, a dimensdo do grupo ou a
sua diversidade de idades. A organizacdo de grupos com criancas de idades
diferentes promove a diversidade, enriquece as interacdes proporcionando

diversas ocasides de aprendizagem para as criancas de cada grupo (p. 24).

Seguindo a mesma linha de pensamento, Folque (2006) refere que, de acordo com o
Movimento da Escola Moderna (MEM)

(...) 0s grupos sdo organizados com criancgas de diferentes idades com o
objectivo de um enriquecimento cognitivo e social das criancas. Baseia- se
na teoria de Vigotsky no conceito de Zona de Desenvolvimento Préximo
(ZDP), na medida em que o contacto das criangcas com adultos ou pares
mais avancados, é promotor de aprendizagem (p. 7).

Em suma, Niza (1998, citado por Marcelino, Mello & Folque, 2016) refere que
“(...) O MEM propde que as turmas sejam compostas com criangas de diferentes idades
a fim de promover a heterogeneidade que melhor garanta o convivio com as diferencas e

o exercicio da interajuda e colaboragao” (p.125).

1. A aprendizagem e o desenvolvimento das criancas dos 0 aos 6 anos:

algumas ideias fundamentais

Enquanto educadores de infancia e, acima de tudo, enquanto pessoas, temos o dever
de entender a criangca como um ser competente, que pensa e observa de maneira muito
singular, que ¢ um agente do seu préprio processo de aprendizagem. Sao atores sociais
através das multiplas interacdes sociais que fazem ao longo da sua vida. E através das
interacdes que as criangas, desde tenra idade, estabelecem relacbes com pessoas mais
proximas, compreendendo assim 0 mundo em que as mesmas vivem. Constroem a sua

identidade individual e coletiva, sobretudo, em momentos de brincadeira.
Para Silva et al (2016),

O desenvolvimento e aprendizagem da crianga ocorrem num contexto de

interacdo social, em que a crianca desempenha um papel dindmico. Desde
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0 nascimento, as criancas sdo detentoras de um enorme potencial de
energia, de uma curiosidade natural para compreender e dar sentido ao
mundo que as rodeia, sendo competentes nas relagdes e interagcdes com 0s

outros e abertas ao que € novo ¢ diferente” (p. 9).

Varios sdo os autores que contribuiram para a analise da aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, de forma que se compreendesse 0 tipo de importancia que
desempenham as interacGes entre pares de diferentes idades. Para Jean Piaget (1973), o
individuo [neste caso a crianga] apresenta uma mudanca de comportamento evolutiva na
consequéncia da sua interagdo com o meio fisico e social. A partir dai, este autor,
desenvolveu uma série de estadios de desenvolvimento cognitivo que acompanham a

crianca desde que nasce até a sua adolescéncia e que fundamentaram esta sua teoria.

E preciso entender que o desenvolvimento corresponde a um equilibrio progressivo
entre um estadio e outro. A teoria de Piaget afirma que este processo € um mecanismo de
crescimento e de aprendizagem do proprio desenvolvimento cognitivo da crianca. O
conhecimento é, assim, construido por cada crianga [individuo] através das suas

interacdes com 0 meio que as rodeia (Brétas & Santos, 2002).
Para estes autores, citados por Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007),

a crianca progride através de uma sequéncia invariante e universal de
estadios de desenvolvimento, sendo cada estadio marcado por uma forma
caracteristica de organizar pensamentos e atividades. Cada uma dessas
etapas caracteriza-se por uma estrutura cognitiva particular que determina
0 tipo de aproximagcéo intelectual que o sujeito realiza com o meio que o
rodeia” (p. 206).

Vygotsky (1991, citado por Van Oers, 2009), “afirmou que o0 desenvolvimento se
baseia na formacéo de estruturas complexas das funcées psicoldgicas, na motivagéo e na
relagdo com o Mundo” (p. 15), confirmando que o desenvolvimento se d& através das
interacOes sociais entre varios individuos. Desenvolveu assim o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal que, para Vygotsky (1991), é a disténcia entre o nivel de
desenvolvimento real que é determinado pela capacidade de resolver problemas e o nivel
de desenvolvimento proximal definido pela capacidade de solucionar problemas com
ajuda de alguém mais experiente. E através das aprendizagens que ocorrem na Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP) que as criangas se desenvolvem cada vez mais. Os dois
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processos, desenvolvimento e aprendizagem, sdo assim inseparaveis uma vez que a

aprendizagem ocorre na ZDP.

Vygotsky, (1991, citado por Oliveira, 2002), afirma que as criangas transformam as
informagdes que recebem conforme os conhecimentos e estratégias que ja adquiriram ao
longo do tempo, através de situagdes vividas com parceiros mais experientes. Esta nocao
de ZDP ¢ referente a distancia entre “o nivel de desenvolvimento atual do individuo” com

a “capacidade de responder orientado por indicagdes externas a ele” (p. 132-133).

Vygotsky (1991), afirma que “a zona de desenvolvimento proximal permite-nos
delinear o futuro imediato da crianca e seu estado dinamico de desenvolvimento,
propiciando o0 acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento,
como também aquilo que estd em processo de maturacao” (p. 58).

Para este tedrico, Vygotsky, (1994, citado por Oliveira-Formosinho et al, 2007), a
interacdo entre criancas em determinadas atividades ou jogos aproxima-as bastante pois
¢ através da linguagem, e também das interacdes, que elas se compreendem. Se uma
crianga tem que explicar determinado processo de aprendizagem para 0 seu par, nao s
estd a contribuir para a aprendizagem do outro, mas também para a sua, pois tem de
explicar todo o seu raciocinio e todo o processo que desenvolveu até chegar a esse

determinado conhecimento.

Niza (2012) afirma que Vygostky foi um dos mestres que influenciou e esta na base
de alguns dos principios do modelo pedagogico do MEM, nomeadamente que “os alunos
aprendem sobretudo no convivio cultural com os adultos e com os pares. O que quer dizer
que ndo se aprende principalmente com as ligdes formais™ (p.325). Diz-nos também que
o0 professor/educador tem um papel fundamental, uma vez que Vygotsky conclui que “o
papel mais importante do professor é o da organizacdo social das aprendizagens. N&o é o

da fungéo ensinante” (p. 326).

Para Thomas (2000, citado por Magalhé&es, 2007), segundo as ideias de Vygotsky, a
forma como cada crianga se desenvolve é condicionada por diversos fatores,
nomeadamente: pela sua cultura; pelos seus educadores e respetivas experiéncias
passadas que influenciaram as suas competéncias e convicgfes que 0S mesmos
atribuem/demonstram com as suas praticas; e pela propria histéria de cada crianga que
poderd refletir nas suas competéncias e convicgdes atuais e consequentemente, 0s seus

compromissos futuros com outros contextos em que estiverem inseridos.
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Sérgio Niza (2012), afirma que € atraves de uma estrutura cooperativa de
aprendizagem que se devem organizar os grupos heterdgeneos, de forma a rentabilizar

culturalmente esses grupos.

Para além da constituicdo dos grupos, € necessario que o ambiente educativo seja
organizado de maneira a que todas as aprendizagens realizadas pelas criangas acontecam
de forma ativa e de acordo com os interesses das mesmas. Segundo Epstein & Hohmann
(2019), um “contexto de aprendizagem activo fornece as criangas oportunidades
continuas para fazer escolhas e tomar decisdes” (p. 5). A autora Gabriela Portugal (2013),
também afirma que “[...] as criangas dependem de adultos atentos e capazes de criar um
ambiente de exploragdo convidativo e seguro, a partir do qual podem aprender

ativamente” (p. 18).

Para além do ambiente educativo ser um ponto importante para as aprendizagens e
para o desenvolvimento das criangas, Lilian Katz (1998), afirma também que a interacao
entre criancas de idades diferentes apresenta uma grande importancia no desenvolvimento
das aprendizagens de cada uma delas, pois diz-nos que, por exemplo, as criangas mais
velhas modificam facilmente o seu comportamento quando querem reconfortar uma

crianga mais nova do que com uma crianca da mesma idade.

“Preschoolers will modify their behavior when trying to comfort a baby versus a
same-age peer” (Katz,1998, pp. 46-49). Esta autora (1995) defende também a existéncia
de grupos heterogéneos, que na sua perspetiva, potencializam diferentes experiéncias,
conhecimentos e habilidades ao grupo, uma vez que as criancas mais novas tém a
oportunidade de olhar para os mais velhos como um modelo a seguir, sem se restringirem

a equipa pedagogica e familias.

Segundo Sroufe et al (1996, citado por Tavares et al, 2007), uma crianga com 5 anos
ja demonstra uma grande diferenca de comportamentos contrariamente a uma crianga
com 2 anos, nomeadamente na sua fala e autonomia, sendo que a crianga de 5 anos tem
um discurso € um pensamento muito mais fluido. “As diferencas verificadas entre estes
dois grupos etarios ndo sdo estanques e isolados, mas encontram-se conectadas entre si,
evoluindo segundo um processo organizado e coerente” (p. 51). E através das brincadeiras
e atividades propostas durante este periodo que as criancas adquirem valores, ideias,
comportamentos, que se demonstram cruciais para 0 seu desenvolvimento e

aprendizagem.
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Podemos afirmar que as relagdes que sdo estabelecidas pelas criangas nas salas, se
devem a uma pedagogia participativa e esta é essencial para a aprendizagem e para o
desenvolvimento de qualquer crianga. Assim, segundo Oliveira-Formosinho et al (2009),

as relacbes e interag0es sdo a concretizagdo de uma pedagogia
participativa. [...] € uma proposta que honra as identidades relacionais e
as relacOes identitarias como condicdo prévia de aprendizagem
experiencial. A pedagogia participativa € uma proposta que incorpora a co-

construcdo da aprendizagem no fluir das interacdes pedagogicas (p. 9).

Uma educacdo democratica tem na sua base, os valores e ideais de uma pedagogia
participativa ou de participacdo. Segundo Kishimoto e Oliveira-Formosinho (2013), “a
democracia esta no coragdo das crencas da Pedagogia-em-Participacdo porque esta
incorpora na sua missdo a promocao da igualdade para todos e a inclusdo de todas as
diversidades” (p. 192), que no fundo ¢ a verdadeira esséncia da organizagdo de grupos
heterogéneos e também do modelo pedagdgico do MEM, uma vez que "a vida do grupo
organiza-se numa experiéncia de democracia directa, ndo representativa, onde se
privilegia a comunicac¢do, a negociacdo e a cooperacdo” (Folque, 2006, p. 6). Esta
organizagao permite que as criangas participem ativamente numa pratica democréarica, em
que todos cooperam uns com 0s outros e desenvolvam aprendizagens com trocas de

saberes entre criancas/adultos, criancas/criancas.

Silva et al (2016) consideram que “a interagdo entre criangas em momentos diferentes
de desenvolvimento e com saberes diversos é facilitadora do desenvolvimento e da
aprendizagem” (p. 24), pois as criangas deparam-se com situacdes e realidades diferentes,
que fardo com que compreendam que existem diferencas na sociedade e no mundo. Assim
sendo, através de grupos heterogéneos podemos promover um ambiente de entre ajuda e
de trabalho de cooperacdo, beneficiando o desenvolvimento e a aprendizagem de cada

crianga.
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2. Os grupos heterogéneos em idades: cooperar e interagir entre pares

Para entendermos as interag0es sociais e a importancia das mesmas para a crianca,
€ necessario compreendé-la como um ser humano individual, que tem as suas
caracteristicas e 0s seus interesses. As criancas ao relacionarem-se com 0S Seus pares e,
consequentemente, com 0 meio que as envolve, estdo a aprender a conviver e a respeitar

diferentes regras, perspetivas, diferentes culturas, que existem e interagem em sociedade.

E através de interacdes sociais que o individuo evolui enquanto pessoa e se
desenvolve. Para DeVries e Zan (1998), uma crianga pequena ainda ndo tem construida
a sua personalidade “unificada de um adulto mentalmente saudavel”, tendo consciéncia e
coeréncia nos seus pensamentos, sentimentos e valores (p. 52). Para Jean Piaget, citado
por DeVries e Zan (1998), “se a crianga assimila ativamente a atitude do outro em relagao
a si propria, a fim de compreender o seu self, é razoavel concluir que a natureza das

atitudes dos outros ¢ crucial para a natureza do self construido” (p. 53), pela crianca.

Estas interacbes sociais sao, assim, impulsionadoras de aprendizagens
significativas para todas as criangas envolvidas, devendo o educador adaptar a sua rotina,
promovendo estas mesmas interacdes, conhecendo e compreendendo as necessidades e

interesses de cada crianca.

Segundo a afirmacéo de Folque et al (2015)

As criangas mais velhas, ou mais capazes em determinado dominio,
assumem a responsabilidade de cuidar, integrar e apoiar a participacao
plena dos mais novos. Estes, por sua vez, ao participarem em atividades
com pares mais velhos alargam o seu leque de interesses e necessidades e,
progressivamente, apropriam-se de formas mais elaboradas de inter-agir
(p. 22).

As brincadeiras sdo grandes impulsionadoras de interacBes sociais ricas em
desenvolvimento e aprendizagens. E através do brincar que as criancas comunicam,
imitam e transmitem conhecimentos que possam ter sobre a sua cultura, reproduzindo nas
suas brincadeiras. Segundo Sarmento et al (2017) “(...) o processo de aprendizagem (...)
vai emprestando o seu inquestionavel contributo para a socializagdo de cada uma delas

[criancas] nas suas individualidades e como membros da sociedade onde integram”

(p.12).
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A linguagem oral é também “(...) um dos fatores que aproxima as criangas umas
das outras e, assim, promove a interagao entre elas” (Bona, 2012, p. 243). Para Brandéo
e Paschoal (2009, citados por Duarte et al (2017) as “(...) criangas Sao sujeitos sociais,
pois participam da construcdo de suas proprias vidas, interferem na sociedade em que

vivem e participam do processo de ensino e aprendizagem”.

E através das brincadeiras que as criancas potencializam oportunidades para
interagirem, comunicarem e expressarem-se de diversas formas. Duarte et al (2017)
afirmam que, para Winnicott (1982), é essencial que consigamos desenvolver a
capacidade de brincar das criangas, proporcionando um ambiente estavel, de forma a que
as brincadeiras sejam ricas na sua imaginacdo e percecdo da realidade que as rodeia.
Afirmam também que “as criancas que brincam juntas sdo capazes de criar detalhes ao
brincarem e brincam por muito tempo, sem perderem o interesse” (p.157). Estas
brincadeiras e relagdes com os pares e com 0s adultos potenciam o desenvolvimento da
personalidade das criangas. Durante as relagdes com os seus pares, “as criangas constroem

suas identidades em um clima de exploragdo, seguranga e autonomia” (Duarte et al, 2017,

p. 160).

Durante o periodo de creche, ou seja, durante o primeiro impacto com um meio
que ndo o familiar, as criancas tém de aprender a relacionar-se ndo s6 com 0s pares, mas
também com a equipa da sala, nomeadamente a educadora. Segundo Post e Hohmann
(2011), ¢ “através das suas interagdes didrias com os pais, outros membros da familia,
educadores, pares e outros adultos, [que] bebés e criangas pequenas aprendem como 0s
seres humanos agem e se tratam uns aos outros.” Diz-nos ainda que, “estas relagdes

sociais precoces influenciam o modo como no futuro irdo abordar as pessoas” (p. 40).

Para Post e Hohmann (2011), as criancas aprendem a desenvolver relacGes sociais
guando se encontram nas seguintes experiéncias-chave: quando estabelecem um vinculo
relacional com a educadora responsavel; quando estebelecem relagcbes com outros
adultos; quando criam relagdes entre pares; quando expressam emog¢des; quando mostram

empatia pelo outro; e quando desenvolvem o jogo social.

Segundo Folque (2014), os dialogos interativos de adultos e criangas séo cruciais
na promog&o de aprendizagens das criancas pequenas. E através das interagdes que os

educadores modelam as suas formas de pensar e de aprender, transmitindo as criangas as
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suas perspetivas. S&o interacfes determinantes para que as aprendizagens sejam ricas e

sustentadas.

As interacfes com os pares desempenham também um papel crucial na aprendizagem das
criangas, como temos vindo a constatar. DeVries e Azmitia (1997, 1998, citado por

Folque 2014), afirmam que

0s colegas sdo parceiros que estdo envolvidos na aprendizagem e em
atividades conjuntas, que se imitam e ensinam uns aos outros e que,
colaborativamente, se empenham em dar sentido ao mundo a sua volta,

através do debate, da negociacdo e da partilha de raciocinio (p. 97).

N&o sb os colegas, como também as interacdes com os educadores, pois para
Epstein & Hohmann (2019) é durante estas participagcdes que o adulto demonstra apoiar
e valorizar os interesses das criancas e as suas intencles, transmitindo a crianca
sentimentos de seguranca e permitindo ao educador descobrir e aprender coisas novas

sobre as criangas.

Para Nancy Curry e Carl Johnson (1990, citado por Hohmann e Weikart, 1997),
“[...] a auto-compreensao da crianca desenvolve-se com a colabora¢ao de outras pessoas”
(p. 63). O que nos suporta na ideia de que as interacdes com 0s pares e outros agentes,
sdo capazes de promover diferentes aprendizagens que se verificam essenciais na
construcdo da identidade de cada crianga. Cordazzo e Vieira (2007), afirmam que “pela
brincadeira a crianca, sem a intencionalidade, estimula uma série de aspetos que
contribuem tanto para o desenvolvimento individual como social” (p.97). Assim sendo,
através da heterogeneidade dos grupos, podemos promover um ambiente de entre ajuda
e de trabalho de cooperacéo, beneficiando o desenvolvimento e a aprendizagem de cada

crianca.

E através das interagdes desenvolvidas que as criancas podem criar regras de
organizacao e convivéncia. Nesse sentido, as criancas interagem com 0s seus pares de
forma cooperativa. Assim, € através das interacdes que as criancas “[...] crescem,
descobrem o mundo e, a0 mesmo tempo, se revelam a si mesmas” (Silva & Sarmento,
2017, p.42).

Silva et al (2016), afirmam que é nos contextos sociais que a crianga vive e nas

suas relagbes com 0s outros e com 0 meio envolvente,
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que a crianga vai construindo referéncias, que lhe permitem tomar
consciéncia da sua identidade e respeitar a dos outros, desenvolver a sua
autonomia como pessoa e como aprendente, compreender o que esta certo
e errado, 0 que pode e ndo pode fazer, os direitos e deveres para consigo e

para com os outros, valorizar o patriménio natural e social” (p. 33).
E mediante estas situacdes expostas anteriormente, que a crianca atribui

valor aos seus comportamentos e atitudes e aos dos outros, reconhecendo
e respeitando valores que sdo diferentes dos seus. A educacao pré-escolar
tem um papel importante na educacdo para os valores, que ndo se
“ensinam”, mas se vivem e aprendem na agdo conjunta e nas relacbes com

0s outros (idem, p. 33).

De acordo com Bruner (1998, 2000, citado por Mesquita, 2014), a aprendizagem
€ uma construgdo “de n6s mesmos como agentes animados por intengdes autogeradas”
(p.35), tendo em conta 0 meio em que a crianga esta inserida, bem como as interagdes que
estabelece com a comunidade, através de uma participacdo ativa de todos os envolventes.

As criancas devem ser vistas como agentes participativos da sua propria
aprendizagem, como ja foi referido anteriormente, como seres pensantes que partilham
ideias e descobrem significados através das interacdes estabelecidas entre todo o grupo e
restante comunidade. Como tal, é importante que a voz da crianca seja ouvida e tida em
conta durante todo o processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma vez que “elas
necessitam de se expressar e porque dessa forma compreendemos melhor a sua
individualidade” (Libdrio, 2018, p. 13).

O nosso conhecimento é construido em contextos sociais, sempre de forma
cooperada entre pares ou com adultos que tenham certas competéncias que consigam
fazer com que os outros atinjam um determinado grau de desenvolvimento e isto sO é
possivel através de processos de cooperacdo. Dai entender-se que em grupos
heterogéneos, a cooperacdo € muito importante para o processo de aprendizagem e de
desenvolvimento individual e em grupo, uma vez que, de acordo com DeVries (1997),
Azmitia (1998, citado por Folque, 2014)

0s colegas sdo parceiros que estdo envolvidos na aprendizagem e em

actividades conjuntas, que se imitam e ensinam uns aos outros e que,
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colaborativamente, se empenham em dar sentido ao mundo a sua volta,

através do debate, da negociacéo e da partilha de raciocinio (p. 97).

Um dos momentos mais importantes na vida em grupo das criancas, Sa0 0S
momentos de brincadeira. O jogo, o imaginario, o faz de conta possibilita um leque
enorme de aprendizagens no desenvolvimento pessoal das criangas. Nestes momentos, as
criancas imaginam, representam e atribuem significados a essas representacdes. Esses
significados sdo importantes pois € através das interacdes sociais que existem nos grupos
que sao feitas as partilhas entre diferentes culturas e conhecimentos. Segundo Vygotsky,
(1930, citado por Silva, 2018)

a crianca constréi o seu sistema de significados a partir do sistema de
significados culturais do seu contexto, ou seja, a partir da interacdo social
com o seu grupo, desenvolvendo assim o sentido de pertencimento a este
determinado grupo. Contudo, ela ndo apenas reproduz os significados
compartilhados em seu grupo, mas resinifica-os construindo novos
significados. Este processo é favorecido principalmente pela brincadeira
do faz de conta, na qual a crianga reconstroi os significados e opera no
mundo perceptivel sem se prender a um determinado contexto ou tempo.
Além disto, proporciona-lhe a construcdo de significados e favorece sua

constituicdo enquanto sujeito” (p. 114-115).

Ao privilegiar a vivéncia de interacdes sociais, estamos também a promover a
educacdo para a cidadania. Demonstrar as criancas, atraves das nossas partilhas ou das
criangas, como é que nos relacionamos em sociedade, que tipo de atitudes devemos ter
em nomeadas situacfes e como devemos agir para com 0s outros. A instituicdo escolar é
uma peca fundamental na promocdo das diversas dimensbes que a educacdo para a

cidadania tem, uma vez que esta presente na vida das criancas desde muito novos.

(...) a sua inser¢do no curriculo requer uma abordagem transversal, tanto
nas areas disciplinares e disciplinas como em atividades e projetos, desde
a educacdo pré-escolar ao ensino secundario, de acordo com 0s principios
definidos no Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, com as alteracfes
introduzidas pelo Decreto-Lei n.° 91/2013 de 10 de julho” (Direcdo-Geral
da Educagéo, 2013, p. 1).
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De acordo com Silva et al (2016), o educador de infancia devera

apoiar e estimular esse desenvolvimento e aprendizagem, tirando partido
do meio social alargado e das interacdes que os contextos de educacao de
infancia possibilitam, de modo a que, progressivamente, as escolhas,
opinides e perspetivas de cada crianga sejam explicitadas e debatidas.
Deste modo, cada crianca aprende a defender as suas ideias, a respeitar as
dos outros e, simultaneamente, contribui para o desenvolvimento e

aprendizagem de todos (criancas e educador/a) (p. 9).

Seguindo a mesma linha de pensamento, de acordo com Vasconcelos (2011)
“importa que os adultos adquiram uma atitude reflexiva de natureza sociologica que lhes
permita ler as préticas infantis, na sua diversidade, como objetos de conhecimento social
atravessados pela desigualdade social (...)” (p. 29). Desta forma é necessario reconhecer
o papel ativo da crian¢a, dando-lhe voz, oportunidade de participacao, reconhecendo-a

como agente do seu processo educativo.

O reconhecimento da capacidade da crianca para construir o seu
desenvolvimento e aprendizagem supde encara-la como sujeito e agente
do processo educativo, o que significa partir das suas experiéncias e
valorizar os seus saberes e competéncias Unicas, de modo a que possa

desenvolver todas as suas potencialidades (Silva et al 2016, p. 9).

3. Os grupos heterogéneos na perspetiva do Movimento da Escola
Moderna

Sdo varios 0s modelos pedagdgicos que remetem para a importancia dos grupos
heterogéneos. O Movimento da Escola Moderna é um dos modelos que defende que a
heterogeneidade é um fator crucial para o processo de ensino e aprendizagem das
criangas.

De acordo com 0 MEM, Niza (1992, citado por Folque, 2014), refere que “os
grupos sdo organizados com criangas de diferentes idades e capacidades” (p. 53), visando
enriquecer a aprendizagem cognitiva e social das criangas, criando zonas de capacitagéo
que v@o para além das capacidades que cada crianca ja adquiriu sozinha, incluindo
atividades que podem ser realizadas com a ajuda do educador e dos colegas, através de

uma pratica pedagogica inclusiva e diversificada. Este é 0 modelo pedagdgico que tem
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bem vinculado na sua organizacdo a constituicdo de grupos heterogéneos por idades,

promovendo a cooperagdo entre criancas e o respeito pelas suas diferencas.

Segundo Grave-Resendes e Soares (2002), o MEM parte das necessidades e
interesses dos proprios alunos, partilhando toda a gestdo temporal, conteudos escolares e
0s seus recursos com eles. A finalidade deste modelo visa

0 envolvimento e corresponsabilizacdo dos alunos na sua prépria
aprendizagem, tendo em vista uma maior qualidade educativa, que se
traduza, ndo sé no aumento dos saberes dos alunos e no seu prazer em
aprender, como num maior desenvolvimento pessoal e social dos mesmaos,
através da pratica de uma formacdo democratica para o exercicio da
cidadania (p. 29).

Como referido acima, 0 modelo do MEM ¢ baseado em principios éticos, de
participacdo, de cooperacdo e, principalmente, em principios democraticos. Visa
trabalhar toda a gestdo de atividades, tempo, espaco e materiais de forma democratica e
cooperada, tendo como trés grandes finalidades “a iniciagdo a praticas democraticas, a
reinstituicdo dos valores e das significacdes sociais e a reconstrucdo cooperada da
cultura” (Niza, 1992, citado por Folque, 2014, p.51).

Para o MEM, ““as competéncias sociais € pessoais constroem-Se atraves da propria
vivéncia na sala de aula. PGe-se em prética e exercita-se o viver democratico no préprio

processo de ensino-aprendizagem” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 44).

Para este modelo, os grupos heterogéneos sao uma medida que visa “enriquecer a
aprendizagem social e cognitiva das criangas, (...) incluindo atividades que podem
realizar com sucesso com a ajuda do educador e colegas, num grupo inclusivo e
diversificado” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p.53). Grande parte da heranga do MEM
vem das teorias de Freinet e da teoria de Vygotsky, através do seu conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Através da perspetiva/teoria historico cultural, pode verificar-se que as criangas
sdo produtoras do seu proprio mundo cultural e é através disso que aprendem a ser um

ser humano. Para Leontiev (1978, citado por Mello, 2007):

O que a natureza lhe prové no nascimento é condi¢do necessaria, mas nao

basta para mover seu desenvolvimento. [...] Apenas na relacio social com
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parceiros mais experientes, as novas geracoes internalizam e se apropriam
das fungdes psiquicas tipicamente humanas — da fala, do pensamento do
controle sobre a prépria vontade, da imaginacéo, da funcdo simbolica da
consciéncia - , e formam e desenvolvem sua inteligéncia e sua
personalidade. Esse processo — denominado processo de humanizacao — é,

portanto, um processo de educagao” (p.88).

Afirmam também que ao entendermos gque a aprendizagem € a fonte do processo
de desenvolvimento, conseguimos perceber que a crianca aprende constantemente desde
que nasce. Ao observarmos as criancas, podemos perceber que tudo o que as rodeia € um
fator interativo e que as mesmas, desde pequenas, sdo capazes de estabelecer relagdes

com 0 meio que as rodeia.

4. O educador de infancia e o quotidiano pedagogico

O educador de infancia tem como funcdo planificar, organizar e avaliar todo o
ambiente educativo, de forma a promover ambientes ricos em aprendizagens para as crian¢as
e de acordo com a Carta de Principios para uma Etica Profissional, da APEI (2011) o
educador deve

cuidar da gestdo da aproximacdo e da distancia na relacdo educativa, no
respeito pela individualidade, sentimentos e potencialidades de cada
crianca e na promoc¢do da autonomia pessoal de cada uma.; promover a
aprendizagem e a socializa¢cdo numa vida de grupo cooperada, estimulante,
ludica, situada na comunidade e aberta ao mundo (p. 1).

De acordo com o Manual de Processos-Chave de Creche, o educador deve
estabelecer um equilibro entre as interagdes individuais, quer em pequeno ou grande
grupo; as rotinas de sala; os cuidados pessoais de cada crianca, de forma individual; as
brincadeiras ou atividades planificadas/esponténeas; e 0s interesses e competéncias
individuais de cada crianca.

O educador detém um papel importante no processo de ensino-aprendizagem. E
com o seu trabalho planificado que escolhe todos os materiais de acordo com as
necessidades do grupo e planifica as atividades e situagdes educativas de forma
contextualizada. Organiza também o espac¢o da sala, juntamente com o grupo e restante
equipa, de maneira que esta possibilite a realizagdo de momentos individuais, em
pequenos e grandes grupos, e também deve organizar 0 Sseu espaco por areas de interesse

e/ou determinadas atividades especificas. Cabe assim, ao educador de infancia, organizar
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“um ambiente de estimulacdo comunicativa, proporcionando a cada crianca
oportunidades especificas de interacdo com os adultos e com as outras criangas. (...)”
(Decreto de Lei n° 241/ 2001). O educador, sendo o primeiro responsavel pelo trabalho
desenvolvido em sala, sabe que deve partilhar o poder com as criangas, fomentando que
estas se organizem e interajam entre si, discutindo ideias, perspetivas e tomando decisoes

em conjunto.

E ao promover momentos em contextos sociais, através de relaces que se Vo
formando e de interagfes que vao acontecendo, que a crianca aprende a reconhecer as
diferencas do outro e a saber respeita-las enquanto cidaddo. Cabe ao educador ter este
papel importante de divulgacdo e promocdo, através da sua organizacdo do ambiente

educativo

construido como um ambiente relacional e securizante, em que a crianca é
valorizada e escutada, o que contribui para o seu bem-estar e autoestima,
e, ainda, como um contexto democratico em que as criangas participam na
vida do grupo e no desenvolvimento do processo de aprendizagem (Silva
etal, 2016, p. 33).

Deve também optar por situacOes/atividades de grupos ou a pares, de modo a
promover momentos de cooperacdo entre todos os membros do grupo. Segundo 0 MEM,
os educadores devem proporcionar “uma organizag¢do participativa, a cooperagao € a
cidadania democratica” entre as criangas (Folque, 1999, p. 11), promovendo assim uma
aprendizagem “significativa e desafiadora que lhe permita ir mais além no seu
desenvolvimento” (Folque, 1999, p. 12) Neste sentido, deve promover a entreajuda nos
grupos, o sentido de responsabilidade, partilha de ideias e de conhecimentos e

gerir/mediar as interagdes entre todas as criangas.

Para Niza (2012), os educadores assumem-se como “promotores da organizagao
participada da cooperacgdo; animadores civicos e morais do treino democratico; auditores

ativos para provocarem a livre expressdo e a atitude critica” (p. 207).

Segundo Silva et al (2016), € ao educador que cabe a funcdo de apoiar e estimular
todos os processos de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas, como ja foi
referido anteriormente, tendo como apoio principal o meio social envolvente e as

interacOes que nele acontecem.
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O educador deve desempenhar um papel ativo e presente no apoio dado a crianca
nos momentos de exploracdo, aprendizagem e desenvolvimento. Contudo, este néo se
pode sobrepor as descobertas individuais e autbnomas que esta realiza no momento, deve
sim ser como um ‘“andaime” que “(...) por meio do discurso da colaboragdao e da
negociagdo” apoia a crianga a construir significados (Bruner, 2000, p.86, citado por
Mesquita, 2014, p. 56).

O educador é um mediador responsavel por desenvolver e manter um clima de
sala que proporcione as criangas a troca de partilhas e saberes, incluindo as diferentes
caracteristicas das mesmas, bem como os seus valores, culturas e principios.

Bruner et al (1976, citados por Mesquita, 2014), criam a expressdo
“scaffolding”/”andaime”, “para designar 0 apoio que o adulto concede a crianga para que
ela caminhe na sua jornada de aprendizagem” (p.53). Importa referir que quando o
educador observa a autonomia da crianca perante determinada situacéo, este deve retirar
o “andaime”. S6 ¢é possivel estabelecer este forte alicerce com a crianga através das
interacdes, da necessidade que a crianca tem de aprender e da intencionalidade dos

educadores.

Face aos grupos heterogéneos, é necessario que o educador adote uma
diferenciacdo curricular para os diferentes ritmos de aprendizagem de cada crianca,
respeitando assim as criangas e reconhecendo-as enquanto seres individuais. Assim, o
educador deve adotar um papel que lhe permita “organizar o ambiente educativo e o de
escutar, observar e documentar a crianga para compreender e responder, estendendo os
interesses e conhecimentos da crianga e do grupo” (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2013, p. 9).

Independentemente da constituicdo dos seus grupos, - heterogéneos ou
homogéneos em idades -, os educadores de infancia devem ter uma pratica inclusiva com
diferenciacdo pedagdgica. Implicando assim que o educador adote praticas pedagogicas
diferenciadas, respondendo as caracteristicas diferencgas de cada crianga, apoiando todo o
seu processo de aprendizagem. Segundo Silva et al (2016), a diversidade deve ser
“encarada como um meio privilegiado para enriquecer as experiéncias e oportunidades

de aprendizagem de cada crianga” (p. 10).

E necessario também tomar a crianca como um impulsionador ativo na construgo

do processo de aprendizagem e desenvolvimento pessoal, tornando o curriculo acessivel
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a todos, respeitando os tempos e as estratégias que cada crianca necessita para aprender

determinada coisa.

A diferenciacdo pedagdgica, como podemos concluir, € um conceito que esta

associado a educacao inclusiva, na medida em que

passa a ser entendida como um pressuposto estruturante de uma agédo
pedagdgica que tem em conta todos os alunos na relagdo com as tarefas de
aprendizagem, que poderdo ser diferentes quanto as suas finalidades e aos
seus conteudos, quanto ao tempo e ao modo de as realizarem, quanto aos
recursos, condicdes e apoios que sdo disponibilizados (Pereira, et al., 2018,
p. 12).

E atendendo a todas estas caracteristicas que o educador deve construir e
(re)construir o seu curriculo, estruturando os seus objetivos de forma a chegar a todas as
criancas de maneira diferente para cada uma. Todas as criancas tém o seu tempo, ritmo,
caracteristicas e especificidades. O educador de infancia devera assumir um papel ativo,
de forma a apoiar o grupo como um todo, mas também cada crianca e a sua

individualidade, como € referido no MEM, para que ninguém fique para tras.

O educador, através das observacOes, registos e reflexdes atua com possiveis
estratégias e respostas para que o desenvolvimento e aprendizagem da crianga aconteca.
Essas estratégias devem ser organizadas e planificadas para momentos individuais, de
pequeno e grande grupo. Segundo Grave-Resendes & Soares (2002), “a diferenciagao,
assumindo a heterogeneidade como um recurso fundamental da aprendizagem, integra
novas formas de tutoria entre alunos, adopta a colaboracdo dos alunos no estudo e as
estratégias de aprendizagem cooperativas” (p. 28), uma vez que as criangas se
desenvolvem em momentos de interacdo com os outros, proporcionados pela organizacéo

que o educador realiza.

A educagéo inclusiva de acordo com a UNESCO (2009, citado por Pereira, et al.,
2018), “¢ um processo que visa responder a diversidade das necessidades de todos os
alunos promovendo a participacao e a aprendizagem” (p. 11) e esta relaciona-se com o
conceito de heterogeneidade, na medida em que pretende organizar grupos, dando espaco
para que o processo de socializacdo aconteca entre as diferentes criangas que integram 0s
mesmos. Esta organizagdo de grupos heterogéneos possibilita a aproximacdo dos

elementos do grupo, promovendo diversas oportunidades de cooperacédo e de interacéo.
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O papel do educador torna-se fundamental nesta perspetiva inclusiva pois, importa que
este tenha em conta a diferenciagio pedagdgica. E importante que este apoie as criangas
de acordo com as suas caracteristicas, ou seja, que este apoie as criangas nas suas
individualidades tendo em conta a diversidade existente na sua sala e assim, construa
estratégias que ajudem as mesmas em todo o processo de aprendizagem, respeitando as

diferencas individuais e do coletivo. De acordo com Silva et al (2016)

Esta perspetiva supbe que o planeamento realizado seja adaptado e
diferenciado, em funcdo do grupo e de acordo com caracteristicas
individuais, de modo a proporcionar a todas e a cada uma das criangas
condigBes estimulantes para o seu desenvolvimento e aprendizagem,

promovendo em todas um sentido de seguranca e autoestima (p.10).

Compreende-se ainda que para a construcdo de um ambiente inclusivo as

instituicdes e profissionais devem garantir que

(...) todos (criancgas, pais/familias e profissionais) se sintam acolhidos e
respeitados; haja um trabalho colaborativo entre profissionais;
pais/familias sejam considerados como parceiros; exista uma ligacdo
préxima com a comunidade e uma rentabilizacdo dos seus recursos. Uma
permanente intencdo de melhoria dos ambientes inclusivos deve
considerar o planeamento e avaliacdo destes aspetos, com o contributo de

todos os intervenientes (Silva et al, 2016, p.10).

Segundo Barbosa (2006) a rotina define-se como “(...) uma categoria pedagdgica
que os responsaveis pela educacgdo infantil estruturam para, a partir dela, desenvolver o
trabalho quotidiano nas instituicdes de educagdo infantil (...) podendo ser vistas como
produtos culturais criados, produzidos e reproduzidos no dia-a-dia, tendo como objetivo
a organizagdo da quotidianidade” (p. 37). Assim, o educador deve definir as suas rotinas
sempre em funcdo do grupo que tem, tendo como intencionalidades a promogéo de
interacdes entre as criangas, as suas aprendizagens e o0 seu desenvolvimento. O educador
devera contar com a participagdo das criancas na construcdo da rotina, o que permite que
estas a conhecam, possibilitando assim “(...) expressar os seus objectivos e intencdes;
para levar a cabo essas iniciativas atravées da consideracdo das suas opcOes, da interacao
com pessoas e materiais, e da resolugdao de problemas que surjam (...)” (Epstein &
Hohmann, 2019, p.225).
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E através da estabilidade de uma rotina educativa que o educador proporciona
seguranga imprescindivel “(...) ao investimento cognitivo das criangas” (Niza, 2012, p.
206). O educador devera também pensar em diferentes momentos que proporcionem a
interacdo entre pares, 0 que fara com que as criancas se desenvolvem e adquirem
diferentes aprendizagens, uma vez que € possivel “(...) aprender a usar o tempo, negociar
com os outros a organizacao da vida cotidiana, compartilhar os seus diversos momentos
e 0 seu significado social constituem aspetos fecundos do processo de socializagéo
infantil” (Bondioli, 2004, p.147).

Seguindo uma rotina de acordo com 0 MEM, existem diferentes momentos que
proporcionam interacfes entre criancas e que delas resultam novas aprendizagens e
desenvolvimento em diferentes niveis.

No tempo de planificacdo em conselho, as criancas conversam e estipulam aquilo
que vao realizar ao longo do seu dia, junto da equipa pedagégica. E também um momento
em que as criangas mostram, contam ou escrevem aquilo que de novo querem partilhar
com 0 grupo, que proporciam descobertas, experiéncias e podem vir a desenvolver
projetos.

O momento de atividades e projetos é um tempo em gue as criancgas planificam e
partem para a exploracdo do espaco e dos materiais que estdo ao seu redor. Durante este
momento as criancas tém oportunidade de brincar, interagir, aprender e desenvolverem-
se umas com as outras. “(...) as criangas brincam e trabalham nas diversas areas da sala
explorando os materiais e envolvendo-se, progressivamente, em projetos de producao,
intervengdo ou de investigacao” (Folque, 2014, p. 963).

As refei¢cbes s&0 momentos onde as criangas ganham consciéncia de certas regras
sociais, integrando-se num espaco entre os pares e os adultos. E também durante este
momento que criancas mais velhas tém a possibilidade de apoiar as criangas mais novas,
mostrando algumas aprendizagens ja adquiridas. As criangas mais novas comegam por
imitar as criangas mais velhas, o que a longo prazo resultard também em novas
aprendizagens.

O tempo das comunicagbes permite as criancas apresentarem o que fizeram
durante a sua manh&. As criangas sentem-se desafiadas, podendo apresentar projetos,
trabalhos, observacdes que realizaram no momento de atividades ou projetos. O grupo
devera ouvir estas comunicacgdes, podendo dar opinido sobre as mesmas, trocar ideias, o
que fara desenvolver aprendizagens, ndo sO para a crianga que comunica, mas também

para o restante grupo.
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Para tal, é necessario também que a organizacao do espaco seja feita de forma que
0 educador consiga potencializar o trabalho cooperativo entre as criancas nas diferentes
areas. Tem de haver um planeamento prudente do ambiente fisico, pois este é parte
integrante de uma boa préatica/intervencdo educativa pois, “o modo como organizam 0s
materiais e moveis, e a forma como criangas e adultos ocupam esse espaco € como
interagem com ele sdo reveladores de uma concecao pedagdgica” (Horn, 2004, p. 15).

As salas sdo organizadas e modificadas de forma que as criangas sejam capazes
de se organizarem de uma maneira mais autonoma. O educador devera “ [...] organizar,
com os seus alunos, um espaco que possibilite aprendizagens diversificadas, em situacdes
significativas e funcionais, utilizando materiais adequados” (Vala, 2012, p.6). De acordo
com Wells (1999, citado por Folque, 2014) “a separagao entre as diferentes areas da sala
se constitui como um instrumento de mediacdo que ajuda o ser humano a ter leituras
diversas sobre o mundo e a agir e relacionar-se com o mesmo, utilizando diferentes
atividades semiodticas” (p. 962).

Os instrumentos de regulacdo sdo também fulcrais na vida do grupo, uma vez que
estes ajudam a regular o que acontece no dia a dia, estando neles presentes a vida do
grupo.

O mapa de tarefas permite que o0 espago e 0s materiais estejam sempre
organizados. As tarefas sdo distribuidas semanalmente pelas criancas na reunido do
conselho da manhd, em que para cada tarefa, sdo escolhidas duas criancas,
preferencialmente uma mais velha e outra mais nova, de forma que se ajudem
mutuamente. No final desse periodo, as criangas fazem uma pequena avaliacdo do seu
desempenho, dizem o que € que fizeram e avaliam a forma como funcionaram enquanto
par. Assim, vao aprendendo a trabalhar de forma cooperada, com a finalidade de realizar

uma tarefa diaria aprendendo um com o outro.

O mapa de atividades é uma tabela de duas entradas com o nome de todas as
criangas na coluna do lado esquerdo e com 0 nome das areas ou atividades na horizontal.
As criangas colocam uma bola aberta quando planificam e fecham-na quando esta esta
concluida. Este mapa permite que as criangas registem as atividades planeadas ou em
curso, o que ira permitir realizar uma reflexdo daquilo que fazem ao longo do seu dia na
sala. Essa reflexd@o, ao ser feita em conjunto, reforca as interacdes, permitindo que as
criangas ganhem consciéncia sobre o que fazem, encontrem solu¢fes ou melhorias para

novas situagdes, muitas vezes sugeridas pelos pares. Compreende-se que “todos estes
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instrumentos séo facilitadores da organiza¢do democratica e ajudam as criancgas a integrar
as suas proprias experiéncias no grupo” (Folque , 2006, p.9).

Assim, é fundamental o papel do educador de infancia na gestdo cooperada do
curriculo, devendo sempre ter um conhecimento profundo sobre o grupo e cada crianca,
observando, registando e refletindo sobre a vida da sala. Desta forma, compreende-se
como papel do educador a construcdo do curriculo, segundo o Decreto-Lei n°241/2001
“(...) através da planificagdo, organizagdo e avaliacdo do ambiente educatico, bem como
das actividades e projetos curriculares, com vista a constru¢cdo de aprendizagens

integradas.”
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Capitulo Il — Metodologia de Investigacao

1. Investigacdo Qualitativa

De modo a definir o significado de investigacdo qualitativa considero importante,
num primeiro momento, salientar que esta surgiu na area da educagdo com o objetivo de
alertar para a necessidade de se encarar as investigacdes (nomeadamente as quantitativas,

que ddo importancia total aos nimeros) de um modo fenomenolégico.

Seguindo a linha de pensamento de Bento (2012), a investigacdo qualitativa é
assumida como a metodologia preferencial para a realizacdo do presente relatério, uma
vez que este foi desenvolvido a partir de situac@es reais e naturais, contrariamente ao que
se verifica na investigacdo quantitativa. A investigacdo qualitativa € uma metodologia
“naturalista”, pois visa partir de situagdes naturais, ndo manipulando varidveis e
comportamentos. E uma abordagem investigativa que assume ainda a sua pertinéncia no
estudo em questao, dado que sugere a “compreensdo dos problemas a partir da perspetiva

dos sujeitos da investigagao” (Craveiro, 2007, p. 203).

Por outras palavras, ainvestigacdo qualitativa traduz-se na procura de
significado para situacdes e observacdes reais (Bento, 2012). De acordo com 0 mesmo
autor, esta associa-se a métodos de observacdo em que o investigador, enquanto

participante da agdo, € o principal instrumento de investigacdo e recolha de dados.

Segundo Bogdan & Biklen (1994), a investigacdo qualitativa possui cinco
principais caracteristicas, ainda que estas ndo devam ser definidas como sendo “regras”
a seguir para esta abordagem, uma vez que os estudos considerados qualitativos podem

nao ser dotados de uma ou mais dessas caracteristicas:

e O ambiente natural ¢ a fonte direta de dados, tendo como principal instrumento o
investigador;

e E de caracter descritivo, utilizando apenas palavras ou imagens, e ndo nimeros;

e O processo €, para 0s investigadores, mais importante que os resultados;

e Todos os dados sdo analisados de forma indutiva, ndo havendo preocupagéo em

aprovar ou rejeitar hipoteses;
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e Naabordagem qualitativa, o “significado” ¢ de total importancia, interessando aos

investigadores saber quais as perspetivas dos participantes (pp. 47-51).

A investigacdo qualitativa tem como objetivos principais: “desenvolver conceitos
sensiveis”, “descrever realidades multiplas”, ter “teoria fundamentada” e “desenvolver a
compreensdo”. Relativamente a relagdo com a populagdo-alvo do relatério de
investigacdo, esta tem de ser uma relacdo empatica, neutra, de igualdade, de extrema
confianca, tratando sempre os sujeitos como amigos. E uma abordagem demorada e dificil
de estudar quando a populacdo-alvo é de grandes dimensdes (Bogdan & Biklen, 1994,
pp. 73-74).

Sendo a recolha de dados realizada através de pessoas, € de extrema importancia
que as questdes da ética sejam respeitadas, cabendo ao investigador refletir sobre as

mesmas, de modo a ndo expor ou invadir a privacidade dos sujeitos.

Segundo o indicado por Zabalza (1994, citado por Silva, 2015), existem trés

condicdes-chave que definem uma boa investigacdo qualitativa:

a) Ampliacdo do contexto de analise (variaveis, pessoas, fatores, eventos) para se chegar
a uma compreensdo o mais aproximada possivel do real, criando-se as condicdes

adequadas para se alcancar maior objetividade;

b) Descricdo do processo de obtencdo e andlise da informacdo com explicitacdo das
opcdes tedricas e metodoldgicas com vista a valorizacdo das diversas formas, passos e
métodos de investigacdo e a garantia de replicacdes do estudo, assegurando a sua

validade;

c¢) Configuracdo da investigacdo como um processo de busca deliberativo e interativo, ou
seja, como um esquema coerente de construtos, categorias, conjeturas e dados intencional
e racionalmente convocados, articulados e analisados, como recomendam os critérios de

fiabilidade e consisténcia (p. 5).

Segundo as ideias preconizadas por Duarte (2002), o caracter investigativo deste
projeto assume-se na necessidade de dar resposta as situagdes com que me fui deparando
nos diferentes periodos de estagio, as dificuldades que senti, os erros que cometi e,
consequentemente, as descobertas que fiz. Desse modo, este sera constituido a partir de

descricdes, andlises e reflexdes detalhadas das minhas vivéncias enquanto estagiaria.
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2. Investigacdo-Acao

Como ja havia mencionado no presente capitulo, este relatério enquadra-se na
metodologia de investigacdo qualitativa com especificidade na abordagem da
investigacdo-acdo, devido ao seu carater de reflexdo e melhoramento de préaticas
educativas. Segundo Bogdan & Biklen (1994), “a investigagdo-acdo consiste na recolha
de informagdes sistematicas com o objetivo de promover mudangas sociais” (p. 292), ou
seja, o0 investigador ndo sé sente a necessidade de investigar, como também quer melhorar

e promover determinadas mudangas sociais.

James McKernan (1998, citado por Lidia Maximo-Esteves , 2008), ao partilhar da
mesma opinido que Bogdan & Biklen, afirma que a investigacdo-acdo pode ser definida
como “[...] um processo reflexivo que caracteriza uma investigacdo numa determinada
area problematica cuja pratica se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua compreensdo

pessoal” (p. 20).

Vaérios autores de referéncia, cujas pesquisas foram desenvolvidas no ambito da
educacéo, deram preferéncia a esta abordagem dada a sua pertinéncia e potencialidade no
que diz respeito a investigacdo sobre as praticas desenvolvidas pelos profissionais de
educacdo, uma vez que é imperativo que estes profissionais estejam em constante
formacdo de modo a acompanharem a evolucéo natural da sociedade, adequando as suas

praticas.

Embora a definicdo de Investigacdo-acdo seja alvo de diversas opinibes, a
existéncia de um “carater ciclico” (Coutinho, et al., 2009) na investigacdo-acdo €
transversal a diversos autores. Esta abordagem visa, fundamentalmente, a mudanca nas
praticas e, com isso, o alcance de melhores resultados pelo que, esta espiral de ciclos
sugere a planificacdo, acdo, observacdo e reflexdo como promotores fundamentais dessa
melhoria. Trata-se de uma investigacao que visa a participacdo de todos os intervenientes,
inclusive do investigador. Como ja foi referido, é uma investigacdo ciclica que nos
permite compreender que observacdes feitas inicialmente geram multiplas possibilidades

de mudanga, implementando-as e avaliando-as, articulando sempre a teoria com a pratica.

Deve ser uma investigagao critica, onde o investigador deve melhorar, ndo so as

suas praticas como deve proceder como agente de mudanca, criticando e autocriticando.
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Por fim, é uma investigacdo auto avaliativa, podendo avaliar continuamente todas as

modificagdes que foram feitas, de modo a criar novos conhecimentos.

3. Procedimentos de recolha e tratamento de informacao

Sendo esta investigacdo de cariz qualitativa, € imperativo a recolha e analise de
dados. As técnicas de recolha e tratamento de informacdo que mobilizei para a minha
investigacdo consistem na observacdo, notas de campo, inquérito por questionario as

educadores cooperantes, registos multimédia e consulta e anélise documental.

3.1 Observacao

A observacéo, quando utilizada como recurso numa investigacao qualitativa, deve
ser encarada como um dos principais processos de recolha de informagdo uma vez que
este tipo de investigacdo se associa a analise de situacGes e comportamentos reais de um
certo grupo de pessoas em estudo. A observacdo é fundamental para compreendermos os
fendmenos que podem acontecer num determinado contexto (Maximo-Esteves, 2008, p.
87)

A observacgédo pode definir-se como participante ou ndo participante. Para este
relatério, considero que ambas as vertentes sdo importantes, contudo a observagdo
participante serd sempre a mais adequada, pelo que sé é possivel dar resposta a este estudo

através do envolvimento direto com as criangas e com as equipas.

De modo a contextualizar, considero pertinente referir que a observacdo néo
participante defende que o investigador apenas presencia a acdo nao participando nem
intervindo de forma alguma, assumindo assim o papel de “observador exterior” (Reis,
2018, p. 89).

Segundo Reis (2018), a observacdo participante

fornece oportunidades para a recolha de dados num estudo de caso. O
investigador, a0 mesmo tempo que observa, interage com aqueles que
estdo a ser observados. Isto origina a que 0 mesmo Se aperceba da
realidade, e a analise do ponto de vista de alguém que se torna conhecedor
do estudo de caso. (...) (p. 89)
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A observagdo participante deve surgir de forma natural, ou seja, 0 contexto
nédo pode ser manipulado pelo investigador, seguindo o processo natural do quotidiano
dos intervenientes. Assim, é o investigador que deve ser discreto e integrar-se no
contexto, de modo a tornar- se “parte natural do cenario” (Bogdan & Biklen, 1994. p.
128).

De acordo com o modelo de observacdo de Leininger (1985, citado por Marcon
& Elsen, 2000) esta passa por quatro fases essenciais. E importante salientar que
a observacdo segundo 0s pressupostos abaixo descritos possui um carater de longa

duragéo:

Fase 1 — Observacdo primaria ou inicial: Caracterizada essencialmente

pelo observar e ouvir de forma a conhecer o contexto e 0s seus participantes;

Fase 2 — Observacdo inicial com alguma participacdo: Nesta fase, ainda que o foco

principal continue a ser a observacao deve comecar a ocorrer alguma participacgao;

Fase 3 — Participagdo com alguma observacdo: O observador inicia uma
participacdo mais ativa diminuindo a observacdo de forma a aprender com

0s intervenientes através da interacao direta;

Fase 4 — Observacdo Reflexiva: Como o proprio nome indica, nesta fase tendo ja
0 investigador conhecido 0s seus intervenientes e realizado as suas observacles e
consequentes registos, este faz uma reflexdo acerca do seu préprio envolvimento na

atividade e a dos restantes participantes.

Contudo, nem sempre € benéfico participar em tudo, pois podera influenciar a
nossa investigacdo e, como tal, € necessario que exista aqui uma observacdo exterior a

acéo, de modo a equilibrar a investigacéo.

As minhas observacdes focaram-se nas interacGes entre pares, destacando
momentos de higiene, refeicdo, brincadeira livre ou propostas direcionadas pela
educadora. Foquei também o meu olhar nas intervencdes que a equipa ia tendo durante
0s momentos acima referidos, tentando assim compreender a importancia das interagdes

entre criangas de grupos heterogéneos.
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3.2 Notas de campo

As notas de campo foram um instrumento fundamental para a realizacdo desta
investigacao, pois € nelas que fazemos o registo escrito de cada detalhe observado. Para
Bogdan & Biklen (1994), as notas de campo sdo um “relato escrito daquilo que o
investigador ouve, V&, experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os
dados de um estudo qualitativo” (p. 150). Dessa forma, pretende-se que o registo das
observacGes que o investigador efetua se traduza na descricdo dos intervenientes,
contexto e objetos. Esta técnica de recolha de informacdo caracteriza-se pela
sua flexibilidade e possibilidade de improvisacdo, devendo ser realizada pelo
investigador no momento em que decorre determinada acdo, de modo a ndo perder

informacdo importante.

Como ja foi referido, as notas de campo devem incluir “registos detalhados,
descritivos e focalizados do contexto, das pessoas (retratos), suas acOes e interagoes
(trocas, conversas), efetuados sistematicamente, respeitando a linguagem dos
participantes nesse contexto” (Spradley, 1980, citado por Maximo-Esteves (2008, p. 88).
Incluem também “material reflexivo”, onde estdo anotadas ideias que possam surgir

durante a observacdo ou apds as primeiras leituras do investigador.

As anotacOes podem ser feitas quando as observagdes ocorrem, ou N0 momento

apos a ocorréncia.

e As anotagdes, no momento em que ocorrem, devem ser feitas “de forma escrita,
através de anotacGes condensadas redigidas na aula, enquanto as criancas
executam a tarefa que se estd a observar (...) que serdo expandidas e comentadas
posteriormente” e de “forma audiovisual, quando se exige maior fidelidade no
registo do que esta a acontecer’;

e As anotagdes no momento apds a ocorréncia devem ser feitas também em “forma
de registo escrito”. Estas anotagdes deverdo ser “anotacoes extensas, detalhadas e

reflexivas, elaboradas depois da aula” (M&ximo-Esteves, 2008, p. 88).

De acordo com Bogdan & Biklen, (1994) as notas de campo estdo divididas em
duas vertentes: a vertente descritiva e a vertente reflexiva. A primeira vertente, a
descritiva, como 0 home sugere preocupa-se em registar com precisdo, todos os detalhes

do que ocorreu durante a observacdo. J& a segunda vertente, a reflexiva, sdo partes
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constituintes do material descritivo, onde podem ser encontradas “frases” ou “paragrafos”

de reflexéo pessoal (pp. 163-165).

Durante os diferentes momentos de estagio, realizei as minhas notas de campo
num bloco de notas referindo sempre a data, a hora e o local para me facilitar a
contextualizacdo das minhas observacdes. Ao longo dos estagios, as notas de campo eram
apontadas no momento, contudo nem sempre isso era possivel e registava-as mais tarde,
como por exemplo, na hora da sesta. Por vezes senti alguma dificuldade no registo das
notas de campo por ndo conseguir transcrever no momento aquilo que estava a acontecer,
0 que por sua vez acabava, por vezes, por ser esquecido. Desta forma, compreendo ser
fundamental a organizagdo de modo que consigamos registar e focarmo-nos no objeto de

estudo.

3.3 Inquérito por Questionario

Para este relatdrio de investigacao, inicialmente iria ser feita uma entrevista a cada
educadora cooperante. O guido (Apéndice 1) da mesma foi estruturado em cinco blocos
— legitimacdo da entrevista; Constituicdo do grupo; Oportunidades dos grupos
heterogéneos para a aprendizagem das criangas; Intervencdo pedagdgica com grupos

heterogéneos; Agradecimentos.

Contudo, devido a atual pandemia do virus COVID-19, e como consequéncia do
mesmo, as instituicdes viram-se obrigadas a encerrar para cumprimento de quarentena,
as educadoras cooperantes optaram por responder as questdes da entrevista em formato
inquérito por questionario. Para Afonso, (2005) “(...) enquanto as entrevistas se baseiam
na interacdo verbal, 0s questionarios consistem em conjuntos de questdes escritas a que

se responde também por escrito” (p.101).

O inquérito por questionario ¢ uma técnica de investigacdo que visa conter num
documento escrito, um conjunto de questdes que serdo realizadas a determinadas pessoas
que proporcionem um certo tipo de conhecimento que nos seja util para a nossa
investigacdo. Desta forma, entende-se como “processos de recolha sistematizada de dados
suscetiveis de poder ser comparados e tém como finalidade responder a um determinado
problema” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 123). Cabe ao investigador elaborar um
questionario com questdes bem estruturadas e pertinentes para o estudo em questdo. Nos
inquéritos por questionarios existem dois tipos de questdes que se podem elaborar:

questbes de resposta aberta e as de resposta fechada.
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As questdes de resposta aberta dao liberdade aos inquiridos de responder sem
qualquer tipo de resposta imposta por parte do investigador, tendo total liberdade de
expressdo para responder as questdes. As questdes de resposta fechada sdo aquelas em
que os inquiridos selecionam uma das opcdes que o investigador apresenta.
Habitualmente, existem inquéritos por questionarios que agreguem os dois tipos de
questBes que aqui referi, contudo, ndo foi o caso neste inquérito por questionério feito as
educadoras cooperantes.

O questionario que realizei € composto por cinco questdes abertas, para que seja
possivel compreender as concecBes das educadoras sobre a tematica do meu projeto
(Apéndice 2). Segundo Carmo e Ferreira, (2008), devera existir um cuidado na
formulacdo de perguntas, bem como na sua organizacdo e na forma de contacto com os
inquiridos. O inquérito por questionario foi enviado via e-mail para ambas as educadoras
e em formato word para que fosse possivel responderem num s6 documento. A clareza
das questdes foi bastante importante, uma vez que, no momento de resposta as educadoras
ndo necessitaram de pedir esclarecimentos sobre as mesmas. Foi também realizado uma

grelha de anélise de contetdo aos questionarios das educadoras (Apéndice 3).

3.4 Registos Multimédia

Este € um dos instrumentos de recolha de dados que ajuda a perceber determinados
comportamentos/acdes ou ndo, pois a presenca de uma maéaquina fotografica pode
influenciar alguns comportamentos, tornando-os “artificiais ou falsos”. O investigador
pode observar determinado comportamento e através dos registos fotograficos e de video,

pode analisa-los mais tarde.

Uma vez que os registos multimédia englobam gravacgdes de voz, videos e registos
fotograficos, na presente investigacdo recorri com alguma frequéncia aos registos
fotograficos. Segundo Maximo-Esteves (2008) “Os registos fotograficos podem também
ter como finalidade ilustrar, demonstrar e exibir, (...). Geralmente, as fotografias sao

consideradas como fontes secundarias” (p. 91).

No presente estudo recorri diversas vezes a fotografia nos momentos de interacéo
entre pares e atividades realizadas pela equipa de sala, que posteriormente facilitaram a
leitura sobre estas situacdes. Por vezes, senti que estava muito envolvida na minha
observacdo o que fez com que ndo conseguisse registar de forma fotogréfica determinados

momentos importantes. Compreendo gque esse registo seria importante na minha reflexao
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e que o educador deve ter a capacidade de um olhar atento, mas também conseguir “sair
do momento” para regista-lo. Foi necessario a realizagdo de uma autorizagdo para 0s
encarregados de educacdo das criangas de todas as salas, para a recolha de fotografias
(Apéndice 4).

3.5 Consulta e Analise Documental

A consulta e analise de documentacdo de autores de referéncia, € um aspeto
fundamental nesta investigacdo pois permite-me articular a teoria com a pratica,
procurando alguns elementos que possam fundamentar as minhas observacdes e
concegOes. Esta traduz-se na “utilizagdo de informagdo existente em documentos
anteriormente elaborados, como o objetivo de obter dados relevantes para responder as

questdes de investigagdao” (Afonso, 2005, p. 88).

A realizacéo de qualquer projeto de investigacdo implica a consulta e analise de
documentos pertinentes a tematica da investigacdo e de fonte fidedigna. Esta consulta
permite obter informacgdes que podem ser comparadas aos dados recolhidos pelo
investigador, por exemplo, através de entrevistas ou questionarios, permitindo assim a

confirmacéo de factos ou respostas observadas (Reis, 2018).

O autor acima mencionado adianta ainda que “nao ¢ suficiente ler um documento
para extrair deste toda a sua substancia porque, a leitura deve ser feita de acordo com
normas que permitem fixar o valor dos documentos e o seu grau de veracidade” (p. 90),
isto €, 0 recurso a esta técnica exige a capacidade de filtrar informacao e optar por autores

de referéncia.

Os documentos que foram consultados para este relatorio foram os projetos
educativos das instituicdes de estagio, os projetos pedagdgicos e curriculares dos grupos
das educadoras cooperantes, a agenda semanal, bem como alguns instrumentos de
regulacdo dos grupos. Desta forma, o recurso aos mesmos fez-me compreender o espaco
e a importancia que a equipa dava as interacGes entre pares, que tipo de atividades
promoviam para que essas interaces acontecessem entre mais velhos e mais novos, e o

énfase dado a importancia de grupos heterogéneos.

“Os documentos oficiais (internos e externos) proporcionam informacao sobre as
organizagOes, a aplicacdo da autoridade, o poder das instituicdes educativas, estilos de
lideranca, forma de comunicagcdo com os diferentes actores da comunidade educativa,
etc.” (Aires, 2011, p. 42).
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Esta consulta documental possibilitou uma melhor compreenséo de concecdes e
principios defendidos pelas diferentes instituicGes de estagio e pelas profissionais sobre

a tematica.

4. Processo de Tratamento e Analise dos Dados Recolhidos

Ap0s a recolha de informacdo é essencial proceder ao seu tratamento e a uma
andlise cuidada e rigorosa, de forma a compreender os dados recolhidos facilitando uma
reflexdo mais aprofundada e ética. Desta forma, a analise “(...) envolve o trabalho com
os dados, a sua organizacdo, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de
padrdes, descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo
sobre o que vai ser transmitido aos outros” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 205).

Posteriormente a realizacdo dos inquéritos por questiondrio as educadoras
cooperantes e de forma a uma melhor compreensao sobre as suas concegoes, recorri “(...)
ao desenvolvimento de uma lista de categorias de codificagdo depois de ter recolhido os
dados e de se encontrar preparado para os organizar” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 221)
As categorias definidas decorreram das perguntas elaboradas e as subcategorias foram
surgindo de acordo com a andlise das respostas das educadoras. Através de toda esta
analise, o investigador “pretende dar significado as primeiras impressdes assim como as

compilagdes finais. Analisar significa, na esséncia, fracionar” (Stake, 2009, p. 87).
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Apresenta-se de seguida a tabela de categorias e subcategorias encontradas.

Categorias

Subcategorias

Concecdes sobre os grupos heterogéneos

Maior riqueza e desafio (criancas e adultos);
Necessidade e pratica institucional;

Reforco das relagdes entre pares;

Beneficios

Ganhos e progresso para todas as criangas;
Maior autonomia e interago entre pares;
Desenvolvimento sociomoral,

Desenvolvimento pessoal (criangas mais novas);
Desenvolvimento de competéncias  (responsabilidade, empatia,
cooperagao...);

Aprendizagem pela observacdo;

Cooperacao e respeito — Ser um modelo;

Constrangimentos

Desafios para o educador (observacédo)

Repensar a préatica e as propostas

Estratégias de envolvimento

Partilhas de grupo (comunicagBes e descobertas) e desenvolvimento de
projetos;

Tempo de trabalho comparticipado;

O Trabalho de Projeto como apoio a diversidade

Organizacéo e gestdo do grupo

Funcéo do educador na gestdo da diversidade etaria;
Vivéncia social em grupo;

O educador enquanto mediador;

A importadncia da metodologia utilizada na

pratica — Movimento da Escola Moderna

Principios do modelo e diversidade etaria
As rotinas e a organizacdo do espago;
Organizacao dos materiais;

O modelo como uma metodologia;

Tabela 1 — Grelha de anéalise de contetido dos inquéritos por questionario as educadoras cooperantes.

A presente grelha possibilitou-me a compreensdo e organizacdo de algumas

concecbes comuns entre as educadoras cooperantes. Desta forma, foi-me possivel

perceber também a importancia dada a esta tematica nas suas praticas.
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Capitulo 111 — Apresentacao e descri¢cdo dos contextos
educativos

Este capitulo é dedicado a descricdo dos contextos educativos de estagio, 0s
respetivos grupos de criancas, equipas pedagdgicas e funcionamento em sala. Os estagios
foram realizados em duas instituicdes distintas, pelo que iniciarei este capitulo seguindo
a ordem de realizacdo dos estagios, comecando por descrever o contexto de creche —

Instituicdo A., e, posteriormente, o contexto de jardim de infancia — Instituicdo B.

E importante salientar que o primeiro momento de estagio Il ndo é uma
continuidade do estagio do primeiro ano letivo, devido ao facto da educadora cooperante
ter mudado de valéncia no ano letivo seguinte, mantendo-se na mesma instituig&o.
Acompanhei sempre as mesmas educadoras de infancia cooperantes e 0s seus respetivos

grupos, ainda gue tenham existido algumas alteracdes.

No que diz respeito a calendarizacdo dos estagios, estes ocorreram em quatro
periodos diferentes, ao longo dos dois anos letivos do Mestrado em Educagéo Pré-Escolar

como a seguir se apresenta.

Ano Letivo 2018/2019 Ano Letivo 2019/2020

Contexto de Estagio

Estagio | Estagio 11 Estagio 11
Creche Jardim de Infancia | Jardim de Infancia | Jardim de Infancia

16 criancas; 12 aos 36
meses; 1 educadora; 1

auxiliar

25 criancas; 3 aos 6
anos; 1 educadora; 1

auxiliar

26 criancas; 3 aos 6
anos; 1 educadora; 1

auxiliar

26 criancas; 3 aos 6
anos; 1 educadora; 1

auxiliar

Aspetos Variantes

Valéncia; Auxiliar;
Grupo; Rotinas;

Espaco;

Novos elementos no
grupo; Area do

tapete;

Aspetos Invariantes

Educadora; Alguns

elementos do grupo;

Equipa; Rotina;
Restante espaco;

Restante grupo;

Duracdo e Periodo

de Estégio

10 semanas - De 15 de
Outubro a 19 de

dezembro

10 semanas - De 11
de Marco a5 de

junho

2 semanas - De 30 de
Setembro a 11 de

outubro

2 semanas - De 14 de
Qutubro a 25 de

outubro

Tabela 2 — Organizacao dos momentos de Estagio I, 1l e 11l do Mestrado em Educagéo Pré-Escolar
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1. Caracterizacéo da instituicdo A?

Ainstituicdo A, é uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) localizada
no Concelho de Almada, numa zona habitacional rodeada por moradias e prédios. E
considerada uma entidade de economia social nos termos da respetiva lei de bases e tem
natureza publica. No que concerne ao horario de funcionamento, os equipamentos abrem
as 7:00 horas e encerram as 19:00 horas, sendo que o periodo letivo decorre das 9:00

horas as 17:00 horas. O restante periodo é considerado componente de apoio a familia.

1.1. Infraestruturas e espaco fisico da instituicdo

A instituicdo A, no contexto de creche, contempla um espaco bastante amplo,
estruturada em dois pisos e composta por apenas um pavilhdo. O edificio, destinado a
comunidade mais jovem e & comunidade idosa, encontra-se dividido através de uma porta
que contém, tal como a entrada da instituicdo, um sistema de controlo que somente as

funcionarias podem aceder.

O equipamento destinado a creche é constituido por oito salas com respetivas casas
de banho, uma copa de leite, dois refeitorios, gabinetes técnicos, zona administrativa,
recreios e salas polivalentes. As areas exteriores, apesar de nao beneficiarem de espacos
verdejantes, sdo de grandes dimensdes e estdo repletas de diferentes espacos: o parque
infantil, zonas descobertas e com sombra e zonas de descanso. No que diz respeito ao
interior das salas, estas sdo espacosas e caraterizadas pela grandeza das suas janelas
permitindo, assim, a entrada de luz solar e a visibilidade para o exterior, contribuindo

para um ambiente tranquilo e harmonioso.

Quanto ao contexto de jardim de infancia, a instituicdo dispde de trés salas de pré-
escolar onde duas partilham a casa de banho. Existe uma sala que serve de dormitorio,
onde quase todas as criangas do Jardim de Infancia descansam. Nesse mesmo espaco,
existe um pequeno tapete e uma televisao que passa filmes infantis para as criangas que
ndo fazem o periodo da sesta. O refeitorio € junto ao dormitdrio e ainda dispdem de um
parque exterior, um pouco reduzido devido ao facto de esta valéncia se localizar em baixo

de prédios, ndo tendo muito espaco para a construcdo de um parque melhor.

2 Nome atribuido a instituicdo de modo a preservar a sua identidade.
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1.2. Projeto Educativo da Instituicdo A

O Projeto Educativo em vigor durante quatro anos letivos, (termina em 2020)
contém a caracterizacao de todas as valéncias, a descricao das atividades curriculares e
extracurriculares, explicitando também os principios da instituicdo. Ambas as valéncias
se regem pelos principios do modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna,
tendo também por base linhas orientadoras da sua acdo educativa, nomeadamente:
“Envolver ativamente a crianga, a familia ¢ comunidade no processo educativo das
criancas”; “Promover uma continua inovagdo pedagogica”; “Proporcionar uma escola
inclusiva”; “Desenvolver uma pedagogia diferenciada, centrada na cooperagédo, que
responda as necessidades individuais das criangas e do grupo”, (...) (Projeto Educativo,
2016/2020, p. 6)

1.3. Caracterizacdo dos grupos

Creche:

O grupo que tive a oportunidade de acompanhar em contexto de creche, (sala
“A”), era constituido por dezasseis criancas., seis meninas e dez meninos, com idades

compreendidas entre 0s doze e 0s trinta e seis meses.

Demonstrou ser um grupo acolhedor, bastante recetivo a minha presenca, tendo
esta disposi¢édo por parte das criancas, favorecido a minha interagdo com elas, recorrendo
amim sempre que necessitavam de ajuda para as apoiar em atividades ou em brincadeiras.

Neste sentido, senti-me um dos adultos de referéncia da sala.

De um modo geral, 0o grupo era muito comunicativo e gostava de partilhar
novidades quando as traziam nos cadernos diarios, manifestando uma enorme vontade de
interagir e comunicar com os adultos e entre si, oportunidade que era muito apoiada pela

educadora, nomeadamente na ajuda a verbalizacdo de palavras e ideias.

No que diz respeito a exploracdo da sala e das areas, este grupo tinha liberdade
para explorar o espaco da forma que quisesse. Tendo em conta a sua heterogeneidade no
que respeita as idades, as interacGes apresentam-se como uma estratégia extremamente
importante, como ja foi referido anteriormente. Este grupo era muito interativo, ndo s

com as outras criangas como também com o espago a sua volta.

As interacBes que as criancas estabelecem com seus pares de idade

envolvem comunicagao gestual, corporal, verbal e podem ser harmoniosas
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ou antagodnicas, imitativas ou de oposi¢éo as acdes do parceiro, criando um
ambiente vivo, um local de conversar e explorar juntos, de brincar e
aprender com o outro. Gestos e palavras das criangas criam embates e
encontros de subjetividades, conforme varias possibilidades de acéo

emergem em uma situacdo (Gutfreind et al, 2018, p. 10)

Algumas destas criangas eram autdnomas e outras ainda dependiam do auxilio dos
adultos em diferentes momentos da rotina. Durante esses momentos de apoio, era sempre
questionado as criangas mais autdbnomas, se estas queriam ajudar os colegas, de modo a
promover a construcdo de relagBes entre eles. Estas interacGes sociais associadas a
cooperacgédo entre as criangas, eram muito valorizadas pela educadora cooperante e por

mim, no desenvolvimento do meu projeto:

Ao observarem a forma como os mais velhos avangam e realizam
determinadas tarefas, isto permite que eles os imitem, acabando tornar os
mais velhos em modelos daquilo que os mais novos podem fazer e isto é

muito importante (Inquérito Educadora Cooperante A, 2020).

Jardim de Infancia:

Como ja referi anteriormente, realizei o primeiro momento de estagio Il numa
valéncia diferente, daquela inicialmente prevista (creche), com a mesma educadora
cooperante, mas desta vez em Jardim de Infancia. Neste sentido o grupo era uma novidade
tanto para mim como para a educadora, a exce¢do de seis criancas que a acompanharam
nesta mudanca. Este grupo era constituido por vinte e seis criancas, com idades

compreendidas entre 0s trés e 0s seis anos.

As criancgas receberam-me da melhor forma, ndo havendo quaisquer problemas
de adaptacdo durante as duas semanas que l& permaneci. No que necessitavam, pediam-
me auxilio e eu integrava-me em muitas das suas brincadeiras nas diferentes areas da
nova sala: a Sala ”C”. Era um grupo comunicativo, bastante participativo e sempre
disposto a ajudarem-se mutuamente, bem como colaborar com a educadora no
cumprimento de tarefas. Foi um grupo que me surpreendeu bastante pela forma como se
adaptou a educadora cooperante e as suas praticas, evidenciando muita autonomia na
realizacdo de atividades propostas ou auto-iniciadas e tinham total liberdade de

explorarem as diferentes areas da sala. Tinham uma dinamica em que era possivel
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observar, com regularidade, a cooperacdo e entreajuda das criancas em diversos

momentos da rotina.

1.4. Equipa pedagodgica

A equipa pedagodgica da sala “A” — Creche -, era constituida por uma educadora
cooperante, coordenadora pedagdgica da instituicdo, e por uma auxiliar de agdo
educativa. A auxiliar tinha horérios rotativos (dias que fazia das 7:00 as 18h; outros das
9:00 as 19:30). A Educadora, como estava com horario reduzido por ter sido mée ha
pouco tempo, entrava as 9:30 e saia as 17:00. Em alguns momentos da rotina e sempre
que houvesse necessidade, uma outra auxiliar também apoiava o grupo. Esta equipa
pedagdgica demonstrava uma afetividade e atencdo cuidadosa pelas criangas, tentando
sempre estabelecer uma relacéo de confianca com as mesmas e, como consequéncia, com
as suas familias. Tendo o objetivo de promover as interagcdes entre pares através da
distribuicédo de tarefas dois a dois, a equipa apoiava-as no desempenho das suas tarefas,

sempre respeitando o ritmo diferente de cada crianca.

Quanto a equipa pedagdgica da sala “C” — Jardim de Infancia -, como ja referi, a
educadora cooperante é a mesma, alterando apenas a auxiliar de acdo educativa. O horério
da auxiliar também era rotativo, semelhante ao horario referido anteriormente. O horario
da educadora era das 9:00 as 17:00. Nesta valéncia, também tinhamos algumas auxiliares

de acdo educativa que apoiavam o grupo em alguns momentos da rotina.

Ao longo do estagio, observei que ndo existiam reunides formais entre educadora
e as auxiliares para discutirem aspetos pedagdgicos, pois isso acontecia ao longo do dia
através de conversas informais. Mesmo ndo havendo essa formalidade de transmisséo de
ideias e informacdes, era visivel que a equipa funcionava de forma cooperada, partilhando
quotidianamente as suas perspetivas e pontos de vista sobre as criancas e o trabalho. E
fundamental uma equipa trabalhar sempre em conjunto, uma vez que, segundo Epstein &
Hohmann (2019), “O trabalho em equipa ¢ um processo de aprendizagem pela agdo que

implica um clima de apoio e de respeito mutuo” (p. 120).

1.5. Projeto pedagogico da sala
No projeto pedagogico é evidenciado que, ao nivel da faixa etéria, trata-se de um
grupo heterogéneo, uma vez que existem criancgas nascidas em 2016 e 2017. O modelo
utilizado nas préaticas da educadora é o Movimento da Escola Moderna, que defende

também a constituicdo de grupos heterogeneos para um desenvolvimento holistico,
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cooperado e de acordo com aquilo que a crianca vive socialmente com criangas de

diferentes faixas etérias.

Uma primeira condicdo em que se fundamenta a dindmica social da
atividade educativa [...], ¢ a da constituicdo dos grupos de criangas, nao
por niveis etarios, mas de forma vertical, integrando de preferéncia as
varias idades para que se possa assegurar a heterogeneidade geracional e
cultural que melhor garanta o respeito pelas diferencas individuais no
exercicio da interajuda e colaboracdo formativas que pressupde este

projeto de enriquecimento cognitivo e sociocultural” (Niza, 2012, p. 198).

Durante uma analise feita ao projeto, verifico que a importancia dos grupos
heterogéneos ndo é explicitamente evidenciada pela educadora, contudo e observando as
suas praticas, constatei que a educadora promove momentos de interacdo, aprendizagem
e brincadeira entre as diferentes faixas etarias. Através de conversas informais e atraves
das suas respostas dadas no inquérito por questionario, pude compreender a importancia
dada a este tipo de constituicdo de grupo e algumas das suas intencionalidades. Segundo

a educadora, a organizacao de grupos heterogéneos

¢ uma organizacao feita ndo s6 em jardim de infancia como em creche,
pois decidimos que era mais rico para todos e muito mais desafiante para
os adultos (Inquérito Educadora Cooperante A, 2020).

1.6. Caracterizacao dos espacos e das rotinas

Creche:

No que diz respeito a organizacao do espaco, bem como dos materiais e objetos
no mesmo, a educadora atendeu as faixas etarias, interesses e necessidades do grupo.
Segundo Post e Hohmann (2011) “um ambiente bem pensado promove o progresso das
criangas em termos de desenvolvimento fisico, comunicagdo, competéncias cognitivas e

interagdes sociais” (p. 101).

Por isso e fulcral que o espaco onde as criangas permanecem e brincam, néo so
Ihes traga seguranca, mas também que possua diversos materiais facilitando a sua
exploracdo nas diversas brincadeiras do grupo. Estes materiais devem estar arrumados

em zonas de facil alcance para as criancas, de modo que estas consigam aceder
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livremente. A Sala “A” possui zonas de arrumacao dos diversos materiais, sempre ao

alcance das criancas, exceto os livros da educadora cooperante e o radio.

A sala estd organizada por areas e cada uma delas é explorada autbnoma e
livremente pelas criancas, ndo estando definido nimero limite de criangas por areas, que
na sala “A” sio as seguintes: Area da Dramatizacdo ou “Faz de conta”, Area da
Biblioteca, Area das Construcdes, Area da Garagem, Area das Experiéncias ou das
Ciéncias e a Area de Artes Plasticas. No meio da sala estd uma mesa oval, onde as criancas
se relnem de manha para dar as boas-vindas e iniciar o dia, e a tarde, para lanchar e fazer
o diério. Estes momentos de grande grupo s&o fulcrais na rotina uma vez que é neles que
as criancas aprendem a respeitar os outros, a ouvi-los, a falar quando for a sua vez e,

acima de tudo, a partilhar a sua histéria da forma que quiser.

Existe também trés espacos exteriores utilizados pela sala, com varios equipamentos,
tais como: bolas, carrinhos, arcos, escorregas, casinhas, bancos, etc. Contudo, por
dificuldade de acesso direto aos diferentes espacos, as criangas utilizam apenas o0 espaco

exterior do piso 0.

Para Post ¢ Hohmann (2011), “a zona exterior de recreio ¢ um prolongamento
importante do ambiente interior de exploracdo e de brincadeira. L& fora os bebés ouvem,
cheiram, sentem ou veem arvores, nuvens, vento, temperaturas quentes ou frias e alteracoes
de luminosidade”. A educadora cooperante, sempre que podia, trazia 0 grupo até ao
exterior, quer fosse o recreio da instituicdo, quer fosse fora da instituicdo, para lanchar e

passear.

Relativamente a rotina, esta era realizada da seguinte forma:

7:30/9:00 Acolhimento

9:30/10:00 Planificacdo em Conselho

10:00/11:00 Atividades e projetos

11:00/12:00 Pausa para comunicacOes/ Higiene e Almoco
12:00/14:30 Sesta

14:30/15:00 Higiene

15:30/16:00 Lanche

16:00/17:30 Atividades livres

17:30/19:00 Retorno a familia

Tabela 3 — Organizacao da rotina da instituicdo A
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Apesar da sala ter esta rotina “estabelecida”, ¢ de extrema relevancia referir que a
rotina era flexivel, sendo alterada consoante as atividades que iam surgindo ou atendendo

as necessidades das criancas. A rotina,

(...) estrutura os ambientes de vida em que participamos € nos
desenvolvemos enquanto seres humanos. Ela constitui um organizador
basico, fonte de seguranca, que nos permite reconhecer o motivo da
atividade em que estamos envolvidos e, assim, participamos com

autonomia e protagonismo (Folque et al, 2015, p. 23).

Ao longo do estagio foram observados muitos momentos de acolhimento e pude
refletir que a equipa pedagogica tinha a preocupacéo de transmitir carinho e tranquilidade
quer a crianca, quer a familia, de modo a promover momentos de confianca e transi¢oes
seguras entre a casa e a creche. Observei sempre muitos momentos de afetividade ao

longo das rotinas e isso é muito importante para o bem-estar das criangas.

Relativamente ao tempo de atividades livres ou orientadas, a educadora
apresentava as suas propostas em grande grupo, mas depois participam o0s que estiverem
mais interessados e sempre que possivel vai chamando outras criancas para ajudar e
participar na atividade. Reforca sempre que pode, nestes momentos, a interacao entre as

criangas de diferentes idades.

Durante 0os momentos de higiene, (lavagem das maos, mudanga das fraldas...),
realizada varias vezes ao longo do dia, tenta-se promover o bem-estar das criancas e uma
relacdo mais individualizada e intima. E nestes momentos que a equipa tem a
oportunidade de conversar com a crianga, para que esta se sinta confortavel e segura,

tornando 0 momento de mudanca de fralda ou de lavagem de méos mais afetuoso.

Eu prdpria tive o cuidado de falar com as criangas durante os momentos de
higienizagdo ndo so para aumentar a minha relagdo com as mesmas, mas para promover
também aquilo a que chamamos de Educare ou Educuidar, que nos fala do cuidar focado

em ajudar a crianga a desenvolver-se.
Para Silva et al, (2016),

cuidar e educar estdo intimamente relacionados, pois ser responsavel por
um grupo de criangas exige competéncias profissionais que se traduzem,

nomeadamente, por prestar aten¢do ao seu bem-estar emocional e fisico e
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dar resposta as suas solicitacdes (explicitas ou implicitas). Este cuidar ético
envolve assim a criagdo de um ambiente securizante em que cada crianga

se sente bem e em que sabe que € escutada e valorizada (p. 24).

E durante os momentos de refeicdes que a equipa da sala “A” define algumas
estratégias de modo a promover a cooperagao entre pares, como por exemplo, dar comida
ao amigo. Sendo esta uma sala heterogénea, pude observar que esta caracteristica € muito
valorizada e quase sempre € pedido a uma crianga mais velha que ajude o amigo do lado
a comer, ou que levante o prato de outro amigo, promovendo assim interacdes sociais

ricas.

Ao final do dia, existiam muitos momentos de brincadeira espontanea,
aproveitando a equipa para observar as brincadeiras das criancas, sem interferir
diretamente nelas. E durante estes momentos que as criancas ndo sO interagem com
diferentes objetos e materiais, como também com os pares, sendo mais desafiadora a

aprendizagem adquirida nestes momentos e brincadeiras.

Numa dindmica de interagdo, em que se articulam as iniciativas das
criancas e as propostas do educador, brincar torna-se um meio privilegiado
para promover a relacdo entre criancas e entre estas e o/a educador/a,
facilitando o desenvolvimento de competéncias sociais e comunicacionais

e 0 dominio progressivo da expressao oral (Silva et al, 2016, p. 11).

Jardim de Infancia:

A sala “C” é maior do que a sala de creche, dado que deve atender também ao
namero de criangas que integram a mesma. A sala estd organizada também por areas e
cada &rea tem um namero limite de criangas que as pode frequentar, devido a quantidade

de criangas que o grupo tem e as necessidades de organizagdo do mesmo.

A sala encontra-se dividida em sete areas: Area da Dramatizacdo ou “Faz de conta”,
Area da Biblioteca, Area das Construcdes, Area da Garagem, Area das Ciéncias e a Area
de Artes Plasticas. No meio da sala, na area polivalente, encontramos uma mesa grande
circular, onde as criangas se reinem de manha, onde realizam trabalhos e onde se reiinem

a tarde para lanchar e fazer o diario/avaliagdo do plano do dia.
Relativamente as rotinas da sala, estas decorriam da seguinte forma:
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7:30/9:00 Acolhimento

9:30/10:00 Conselho da Manhé/Plano do dia

10:00/11:00 Atividades e projetos

11:00/12:00 Higiene e Almoco

12:00/14:30 Sesta

14:30/15:00 Higiene

15:30/16:00 Lanche/Avaliacdo do Plano do dia (Balango em
conselho)

16:00/17:30 Atividades livres

17:30/19:00 Retorno a familia

Tabela 4 — Organizacao da rotina da instituicdo A — transicao da creche para jardim de infancia.

Pretendo abordar apenas os momentos da planificacdo em conselho, do balanco do

dia e do conselho de cooperagdo, uma vez que estes ndo ocorreram em contexto de creche.

A planificacdo em conselho é um momento onde as criancas, em conjunto com a
equipa, definem aquilo que vao realizar durante o dia. As criancas tém também a
oportunidade de partilhar ou contar novidades sobre algo que lhes tenha acontecido e
tenha sido significativo para as mesmas. Neste tempo, é importante que a equipa tenha
uma escuta ativa perante as opinides das criancas, que considere as suas escolhas, mas
também as propostas pensadas e planificadas pelos adultos. As criangas, “(...) tém direito
de se escutar a si proprias para definir as suas intencfes e para escutar as intencdes dos

outros. E um momento em que a crianga ouve e se ouve (...)” (Oliveira-Formosinho et
al, 2011, p. 77)

Ao final do dia realiza-se um balanco que se baseia na avaliacdo do plano do dia,
feito de manh4, verificando se o mesmo foi cumprido. Para essa verificacdo, a equipa e o
grupo combinam um cédigo de cores para organizar aquilo que concluiram e o que fica

por terminar.

As sextas-feiras realiza-se o conselho de cooperag&o em que, em conjunto e de forma
democratica, as criancas e a equipa refletem e discutem sobre aquilo que aconteceu e foi
registado no diario de grupo ao longo da semana. Para este momento s&o escolhidos, pelo
grupo, um presidente e um secretario para dinamizar o mesmo. O diario de grupo €
fundamental, uma vez que as criangas recorrem as colunas “Gostdmos” e “Nao gostamos”

para discutirem os acontecimentos e situacdes da vida do grupo. Apos a discussao dessas
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duas colunas, segue-se para a coluna do “Queremos” em que ¢ realizado o planeamento
da semana seguinte. Durante este momento, sdo tomadas decisdes coletivamente sobre
quem realiza, como e quando deve realizar. De acordo com Niza (2012) € importante ter
em ateng¢ao o tempo de durac¢ao do conselho, uma vez que este “(...) deve ser dinamico e

curto para sustentar o interesse de um grupo tao jovem e diversificado” (p. 206).

2. Caracterizacgdo da instituicdo B3

A instituicdo onde realizei o momento de estagio Il e o Gltimo momento de estagio
11, foi a Instituicdo B, que se situa no concelho do Seixal. E um colégio de caracter
privado que, atualmente, d& resposta as valéncias de Bercério, de Creche, de Jardim de

Infancia e de 1.° Ciclo, e o seu horéario de funcionamento é das 7h30 as 19h30.

2.1. Infraestruturas e espaco fisico da instituicao

A sua capacidade é de 240 criancas, distribuidas pelas valéncias disponiveis,
contando com 3 salas de Creche, 4 salas de Pré-escolar e 6 salas de 1.° ciclo. E um edificio
com dois pisos: o rés-do-chdo e o primeiro andar. No rés-do-chdo, estdo as salas de
bercario, creche e pré-escolar, servicos administrativos, rececdo e o refeitério (comum e

de creche). No primeiro piso, estdo as salas de 1.° Ciclo, um polivalente e uma biblioteca.

O colégio dispbe ainda de um espaco exterior com diversos equipamentos
destinados as brincadeiras das criancas e também com uma horta pedagdgica. Este espaco
é dividido pelas valéncias, sendo que existe um espaco para a Creche, outro para o Pré-

Escolar e outro para o 1.° Ciclo.

2.2. Projeto Educativo da Instituigdo B

Quanto ao Projeto Educativo do colégio, o seu tema é diferente a cada trés anos,
caracterizando todas as valéncias do colégio, as suas ofertas educativas, as atividades do
curriculo e as extracurriculares. E um colégio que tem como objetivos oferecer aos seus

alunos um ensino de exceléncia, num ambiente harmonioso e acolhedor para todos.

Neste colégio, 0 Movimento da Escola Moderna é o modelo pedagogico eleito para
organizar as praticas educativas. Segundo este modelo, a escola é vista como um promotor
de autonomia dando evidente espaco para que a cooperacao e entreajuda prevalecam em
ambiente democrético, proporcionando momentos de aprendizagens enriquecedoras. Por

outras palavras, segundo Folque (2014), o MEM “d4 também importancia a que as

3 Nome atribuido a instituicdo de modo a preservar a sua identidade.
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criancas adquiram controlo sobre os processos de aprendizagem, tomando consciéncia
das suas relacdes entre os elementos ou passos constituintes de um processo (...) para a
obtengdo de um resultado ou produto” (p.53). Este modelo visa trabalhar toda a gestéo de
atividades, tempo, espaco e materiais de forma democratica e cooperada, tendo como trés
grandes finalidades “a iniciagdo a praticas democraticas, a reinstitui¢ao dos valores e das
significagOes sociais e a reconstru¢ao cooperada da cultura” (Niza, 1992, citado por
Folque, 2014, p.51).

2.3. Caracterizacao do grupo

A sala “B”, no ano letivo 2018/2019, era constituida por vinte e cinco criancas,
nove criancas do sexo feminino e dezasseis criancas do sexo masculino. No ano letivo
2019/2020, ¢ constituida por vinte e seis crian¢as, sendo que seis crian¢as Sao novas na

sala.

Esta sala tem criangas com idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos,
sendo uma sala heterogénea em idades, que, segundo 0 MEM em educacdo pré-escolar,
¢ uma medida que visa “enriquecer a aprendizagem social e cognitiva das criangas, (...)
incluindo atividades que podem realizar com sucesso com a ajuda do educador e colegas,
num grupo inclusivo e diversificado” (Niza, 1992, citado por Folque, 2014, p.53).

No primeiro momento de estagio, pude constatar que o grupo era constituidos por
criangas muito auténomas (ainda que existam algumas criancas que necessitem de um
pouco de ajuda para ir a casa de banho), desempenham com rigor todas as tarefas que
escolhem ou que Ihe sdo atribuidas, convivem com toda a comunidade educativa de forma
aberta e sdo também responsaveis pela gestdo e organizacdo da sala em parceria com 0s
adultos, através do seu mapa de tarefas.

No segundo momento de estagio, sendo este no inicio do ano letivo, tive a
oportunidade de observar a maneira como 0 grupo, que ja vinha do ano anterior, acolhia
0s novos membros que ingressaram incluindo-os nas brincadeiras, nas rotinas e em todas

as situacdes de planificacéo e desenvolvimento das atividades

Ao longo dos dias de estagio fui participando em algumas brincadeiras, nos varios
espacos e areas da sala. Estas brincadeiras modelaram também a relagdo com algumas
criangas, pois, segundo Hohmann e Weikart (2011), é durante estas participagdes em
ambientes “apoiantes”, que 0 adulto demonstra valorizar os interesses das criancas e as

suas intencBes. Aqui pude ver 0 quanto as criangas se envolvem e sdo participativas nas
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atividades que propomos ao longo do nosso estagio, respeitando sempre a rotina diaria da

sala.

2.4. Equipa pedagogica

A equipa pedagdgica desta sala é composta por uma educadora, que exerce as suas
fungdes hé& 29 anos nesta instituicdo, e por uma auxiliar de acdo educativa, que exerce
funcBes ha 19 anos. A educadora entrava sempre as 9:00 e saia as 17:00 e a auxiliar tinha

horarios rotativos.

O trabalho em equipa era visivel no contexto, uma vez que realizavam uma dindmica
partilhada, na qual a observacéo e a reflexdo eram fundamentais. As conversas informais
realizavam-se no inicio e ao longo do dia, em que definiam atividades e alguns momentos
do dia. Atraveés do trabalho desenvolvido conjuntamente, proporcionavam as criangas um
ambiente tranquilo e propicio a aprendizagens auténticas. Trabalhavam de forma

cooperada, sempre com diferentes pontos de vista pensados para a realidade do grupo.

2.5. Projeto pedagdgico da sala

O projeto pedagdgico da sala foi solicitado a educadora cooperante, no entanto, a
mesma ndo me facultou e por esse mesmo motivo néo tive a oportunidade de o consultar.
No entanto, este é elaborado por toda a equipa de educadoras do jardim de infancia, sendo
que cada uma caracteriza e descreve a sua sala. E um tema que aborda questdes da
atualidade e tem como nome “Oceanos XXI, Sempre a crescer... por um oceano limpo.”
Contudo e apesar de ndo o ter consultado, pude compreender pelas conversas informais,
e pela observacdo das suas praticas e através do questionario realizado que a educadora
valoriza o trabalho de cooperacéo e entreajuda entre criancas em grupos heterogéneos em
idades, tendo quase todas as suas atividades planeadas nos momentos de rotina, optando

por pequenos grupos heterogéneos na realizacdo de tarefas.

2.6. Caracterizacdo do espaco e das rotinas

A sala “B” esta organizada em diferentes areas de trabalho, promovendo assim, a
autonomia e aprendizagem das criangas, bem como a interacdo entre as mesmas. As areas
que existem na sala sdo: a area do Faz-de-conta, da Expresséo Plastica, das Construcgdes,
da Garagem, da Escrita, da Biblioteca, dos Jogos de Mesa e das Ciéncias/Matematica.
Ano ap0s ano, a educadora altera e dispde as areas fazendo essa proposta as criancas, de

modo a partilhar com as mesmas qual a organizacdo mais adequada para 0 grupo.
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Geralmente, existe sempre uma area que é fixa devido a necessidade de utilizar a bancada

com o lavatorio, e essa area é a da Expressao Plastica.

A éarea do tapete onde as criancas se reunem, esta junto a uma janela ao canto da
sala. E uma area que necessita de ter um suporte de parede que possibilite que sejam
colocados a maioria dos instrumentos de trabalho (mapa de presencas, mapa de tarefas,
calendario do tempo, mapa de escolha de atividades e avaliacédo, diario de grupo) porque
é durante 0 momento de reunido (realizada maioritariamente no tapete, com as criangas
sentadas no chdo) que as criangas marcam as presencas, planeiam, fazem as suas partilhas,

etc.

E uma sala ampla, com muita claridade proveniente das suas grandes janelas.
Essas janelas tém portas que garantem o acesso direto para varios espacos exteriores, por
onde as criangas podem passar para irem desfrutar da natureza e dos equipamentos

disponiveis no recreio comum para as salas do Pré-Escolar.

Os materiais que estdo dispostos por toda a sala geralmente séo fixos. As salas séo
equipadas uma vez, vdo renovando os materiais quando é necessario e adequando 0 uso
dos mesmos conforme as necessidades do grupo. A sala quando € apresentada no més de
setembro ndo tem nada colocado na parede, pois todos 0s instrumentos vao surgindo ao
longo do tempo de vida do grupo em sala. Estes espagos sdo criados de forma a
proporcionarem aprendizagens auténticas, num espaco acolhedor, agradavel para todos e
onde as criancas se sintam “motivadas para executar as suas ideias com vigor e

entusiasmo” (Epstein e Hohmann, 2019, p. 190).

E permitida toda a utilizacio dos materiais que estdo em cada area, sendo a gesto
da sala feita com a participacdo das criancas, que posteriormente avaliam, em conselho
diario ou semanal, como cuidaram dos espacos, materiais, avaliando as suas tarefas e

intervencdes na sala.

Na minha opinido, € um espago que se encontra muito bem organizado, as paredes
preenchidas com producGes das criancas ddo vida a sala e é bastante importante que as
criancas ndo so participem na gestdo e organizacao do espaco, como também em toda a
decoracdo e documentacdo, pois é um espago “deles”, que espelha o que fazem. Como
afirma Niza (2012), o ambiente educativo da sala para além de agradavel deve ser

desafiante, “utilizando as paredes como expositores permanentes das produgdes das
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criancas, onde rotativamente se reveem nas suas obras de desenho, pintura, tapecaria ou
texto” (p. 200).

Relativamente a organizacdo temporal da vida em sala e na instituicdo, esta

comeca da seguinte forma:

7:30/9:00 Acolhimento

9:00/10:00 Conselho da manhé&/ Plano do dia

10:00/11:15 Atividades e projetos

11:15/11:30 Pausa para lanche/Comunicac6es

11:30/12:00 Higiene

12:00/13:00 Almocgo

13:00/15:30 Sesta

15:30/16:00 Higiene

16:00/16:30 Lanche

16:30/17:00 Avaliacdo do Plano do dia (Balango em
conselho) /Atividades livres

17:00/19:30 Retorno a familia

Tabela 5 — Organizacao da rotina da Instituicdo B

A segunda-feira, as criancas em conselho, sentam-se para planear as tarefas da
semana, marcam as presencas e planeiam as areas para onde querem brincar. Nos
restantes dias da semana, apds o acolhimento fora da sala, as criangas sentam-se no tapete.
Este momento de grande grupo tem uma grande influéncia nas interagdes das criangas,
pois é nele que acontecem as primeiras partilhas do dia, comunicac6es, desenvolvimento
e registo de eventuais aprendizagens adquiridas através dos varios projetos que

acontecem e também para eventuais leituras e recontos de historias.

O preenchimento destes instrumentos de trabalho €é feito de maneira distinta para
cada um deles, por exemplo, no mapa de presencas cada crianga preenche a sua e se ndo
for capaz de se identificar, prontamente um colega mais velha ajuda essa crianca. Ja o
mapa de tarefas e 0 mapa de escolha de atividades é preenchido pela educadora com
a particularidade de no primeiro, ser questionado a crianca se quer fazer parte desta tarefa

e sempre que possivel fica uma crianga mais nova com uma mais velha em cada tarefa.

O calendério do tempo é preenchido por uma crianca diferente ao longo de cada

més e a sua avaliacdo é feita a pares. Durante esta avaliacdo, as criancas fazem o

59



levantamento de quantos dias do més esteve sol ou chuva e preenchem um grafico, com
a ajuda de um adulto, que depois afixam perto do diério de grupo para que seja feita uma
apresentacdo ao grupo inteiro. Para além disso, fazem a manutencdo do calendario
preenchendo os nimeros nos respetivos dias Uteis do novo més, sempre com o auxilio de
um adulto. O diario de grupo é um dos instrumentos que tem quatro colunas: “Nao
gostamos”, “Gostamos”, “Fizemos” e “Queremos”. E preenchido ao longo da semana
conforme a vida do grupo e a sexta-feira, em conselho, é avaliado em grupo e feito um

NOVO para a Semana seguinte.

Outro momento na rotina deste grupo que proporciona um conjunto de
aprendizagens a todos os niveis, é durante as atividades e projetos que se véo
desenvolvendo ao longo do ano letivo na sala. Estes projetos surgem naturalmente através
de conversas em grupo ou partem de sugestdes da educadora que podem decorrer de
alguma festividade anual ou de objetivos e propoésitos a realizar na instituicdo. Através
deles sdo definidos objetivos do que se pretende saber ou realizar e sdo distribuidas
funcBes a cada crianca (quem faz, o que faz, etc.). Fazem as suas pesquisas de forma
autbnoma ou ndo, a pares ou em pequenos grupos e apos terem recolhido toda a
informagdo necessaria, comunicam ao resto do grupo tudo o que aprenderam,

descrevendo também todo o processo até terem finalizado a pesquisa.

(...) algumas atividades de grande grupo tém, de facto, mais resultados do
que outras, no que diz respeito a uma maior participacdo e dialogo e ao
envolvimento das criancas no pensamento e na reflexdo” (Gallas, 1992;
Danielewicz, Rogers e Noblit, 19961, Cazden, 2001; Poveda, 2001;
citados por Folque, 2014, p. 103)

Durante a refeicdo, as criancas estdo sempre acompanhadas por, pelo menos, um
adulto que para além de ajudar, colaborar e incentivar as criangas a serem autonomas
durante a refeicdo, também serve de exemplo ao partilhar a refeicdo com as criancas. Elas
observam a nossa maneira de pegar os talheres, 0 que comemos, 0 que bebemos e isso
influencia o comportamento das criangas e, segundo Epstein e Hohmann (2019), “as
refeicBes sdo periodos para, quer as criancas, quer e os adultos, apreciarem comida

saudavel num contexto social de apoio” (p. 232).

Segundo Burg, (citada por Coutinho et all (2012, p. 89) “a rotina pode ser um

instrumento construtivo para o desenvolvimento da crianga, desde que seja planeada para
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que a crianga possa ser independente e autonoma”. Neste sentido, pude observar que a
rotina é educativa pois, € organizada com a participacao do grupo, diariamente, prevendo
sempre o que vai acontecer ao longo do dia. E flexivel, respeitando a rotina principal da
instituicdo, tornando as criancas participantes ativos (fazendo referéncia ao mapa das

tarefas) na realizacédo de tarefas ao longo de toda a semana.
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Capitulo 1V — Intervenc0es

1. O olhar atento de uma estagiaria: Por “onde andam” as interagdes?

Podemos considerar que a recolha de informacao sobre as criancas e as suas interagdes
é fundamentalmente feita através da observacdo dos educadores e do seu respetivo
registo. Assim sendo e como ja foi referido anteriormente, o olhar do educador é fulcral
uma vez gue a sua observacao permite conhecer melhor a crianca, ver as suas evolucoes

no processo de aprendizagem e ajuda-la no seu desenvolvimento.

Todas o0s seus receios, caracteristicas e interesses serdo desvendados se 0s
observarmos durante o seu dia-a-dia. Sempre que se nota uma regressdo e ou evolucao no
seu desenvolvimento, cabe ao educador ajustar as suas praticas e delinear estratégias com
a capacidade de ajudar a crianca. Como refere Ludovico e Teixeira (2007), “observar
cada crianca e o0 grupo em geral € uma pratica necessaria para conhecer as capacidades,
interesses e dificuldades das criancas, de modo a adequar o processo educativo as suas

necessidades numa perspetiva de diferenciagdo pedagogica” (p. 47).

O registo de notas de campo, para este efeito, € um procedimento necessario, que
nunca saira “de moda”, uma vez que € a partir deste registo que perpetuamos aquilo que
vamos observando. E importante também que este registo néo seja apenas realizado pelo
educador, mas pela equipa toda, que faz igualmente parte de todo o processo de

desenvolvimento das criancgas.

Assim, e apesar da persisténcia de davida sobre que tema escolher, o primeiro
momento de estdgio provou-se importante e determinante para a definicdo da
probleméatica a ser trabalhada neste relatério. Apo6s essa definicdo, foi notéria a
quantidade de interacGes observadas em diversos momentos da rotina daquelas criancas,

gue me deram motivacao para trabalhar sobre o tema.
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Nota de campo: 5 de novembro de 2018

Ao conversar com a educadora, disse-lhe que estava indecisa sobre qual tema
escolher para o relatério e a mesma sugeriu que trabalhasse a problematica da
heterogeneidade, uma vez que estava numa sala de creche heterogénea. Decidi arriscar
e focar o meu olhar para as interagdes destas criancas. Trés semanas se passaram nesta
sala de creche e ja pude observar algumas situaces que poderdo fazer parte do meu
relatério de investigacdo. Ndo sdo atividades planificadas por mim, mas sim

interacdes das criangas durante as refei¢des ou durante algumas atividades livres.

O foco inicial foi observar as interacdes destas criancas durante as suas rotinas
diarias e perceber de que forma essas interaces afetam o seu desenvolvimento e como
podemos promover situagdes estimulantes para que essas interagcbes acontecam. A
educadora cooperante fala da constituicdo do grupo e destas interacdes entre as criangas

mencionando que

é uma organizacdo feita ndo s6 em jardim de infancia como em creche,
pois decidimos [enquanto instituicdo] que era mais rico para todos e muito
mais desafiante para os adultos (...) pois o olhar tem de ser multiplicado
devido ao facto de que cada crianca vai responder de maneira diferente a algo que

propomos (Inquérito Educadora A).

Nota de campo: 12 de novembro de 2018

H& um mapa de tarefas na sala. Este mapa é feito para que as criancas tenham
as suas responsabilidades perante o grupo e pela sala. Sao tarefas do dia-a-dia e vida
em grupo, e sdo sempre realizadas a pares — Mais velhos com mais novos. O apoio
entre cada par é fundamental. Observar estas criangas tdo pequenas a trabalhar em
conjunto com os mais velhos da sala demonstra que este tipo de organizacdo ndo so
funciona como demonstra ser benéfico para o desenvolvimento da aprendizagem

destas criangas.

Este grupo de creche estava integrado numa pratica cooperativa em que todas estas

tarefas/responsabilidades eram realizadas a pares, juntando uma crian¢a mais velha com

63



uma mais nova. “Os mais velhos explicam os procedimentos aos mais novos, e estes,
comecando por imit&-los, acabam por integra-los nas suas praticas a medida que comegcam

a entender as fungdes e 0s processos sociais” (Folque , 2006, p. 9).

Apo0s as minhas observacdes, durante todo o periodo neste contexto de estagio,
senti que fazia bastante sentido que as tarefas estivessem assim distribuidas, pois cada
crianca ia evoluindo gradual e significativamente. O seu interesse em participar em
determinada tarefa também aumentava a medida que eles iam trocando de pares e
ganhando mais capacidade de retencéo de informacéo, aumentando também a sua atengédo
e foco, tendo em conta o comportamento que vao observando quando o seu par executa

essa tarefa.

Nota de campo: 12 de novembro de 2018

No mapa de tarefas estdo afixadas duas tarefas e semanalmente séo colocadas
as fotos de duas criancas para as executarem. As tarefas que estdo no mapa sdo as
seguintes: Quem é que vé o tempo e quem leva os babetes da sala e a lancheira do M.

Sédo poucas tarefas, mas considerando as idades do grupo, faz sentido que assim seja.

Com isto, podemos dizer que estas criancas mais velhas, como os seus educadores,
tornam-se andaimes na evolucao destas criangas mais novas e é espectavel que as mesmas
se tornem cada vez mais autbnomas e capazes uma vez que “se o trabalho do adulto ¢
decisivo, também o grupo de pares pode constituir-se em rico processo de scaffolding”
(Vasconcelos, 1999, p.19).

Nota de campo: 12 de novembro de 2018

Todo o trabalho realizado nesta sala é feito sempre promovendo a interacdo de
mais novos com mais velhos. Seja na deslocacdo para o refeitério ou espagos
exteriores, seja na ajuda na hora da refeigdo ou na hora de higiene. Em atividades
planificadas ha sempre essa aten¢do em “misturar” as criangas. Nada se faz sem haver

cooperagéo.

De acordo com estas notas de campo, a rotina das criancas ja estava organizada
de forma a que todos os momentos fossem de cooperacao e para Niza (2012) “a estrutura
mais eficaz para organizar e rentabilizar culturalmente a heterogeneidade € a estrutura

cooperativa de aprendizagem” (p. 461), o que nos indica que a heterogeneidade traz-nos
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beneficios quer a nivel organizacional, como a nivel do desenvolvimento da

aprendizagem do grupo.

Nota de campo: 12 de novembro de 2018

Durante as refei¢des, fui observando algumas criancas e percebi que o W. (3
anos) é sempre dos primeiros a terminar a refeicdo. A sua frente esta a N. (2 anos)
que o observa muito atenta. A educadora tem por habito dizer aos mais velhos que ja

estédo despachados para ajudarem os mais novos. W. ajuda N. a comer.

Ao longo de dois dias, estas duas criancas, durante as refeicdes, foram apoiando-
se uma a outra. As criangas, sejam elas mais novas ou mais velhas, vao ganhando
capacidade em absorver informacdes do seu dia a dia, sendo cada vez mais facil agirem
perante as situacdes em que sdo colocadas. E perante a atencdo que as criancas d&o a
determinadas situac@es, que vemos que o0s estimulos que Ihe sdo proporcionados mediante
um momento pontual ou durante brincadeiras, sdo significativos e benéficos para o seu
desenvolvimento, pois para Powell (1991, citado por Post & Hohmann, 2011), “A
amplitude e a profundidade da compreensdo que a crian¢ca tem do mundo estad em

constante mudanca e expande-se como resultado das suas interagdes do dia-a-dia” (p. 1).

Nota de campo: 14 de novembro de 2018

Hoje o W. ndo precisou de ajudar N., porque ela foi comendo a olhar para ele
e imitava cada movimento seu durante a refei¢do. No final, o mais rapido a despachar-

se foi 0 W., que ficou sentado a espera da N. para poder brincar com ela na mesa.

A educadora cooperante procurava sempre, através das rotinas da sala ou em
atividades que fosse realizando, desenvolver um trabalho de pares onde juntasse as
criangcas mais novas com as mais velhas porque acredita que “se 0s mais novos
observarem a forma como os mais velhos avangam e realizam determinadas tarefas, isto
permite que eles os imitem, acabando por tornar os mais velhos em modelos (...)”

(Inquérito Educadora A).

Desta forma, compreendendo que as crian¢as mais velhas possam vir a ser como

modelos para as criangas mais novas, acredita-se ser nestas interagdes “(...) COmM outros,
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principalmente em relagbes assimétricas com outros mais competentes, que se
estabelecem as Zonas de Desenvolvimento Proximal e se desenvolvem as funcdes

mentais superiores” (Moura & Ribas, 2002, p. 208).

Durante uma brincadeira na area do Faz-de-conta, observei uma situacdo
curiosamente parecida & que descrevi nas notas de campo anteriores. K. (36 meses),
estava a fingir que dava comida a M. (12 meses). Durante esta brincadeira, a M. olhava
para K. e esperava que este Ihe desse comida cada vez que ele levava a colher a tigela.
Ap0s esta brincadeira, decidi observar os comportamentos de M., e pude perceber que a
mesma imitava o K. ao dar comida a dois bonecos que 14 havia na sala. Quando chegava
a hora do almogo, a M., de forma gradual, foi tentando comer sozinha até que chegou um
dia em que conseguiu fazer uma refeicdo de forma autonoma (sem o auxilio da educadora,

da auxiliar ou dos amigos), passando ela a ajudar quem necessitava.

E interessante perceber como é que uma brincadeira pode ter impacto no
desenvolvimento e aprendizagem de uma crianca, uma vez que é através dessas
brincadeiras que se imitam situacOes da vida real que eles véo observando. Como diz
Sarmento et al (2017) “o brincar esta profundamente ligado a aprendizagem nos primeiros
anos de vida, e é através dos brinquedos e das brincadeiras que a crianca descobre o seu
papel no mundo. (...) podera dizer-se que 0s grupos de brincadeira sdo, para as criangas,

poderosos mediadores de socializagdo” (p. 42).

A educadora desta sala, através destas brincadeiras e de outras situacGes que
acontecem na vida do grupo, acredita que as criancgas de diferentes faixas etarias juntas
acabam por ganhar, cada uma delas, a diferentes niveis comparativamente a um grupo de

criangas com a mesma idade (Inquérito Educadora A)
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Nota de campo: 6 de novembro de 2018

Na semana passada o D. e a mde a caminho da creche apanharam folhas do
Outono e trouxeram para a sala. O grupo ficou muito interessado e curioso, mas as
folhas eram poucas e ndo conseguiamos aproveitar para fazer alguma atividade. Entdo
esta semana, eu trouxe um saco grande cheio de folhas do Outono para podermos
explorar todas as suas caracteristicas. Fomos explorar as folhas no recreio...
Cheirdmos, sentimos, colocamos dentro de diferentes recipientes e vimos que todas
tinham cores, texturas e tamanhos diferentes. Durante a atividade, o D. (24 meses)
estava a brincar com uma folha ¢ o L. (18 meses) quis participar na brincadeira...
disse que a folha era “’emelha” [vermelha] e o D. muito depressa corrige-0 dizendo
que “ndo ¢ emelha, ¢ védi [verde]”. E mostrou depois uma folha vermelha junto da

verde para mostrar a diferenca de cores.

Ap0s esta intervencao do D., colocdmos folhas de diferentes cores em frente
aos dois para que houvesse uma oportunidade mais vasta para a troca de

conhecimentos relativamente as cores.

Sdo atividades que nascem a partir dos interesses das criancas, mas que as
finalidades acabam todas por ir ao encontro daquilo que a educadora pretende que
aconteca neste grupo heterogéneo — a entreajuda, cooperacao, partilha de conhecimento
e de valores -, pois acredita que nao havendo esta heterogeneidade, o grupo nao evoluiria

da mesma forma.

Grupos com criangas s6 de 5 anos, por exemplo, ndo vdo avancar da
mesma forma que um grupo de criancas com diferentes idades e eu Vi isso
exatamente este ano. (...) criangas de 3 anos se ndo contactassem com
criangas de 4 ou de 5 anos, a sua evolugdo ndo atingiria 0 mesmo nivel
porque os desafios e propostas que eu langco ao grupo séo sempre desafios
que permitem aos mais velhos avancar de uma forma e aos mais novos a

avancar de outra (Inquérito Educadora A).

Propostas estas que mesmo tendo diferentes objetivos para as diferentes idades,
sdo benéficas para a aprendizagem das criancgas, pois uma mesma atividade para criangas
com idades mistas é desenvolvida pela crianca consoante as suas competéncias, formas

de pensar e de se expressar.
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As criancas mais velhas, ou mais capazes em determinado dominio,
assumem a responsabilidade de cuidar, integrar e apoiar a participacao
plena dos mais novos. Estes, por sua vez, ao participarem em atividades
com pares mais velhos alargam o seu leque de interesses e necessidades e,
progressivamente, apropriam-se de formas mais elaboradas de interagir
(Folque et al, 2015, p.22).

Os mais novos para além de pensarem naquilo que estdo a fazer, observam os mais
velhos e véo aprender, progressivamente, a diferenciar e ampliar as suas producdes, bem
como o seu pensamento, a fazer a mesma proposta, mas de maneira diferente.

Ao permitir esta observacao, ndo estou a espera de que uma crianca de 3
anos faca 0 mesmo que uma crianga de 5 anos, mas obviamente que quero
que ela observe a forma como a crianca mais velha realiza a tarefa e que

depois tente fazer o mesmo (Ingquérito Educadora A).

Nota de campo: 19 de novembro de 2018

Estou na area do faz-de-conta a brincar com 4 criancas. A Diana (34 meses),

a Liane (18 meses), a Viviana (25 meses) e a Marta (14 meses)

A brincadeira consiste em arranjarmos os cabelos umas das outras. Duas destas
meninas tém missangas no seu cabelo e as outras duas ndo, mas queriam. Entdo, a
Diana diz que a mée faz muito bem e comeca a fingir que coloca no cabelo da Marta.
A Viviana, como também queria ser cabeleireira, pediu a Diana que lhe ensinasse a

fazer e dai continuamos a brincadeira.

Durante a brincadeira, a Diana ia pegando num secador de brincar e em duas
colheres. Juntava uma mecha de cabelo da Viviana ou da Marta no meio das duas colheres
e depois imitava 0 som de um secador a medida que ia passando junto a essa mecha de
cabelo. Fé-lo varias vezes... Cada crianga esperava a sua vez, sentadas junto a uma janela,
a lerem revistas rasgadas. Para Oliveira-Formosinho et al., (2021) “todas as atividades
s&o, antes de tudo, atividades humanas e, por tal, marcadas pela cultura. E neste sentido
que elas contém o potencial para o desenvolvimento das qualidades humanas nas suas

diversas dimensdes (p. 116).

Com esta nota de campo, € possivel ver um dos beneficios existentes em grupos

heterogéneos que parte ndo s6 do aumento significativo do conhecimento e
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desenvolvimento das criancas mais novas, como também das criancas mais velhas ao
perceberem que tém de respeitar o ritmo dos mais novos e, durante o questionério feito a

educadora A, a mesma refere que

Os grupos heterogéneos também promovem valores como a cooperagéo,
pois os mais velhos t€ém a “obrigacao” de respeitar o ritmo dos mais novos
e de os ajudar a desenvolver conhecimentos a pares e isto ajuda tambem
os mais velhos. Existe ainda um pensamento de que os mais velhos sairdo
prejudicados em grupos de constituicdo heterogénea, mas trata-se de um
mito, pois as criangas mais velhas desenvolvem outro tipo de
competéncias, tais como: mais sentido de responsabilidade, mais respeito

pelo proximo, empatia, (...) (Inquérito Educadora A).

Uma vez que esta € uma das caracteristicas principais do MEM, modelo utilizado
pela educadora, que pretende trabalhar com o grupo as questdes da cidadania, pois a
escola ¢ definida “como um espago de iniciagdo as praticas de cooperacdo ¢ de
solidariedade de uma vida democratica” (Niza, 2012, p. 193). Tendo em conta que utiliza
este modelo pedag6gico, a educadora foi questionada relativamente as estratégias que
utiliza para envolver todas as crian¢as nas suas atividades tendo em conta a constituicao

do grupo e as suas individualidades. A mesma explica que ao utilizar o MEM

esta questdo pde-se de uma forma muito natural porque todas as atividades,
como por exemplo o tempo de trabalho comparticipado, sdo para todas as
criancas. Obviamente que ndo espero 0 mesmo de cada uma das criangas.
(...) O MEM pressupde exatamente que os grupos sejam heterogéneos,
que haja criancas de diferentes idades porque acredita que toda a
aprendizagem que é feita, € muito mais rica se for acompanhada por
criancas de diferentes idades e ndo com criancas de 4 anos ou 5 anos de

idade (Inquérito Educadora A)

Como ja foi referido anteriormente, foi durante este momento de estagio que se
deu o ponto de partida quanto a escolha do tema do presente relatorio de investigacao.
Contudo, a intervencdo que apresento a seguir, ndo foi planeada com essa inten¢ao, mas
faz todo sentido descrever e refletir sobre a mesma, uma vez que € visivel a interacdo

entre o grupo e as aprendizagens que foram adquirindo ao longo da mesma.
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1.1 Ajudar o S. a deixar de ter medo de cortar as unhas

A primeira intervencao que foi realizada em creche, surgiu a pedido da mae do
Simao*, pois 0 mesmo n3o deixava que Ihe cortassem as unhas. Assim, surgiu o projeto
“O Simao precisa de ajuda para cortar as unhas” que teve a duragao de, aproximadamente,

duas semanas (uma para planeamento e a outra para execucao das atividades).

Estes tipos de projetos tem uma duracéo variavel, partindo sempre de um interesse
ou de uma necessidade observada. Segundo Vasconcelos et al. (2007), “O trabalho de
projeto (...) tem-se revelado uma metodologia comprovadamente eficaz no sentido de
encontrar respostas pedagogicamente adequadas a crianca tomada como investigadora
nata” (p. 7).

Existiu a necessidade de planificar durante algum tempo para podermos ter um
projeto com atividades diversificadas. Para planearmos as atividades sobre este tema, eu
e a educadora cooperante fizemos uma “teia/chuva de ideias” (Fig. 1), pensando no que
seria possivel desenvolver. Inicidmos o projeto pedindo as familias da sala que enviassem
fotografias dos seus filhos a cortar as unhas e algumas tesouras para que pudéssemos fazer
uma conversa em grupo, que fosse o ponto de partida e pudesse impulsionar o resto do

projeto.

Fiaura 1 — Teia/Chuva de ideias

4 Nome ficticio para garantir o anonimato. A partir de agora, todos os nomes que apareceram s3o
puramente ficticios.
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Para a educadora cooperante,

o trabalho de projeto faz com que umas criangas participem nuns projetos
e outras noutros, sempre em funcdo dos seus interesses, gostos,
necessidades e daquela que é a sua individualidade. Portanto, esta
metodologia é quase que uma estratégia para, efetivamente, trabalhar em

funcdo das diferentes idades (Inquérito Educadora A)

Nota de campo: 19 de novembro de 2018

Apds a conversa com 0 grupo e ao mostrar as fotografias ao Siméo, este demonstrou-
se atento, tentando comunicar, dizendo o0 que se passava na fotografia, chamando pela
mie. “E mie” — dizia ele. Depois de exemplificarmos o corte das unhas e de 0 Simé&o

(16 meses) e a Liane (18 meses) ndo chorarem, o resto do grupo teve bastante vontade

em reproduzir o que nos estivemos a fazer com os bonecos da sala.

Depois de recebermos algumas das fotografias e tesouras solicitadas, em grupo,
conversamos sobre as mesmas e, com a ajuda dos bonecos da area do Faz-de-conta,
explicamos e demonstrdmos como se cortavam as unhas. Nestas idades é muito
importante e faz todo o sentido que tudo o que n6s queiramos mostrar as criangas seja
feito através de imagens reais e ndo através de desenhos ou bonecos, pois estamos a

mostrar o que é verdadeiro no mundo e ndo uma representacao.

Figura 2 — Observagdo de imagens reais de criangas da sala a cortarem as
unhas
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Nota de campo: 19 de novembro de 2018

Observei a Diana a dizer & Viviana que a mae lhe cortava as unhas de uma determinada
forma e demonstrou. “Olha “Viana”, “elha” faz assim.” De seguida, os papéis

inverteram-se e a Viviana cortou as unhas ao boneco com a ajuda da Diana.

As criangas rapidamente comecaram a reproduzir o que nos explicamos e
deparamo-nos com algumas criangas mais novas, juntamente com algumas mais velhas,
a cortarem as unhas aos bonecos e a tentar perceber como €é que era feito aquele processo
— sempre com a supervisdo dos adultos. A Diana, de 34 meses, com a ajuda de um
boneco, comecou a explicar a Viviana, de 25 meses, o que a mée fazia quando Ihe cortava

as unhas.

Figura 3 — Diana e Viviana a cortar as unhas aos nenucos
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Foi interessante observar e, posteriormente, tomar consciéncia de que tudo o que
emerge na creche, parte, ndo s6 dos interesses e necessidades de uma crianga, como

também da relacdo estabelecida com a familia.

O trabalho com a familia permite ao educador e auxiliares conhecer o
grupo, as singularidades de cada um, as suas vivéncias e 0s seus interesses
e necessidades. Com as familias partilhamos as conquistas e angustias,
planeamos estratégias e preocupamo-nos com a educacdo da mesma

crianca” (Folque et al, 2015, p. 29).

A intencionalidade deste projeto, para além de criar estratégias para combater este
medo comum a algumas criangas do grupo, seria promover a seguranca em cuidados de

higiene e bem-estar em conjunto com as familias. Segundo Folque et al (2015)

O educador deve promover uma comunidade de aprendizagem com a
familia de forma a garantir uma planificacdo e avaliacdo em conjunto,
promovendo a participacdo da crianga, uma parceria na resolucdo de
problemas (familia, educadores, auxiliares, outros) e a co-construgdo de

conheci mentos relacionados com a mesma crianga (p. 28).

Este projeto prolongou-se por duas semanas, de forma faseada, para ndo interferir
com as atividades ja planificadas pela educadora, o que de alguma forma dificultou a
continuidade e curta duracdo necessaria dos projetos em creche e, segundo o Manual de
Processos-chave de Creche, ¢ necessario “estabelecer um equilibrio entre as interagdes
individuais, em pequeno ¢ grande grupo e as rotinas da sala” (p. 25). No final foi realizada
uma exposicdo no atrio das salas, com tudo o que foi realizado, como: fotografias de todo
o projeto, as fases do projeto “o que sabemos”, “o que fizemos” e “as descobertas”
(Apéndice 5) e foi feito um convite para todas as salas para observarem o que tinha sido

realizado.

Relativamente a chuva de ideias inicial, conseguimos cumprir com aquilo que foi
planificado. O Sim&o mostrou-se mais recetivo no momento de cortar as unhas, segundo
o feedback da mée. Teve oportunidade, durante o projeto, de observar fotografias de
outras criangas a cortarem as unhas com os seus pais, de forma a perceber que ¢ um
processo normal e essencial, sem que precise ter medo. Participou em pequenas conversas
de grupo sobre o tema, visualizou um video e ouviu uma historia, cortou as unhas também

aos bonecos, estando sempre envolvido no projeto.
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Concluo que este projeto, decorreu de forma bastante positiva ndo so para 0 S. e para a
familia, como também para o restante grupo. Toda a partilha e aprendizagem em conjunto

fez com que vérias criangas demonstrarem superacdo quanto a esta temética.
1.2 Ler e aprender a ler em companhia

Esta intervencéo foi realizada durante o primeiro momento de estagio do segundo
ano do mestrado, em contexto de jardim de infancia, pois a educadora cooperante de
creche foi transferida para esta valéncia naquele ano. Tendo em conta este acontecimento,
n&o tive a oportunidade de regressar ao contexto de creche e de intervir novamente com

aquele grupo de criangas.

Defini que esta interveng&o tinha como intencionalidades promover momentos de
leitura em pequeno grupo, desenvolver o vocabulario das criangas, proporcionar o
desenvolvimento da comunicacdo entre pares e recriar/inventar historias. Como
acompanhei parte do grupo desde a creche, decidi ainda colocar estas notas de campo e

intervengao neste contexto.

Juntamente com um grupo de quatro criangas, sentdmo-nos na biblioteca da sala
a ler um livro. O Edgar (5 anos) propde que seja ele a ler para os restantes amigos do
grupo. Apds a leitura, o David (3 anos) que estava a ouvir o Edgar, pede-lhe o livro para
comegar ele a sua leitura. Ao observar a leitura do David, pude perceber que 0 mesmo
reproduziu exatamente aquilo que o Edgar tinha feito e dito, para além de ter ficado
radiante ao perceber que tinha a atencdo do pequeno grupo so6 para ele. Compreende-se
desta forma que sdo os pares que vao ajudar um ao outro a “socializar-se e a aprender

sobre si e sobre 0s outros, (...) [e] a perceber o mundo” (Matta, 2001, p. 315)

Nota de campo: 11 de outubro de 2019

Estagiaria: David, tu leste exatamente como o Edgar. Estas de parabéns! E que

tal se o Edgar ler outra histdria e em seguida contasses tu a mesma historia?
Edgar: Posso ser eu a escolher?
Estagiaria: Podes.

Edgar Ié entdo o novo livro e em seguida passa o livro ao David para este
contar a mesma historia. O David imitou cada entoagdo, movimento de corpo, palavra

que o Edgar tinha feito.
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Esta atividade foi realizada na area da biblioteca pois a educadora verificou que a
mesma era pouco utilizada e entdo eu quis dinamizar uma atividade simples, mas que
fosse capaz de despertar o interesse destas criangas para a area, focando-me também nas
interacdes entre as criancas. Para a educadora, as areas da sala devem possuir diversidade

de materiais e equipamentos,

para que todas as criancas possam explora-las e possam tirar/fazer
aprendizagens significativas para cada uma delas, independentemente da

sua faixa etaria (Inquérito Educadora A)

Nota de campo: 14 de outubro de 2019

Reparei que o David, apds a atividade de sexta-feira na biblioteca, ganhou mais
vontade para explorar os livros que existem naquela area, tendo na semana seguinte
observado que o mesmo ja utilizava a area da biblioteca com maior regularidade.
Assim é possivel perceber como uma pequena intervencdo de alguém que admiramos,
e € notdrio a admiracdo que David tem por Edgar, pode fazer para incentivar o gosto
por algo. E o despertar de interesses por coisas gque 0s N0ssos amigos Nos mostram e

isso é a verdadeira esséncia da partilha de conhecimentos, valores e interesses.

N&o ha melhor forma de perceber o impacto que uma acdo tem para uma crianca
do que através do seu feedback, seja este positivo ou negativo. Foi importante perceber
através desta atividade que os ‘“colegas sdo parceiros que estdo envolvidos na

aprendizagem e em actividades conjuntas, que se imitam e ensinam uns aos outros”

(DeVries, 1997 & Azmitia 1998, citado por Folque 2014, pp.96-97)

Independentemente do David e do Edgar ndo saberem ler exatamente aquilo que
esta escrito nos livros, ou seja, ndo possuirem o dominio do cddigo escrito, a intencdo de
ler e a leitura, de alguma forma esta presente (ler as imagens, atribuindo-lhes signficado),
promovendo desta forma a transmissdo de conhecimentos e agdes entre as criangas.
Segundo Silva et all (2016), “a participacdo no seu processo de aprendizagem, em que
cada crianca se vai apercebendo do que aprendeu, como aprendeu e como ultrapassou
dificuldades, permite-lhe ir tomando consciéncia de si enquanto aprendente” (p. 37). Os
materiais que disponibilizamos na sala tém de ser propicios a todas as idades, sem

desvalorizar as caracteristicas do grupo e por isso, segundo a educadora,
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Os materiais estdo sempre la, pois ndo deixo de colocar algo mais
avancado s6 porque tenho um grupo com um bocadinho mais de criancas
com 3 anos. Simplesmente ndo posso esperar que uma crianca de 3 anos
tire 0 mesmo partido de determinado material que uma crianca de 6 anos,
mas esse material vai estar 14 e estara organizado de maneira a exigir mais
das criancas & medida das suas necessidades e interesses (Inquérito
Educadora A).

Desta forma, fazendo um balanco desta intervencdo, penso que a minha postura
foi mais de observadora e menos interveniente, de modo a néo ser invasiva, deixando que
as criangas tomassem o controlo pela atividade. Compreendo o papel da “ (...) observagéo
com um olhar para aprender (...) para construir, individualmente, relacionamentos com
as criancas e para possibilitar que sejam aprendizes bem-sucedidos” (Jablon et al, 2009,
p. 13)

E necesséario entender quando devemos ou ndo integrar esses momentos,
respeitando sempre aquele que é o ritmo e espaco de cada crianca dando-lhes
oportunidade de “segurarem as rédeas” das suas aprendizagens. Esta intervengdo permitiu
que a crianca se sentisse mais segura e confiante de si propria, o que faz com que esta va

desenvolvendo, ao seu ritmo, determinadas aprendizagens.

2. Interagir e cooperar com os outros: desafios para a aprendizagem

Segundo Matsumoto e Campos (2008), a cooperacdo entende-se como um
“trabalho conjunto para conseguir um objetivo comum, possibilitando que o éxito de
alguém concorra para um maior éxito de todos” (p. 201) Na sua opinido, a educadora
cooperante entende que a organizacdo do seu grupo de forma heterogénea “permite

desenvolver relacGes de reciprocidade e de cooperacdo ” (Inquérito Educadora B).

Nota de campo: 12 de margo de 2019

Observo o Hugo (3 anos) a marcar a presenca... demonstra alguma dificuldade. O
José (5 anos) apercebe-se e pergunta-lhe se quer ajuda. Coloca o dedo do Hugo na
fotografia do mesmo e leva-o até ao dia pretendido. O Hugo, confiante, marca a

presenca.
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Entendo a cooperacdo e entreajuda como conceitos fundamentais para uma
aprendizagem e desenvolvimento em comunidade. O educador deve incentivar e apoiar
momentos de entreajuda entre os pares, sendo que em conjunto, uns com os outros, todos

aprendem.

Insistimos na educacdo da crianca para o trabalho de grupo e para a
cooperacdo. Acreditamos que deste modo de funcionar possam emergir de
forma praticamente automatizada outras modalidades de trabalho mais
coerentes com 0s tempos em que vivemos, contrapondo-as a uma cultura
instalada de individualismo e da tradicional incapacidade de funcionar em

equipas cooperativas” (Vasconcelos, 2014, p. 70).

Desta forma, compreende-se a intencionalidade do José, em ajudar o Hugo a
atingir o seu objetivo, sendo algo j& adquirido pelo José o que faz com que ajude os seus

pares na realizacdo de determinadas tarefas.

No dia 15 de margo, observei mais uma situagcdo que penso ser pertinente

mencionar.

Nota de campo: 15 de marco de 2019

Estou em fase de adaptagdo com este grupo e por isso, sentei-me com alguns
meninos na area dos jogos de mesa. O André (3 anos) quis construir um puzzle.
Percebi que necessitava de ajuda que prontamente disponibilizei, mas ele sentiu-se
envergonhado e ndo me respondeu... Decidiu pedir ajuda a Enzo (5 anos) que ja
estava habituado a construir puzzles e explicou qual as fases que devem seguir:

Enzo: Primeiro temos de virar as pecas todas. Ndo podem estar ao contrario. ..
Depois vou encontrar os quatro cantos do puzzle. [tempo de espera] Pronto! Consegui

encontrar. Agora vamos montar.

André: Vamos (num tom baixinho, como se estivesse envergonhado por eu

estar a observar.)

Decidi retirar-me e deixa-los a vontade.
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Compreendo ser fundamental o papel da equipa no sentido de promover a
cooperacao entre pares desde cedo, o que ira refletir-se no grupo. Quando uma crianga
nova ingressa no contexto, esta devera ser acolhida por todos e isso apenas € possivel
quando existe um trabalho realizado por parte da equipa. A postura da mesma ira afetar
0 processo da adaptacdo e integracdo de forma positiva, se esta transmitir também
carinho, afeto e tranquilidade as novas criangas. Quando as criangas ganham confianga
nos seus pares, as suas interacdes e aprendizagens fluem de uma forma mais natural e
positiva. Durante esta situacdo compreendi que me deveria afastar para também perceber
se a crianca “(...) se sente bem e estd integrada e para conhecer os seus saberes e
interesses (observando o que a crianga faz, como interage, ouvindo o que diz (...)” (Silva
et all, 2016, p. 17).

Foi também num momento de conselho de cooperacdo que realizei a seguinte

observacao.

Nota de campo: 22 de marco de 2019

E sexta-feira e habitualmente faz-se o conselho de turma. A Bianca (4 anos) é a

presidente e 0 Jodo (3 anos) € o secretario.

Ambos ndo sabem escrever, mas o0 Jodo vai olhando para o que a Bianca faz no papel e

copia de forma semelhante as tentativas de escrita colocadas naguela ata.

O conselho de cooperagdo é um momento realizado as sextas-feiras que tem como
objetivo refletir democraticamente o que esta registado no diério de grupo, como ja foi
referido anteriormente. E um espago que permite, mais uma vez, a cooperagio e entre
ajuda do grupo, em que, em conjunto, encontram solucGes para diferentes
acontecimentos. Segundo Osorio, (2015), o conselho “serve para regular as relagoes
sociais do grupo, avaliar as realizacOes das criangas durante a semana e o seu desempenho
global (...) vdo surgindo regras de convivéncia da sala e do recreio, do refeitdrio e do
dormitorio” (p. 77). E através destes momentos que se criam também oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento entre pares, como aconteceu no caso do Jo&o, que,
apoiado na acdo da Bianca, enquanto esta registava na ata a resolucédo de uma situacédo de
conflito entre 0 Hugo e o Nuno, atreveu-se a fazer os seus proprios registos, aprendendo

assim a importancia da escrita como registo da fala.
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2.1. A gincana: vamos jogar todos juntos.

No dia 5 de junho de 2019, fiz a minha segunda intervencdo no segundo momento
de estagio, correspondente ao contexto de jardim de infancia — Uma Gincana. Para tal,
planei previamente com a educadora, um percurso que teve de sofrer algumas alteragdes,
pois envolvia agua e devido a questdes climatéricas que se apresentavam menos
favoraveis naquele dia, tivemos de retirar essas etapas do percurso. Contudo, decidimos
realizar a gincana com menos etapas e, para isso, organizei 0 grupo em duas equipas.
Cada equipa tinha de funcionar a pares, para que houvesse ndao sé um trabalho em equipa,

mas também um trabalho a pares eficaz e capaz de completar todas as etapas da gincana.

Esta intervencdo tinha como intencionalidades, promover um ambiente
cooperativo entre as criangas, reforcando o trabalho a pares; compreender se respeitam o
ritmo uns dos outros nas diferentes etapas da gincana e que tipo de interacdes estabelecem

entre si.

A primeira etapa (Figura 4) que as criangas tinham de concluir era uma pequena
corrida dentro de sacos do lixo, saltando até a etapa seguinte. A segunda etapa (Figura 5)
consistia em levar um ovo numa colher até a etapa seguinte, acompanhando sempre o

ritmo do seu par. A terceira etapa (Figura 6) consistia em, a pares, levar uma bola nas

costas até a sua equipa para que o par da frente pudesse avancar para a primeira etapa.

Fig. 4 — 1% Etapa da Gincana Fig. 5 — 2% Etapa da Gincana Fig. 6 — 3% Etapa da Gincana
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Esta atividade contou com a participacdo de 14 criancas, nimero reduzido
relativamente ao total da sala devido a algumas auséncias naquele dia. Teve a duracdo de
15 minutos, tendo sido possivel que as criangas repetissem as varias etapas. A constituicdo
dos pares foi feita consoante as idades (tentando sempre que houvesse uma crianca mais

velha com uma crianga mais nova).

Nota de campo: 5 de junho de 2019

Realizei a minha Gltima atividade com este grupo. O Bruno (4 anos) ficou
com a Bianca (3 anos), uma menina com algumas dificuldades em perceber o que
Ihe é pedido, mas que com a ajuda do Bruno conseguiu concluir cada uma das etapas
sem se sentir “deixada para tras”. O Bruno fazia a etapa, olhava para tras e voltava
para ajudar a Bianca. Fé-lo em todas as etapas. No final, a Bianca sorria e mostrava-

se muito contente, acabando por abracar o Bruno.

Os grupos heterogéneos apresentam inameros beneficios, mas também podem
apresentar algumas desvantagens, nomeadamente se o educador no estiver atento a todas
as criangas. No exemplo dado, o Bruno foi um apoio efetivo para a Bianca, mas isso pode
ndo acontecer sempre, ndo se podendo assim, dando o exemplo de uma crianca, exigir o
mesmo de todas. Dai a necessidade que o educador tem de promover um trabalho de
grupo ou a pares, de modo a alcancar uma aprendizagem cooperada entre todos 0s
membros do grupo. Segundo o0 MEM, todos os educadores devem proporcionar “uma
organizagdo participativa, a cooperacdo e a cidadania democratica” entre as criangas
(Folque, 1999, p. 11), tendo assim uma aprendizagem “significativa e desafiadora que lhe

permita ir mais além no seu desenvolvimento” (Folque, 1999, p. 12).

A educadora cooperante define também, no seu questionario, algumas vantagens
dos grupos heterogéneos dizendo que as situacdes de conflito sdo menores, ha uma maior
flexibilidade na escolha dos colegas, grande partilha dos afetos e mais facilidade na
aceitacdo de valores por todos.

E necessario também que o educador adote uma diferenciagéo curricular face aos
diferentes ritmos de aprendizagem das criancas. Deve ter uma pratica diferenciada
permitindo-lhe que consiga observar todas as criancas individualmente, reconhecendo

cada uma delas enquanto ser individual. Para a educadora, torna-se o planeamento das
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atividades e adequacéo de estratégias um pouco mais dificil. Este planeamento tera que

suportar para além da individualidade de cada crianca, o nivel e exigéncia das propostas.

Também deve tomar a criangca como um impulsionador ativo na construcéo do
processo de aprendizagem e desenvolvimento pessoal. Para tal, é necessario tornar o
curriculo acessivel a todos, respeitando os tempos e as estratégias que cada crianca

necessita para aprender e interagir com diferentes situacdes e pessoas.

Por isso é que foi importante ter observado cada par nesta atividade e perceber
que algumas criangas ndo conseguem acompanhar o ritmo do seu colega e € nosso papel
tentar que 0s mesmos sejam pacientes e ajudem o outro a completar o percurso, como foi
0 caso da Andreia (3 anos). A Andreia, ndo estava a conseguir acompanhar o ritmo da
sua companheira Maria (4 anos), entdo a Maria, prontamente, parou de saltar na primeira
etapa e esperou pela sua colega Andreia, e, a partir desse momento, o resto do percurso

foi sempre feito em conjunto e terminado com sucesso.

Tera sempre que haver experiéncias e propostas de tarefas ou atividades
que as criangas mais novas possam colaborar e vice-versa. Também havera
sempre possibilidade dos mais velhos otimizarem as suas competéncias e

curiosidades (Inquérito Educadora B).

Todas as criancas, exceto aquelas que estavam a faltar, tiveram a oportunidade de
participar nesta atividade que, por coincidéncia, foi realizada no ultimo dia de estagio do

primeiro ano do mestrado.

Esta atividade decorreu de forma positiva, contudo o estado do tempo ndo facilitou, sendo
necessario uma adaptacdo da atividade. Refletindo mais tarde, compreendo ser importante
0 educador estar preparado para possiveis adversidades e conseguir, em conjunto com a
equipa, pensar em novas estratégias. Senti um envolvimento por parte da equipa durante
toda a atividade, o que me deixou bastante confortavel e confiante na elaboracéo e
conducdo da mesma. As criangas demonstraram-se cooperantes umas com as outras,

aguardando pela sua vez e pelo seu par.
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2.2. Juntos vamos descobrir e aprender: a avaliacdo do mapa do tempo

A Avaliacdo do Mapa do Tempo é uma atividade realizada mensalmente. Esta
atividade ¢ feita a pares, havendo sempre uma crianca mais velha e outra mais nova e,

tendo em conta isto, decidi analisa-la do ponto de vista da cooperag&o.

Nota de campo, 2 de abril de 2019

Esté escolhido o par que vai avaliar o mapa do tempo. Trouxemos um lapis,
uma folha branca para podermos fazer uma tabela e realizar a contagem dos diferentes

estados de tempo em cada dia do més.

Decidimos que eu contava os dias de chuva, que o Diego contava os dias Sol e que o
Rui contava os dias “cinzentos”, como ele proprio disse. Apoés a conclusdo das

contagens, foi necessario reinserir os nimeros de volta no calendario.

Estagiaria: “Rui, faz aqui o treze. Escreves primeiro o nimero 1 e depois o

numero 3.”
O Rui escreve o 3 espelhado e o Diego diz:
Diego: “Nao ¢é assim.”
Estagiaria: Entdo eu posso apagar e tu ensinas o Rui a fazer?
Diego: “Sim, olha Rui, é assim...” - E demonstra como faz o nimero 3
Rui: “Ah, ja sei! Posso fazer a seguir?

Estagiaria: “Sim, claro.”

Figura 7 - Preenchimento do mapa do tempo depois da
partilha de conhecimentos
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A sua finalidade € promover a cooperacdo entre pares no seu processo de
desenvolvimento da aprendizagem, pois, segundo Niza (2012), “todos os quadros de
registo utilizados funcionam sistematicamente como plataformas de balango e de estudo
para o desenvolvimento ldgico-matematico linguistico e social dos grupos de autores e
atores dos factos registados” (p. 202). O Diego (5 anos) ajudou o Rui (4 anos) a escrever
alguns dos numeros no calendario. Quando este errava a escrita correta de um numero, o

Diego chamava-o a atencdo, dizia qual era a maneira correta de fazer e o Rui corrigia.

Durante este momento, dei oportunidade ao Diego de partilhar um conhecimento
ja adquirido, junto do Rui. Ao terminarmos o calendéario, colocamo-lo no devido lugar e
0s dois continuaram a conversar sobre as aprendizagens de cada um. O Rui dizia que
aprendeu a fazer os nimeros em casa dos avos nas férias e o Diego sorriu. Ambos néo
sairam de ao pé do mapa e continuaram a verificar as diferentes formas que cada numero
tem, até que se aproxima a irma de Rui, a Maria, e diz que ja tentara ensinar ao Rui s

que ele nunca a ouvia e fazia sempre mal.

Nota de campo, 2 de abril de 2019

Maria: O... o Rui nunca me ouve. Na casa da avo as vezes brincamos com blocos e
canetas e fingimos que temos um restaurante e ele d4-me sempre a conta para pagar
com os nameros mal feitos. Eu tento explicar, mas também ndo consigo desenha-los

muito bem.
Rui: (quase ao mesmo tempo que Diego) E mentira, eu fiz bem duas vezes.
Diego: Eu demorei muito tempo p’ra saber fazer isso bem.

Estagiaria: Ndo se vao zangar agora por causa disso, certo? Aprender € uma coisa boa,

ndo é algo para nos fazer sentir mal e tristes.
Entretanto, chega o Vicente e diz:

Vicente: Rita, eu posso fazer 0s nimeros na proxima vez? Com a Catarina?

Depois de terem feito conversa sobre os numeros, esta aprendizagem foi
partilhada em grande grupo durante o conselho de cooperagdo e muitos foram aqueles
que queriam fazer a proxima avaliacdo e também partilharam as suas dificuldades em
escrever numeros e letras e a forma como ultrapassaram esses obstaculos. Segundo

Oliveira (2010) “Para as criancas esta dimenséo social das aprendizagens, feita através
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das comunicacdes, da troca de saberes e producdes, leva a uma construcdo cultural dos

saberes e de competéncias, motivando o trabalho de cada um” (p. 6).

No final deste dia, 0s responsaveis da tarefa apresentaram a avaliacéo ao restante
grupo, falando sobre as suas dificuldades e superagdo das mesmas.

3. Interacdes e brincadeiras no contexto do grupo: vamos ouvir as
criancgas?

3.1. O livro dos Amigos

Para esta atividade, achei pertinente descobrir e conhecer um pouco melhor as
interacdes/relacdes que cada crianca tem com o resto do grupo. Para tal, durante a reuniao
da manha do dia 3 de junho, comuniquei ao grupo que gostava de fazer algumas perguntas
a cada um e que iria registar as respetivas respostas, para posteriormente criarmos, com a
participacdo de todos, um “Livro dos Amigos”. Cada crianga participaria com as suas

ideias e ilustracdo na elaboracéo do livro.

Achei que era uma boa atividade para perceber que tipo de relagéo as criangas tém
umas com as outras, fazé-las manifestar os seus gostos e preferéncias e promover um
ambiente comunicativo para que falassem sobre aquilo que fazem no seu dia-a-dia na

escola e com quem.

Nota de campo, 3 de junho de 2019

Ao perguntar a Maria com quem é que
gostava de brincar e ao qué, a mesma
afirma que gosta de brincar a apanhada
com 0s mais novos. Eu perguntei-lhe o
porqué de gostar de brincar com 0s mais
novos e ela disse: “Porque eles sdo muito
engracados e eu gosto de explicar as

brincadeiras a eles e também porque sdo

faceis de apanhar”

Figura 8 — Producdo referente a nota de campo

84



Comecei esta atividade com um pequeno grupo (com os interessados — 5 criancas,
duas com 4 anos e trés com 5 anos), pois antes desta proposta, as criangas estiveram a
ensaiar para a festa final de ano e, por isso, muitas demonstraram interesse em brincar nas
areas. Ao sentar-me a volta da mesa com o primeiro grupo de interessados, fui
questionando as criancas sobre as suas idades e com quem é gue gostavam mais de
brincar. A Maria, uma das meninas mais velhas da sala, prontamente disse que gostava

muito de brincar & apanhada com 0s mais novos.

Escolhi fazer esta atividade em pequenos grupos, reunindo cinco criancas de cada
vez, explicando de uma forma breve e sucinta o decorrer da atividade. Apos a explicacao,
dirigi-me a cada uma das criangas de forma individual, realizando as questdes e
escrevendo as suas respostas. Foi realizado em pequenos grupos para que a explicacdo da
atividade fosse compreendida da melhor forma, as questdes foram feitas em grupo e cada
crianga respondia individualmente. Ap6s o primeiro grupo ter respondido e realizado o
seu desenho, eu chamava mais um grupo de cinco criangas e repetia 0 processo até obter

todas as respostas.

Sempre que eu gquestionava uma crianga, as outras todas queriam responder e por
achei que o grupo estivesse interessado e motivado em participar na atividade. Notou-se,
durante estas conversas, uma preferéncia de escolha dos mais novos que diziam que
gostavam muito de brincar com os mais velhos. Algumas das criangcas mais velhas
preferiam brincar com criancas da sua idade, mas havia outras que diziam que gostavam
de brincar com os mais novos e de os ajudar. Algumas das brincadeiras salientadas eram
brincadeiras realizadas na area do faz-de-conta ou brincadeiras no exterior como brincar

as escondidas e a apanhada.

Nota de campo, 3 de junho de 2019

A Jéssica diz que gosta de fazer palhacadas com os mais novos e ainda escreveu 0s
nomes dos mais novos com gquem gostava mais de brincar. A Catarina diz que brinca
com a Jéssica na cozinha porque a ensina a fazer comidas... ja o Rui diz que brinca

na casinha com o David as méaes e aos pais porque um dia quer ter uma familia grande.

Sdo varias as respostas que fui apontando e que tanto me deliciaram com a sua

genuinidade.
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Quando regressei a este contexto de estagio, no segundo ano do mestrado, decidi
concluir esta atividade ao realizar uma capa para este “livro”, de modo a dar uma

continuidade e fim a essa mesma atividade. Com a conclusdo desta atividade nesta altura,

foi-me possivel incluir dados sobre criancas que tinham ingressado ha pouco tempo no

grupo.

Figura 9 - Produgdes realizadas pelas criangas da sala no final do ano letivo

Como ja referido, esta atividade tinha como finalidade perceber que tipo de
relagdes as criancas tinham umas com as outras, se manifestavam gostos e preferéncias
por algum par e se demonstravam prazer em comunicar aquilo que faziam durante as suas
brincadeiras, pois “O brincar estimula a crianga em varias dimensdes, como a intelectual,
social e fisica” (Rolim et al, 2008, p. 177).

Para isso, novamente durante uma reunido da manha, trouxe 0s registos que
tinhamos feito para relembréa-los do que tinhamos falado. Apenas duas criangas se
mostraram interessadas em participar na conclusao do livro ao desenhar a capa. Como
este grupo tinha alguns elementos novos, decidi inclui-los neste livro, pois acho
importante a participacdo de todos. Contudo, s6 se mostraram disponiveis duas das seis
criancas que ingressaram este ano na Sala A. Esta falta de envolvimento do grupo deveu-
se, eventualmente, ao facto de ser inicio do ano, alguns elementos do grupo estarem em

fase de adaptacdo e ainda ndo terem grande rela¢gdo nem com o grupo nem comigo.

Na verdade, quando falamos na adaptacéo ndo nos podemos restringir as criangas

que estdo no contexto de sala pela primeira vez, uma vez que o restante grupo também se
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encontra em adaptacdo tendo em conta que estdo perante novos elementos. Deste modo,
é imperativo que o educador de infancia seja capaz de assumir um papel cuidadoso e
atento no processo de adaptagcdo dos novos elementos sem descurar os mais “antigos”.
“Acolher ¢ um tempo pensado para (...) a comunicagdo, o bem-estar, a transigao. (...) €
criar um espaco-tempo de bem-estar relacional € comunicacional” (Oliveira-Formosinho,
2011, p. 73). Esta tranquilidade deve ser transmitida pela equipa tanto as crian¢as como
as familias para que ocorra uma adaptacao positiva.

O regresso, enquanto estagidria, a uma sala de educacdo de infancia —
independentemente do seu contexto — €, sem ddvida, um misto de sensa¢fes dado que
acarreta consigo mudancas intrinsecas, pois para além de estarmos perante a adaptacdo
de um grupo de criancas, estamos também nds em processo de (re)adaptacdo. Desta
forma, senti que a atividade, no momento inicial, estava a decorrer de forma bastante
positiva, com uma participacao significativa do grupo. Contudo, ja no meu regresso, pelos
motivos acima referidos, a atividade ndo teve uma continuacdo tdo positiva quanto
desejava. As criancgas estavam mais retraidas, ndo querendo comunicar e explicar muito
sobre a tematica abordada. Sinto que poderia ter executado essa mesma atividade mais
tarde, se assim fosse possivel, sendo que as criancas ja estariam mais confiantes, seguras

e integradas no grupo da sala.

Em sintese, 0s grupos heterogéneos em idades, demonstram ser importantes no
desenvolvimento de aprendizagens e construcdo de saberes nas criangas, influenciando o
seu crescimento. E através de interagdes entre criancas de diferentes idades que estas
desenvolvem conceitos de cooperacgdo, entreajuda, respeito pelo outro, desenvolvem a
linguagem através da comunicacdo uns com os outros e desenvolvem a confianca que tém
em si proprios através da observacdo dos outros a realizarem determinadas agfes. O
educador devera refletir sobre a importancia da sua intervencdo pedagdgica, devendo
proporcionar diferentes momentos que promovam estas interacdes. As estratégias que o
educador devera definir e adotar, devem adequar-se as caracteristicas do grupo de
criancas, aos seus interesses e necessidades promovendo uma aprendizagem cooperada

em que todos aprendem uns com 0S outros.

Compreende-se a importdncia dos momentos de interagdo entre pares de
diferentes idades, uma vez que proporcionam aprendizagens, ajudam na construgédo da
reflexdo, possibilitam o desenvolvimento da autonomia e identidade, fazendo com que a
crianca reflita sobre o meio envolvente. Assim, as interagdes entre pares “tem muitas
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potencialidades educativas, nomeadamente de promocao cognitiva, progresso social e

emocional (Bernat, et al., 2006, p. 12)
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Capitulo V — Consideracdes finais

“A educacgao de infancia ¢ um tempo de brincar, de descobrir, de tentar e
de errar. Tempo de cair e voltar a levantar, de incentivar a aprender sem

ter receio de errar”
(Ascencéo, 2018, p. 36)

Este capitulo representa, em termos reais e simbdlicos, o fim deste percurso que €
o0 alcance de um sonho, ser educadora de infancia. Foi um caminho conturbado, com altos
e baixos, mas como nos refere Ascensdo (2018) todos nés “caimos, mas levantamo-nos”,
encontramos obstaculos, mas temos de procurar estratégias para os ultrapassar. Isto
acontece ndo s6 na educacdo de infancia, mas ao longo da nossa vida. A formacéo
permitiu-me questionar, refletir e evoluir em diferentes aspetos, sobretudo crescer,
pessoalmente, mas também profissionalmente. Compreendo que a minha formagéo nao
termina com a realizacdo deste relatorio, pois ser educadora de infancia requer uma
formacédo constante, que nos faca questionar a pratica pedagogica, de forma a encontrar a

nossa identidade e que nos desafie a melhorar todos os dias.

Ao longo do presente estudo procurei compreender a importancia dos
grupos heterogéneos por idades, através das praticas das educadoras cooperantes,
aprofundando e fundamentando com diferentes autores, contribuindo assim para uma
melhor percecdo e conhecimento desta tematica. Para a realizacdo da investigacgdo recorri
a metodologia de investigacdo qualitativa e investigacdo-acdo. Apenas foi possivel,
através de conceitos e teorias estudadas, dos inquéritos por questionario e diferentes
técnicas e instrumentos utilizados para a recolha de informacdo, encontrar algumas
respostas para a questdo-problema: Que estratégias promovem a interacéo e cooperacao,

em grupos heterogéneos, com criangas de diferentes idades?

Os inqueritos por questionario realizados as educadoras cooperantes foram
fulcrais no desenvolvimento deste relatorio de investigacdo e na compreensédo das suas
proprias concecOes sobre a tematica em estudo. A equipa e também as criangas
desempenharam um papel ativo durante a investigagédo, o que facilitou a realizagéo das
intervencbes em ambos os contextos. As educadoras cooperantes afirmam que a

organizacdo dos grupos por idades heterogéneas, constituiu um desafio ndo sé para o
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grupo, como também para a equipa, uma vez que exigem, de forma mais premente, pensar
em momentos, atividades, projetos, que correspondam aos interesses e necessidades de
criancas com idades diferentes.

Assim, importa salientar algumas aprendizagens realizadas durante o relatorio,
referindo alguns pontos importantes que me permitiram encontrar respostas e solucoes

para a questao-problema.

E sabido que os grupos heterogéneos contribuem para o desenvolvimento e
aprendizagens das criangas, uma vez que idades diferentes se apoiam e partilham
experiéncias. E necesséario que as criancas entendam, pela experiéncia direta, que ao
trabalharem em conjunto estdo a adquirir e a promover aprendizagens, ndo so para cada
uma, mas também para o grupo. Desta forma o papel do educador enquanto gestor do
curriculo é fundamental, devendo incutir desde cedo este trabalho em equipa, a parceria,
a participacdo ativa de todos e a liberdade de expressdo. Ao trabalhar em conjunto com
criancas de diferentes idades, contribuimos para que a criangca ganhe empatia para com o

outro, uma vez que estdo em constante interacao.

(...) um ambiente de aprendizagem favoravel emerge quando o professor
é sensivel as potencialidades interativas das criangas, as suas falas, aos
balbucios, aos gestos, as movimentagdes e aos modos como se relacionam
com o mundo, exigindo-lhe que esteja atento as melhores formas de
organizacdo do tempo e atividades para a promocao dessas situacoes (Silva
& Pantoni, 2009, p. 6).

Compreende-se o0 papel do educador como fundamental nas experiéncias que as
criancas vivem. Este deve ter um olhar atento, capacidade de reflexdo e registo sobre
aquilo que observa. Uma das dificuldades sentidas por mim, enquanto estagiaria, foi
articular a experiéncia de estagio e a investigacdo para o meu relatério. Quando uma
estagiaria chega ao contexto depara-se com uma realidade completamente nova, em que
esta inserida uma equipa, um grupo de criangas, uma rotina estabelecida e uma prética
desenvolvida pela educadora cooperante. Situar-me no meio de todos estes agentes foi,
por vezes, algo complexo. Enquanto estagiaria devo observar, registar, refletir e intervir,
contudo muitas vezes sentia-me demasiado envolvida na experiéncia de estagio o que

dificultou o meu registo sobre situagdes para a minha tematica.
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No primeiro momento de estagio havia toda uma planificacéo estabelecida, ainda
que flexivel, o que me fez sentir que por vezes nao tinha “espago” para intervir de acordo
com a minha investigacdo. Contudo, ao longo do estidgio e com o apoio da equipa
pedagdgica foi-me possivel melhorar os aspetos acima referidos, aproveitando as horas
de almoco e sesta para registar algumas das observacGes que ndo eram possiveis de
registar no momento. O registo das observagdes permite “(...) contextualizar o que foi
observado e situar estas informag6es no tempo. Anotar o que se observa facilita, também,
uma distanciac¢ao da pratica, que constitui uma primeira forma de reflexao” (Silva et all,
2016, p. 13) Fui também, ao longo do tempo, conseguindo adaptar-me a toda a rotina e

realizando algumas intervengdes sobre 0 meu tema.

O educador enquanto gestor do curriculo devera organizar o tempo e 0 espaco de
forma a desafiar a crianca a que esta se desenvolva com 0s outros, em interacGes e
processos partilhados, desenvolvendo a sua autonomia, sentido de responsabilidade, bem
como a sua propria identidade. Na organizacdo do espaco, devem estar presentes as
concecdes do educador, contudo é fundamental a participacdo das criancas, as suas
opinides e interesses, de forma a desenvolver as suas aprendizagens, uma vez que quando
as criangas conhecem o espaco, envolvem-se na totalidade entre elas. Espagos desafiantes
promovem interagdes e brincadeiras entre pares que sdo importantes para o0
desenvolvimento da aprendizagem das criancas e que o educador devera atender e

respeitar. Desta forma, o espaco devera ser promotor

de brincadeiras, alegre, desafiador, espontaneo, no sentido de favorecer a
exploracdo livre dos objetos, da vivéncia de situacdes adequadas ao tempo
da crianca, no qual ela possa escolher brinquedos ou parceiros, num ritmo
préprio, mesmo que diferente de outras, sem pressdao ou expetativas dos

adultos a serem cumpridas (Hoffmann, 2015, p. 73).

A organizacgdo do tempo é também fulcral para a vida do grupo, devendo, cada
momento ser pensado, respeitando as necessidades do grupo e de cada criangca. Nesta
organizacéo, o educador deve contar com a participagdo das criangas, uma vez que estas
devem compreender e dar sentido as suas experiéncias e interacGes. O educador deve
planear diferentes momentos ao longo da rotina, de forma e estabelecer interagGes entre
pares, dando a possibilidade de entre ajuda, de autonomia e de cooperacao. “A autonomia
de cada ser implica espaco para se mover e tempo para dialogar. A educagéo exige espaco
e tempo livre para brincar e adultos para conversar” (Branco, 2013, p. 99). Desta forma,
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é importante que todos (criancas e adultos) estejam disponiveis e dispostos a apoiarem-

se nas suas brincadeiras, resolugéo de conflitos e interacoes.

A organizacdo do tempo € fulcral para um espaco de interacdes e desenvolvimento
de competéncias e aprendizagens, tanto na crian¢a como ser individual como em todo o

grupo. De acordo com Silva et al, (2016) a rotina devera

(...) prever e organizar um tempo simultaneamente estruturado e flexivel,
em que os diferentes momentos tenham sentido para as criangas e que
tenha em conta que precisam de tempo para fazerem experiéncias e
explorarem, para brincarem, para experimentarem novas ideias,

modificarem as suas realizagdes e para as aprefeicoarem (p. 27).

Durante o presente relatério, foi possivel consolidar a importancia dos
instrumentos de regulacdo do MEM, utilizados pelas educadoras cooperantes ao longo do
dia, compreendendo que estes “(...) fazem parte da organizacdo do grupo e ajudam as
criancas a integrar as suas experiéncias (...) no conjunto do grupo” (Folque, 2014, p. 56).
Nos momentos de escolhas de tarefas, em ambos os contextos de estagio, observei que o
par de criancas era sempre composto por uma mais nova e uma mais velha, uma vez que
a mais velha, tendo ja essa aprendizagem adquirida, ira potenciar essa aprendizagem a
mais nova. Esta vai ganhar confianca e maior autonomia no desempenho dessa tarefa e a
crianca mais velha vai ganhar empatia pelo outro, sentido de cooperagéo, desenvolvendo
regras sociais. Durante a realizacdo das comunicacdes, as criangas inscreviam-se no mapa
das comunicages para apresentarem aquilo que fizeram durante o tempo de atividades e
projetos. Assim, estavam a partilhar aquilo que aprenderam ou que foram capazes de fazer
com o restante grupo, o que possibilita uma aprendizagem cooperada. “A importancia da
aprendizagem individual estende-se ao grupo quando é pedido as criangas que falem dos
processos vividos. Da intervencdo individual ou em pequeno grupo para a comunicacao

com o grupo alargado” (Folque, 2006, p. 8).

O mapa “Mostrar, Contar e Escrever” possibilita a que as criangas partilhem com
0 restante grupo novidades que tragam de casa que podem assumir diferentes formas
como partilhas do que fizeram num determinado dia, uma producéo que realizaram em
casa, um brinquedo que seja importante para eles. Desta forma, este mapa é importante
para que a crianca se sinta confiante com ela propria, que se sinta valorizada e que consiga

interagir com o grupo.
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O Diario de Grupo, como ja foi referido anteriormente, é constituido por diferentes
colunas “Gostamos”, “Nao Gostamos” “Fizemos” e “Queremos fazer”, neste instrumento
as criangas tém possibilidade partilhar com todo o grupo aquilo que mais gostaram de
fazer durante a semana, ou expor situagdes de conflitos, ou que menos gostaram. E neste
mapa que se avalia o que se fez e o que querem fazer na semana que vem. E a sexta-feira
que se avalia 0 mapa, realizando-se uma reunido em conselho. “Este € o grande momento
de clarificacdo funcional dos valores em que 0 grupo se interajuda na procura de uma

realizagdo humana mais democratica e solidaria” (Folque, 2006, p. 9).

Todas estas vivéncias do grupo sdo possiveis quando existe uma participagdo ativa
do mesmo nas decisdes da sala. Essa participacdo é influenciada pelo contexto em que a
crianca esté inserida, como ja foi referido, mas também pela pratica do educador, as suas
concecdes, a forma de olhar para a sua intervencdo e a forma como vé a crianga. Assim,
€ necessario dar voz a criancga, para que esta expresse as suas vontades, necessidades,
interesses e as partilne com todo o grupo. E fulcral “escutar os seus dizeres, € as suas
formulagdes, as suas criacOes de sentido, as suas justas reivindicagdes” (Vasconcelos,
2011, p.72). A participag@o ativa permite uma “(...) principal relevancia ao papel da
crianga, enquanto construtor do seu proprio conhecimento, a interacdo entre pares e a

colaboragao do educador (...)” (Carneiro, 2016, p.20).

As interacOes entre pares de idades diferentes potenciam aprendizagens e
desenvolvimento holistico a todas as criancas. Estas possibilitam também desenvolver
capacidades que surgem da percecdo do que é importante, para si e para 0S outros,
desenvolvendo estratégias para serem também compreendidas, adaptando-se assim ao
restante grupo. A intera¢do entre pares “d4d a crianca a possibilidade frequente de
simulacdo — a oportunidade de imaginar o que iria ela propria ver, pensar, sentir... se
tivesse na situacdo de outra pessoa” (Brandes, 2014, p.12). Estas interagcdes desenvolvem
aprendizagens ndo sé cognitivas, mas também sociais e afetivas, uma vez que as
interacdes resultam de diferentes formas, gestual, verbal, corporal, entre outras. Em suma,
as interacdes entre pares possibilitam as criangas “‘ser sensiveis ao ponto de vista do outro,
a desenvolver uma variedade de formas de comunicacdo para expressar sentimentos e
conflitos, a saber cooperar com outras criancas, a controlar os seus impulsos ao participar

no grupo e a internalizar regras” (Gutfreind et al., 2018, p.10).

Em sintese, respondendo a questdo-problema, compreendo ser possivel encontrar
estratégias para promover a cooperacao entre pares, pelo ja exposto anteriormente, bem
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como no que foi referido no decorrer do capitulo das intervencdes, dando espaco a que
acontecam momentos de interagdo através de brincadeiras espontaneas, atividades
planificadas, apropriagdo de instrumentos de pilotagem, entre outros. Desta forma, as
intervencdes realizadas em ambos os contextos permitiram uma melhor percecdo da
importancia das interacdes entre grupos heterogéneos, bem como a adoc¢do de um modelo
pedagogico que aposte nas interacbes entre criangas como estratégia fundamental para a
sua aprendizagem e o desenvolvimento. Contudo, nem sempre foi facil a minha
intervencdo nos contextos, no que diz respeito a esta tematica. Tendo em conta que
observava interacfes entre os pares em todas as atividades e momentos na vida dos
grupos, tornou-se dificil para mim desenvolver outras atividades promotoras das mesmas
que fossem diferentes das que as criangas ja estavam habituadas. No entanto, expus esta
minha dificuldade as educadoras cooperantes e a professora orientadora do presente

relatorio e, em conjunto, ajudaram-me a ultrapassar este constrangimento.

Outro constrangimento encontrado foi a elaboracdo do presente relatério, na
medida em que, a certa altura do mesmo, estagnei, ndo conseguindo desenvolvé-lo para
a sua conclusdo. Inicialmente deveu-se a situacdo pandémica que o pais (e 0 mundo) se
encontrava, ndo tendo um ambiente calmo onde pudesse concluir o meu relatério.
Posteriormente, por motivos pessoais e de salde, acabei por me afastar um pouco deste
meu projeto. Contudo, e sendo a conclusdo do presente relatério uma vitoria para mim,
superei todas as adversidades colocadas até entdo e conclui-o. Apesar dos
constrangimentos referidos, existiram momentos positivos e de aprendizagem ao longo
deste relatério. Foi-me possivel confrontar a teoria e a pratica, recorrendo a observacdes
e reflexBes do que vivia no estagio e quando realizava o relatorio. Neste momento, o0 meu
conhecimento sobre esta tematica é mais vasto do que inicialmente e, tendo em conta isto,
dou uma maior importancia as interacdes entre pares de forma a promover aprendizagens

nas criancas.

Como futura educadora, penso estar mais sensivel e desperta a diferentes
tematicas, uma vez que a elaboracédo deste relatorio fez-me ter um olhar mais atento as
praticas, questionando-me, também, sobre a minha futura préatica, sem esquecer que um

profissional de educacéo estara sempre em constante formacao.
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Tendo em conta o meu relatorio de Investigacdo, que tem como tema “Aprender na educagio
de infancia: a importancia das interacdes e da cooperacdo entre criangas em grupos heterogéneos
(idades mistas)”, gostaria de colocar algumas questdes de forma a ter uma percecdo sobre a sua
experiéncia e perspetiva, enquanto educadora, assim como a organiza¢do da sua pratica face a
esta tematica. Agradeco, desde ja, a sua disponibilidade e colaboracdo e informo que todas as
respostas serdo utilizadas como complemento da minha investigacdo. Sera também mantido o

anonimato guanto ao contexto e intervenientes.

12 Questdo: Na sua constituicdo, o seu grupo inclui criangas de diferentes idades. Porqué este

tipo de organizagdo?

22 Questdo: Na sua intervencdo pedagogica, que mais valias encontra nesta constituicdo? E

constrangimentos? Se possivel, dé alguns exemplos.

3% Questdo: Que estratégias utiliza de forma a envolver todas as criangas nas suas propostas de
trabalho, tendo em conta as suas idades e individualidades?

42 Questdo: Como organiza e gere a diversidade etéaria? Se possivel, dé alguns exemplos.

52 Questdo: O modelo que utiliza tem algumas preocupacfes orientadas para a questdo da

heterogeneidade? (organizagdo do espaco, das rotinas...)

Muito obrigada pela colaborag&o!

Ana Rita Vargas

Apéndice 2 — Inquéritos por questionario as educadoras de infancia cooperantes

Inquérito por questionario a educadora do contexto de creche
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Educadora cooperante da instituicdo A
Data: 23/04/2020

Realizado em Word, enviado por E-mail.

Tendo em conta o meu relatorio de Investigacdo, que tem como tema “Aprender na educagao
de infancia: a importancia das interacdes e da cooperacdo entre criangas em grupos heterogéneos
(idades mistas)”, gostaria de colocar algumas questdes de forma a ter uma percecdo sobre a sua
experiéncia e perspetiva, enquanto educadora, assim como a organizagdo da sua pratica face a
esta tematica. Agradego, desde j&, a sua disponibilidade e colaboragéo e informo que todas as
respostas serdo utilizadas como complemento da minha investigagdo. Sera também mantido o

anonimato quanto ao contexto e intervenientes.

12 Questdo: Na sua constitui¢do, o seu grupo inclui criangas de diferentes idades. Porqué este

tipo de organizagéo?

O meu grupo inclui criangas de diferentes idades e porqué este tipo de organiza¢do? NOs
no jardim de infancia, de facto, ja ha muitos anos que deixamos cair a organizacgao das criangas
por idades e passamos a ter em cada um dos grupos, grupos com criangas de 3, de 4 e de 5 anos.
Numa primeira fase, a organizacdo passou a ser feita desta forma pela forca das circunstancias.
Deix&mos de ter tantas criangas de 3, de 4 e de 5 anos, passando a ter muito mais criangas de 3
anos e um numero reduzido de criangas de 5 anos e, portanto, acerca de trés ou quatro anos atrés,

decidimos fazer estes grupos com criancas de diferentes idades.

E uma organizagéo feita nfo s6 em Jardim de Infancia como em creche, pois decidimos

gue era mais rico para todos e muito mais desafiante para os adultos.

22 Questdo: Na sua intervencdo pedagogica, que mais valias encontra nesta constituicdo? E

constrangimentos? Se possivel, dé alguns exemplos.

Acreditamos que criancas de diferentes faixas etarias juntas acabam por ganhar, cada uma
delas, a diferentes niveis comparativamente a um grupo de criangas com a mesma idade. Grupos
com criangas s de 5 anos, por exemplo, ndo vdo avancar da mesma forma que um grupo de

criangas com diferentes idades, e eu vi isso exatamente este ano.
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Por exemplo, criangas de 3 anos se ndo contactassem com criancas de 4 ou de 5 anos, a
sua evolu¢do ndo atingiria 0 mesmo nivel porque os desafios e propostas que eu lango ao grupo
sdo sempre desafios que permitem aos mais velhos avancar de uma forma e aos mais novos a
avancar de outra forma. Ao observarem a forma como os mais velhos avancam e realizam
determinadas tarefas, isto permite que eles os imitem, acabando tornar 0s mais velhos em modelos

daquilo gue os mais novos podem fazer e isto é muito importante.

Ao permitir esta observacdo, ndo estou a espera de que uma crianga de 3 anos faga o
mesmo que uma crianga de 5 anos, mas obviamente que quero que ela observe a forma como a

crianca mais velha realiza a tarefa e que depois tente fazer o mesmo.

Algumas das mais valias séo a capacidade da crianga mais nova, e como ja foi referido,
avancar no seu processo de desenvolvimento pessoal, os mais velhos sdo modelos para 0s mais
novos. Os grupos heterogéneos também promovem valores como a cooperacao, pois 0s mais
velhos tém a “obrigacdo” de respeitar o ritmo dos mais novos e de os ajudar a desenvolver
conhecimentos a pares e isto também ajuda os mais velhos. Existe ainda um pensamento de que
0s mais velhos sairdo prejudicados em grupos de constituicdo heterogénea, mas trata-se de um
mito, pois as crian¢as mais velhas desenvolvem outro tipo de competéncias, tais como: mais

sentido de responsabilidade, mais respeito pelo proximo, empatia, cooperacao, etc.

Quanto a constrangimentos, eu ndo assumo como sendo um constrangimento, mas ha
muitas pessoas que o assumem como tal: O desafio ao educador. E muito mais desafiante a forma
como o educador tem de repensar a sua pratica pedagdgica e a forma como ele tém de pensar o
todo e em cada uma das partes, pois, como dizia Edgar Morin, “o todo € maior do que a soma das
partes”. De facto, ¢ muito mais desafiante para o educador pois o olhar tem de ser multiplicado
devido ao facto de que cada crianga vai responder de maneira diferente a algo que propomos. A
observacdo € muito importante, pois € algo que o educador nunca deve deixar de fazer ao longo

da sua prética, assim como fazer o registo dessas observacdes e as OCEPE falam bastante nisso.

32 Questdo: Que estratégias utiliza de forma a envolver todas as criangas nas suas propostas de

trabalho, tendo em conta as suas idades e individualidades?

Ao trabalhar com o Movimento de Escola Moderna, esta questdo pde-se de uma forma
muito natural porque todas as atividades, como por exemplo o tempo de trabalho comparticipado,

sdo para todas as criancas. Obviamente que ndo espero o mesmo de cada uma das criangas.

As criangas envolvem-se progressivamente, de acordo com as suas idades,
individualidades e o facto de existir dentro do MEM o trabalho de projeto, faz com que umas

criancgas participem nuns projetos e outras noutros, sempre em funcéo dos seus interesses, gostos,
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necessidades e daquela que é a sua individualidade. Portanto, esta metodologia é quase que uma

estratégia para, efetivamente, trabalhar em funcéo das diferentes idades.

42 Questdo: Como organiza e gere a diversidade etéria? Se possivel, dé alguns exemplos.

Na minha opinido, a melhor forma para gerir a diversidade etaria é misturar essa
diversidade e, portanto, ao promover o trabalho entre diversas criangas é precisamente promover
a diversidade etaria dentro de cada um dos grupos. E colocar criancas de diferentes idades para
gue umas aprendam com as outras. As mais novas observam o comportamento das mais velhas e

as mais velhas aprendem a esperar e a respeitar o ritmo das mais novas.

E um tempo de trabalho comparticipado e se eu quiser que trabalhem a pares, irei colocar
sempre criangas mais novas com criangas mais velhas. Se formos a rua, é exatamente da mesma
forma, portanto, gerir a diversidade etaria em sala é exatamente isto: Uma crianga mais nova pede

ajuda para alguma coisa e o educador pede a uma crian¢a mais velha para auxiliar.
Exemplos:
- V., vai ajudar a M. que precisa de ir escrever no mapa de atividades;

- Olha vai ajudar a L., que chegou agora, a marcar a sua presenga no mapa.

52 Questdo: O modelo que utiliza tem algumas preocupacfes orientadas para a questdo da

heterogeneidade? (organizagdo do espaco, das rotinas...)

O modelo que eu utilizo claro que tem muitas preocupagdes a nivel desta questdo da
heterogeneidade, portanto, 0 MEM pressupde exatamente que 0s grupos sejam heterogéneos, que
haja criancas de diferentes idades porque acredita que toda a aprendizagem que é feita, € muito
mais rica se for acompanhada por criancas de diferentes idades e ndo com criancgas de apenas 4

ou 5 anos de idade.

Em relagdo ao espago e as rotinas, temos um bocadinho de tudo na agenda. Temos o
tempo de acolhimento, uma reunido em concelho logo de manh&, depois temos espago para as
criangas se inscreverem nas diferentes reas e ai as crian¢as mais pequenas vao para determinadas
areas porque assim o entendem e hé outras que ndo, pois vém os mais velhos a ir para outras areas
e, por imitagdo, acabam por escolher as mesmas areas. Ao final do dia, temos 0 momento das
comunicagdes e este ¢ um momento claro para as criangas mais novas observarem as mais velhas

guando estas fazem as suas comunicacdes.
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Quanto a organizagao do espaco e dos materiais, temos um pouco de tudo em todas as
areas para que todas as criancas possam explora-las e possam tirar/fazer aprendizagens
significativas para cada uma delas, independentemente da sua faixa etaria. Os materiais estdo
sempre |4, pois ndo deixo de colocar algo mais avancado s6 porque tenho um grupo com um
bocadinho mais de criancas com 3 anos. Simplesmente ndo posso esperar que uma criancga de 3
anos tire 0 mesmo partido de determinado material que uma crianca de 6 anos, mas esse material
vai estar 14 e estara organizado de maneira a exigir mais das criancas a medida das suas
necessidades e interesses.

Muito obrigada pela colaboracao!

Ana Rita Vargas

Inquérito por questionario a educadora do contexto de jardim de infancia
Educadora cooperante da instituicdo B

Data: 14/04/2020
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Realizado em Word, enviado por E-mail.

Tendo em conta o meu relatorio de Investigacdo, que tem como tema “Aprender na educagio
de infancia: a importancia das interagdes e da cooperacao entre criangas em grupos heterogéneos
(idades mistas)”, gostaria de colocar algumas questdes de forma a ter uma perce¢éo sobre a sua
experiéncia e perspetiva, enquanto educadora, assim como a organizagdo da sua préatica face a
esta temética. Agradeco, desde ja, a sua disponibilidade e colaboragéo e informo que todas as
respostas serdo utilizadas como complemento da minha investigagdo. Sera também mantido o

anonimato quanto ao contexto e intervenientes.

12 Questdo: Na sua constituicdo, o seu grupo inclui criangas de diferentes idades. Porqué este
tipo de organizacao?

Um grupo de diferentes idades permite mais facilmente desenvolver relac6es de reciprocidade e

de cooperacao.
Vantagens:
* AssituacOes de conflito sdo menores
* Maior flexibilidade na escolha dos colegas
* Grande partilha dos afetos
* Mais facilidade na aceitacéo de valores por todos

22 Questdo: Na sua intervencdo pedagogica, que mais valias encontra nesta constituigdo? E

constrangimentos? Se possivel, dé alguns exemplos.
E sempre uma mais-valia a constituicio dos grupos de forma heterogenia de idades.

Para o0 educador, torna-se o planeamento das atividades e adequacao de estratégias um pouco mais
dificil. Este planeamento terad que suportar para além as individualidades de cada crianga, o nivel
e exigéncia das propostas terdo que ser bastante diferenciadas. Se bem que, o conjunto de

adequacdes pedagdgicas é sempre diferenciado, independente do grupo ser ou ndo heterdgeno.

3% Questdo: Que estratégias utiliza de forma a envolver todas as criangas nas suas propostas de

trabalho, tendo em conta as suas idades e individualidades?

As comunicac0es e descobertas diarias sao partilhadas em grupo e depois o desenvolvimento dos

projetos € que sdo explorados de diferentes formas.
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Terad sempre que haver experiéncias e propostas de tarefas ou atividades que as criangas mais
novas possam colaborar e vice-versa. Também havera sempre possibilidade dos mais velhos

otimizarem as suas competéncias e curiosidades.

42 Questdo: Como organiza e gere a diversidade etéria? Se possivel, dé alguns exemplos.
Como exemplo:

Num projeto de investigagdo os mais crescidos organizam e registam na tabela / quadro dos
projetos “O que ja sabemos”, O que queremos saber” , “Como vamos saber”,... Outro grupo fara
as ilustrag@es, os crescidos copiam o codigo escrito e escrevem 0 seu home, 0s que ainda nao
escrevem o nome podem identificar com a sua foto, outro grupo vai ao computador fazer

investigacdes.
Crescemos uns com 0s outros que é o que traduz uma vivéncia social ou em grupo!

No dia-a-dia havera sempre atividades diversificadas que cada crianga pode colaborar mediante
a sua motivacgdo ou capacidade de execugdo. Cada crianga, quando constrdi o seu crescimento
neste envolvimento escolar ( MEM) aprende precocemente a fazer as suas escolhas e, o educador
€ um mediador e impulsionador, para que cada um faga o maior nimero de conquistas e
experiéncias, para assim desenvolver todas as competéncias e areas do desenvolvimento

preconizadas nas OCEPE.

52 Questdo: O modelo que utiliza tem algumas preocupac@es orientadas para a questdo da

heterogeneidade? (organizagdo do espaco, das rotinas...)

O espago e as rotinas sdo orientados também para que todos possam desenvolver as suas
competéncias. Privilegia-se sempre a autonomia com a organizacao disponivel para que todas as

criangas disponham de todos os recursos autonomamente e, claro, com a supervisao dos adultos.

O grupo também & responsavel pela organizagdo e gestdo da sala. Toda a organizacao é feita em
conjunto com o grupo que Vvai dispondo, organizando e construindo 0s recursos como agentes de

aprendizagem.
Muito obrigada pela colaboracéo!

Ana Rita Vargas
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Apéndice 3 — Exemplo da grelha de andlise de contetdo dos inquéritos por questionério as
educadoras de creche e jardim de infincia (categoria “Concecio Ssobre grupos

heterogéneos™)

Categorias

Subcategorias

Educadora A

Educadora B
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Concecdo sobre grupos

heterogéneos

Maior riqueza e desafio

(criancas e adultos)

Necessidade e  prética

institucional

Reforco das relagdes entre

pares;

v' “E uma organiza¢do feita

ndo s6 em Jardim de
Infancia como em creche,
pois decidimos que era
mais rico para todos e
muito mais desafiante para
os adultos.”
“...) a

passou a ser feita desta

organizacgdo

forma pela forca das
circunstancias. Deixamos
de ter tantas criancas de 3,
de 4 e de 5 anos, passando
a ter muito mais criancas
de 3 anos e um numero
reduzido de criangas de 5
anos e, portanto, acerca de
trés ou quatro anos atréas,
decidimos fazer estes
grupos com criangas de

diferentes idades.”

v “Um grupo de diferentes

idades permite  mais

facilmente desenvolver
relacdes de reciprocidade

e de cooperacao.
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Apéndice 4 — Autorizacdo para a captacdo de fotografias

PEDIDO DE AUTORIZACAQ PARA CAPTACAD DE IMAGENS

Ol4 papas! @

Eu sou a Ana Rita Vargas, aluna de 12 ano do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar na Escola
Superior de Educacio de Setbal e sou a nova estagidria da sala Laranja. O meu sonho € ser educadora
de infancia e puder, de certa forma, marcar a vida de cada crianga gue se Cruze comigo.

Mo final desta caminhada, terei de realizar um Dossier Pedagogico no gual deverei colocar as
atividades que fui desenvolvendo com os meninos da sala Laranja e, para tal, venho solicitar a vossa
autorizacdo para a captagdo de imagens dos vossos filhos, na realizagde destas mesmas atividades.

E de reforgar gue todas as fotografias tiradas serdo Unica e exclusivamente para fins académicos,
acima referidos, preservando e assegurando a privacidade de todas as criangas.

Agradero a vossa compreensdo!l

A Educadora, A Estagiaria,

PEDIDO DE AUTORIZACAQ PARA CAPTACAOD DE IMAGENS

Eu, , Encarregado de Educagdo da

crianga , declaro gue autorizo / ndo autorizo

a recolha de imagens para fins académicos da estagidria Ana Rita Vargas.

O Encarregado de Educacao,

Data: / /
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Apéndice 5 — Fotografia da Exposi¢ao do Projeto “O S. ndo gosta de cortar as unhas”.
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