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Resumo

O presente relatério documenta um estudo realizado durante a Unidade Curricular de
Estagio IV, que tem como foco principal o ensino e aprendizagem da reportagem escrita numa
turma de 4.° ano do ensino basico, com recurso a uma sequéncia didatica. Devido ao contexto
pandémico em que vivemos atualmente, o projeto ndo foi aplicado, todavia, foi construido para
que, no futuro, se possa implementar, adequando os materiais e a proposta ao grupo especifico de

alunos.

Esta proposta tem como principal objetivo apresentar uma sequéncia didatica que pode
servir para avaliar, a partir da analise comparativa das producdes iniciais e finais dos alunos, qual
0 impacto da sequéncia construida na qualidade das reportagens escritas produzidas pelos alunos.
Em relacdo as opgBes metodoldgicas, o estudo enquadra-se numa abordagem de investigacao
qualitativa e baseia-se na metodologia de investigacdo-ac¢ao. A recolha de dados sera construida
através da observacdao estruturada com recurso a grelhas de registo.

Abstract

This report substantiates a study carried out in Course Unit Estagio IV that has as its focus
the teaching and learning of the type of text “written report” in a year 4 of primary school, using
a didactic sequence. Considering the pandemic context that we currently live in, the application
of this project was not possible, however, it was developed in order to, in the future, adapt the

materials and the group proposal, and then implement the proposal as well.

The main goal of this project is to evaluate, from the comparative analysis of the initial
and final productions, if the built sequence can improve the quality of the written reports made
by the students and if so, in what terms. The methodology used is a qualitative research approach
and it’s based on an action-research methodology. The data collection was done with a structured

observation using registration grids.
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Introducéo

Numa sociedade “grafocéntrica”, é importante possuir competéncias de escrita e de
leitura que permitam a compreensdo de textos com diferentes finalidades (Sousa & Gongalves,
2012). Contudo, Viana, et al. (2010) evidencia que os alunos portugueses apresentam melhor
desempenho no texto narrativo, provavelmente relacionado com o facto de este ser abordado com

maior frequéncia ao longo da escolaridade (Pinto & Pereira, 2016).

Por outro lado, existem textos em que os alunos portugueses sentem mais dificuldades na
compreensdo. Esta premissa é sustentada ao analisar os resultados das provas de aferigao de 2017,
nos quais é possivel verificar que os alunos do 5° ano tém mais dificuldades na “selegdo e (n)a
integracao de informagdes apresentadas num texto ndo literario, de cardcter expositivo” do que
num texto literério (Simdes & Castanheira, 2018, p. 18). Também a avaliacdo do PISA (Lourenco,
etal., 2018) vem corroborar a premissa anterior. Neste documento é referido, ainda, que os alunos
tém maior dificuldade em “Localizar informagdo” e “Compreender” textos. Em virtude do que
foi evidenciado, percebe-se a importancia de se trabalhar texto com caracteristicas expositivas,
com a finalidade de ensinar os alunos a escrever para expor informacdo (Niza, Segura, & Mota,
2011).

Para colmatar a dificuldade dos alunos em trabalhar com texto menos usuais € menos
conhecidos, Barbeiro e Pereira (2007) realcam o trabalho com sequéncias didaticas (doravante
designada por SD), como estratégia a adotar em casos de géneros textuais menos acessiveis para
os alunos ou em que o seu dominio é menor. As SD sdo, entdo, um conjunto de atividades
organizadas e encadeadas, de maneira sistematica, visando o trabalho em torno de um género
textual oral ou escrito (Dolz, Noverraz, & Schneuwly, 2001). Desta forma, este modo de trabalho
sera a estratégia a utilizar perante a dificuldade encontrada e sentida ao longo da minha (curta)

experiéncia de prética pedagogica nos textos com caracteristicas expositivas.

Dado que o presente estudo foi desenhado para ser aplicado numa turma de 4.° ano do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico (doravante, CEB), o tema do projeto emergiu tendo em consideracao
diversos aspetos. Em primeiro lugar, as reflexdes e a recolha documental que fui realizando para
definir o tema levaram-me a evidenciar o facto de os alunos apresentarem maiores dificuldades
em textos expositivos. Por tltimo, aliando a minha consciente nog¢éo da importancia da escrita ao
meu especial interesse pelos contetidos que dizem respeito ao dominio da lingua portuguesa e do
processo de escrita, estas foram uma forte influéncia na escolha. Logo, ao pretender um projeto

de investigacdo aliciante para mim e enriquecedor para os alunos, decidi trabalhar um tipo de



texto? com caracteristicas expositivas, utilizando uma estratégia didatica como a SD. Assim, esta

estratégia despertou em mim bastante curiosidade acerca das suas potencialidades.

Deste modo, foi escolhida a reportagem escrita, pois considero que a sua construcao
implica uma pesquisa aprofundada de certos temas relevantes socialmente e o tratamento e
organizacdo da informacdo obtida. Por outro lado, a reportagem escrita permite que os alunos
exponham informacdo que, como aprofundarei mais a frente, € algo que valorizo bastante. Para
além deste facto, esta escolha possibilita diversificar os textos-fonte com que os alunos trabalham,
permitindo, desta forma, ligar este dominio a outra area de conteldo, mais concretamente o estudo

do meio social.

Assim, o presente estudo que se apresenta pretendera responder a questdo de partida
orientadora: De que forma a utilizacdo de uma sequéncia didatica pode contribuir para
melhorar a qualidade das reportagens escritas dos alunos?

Neste sentido, surgem os objetivos que orientardo o projeto de investigacao:

1. ldentificar e avaliar de que forma a SD contribui para o desenvolvimento de
competéncias de selecdo e organizagéo da informacao;

2. ldentificar e avaliar os efeitos de uma SD na producédo da reportagem escrita a partir

da andlise comparativa da producéo inicial e final.

Importa destacar que este projeto tem caracteristicas especificas devido ao contexto
pandémico em que vivemos atualmente e, desta forma, o projeto ndo sera aplicado. Todavia,
construir-se-ao todas as suas fases para que, no futuro, se possam adequar 0s materiais e a proposta

ao grupo e implementar a mesma.

Estruturalmente, este relatorio esté dividido em trés capitulos. No capitulo um delineia-se
0 Quadro Tedrico de Referéncia relativamente ao ensino da escrita no 1.° CEB, ao escrever para
aprender e & sequéncia didatica como dispositivo para o ensino do género reportagem escrita,

sendo o referencial tedrico que sustenta a presente investigacao.

No capitulo dois, apresento uma Proposta de Metodologia de Investigacdo que poderia
ser adotada, caso o estudo fosse implementado. Assim, neste espaco, refiro as técnicas de recolha

de dados e os procedimentos de andlise de dados utilizados.

! Optei pela designagio de “tipo de texto”, uma vez que é a nomenclatura utilizada em contexto
escolar.



Relativamente ao capitulo trés, intitulado Proposta de Intervencdo Pedagogica, este visa
a descricdo da planificacdo e da proposta do processo da intervencdo pedagogica. Ou seja, neste
espaco sera apresentada uma proposta de implementacdo da SD e dos materiais construidos.
Contudo, é de real¢ar que esta planificacdo ndo devera ser aplicada como foi construida, pois deve
ter sempre em consideracdo o grupo de alunos, os acontecimentos atuais e aquilo que é

considerado relevante ensinar na altura em que se aplicar.

Por ultimo, apresentam-se as consideracdes finais acerca da presente investigacéo,

enumerando eventuais conquistas e limitacfes, bem como uma proposta de investigacao futura.



Capitulo I- Quadro tedrico de referéncia

1. O Ensino da escrita

A escrita permite a construcdo de textos, mais ou menos planificados e elaborados que
possibilitam “uma comunicagdo diferida no tempo e no espago e a elabora¢ao de um pensamento
fortemente descontextualizado, abstracto e analitico”, segundo o Dicionéario Terminolégico
(Escrita, s/d). Assim, a escrita surge como uma forma de expresséo em que, entre outros aspetos,
hé a necessidade de selecionar as expressdes linguisticas, combinando-as e organizando-as para

construir uma representacao do conhecimento que se quer transmitir (Barbeiro & Pereira, 2007).

Podemos considerar a escrita como uma atividade essencial a comunicacdo e a
aprendizagem curricular, dado que se constitui “como a mais poderosa atividade e o mais
proficiente instrumento de aprendizagem” (Niza, Segura, & Mota, 2011, p. 17). Isto deve-se ao
facto de a escrita permitir aos alunos pensar sobre o que aprenderam, clarificar o pensamento e
analisar critica e reflexivamente as aprendizagens, podendo afirmar-se como um instrumento de
organizacdo do pensamento e dos conteudos. O ato de escrever é, entdo, uma atividade social com
finalidades especificas. Deste modo, passar-se-4 a enumerar as suas grandes finalidades (Niza,
Segura, & Mota, 2011):

e Escrever para contar/narrar
e Escrever para expor informacéo
e Escrever para dar opinides

Qualquer uma destas finalidades devera ser mobilizada em situagdes de ensino e
aprendizagem, uma vez que se tratam de atividades partilhadas, ou seja, cada vez que alguém
produz um texto com um conto, com informagao ou com uma opinido, pressupde que outra pessoa
o0 leia. Desta forma, a escola surge como um espago que fomenta a comunicagdo e na qual 0s
alunos “utilizam a linguagem escrita como meio de exploragdo e do conhecimento de si mesmos,
da sua propria realidade e da realidade a sua volta, e como instrumento de exploragdo do mundo”
(Camps, 2005, p. 25). No entanto, as trés finalidades estdo subjacentes a um ou a varios tipos de
texto habitualmente trabalhados em contexto escolar: poético/narrativo, expositivo/informativo e

argumentativo.

Como é sabido, a escrita é uma pratica comum na rotina escolar, quer na perspetiva da
rececdo, quer na da producéo textual. No entanto, na escrita pode variar a finalidade e até a forma
como é feita, 0 que torna o processo da sua aprendizagem mais desafiante e complexo (Pereira &
Cardoso, 2013).

Este processo, segundo Kroll (1981), divide-se em quatro frases: preparacéo,
consolidacdo, diferenciacdo e integracdo. A primeira fase envolve a preparacéo para a atividade

de escrita, ou seja, 0 desenvolvimento de habilidades técnicas e da motricidade que permitirdo



aos alunos representar em simbolos escritos as palavras mais simples (que se traduzird num texto
rudimentar e moroso). Os grandes desafios desta fase sdo, em primeiro lugar, a ortografia, pois
estdo numa fase inicial da aprendizagem da escrita e, em segundo, a delimitacdo das palavras e
das frases (Carvalho , 2013). A segunda fase consiste na consolidacéo de habilidades linguisticas
orais e escritas, isto significa que comeca a existir um esforco para se automatizarem aspetos
relacionados com a motricidade e a ortografia, que o ato de escrever requer. Contudo, o grande
desafio desta fase é a forte presenca de caracteristicas tipicas da oralidade pois, como refere Kroll
(1981, p. 39), “Writing and speaking are relatively integrated, and writing is very nearly «talk
written down»”. A terceira fase diz respeito a percecao da diferenciacdo entre a escrita, que tende
a ser mais formal, e o oral, que tende a ser mais casual, no entanto, este Gltimo, também, merece
atencdo e planificacdo (cf. Reis, 2018). Por fim, a quarta e ultima fase envolve a integragdo dos
dominios oral e escrito, ou seja, apesar de as criancas reconhecerem as suas diferencas,
conseguem utilizar e articular os dois dominios.

Kroll (1981) salienta que apesar de o modelo apresentado parecer linear, o
desenvolvimento da escrita € um processo ciclico e a fase em que a crianca se encontra difere,
por exemplo, do tipo de texto. Ao trabalhar um tipo de texto que a crianga ja domine estard numa
fase mais avancada do que noutro que Ihe seja novidade, fazendo com que volte ao inicio do
processo.

Tendo em consideragdo que o tipo de texto a trabalhar no presente projeto sera
desconhecido para as criancas, estas encontrar-se-a0 numa fase mais inicial. Assim, corroborando
com a premissa de que a escrita deve ser vista como um processo, optei pelo modelo processual

de Flower e Hayes (1981) (Figura 1) como base para o ensino da escrita nesta investigacéo.
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Figura 1- Modelo processual de escrita de Flower e Hayes (1981) (retirado de Gomes,
Leal, & Serpa, 2016)



Este modelo envolve, por um lado, fatores externos a atividade escrita, mas que a podem
influenciar, como € o caso do contexto de producdo. Ou seja, 0 ambiente em que ocorre a tarefa,
a situacdo motivadora gque desencadeia a atividade escrita e o conhecimento prévio sobre o
assunto do texto podem influenciar positiva ou negativamente a producao textual. Por exemplo,
se 0 ambiente for propicio a escrita, se houver uma apresentacdo da situacdo estimulante e se 0
escrevente tiver conhecimentos prévios e gosto pelo tema estard mais motivado para a producao

textual.

Por outro lado, este modelo envolve fatores intertextuais, como a memoria de longo prazo
(por exemplo, 0 conhecimento prévio do tipo de texto, o destinatario...). Ainda dentro dos fatores
internos surge 0 monitor que esta presente em todo o processo e serve, como 0 nome indica, para
monitorizar constantemente a tarefa através de andlises recorrentes, visando o melhoramento do
texto. Por fim, este modelo pressupde trés subprocessos: a planificacdo, a redacdo e a revisdo.
Estes subprocessos sdo os elencados no Programa de Portugués do Ensino Basico (Buescu,
Morais, Rocha, & Magalhées, 2015).

Neste sentido, aliando 0 modelo apresentado a pressupostos tedricos de outros autores
(Barbeiro & Pereira, 2007; Cassany, 2011; Martins & Niza, 1998; Pereira & Cardoso, 2011), 0s
subprocessos a utilizar na presente investigacdo sdo: a planificacdo, a redacao, a reorganizacdo e
reescrita de partes, a revisdo e, por fim, a publicagdo, “que ndo se processam sequencialmente,
mas antes de modo recursivo” (Camps, 2005, p. 14). Esta escolha deveu-se, sobretudo, a
importancia de incluir a fase de publicacdo, como sera explicado a seguir, bem como todos 0s

subprocessos:

e A planificacdo, ou a preé-escrita (Martins & Niza, 1998), pretende ser um
momento em que se estabelecem objetivos e que se realizam esbogos prévios ou
guides de texto (Barbeiro & Pereira, 2007; Martins & Niza, 1998; Pereira &
Cardoso, 2011). Cassany (2011), salienta, ainda, a importancia da existéncia de
um tempo especifico dedicado a elaboragdo de um plano antes da escrita de um
texto. Neste sentido, é necessario o desenvolvimento das competéncias ligadas a
planificacdo com os alunos, desde o principio da aprendizagem da escrita
(Barbeiro & Pereira, 2007).

e Aredacao é a escrita propriamente dita, a textualizacdo, “aquilo que se quer dizer
¢ organizado em frases que se codificam em letras” (Martins & Niza, 1998, p.
163). No entanto, Barbeiro e Pereira (2007) e Pereira e Cardoso (2011),
referem-se a esta fase de uma forma mais complexa. Para estes autores, a redacéo

é a mobilizagdo de mdltiplas competéncias da escrita, pois o texto envolve



conhecimentos sobre o tema, formulacéo e articulagdo linguistica, vocabulario,
finalidade do texto, pontuacao, etc...

o A fase de reorganizacédo e reescrita é uma oportunidade de os escreventes
reverem 0s textos, identificarem eventuais incongruéncias e proporem
alternativas antes da avaliacdo e classificacdo (Pereira & Cardoso, 2011). Este
momento é bastante importante, visto que o escrevente ira olhar para a sua
producdo com olhar critico e perceber erros, reoordenar acontecimentos e realizar
melhorias. E, ainda, necessario haver uma reflexdo critica em relagdo ao texto
produzido e, a semelhanga da planificacdo, também requer treino através de
dialogos sobre diversos textos com fragilidades. E relevante que, nesta fase, os
escreventes sejam relembrados de que “para alcanzar la version definitiva del
escrito debera redactar varios borradores y los tendra que revisar y corregir mas
de una vez” (Cassany, 2011, p. 11), para que nao desmotivem e ndo considerem
0 processo longo e moroso.

e A revisdo é, segundo varios autores, a leitura, a avaliagdo e o aperfeicoamento
ou reformulacéo do que se escreveu (Barbeiro & Pereira, 2007; Martins & Niza,
1998). Apesar de contemplar aspetos da fase anterior, nesta fase pretende-se que
exista um momento de revisdo apoiado em instrumentos que sistematizem 0s
pontos-chave da produco escrita. E, através desta verificagio e do confronto com
0S objetivos e organizacdo estabelecidos previamente na planificagdo, que
ocorrem possiveis melhorias no texto (Barbeiro & Pereira, 2007; Pereira &
Cardoso, 2011). Pereira e Cardoso (2011), salientam, ainda, que 0 sucesso e a
eficacia desses instrumentos de revisdo/verificagdo sdo maiores quando
construidos com ou pelos proprios escreventes.

e Por fim, a publicacéo, parte da premissa de que todos 0s nossos atos e agdes
devem ter um propdsito, logo é necessario criar um motivo para a escrita. Deste
modo, ao saber que 0s textos se tornardo publicos, seja através das Tecnologias
de Informagéo e Comunicacdo (doravante, TIC) ou de um simples “afixar” os
textos no mural da escola, desperta e aumenta o desejo de aperfeicoamento
(Pereira e Cardoso, 2011). Partindo desta ideia, 0 processo de escrita pode acabar
por se transformar num projeto em que se mobilizam saberes de outras

disciplinas.

Como ja foi referido anteriormente neste projeto, a escrita sera trabalhada como um
processo através de um modelo ndo linear de escrita. O que significa que as fases ndo sdo vistas
como uma sequéncia, mas sim como um conjunto de operacdes e de recursos que se podem

interromper e alterar a ordem (Camps, 2005; Gomes, Leal, & Serpa, 2016). Por exemplo, durante



a redacdo pode ser feita a reescrita e a reordenacéo e voltar a planificagdo para adequar algum
aspeto que nao ficou claro. Neste sentido, considero importante realcar um dos pontos-chave de
um artigo de Flower e Hayes (1981, p. 366) “Writing is best understood as a set of distinctive

thinking processes which writers orchestrate or organize during the act of composing”.

Até aqui tive como objetivo mostrar algumas conce¢des mais gerais sobre a escrita e as
bases tedricas que me levaram a decidir sobre 0 modelo processual a utilizar na presente
investigacdo. Nesta proxima seccdo pretendo abordar o papel da escola para a promogdo da

escrita, fazendo uma anélise aos documentos orientadores.

1.1- O papel da escola para a promocgéo da escrita

A aprendizagem da escrita comeca desde muito cedo. Podemos observar, por exemplo,
nas OrientacGes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016),
em que é referida a extrema importancia da apropria¢éo da funcionalidade da escrita por parte da
crianga, dado que, se ela ndo souber para que serve, 0s seus objetivos e quando se pode utilizar,
ndo se envolverd na sua exploracdo e consequente utilizagdo. Assim, antes da entrada para a
escola, as criancas devem entender que escrever ndo € 0 mesmo que desenhar e que para escrever

€ necesséria a utilizagao de signos especiais (Curto, Morillo, & Teixidd, 2000).

Contudo, é com a entrada para a escola que a maioria das criangas se depara com 0 ensino
formal da escrita. Desta forma, a escrita ¢, tal como a leitura, uma novidade para as criangas e
constitui-se como uma das principais dificuldades do 1° CEB (Buescu, Morais, Rocha, &
Magalhdes, 2015). Isto deve-se ao facto de que para escrever é necessario mobilizar diversas
dimensdes como a gréfica, ortogréafica, pragmatica, textual e semantica (Pereira & Cardoso,
2011).

Se “Escrever um texto ¢ um ato complexo”, “logo, ensinar a escrever também o ¢”
(Pereira & Cardoso, 2011, p. 5), portanto, os professores, para além do conhecimento tedrico
necessario, devem recorrer a leituras de documentos de apoio e suporte que os orientem neste
ensino. O documento que regula o ensino do portugués no 1° CEB é o Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015).
Importa destacar que o presente projeto esta condizente com o documento suprarreferido, tendo
em consideracao que destaca a escrita como um processo, em detrimento da avaliacdo somente
como produto. Tal pode ser evidenciado pela leitura do décimo objetivo elencado no documento
“Produzir textos escritos de diferentes categorias e géneros, conhecendo e mobilizando as
diferentes etapas da produgédo textual: planificagdo, textualiza¢do e revisao” (Buescu, Morais,

Rocha, & Magalhaes, 2015, p. 5).



Para além do objetivo referido, 0 documento tem objetivos especificos para a escrita que
importa mencionar, visto que se relacionam diretamente com o presente estudo:

7- Compreender a associagdo entre o codigo oral e o cddigo escrito, apropriando-se das
caracteristicas deste Ultimo, de modo a redigir com corre¢do linguistica.

8- Desenvolver a capacidade de adequar formas de escrita a diferentes situacdes de comunicagdo
e em contextos especificos, fazendo uso reflexivo das diversas modalidades da lingua.

9- Produzir textos com objetivos criticos, pessoais e criativos.

O documento Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico esta
organizado em duas partes: no programa estdo definidos os conteudos a lecionar nos nove anos
do ensino basico e nas metas estdo definidos os objetivos a atingir e descritores de desempenho.
Desta forma, para perceber quais os conteidos relevantes a lecionar no ensino basico é necessario
realizar um levantamento de objetivos especificos para o ensino da escrita. No entanto, devido a
extensdo do documento e tendo em conta que a presente investigacdo se foca numa turma de 4°

ano de escolaridade do 1° CEB, apresentam-se, apenas, 0s objetivos relevantes neste contexto:

9- Organizar os conhecimentos do texto.

11- Elaborar e aprofundar ideias e conhecimentos.
13- Desenvolver o conhecimento da ortografia.
15- Planificar a escrita de textos.

16- Redigir corretamente.

18- Escrever textos expositivos/informativos.

22- Rever textos escritos.

Para além deste documento, importa destacar um outro documento orientador da
disciplina de portugués: as Aprendizagens Essenciais. Como o nome indica, este documento
apresenta as aprendizagens que se consideram essenciais que os alunos desenvolvam até ao final
do ano escolar ao nivel da leitura, da oralidade, da educacéo literaria, da gramatica e da escrita. E
neste Ultimo ponto que irei focar a minha atencdo tendo em consideracdo o presente projeto.
Assim, nas Aprendizagens Essenciais sdo descritas as competéncias a desenvolver em cada
dominio e, é neste sentido que é referido que o desenvolvimento da escrita em sala de aula, num

4.° ano, deve estar direcionado para o:

“saber escrever de modo legivel e saber usar a escrita para redigir textos curtos ao servigo de
intencionalidades comunicativas como narrar, informar, explicar, defender uma opinido pessoal
com a aplicacdo correta das regras de ortografia e de pontuacdo apropriadas para este ano de

escolaridade” (Aprendizagens Essenciais no 1° CEB, 2018, p. 4)



Neste sentido, & semelhanca do que foi realizado com o programa e metas, é igualmente

relevante destacar os objetivos para a escrita elencados neste documento orientador:

e Utilizar processos de planificacdo, textualizacdo e revisdo, realizados de modo individual
e/ou em grupo.

e  Superar problemas associados ao processo de escrita por meio da revisdo com vista ao
aperfeicoamento de texto.

e Redigir textos com utilizacdo correta das formas de representacdo escrita (grafia,
pontuacao e translineacdo, configuragdo gréafica e sinais auxiliares da escrita).

e Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e adequados as
convencdes de representacdo gréafica.

Para além destas informag0es, este documento da-nos, também, a indicacéo das areas de
competéncias do perfil dos alunos que devem ser desenvolvidas. Destacam-se, para 0 presente
projeto, as areas das: A- Linguagens e Textos; B- Informagdo e Comunicagdo; D- Pensamento
Critico e Pensamento Criativo; E- Relacionamento interpessoal; H- Sensibilidade estética e

artistica; I- Saber cientifico, técnico e tecnolégico.

Face ao exposto, aquilo que é esperado no final do 1.° ciclo é que “os alunos tenham
atingido o dominio de técnicas basicas para a escrita de textos com vista a uma diversidade de
objetivos comunicativos” (Aprendizagens Essenciais no 1° CEB, 2018). Isto significa que os
alunos terdo de desenvolver competéncias especificas que vdo muito além da mera avaliagéo,
realizada por muitos professores. Este ultimo ponto parece ser uma realidade em vérias salas de
1° ciclo, pois, segundo Pereira e Cardoso (2011), a escrita na escola serve, muitas vezes,
exclusivamente, para verificar aprendizagens. Ou seja, 0s textos sdo instruidos pelos professores
e produzidos pelos alunos com o Unico objetivo de os avaliar, desvalorizando o processo.
Contudo, é de salientar que a escrita vista como processo ndo invalida o produto final, mas de
acordo com Pereira e Cardoso (2013), deve haver um maior investimento na defini¢&o do tipo de
texto e das suas caracteristicas, no planeamento do texto, na textualizacdo, na revisdo e na

reescrita.

Ainda que se considere a avaliagdo um fator importante do desenvolvimento do aluno,
esta deve ser baseada na “avaliagdo de atividades, em vez de atividades de avaliagdo” (Curto,
Morillo, & Teixido, 2000, p. 225). Isto quer dizer que a avaliacdo dos textos € importante e
fundamental para o aluno, mas deve ser formativa, construtiva e realizada com o aluno ao longo

de todo o processo da atividade e ndo s6 do produto.

Como referido anteriormente, a lingua portuguesa é o principal instrumento de
comunicacdo e de organizacdo cognitiva, logo hd uma relagdo intrinseca entre esta area de

conteldo e as restantes. Desta forma, o Despacho Normativo n° 30/20012, de 19 de julho, relativo

2 A legislacdo atual é o Decreto-lei 55/2018
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a avaliagdo das aprendizagens no Ensino Basico, estabelece, no ponto 5, a compreensdo e a
expressao em lingua portuguesa como componentes do curriculo de carécter transversal e, por

conseguinte, a sua avaliacdo em todas as areas curriculares.

Se por um lado este despacho normativo reforca a importancia da lingua portuguesa, por
outro pode tornar mais desafiante o sucesso nas outras areas curriculares. Em virtude do referido,
ndo basta dominar as areas disciplinares de matematica ou de estudo do meio para ter sucesso,
mas também a de portugués. Isto ocorre tendo em consideracao que a lingua portuguesa atravessa
todo o espetro disciplinar em que é necessario, por exemplo, interpretar e escrever (dominio da
leitura e da escrita). Neste sentido, Carvalho (2013, p. 187) associa 0 insucesso em algumas
disciplinas a “menor capacidade, por parte de muitos alunos, na realizagdo das inimeras tarefas
que envolvem o recurso a escrita”. Assim, compreende-se que o dominio da lingua portuguesa

pode ser um fator para o sucesso das aprendizagens dos alunos nas diferentes areas.

Face ao exposto, e percebendo que é possivel trabalhar o portugués numa vertente
multidisciplinar e de construgdo de conhecimento, este serd o tema do subtopico seguinte e a

preocupacédo constante que levou a construcéo do presente projeto de investigacéo.

1.2- Escrever para aprender

A importancia da escrita para a aprendizagem é um tema recorrente em diversos autores
(Camps, 2005; Castell6, 2008; Costa-Pereira & Sousa, 2017; Pereira & Cardoso, 2013; Pinto,
2014; Pinto & Pereira, 2016; Sousa & Gongalves, 2012). Por um lado, a escrita para aprender a
escrever que mobiliza diversas competéncias e que pressupfe a aprendizagem de cada tipo de
texto, sendo um processo longo e trabalhoso (Camps, 2005; Pereira & Cardoso, 2013; Sousa &
Gongalves, 2012). Por outro, a escrita para aprender a construir conhecimento. Esta escrita surge
como um meio que favorece a aprendizagem, que constréi significados, que permite aceder ao
saber e ao saber exprimi-lo (Castelld, 2008; Costa-Pereira & Sousa, 2017; Pereira & Cardoso,
2013; Pinto, 2014, Pinto & Pereira, 2016; Sousa & Gongalves, 2012).

Como ja foi referido anteriormente, uma das finalidades da escrita é a exposicdao de
informacdo (Niza, Segura, & Mota, 2011). Contudo, para ocorrer esta exposicdo, € necessaria
uma compreensao dos contetidos e a sua mobilizagdo. Desta forma, Pinto (2014) atribui a escrita
um objetivo duplo, por um lado a constru¢do de conhecimentos e, por outro, a explicitacdo dos

mesmos - a escrita para aprender a construir e expressar conhecimento.

Niza, Segura e Mota (2011), neste sentido, destacam a escrita como o modo fundamental
de realizar aprendizagens nas diferentes areas. Isto ocorre, visto que esta atividade da aos alunos
“oportunidades de pensarem acerca do que aprenderam, clarifica o pensamento, permite

desencadear analises criticas, reflexdo e ideias a desenvolver” (p.17). Para além do ja enunciado,
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esta atividade permite o desenvolvimento de capacidades de elaboracéo, formulacéo de hipoteses,
organizacdo, aprofundamento de ideias, interpretacdo e sintese (Carvalho & Pimenta, 2005; Niza,
Segura, & Mota, 2011).

Sendo gue um dos objetivos do projeto € que os alunos produzam uma reportagem escrita
(doravante, RE) passando pelas fases de escrita ja enumeradas, torna-se claro que se dard
importancia ao escrever para aprender a escrever. No entanto, também esta segunda escrita —
escrever para aprender a construir e expressar conhecimento — sera alvo de grande atencdo ao
longo deste estudo, uma vez que um dos objetivos desta investigacdo diz respeito ao
desenvolvimento de competéncias de selecdo e organizacdo da informagdo. Desta forma, neste
projeto, a escrita ligada a aprendizagem surge visando trés objetivos na Otica do aluno:
compreender o processo de escrita - escrever para aprender a escrever, utilizar técnicas de recolha
de informacdo e integrar diferentes areas do saber (escrever para aprender contetdos). E,

essencialmente, nos dois Ultimos objetivos que focarei a minha atengéo nesta parte do projeto.

Costa-Pereira e Sousa (2017) afirmam que uma das tarefas centrais da escola é o
desenvolvimento de competéncias de leitura e de escrita, pois permitem organizar ideias e saberes.
No entanto, os alunos continuam a ter dificuldades em extrair do texto uma ideia principal e
identificar e retirar do texto uma informacdo (Custodio, 2011). Mesmo no ensino superior, as
dificuldades residem na pesquisa, registo e organizagdo de informacédo (Pinto, 2014). Isto pode
ocorrer devido ao facto de que o processo de leitura e tomada de notas ndo serem considerados
objetos de aprendizagem escolar (Castelld, 2008; Pinto, 2014). Este processo é, muitas vezes,

resumido ao ato de sublinhar o texto e de copiar a parte sublinhada (Pinto, 2014).

E, entdo, consensual dizer que as técnicas de recolha e organizacio de informagéo sdo
fulcrais para o processo de construgao de conhecimento, podendo-se afirmar que atividades como
tomar notas, recolher dados, fazer esbogos, mapas conceptuais, esquemas ou outras formas de
representacdo sdo atividades de escrita para aprender conhecimentos e assegurar a
metacompreensao (Carvalho, Silva, & Pimenta, 2007; Niza, Segura, & Mota, 2011; Pinto, 2014).
Carvalho, Silva e Pimenta (2007) corroboram esta premissa e, numa reflexao sobre a tomada de
notas, assumem que estes mecanismos de organizacgdo/estruturacdo de informacdo sdo meios
privilegiados de facilitagdo da aprendizagem. Os mesmos autores, contudo, alertam para a

qualidade das aprendizagens depender, essencialmente, da qualidade das notas retiradas.

Comummente sdo fornecidos aos alunos textos-fonte de diferentes tipos de texto e
solicitado que realizem uma pesquisa e organizem a informacdo para elaborar um determinado
texto especifico. No entanto, aquilo que ocorre na maioria dos casos sdo cOpias sem qualquer
articulacédo (Pinto & Pereira, 2016). Neste sentido, Pinto (2014, p. 23) refere a necessidade de se

assumir a escrita como uma ferramenta de construgdo de conhecimento e que, dessa forma, é
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necessaria a elaboragdo “de um trabalho didatico que proporcione aos alunos verdadeiras
experiéncias de aprendizagem previamente planificadas e implementadas de forma explicita,
intencional e continuada pelos professores”. Este trabalho didatico adquire ainda mais
importancia quando se assume que as notas e/ou apontamentos sdo a tradugdo do modo como o
aluno apreendeu os contetdos (Carvalho, Silva, & Pimenta, 2007; Pinto, 2014). Ora, se um aluno
ndo for capaz de tomar notas de forma organizada, extraindo a informacéo essencial, entdo pode

passar a mensagem ao professor de que ndo apreendeu nada.

Assim, surge a importancia de trabalhar com os alunos técnicas de sele¢éo de informacéo,
como sublinhar ou tirar notas, bem como organizadores graficos, incluindo mapas de conceitos,
mapas de bolhas e mapas ciclicos. Todavia, é importante, que os professores percebam que estas
formas de escrita tém uma estrutura e escrita diferentes do habitual, em que ndo se pode avaliar
componentes como a ortografia ou até a pontuacdo. Ha que ter em consideracdo que, por serem
anotacdes réapidas daquilo que o aluno I& ou ouve e terem uma organizagdo muito pessoal, é
compreensivel que se recorram a abreviaturas, grafismos como linhas ou setas, atalhos sintaticos,

entre outros mecanismos (Carvalho, Silva, & Pimenta, 2007).

O facto de os alunos pesquisarem, selecionarem informag&o e escreverem sobre conceitos
a adquirir, como foi referido, tem beneficios para a aprendizagem. Isto ocorre dado que existe
uma aprendizagem mais objetiva desses conceitos (Hand et al., 2002 citado por Niza, Segura e
Mota, 2011). Conceitos esses que se distanciam da disciplina de portugués e permitem o trabalho

com uma diversidade de temas curriculares e até extracurriculares.

Quando, anteriormente, foram analisadas as finalidades e objetivos da escrita nos
documentos orientadores, foi mencionado o facto de a disciplina de portugués ter implica¢fes nas
diferentes areas disciplinares, principalmente nos dominios da leitura e da escrita (Buescu,
Morais, Rocha, & Magalhdes, 2015). Por consequéncia, este caracter transversal que a escrita
pode assumir pode ser utilizado como uma mais-valia, sendo que é possivel huma mesma sessao
trabalhar diferentes areas disciplinares em coletivo. Desta forma, ao analisar 0 documento das
Aprendizagens Essenciais de Portugués do 4° ano (2018, p. 12) pode ler-se a seguinte proposta
de estratégia a promover no dominio da escrita: “realizagdo de percursos pedagdgico-didaticos

interdisciplinares com Estudo do Meio, Matematica e Expressdes.”.

Sendo o primeiro ciclo marcado pela monodocéncia, o professor tem de conhecer os
documentos orientadores das diversas areas disciplinas, olhando para as suas necessidades. Isto
é, ao analisarmos o Programa de Estudo do Meio (Ministério da Educagdo, 2004, p. 103),

podemos observar alguns objetivos gerais que se cruzam com o portugués, como por exemplo:
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7 — Seleccionar diferentes fontes de informagdo (orais, escritas, observagdo... etc.) e utilizar
diversas formas de recolha e de tratamento de dados simples (entrevistas, inquéritos, cartazes,
graficos, tabelas).

8 — Utilizar diferentes modalidades para comunicar a informagao recolhida.

Niza et al. (1998) citado por Costa-Pereira e Sousa (2017) realgam os beneficios da
realizacdo de projetos com interdisciplinaridade, referindo que ao utilizar a escrita sobre, por
exemplo, temas do estudo do meio, dara, aos alunos, sentido a sua escrita, pois haverd uma

finalidade explicita.

Com toda esta andlise, defini, para o presente estudo, das diferentes areas possiveis, a
articulacéo da disciplina de portugués com os contetidos de estudo do meio. Assim, sera utilizada
uma SD como dispositivo para o ensino da RE aliando contetdos destas duas areas disciplinares.
Esta ferramenta de ensino sera explicitada no ponto 2, assim como a escolha deste tipo de texto
enquanto estratégia de escrever para aprender.

1.3- Sintese

Se por um lado, “Escrever para aprender ¢ um meio dos alunos relembrarem, clarificarem
e questionarem o que ja sabem acerca de um topico” (Sousa & Gongalves, 2012), por outro, a
escrita desempenha um papel fulcral na explicitacdo dos conhecimentos construidos e como
ferramenta na construgdo de novos conhecimentos (Carvalho & Pimenta, 2005; Pinto, 2014).
Apesar de ser consensual que a escrita permite um vasto desenvolvimento nos alunos, também é
verdade que, na rotina escolar, as atividades de escrita mais usuais s3o o “registo de sumarios”,
de “respostas a questdes” e de “copia de conceitos” (Pinto, 2014). Desta forma, surge a

necessidade de elaborar um trabalho didatico que vise tirar melhor partido da escrita escolar.

Costa-Pereira e Sousa (2017, p. 3), a propésito da leitura de textos expositivos,
consideram importante “ensinar a compreender e a retirar a informagao que sera transformada em
conhecimento”. E, neste sentido que surgem as técnicas de selecdo e de organizacdo de
informacdo. Estas ndo s6 requerem pesquisa, como um trabalho de compreenséo e assimila¢éo do
que € lido e, posteriormente, escrito. Assim, é importante entender os apontamentos e as tomadas
de notas como uma producao escrita que exigem compreensdo e se traduzem nos pontos fulcrais

que o aluno adquiriu.

Tendo em consideracdo que as SD sdo um conjunto de atividades organizadas e
encadeadas, de maneira sistematica, visando o trabalho em torno de um tipo de texto oral ou
escrito (Dolz, Noverraz, & Schneuwly, 2001), depreendo, com base nestes pressupostos, que a

sua utilizagdo pode contribuir para o trabalho didatico necessario preconizado por Pinto (2014)
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ao nivel das técnicas de selecdo e organizacao de informagéo. Deste modo, optei por utilizar a SD

para o ensino das caracteristicas da RE.

2. A sequéncia didatica: dispositivo para o ensino da reportagem escrita
No perfil do professor do 1.° CEB (definido pelo Decreto-Lei n.° 241/2001), sédo dadas
indicagdes para a concecdo e desenvolvimento do curriculo que, em suma, explicitar-se-8o as

mais oportunas para o presente projeto:

e Desenvolve e mobiliza aprendizagens integrando varias areas de contelido;

e Organiza e desenvolve o processo de ensino com base na analise de cada
situaco concreta;

e Utiliza os conhecimentos prévios dos alunos, bem como os obstaculos e o0s
erros, na construcgdo das situacGes de aprendizagem escolar;

e Avalia as aprendizagens dos alunos em articulagdo com o processo de ensino, de

forma a garantir a sua monitorizagao.

Para além do mencionado, segundo este documento, na area disciplinar de portugués deve
ser incentivada a producdo de textos escritos, através de estratégias, materiais e suportes variados,
numa tentativa de integrar essa producgdo nas atividades de aprendizagem curricular. Porém, a
compreensao de conteidos por parte dos alunos pode variar com a familiaridade do tipo de texto

a escrever (Viana, et al., 2010).

Ao analisar as diretrizes mencionadas, torna-se evidente a necessidade de, na profissao
docente, ser desenvolvido um trabalho organizado, sequencial, rigoroso e criterioso que utilize os
conhecimentos prévios dos alunos como ponto de partida. Dado que a SD implica que o
“professor estruture o seu trabalho num conjunto coerente de sessdes, organizadas em torno de
projetos de ag@o claramente definidos” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 38), esta surge como

estratégia de ensino a privilegiar neste estudo.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2001) caracterizam uma SD por conter um conjunto de
atividades que, organizadas de forma sistematica, visam o dominio da escrita de um género
escolar por parte dos alunos. Este modelo de trabalho é, segundo Barbeiro e Pereira (2007, p. 38),
uma estratégia a adotar em tipos de texto “que os alunos ndo dominam ou em que manifestam um
dominio insuficiente”. Os mesmos autores (2007), realgam o papel fulcral do professor nesta
estratégia e evidenciam a clara organizacdo necessaria para a utilizacdo das SD. Neste sentido,

irei explicitar cada uma das quatro fases da SD de forma sucinta, uma vez que irei aborda-las com

15



maior detalhe no contexto do estudo no capitulo 11l. Tal como esquematizado na Figura 2, as

quatro fases sdo: apresentacdo da situacdo, producao inicial, médulos e producdo final.

Apresentacéo Produgéo : Producéo

da situacdo inicial Ml M Lo M3 M4 final

Figura 3- Esquema da SD (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2001)

Geralmente, a SD tem inicio com a apresentacdo da situacao que tem como intuito ser
um momento no qual se expbe aos alunos, de forma clara e pormenorizada, a definicdo do tipo
de texto que vai ser abordado, os seus objetivos, a quem se destina, quais as suas fungdes e o

suporte da sua producao.

Esta fase termina com a explicitacdo da tarefa proposta que tém de realizar, a produgéo
inicial (doravante, PI). A Pl é a primeira tentativa de escrita do texto do género em estudo que
vai ser trabalhado ao longo dos moédulos e permite ao professor avaliar os conhecimentos prévios
dos alunos sobre o tipo de texto em causa. Deste modo, sabendo o desenvolvimento real dos
alunos, o professor pode adequar as atividades previstas, de forma a ajuda-lo a chegar ao seu
desenvolvimento potencial (ZDP) (lvic, 2010).

Para que este processo ocorra e o aluno evolua, o professor planifica detalhadamente os
médulos. Estes sdo planificados de acordo com as atividades ou exercicios em que os alunos
evidenciaram mais dificuldades nas PI, de forma a colmatar esses problemas. Cada médulo é
dividido em sessdes e cada sessdo centra-se numa dificuldade observada ou num aspeto que o
professor considere relevante trabalhar com os alunos. Neste sentido, segundo Barbeiro e Pereira
(2007), as atividades dos modulos devem-se reger por dois principios: conterem modos de

trabalho diversificados e trabalharem diferentes niveis da atividade de escrita.

Por fim, a producao final (doravante, PF), tem como objetivos finalizar a SD e avalia-la
com uma tarefa em que os alunos coloquem em préatica tudo o que trabalharam e aprenderam

durante a implementacéo e dinamizag&o das sessoes.

Em suma, as SD visam o trabalho de generos novos ou dificilmente acessiveis,
aumentando, assim, as competéncias linguisticas dos alunos e, enquanto ferramenta de ensino (e

de aprendizagem), d&o indicagOes ao professor das dificuldades e obstaculos dos alunos.
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Além do que ja foi exposto, Pinto (2014) refere que uma sequéncia de ensino® deve ter
como suporte um modelo didatico do género (doravante, MDG). Deste modo, para uma sequéncia
didéatica considera-se também necessario a construcdo de um MDG, ou seja, um levantamento das
principais caracteristicas de um tipo de texto que devem ser ensinadas num determinado ano de
escolaridade. Trata-se, assim, de uma espécie de base de dados ou ‘caderno de encargos’, a partir
do qual se desenvolvem e desenham as sequéncias didaticas (Pereira & Cardoso, 2013; Pinto,
2014). Neste sentido, e como neste estudo dar-se-4 relevancia ao tipo de texto RE, irei evidenciar
algumas das caracteristicas deste tipo de texto que considero importante conhecer para

posteriormente ensinar.

A RE ¢é um texto jornalistico informativo disponivel em diversos meios de comunicacao,
como revistas, jornais, bem como em plataformas digitais, por exemplo sites ou blogs. Este tipo
de texto tem caracteristicas comunicacionais muito especificas, sendo a principal, tal como o
nome indica, informar sobre um facto ou uma situacdo. Para além desse ponto, a reportagem
desempenha, também, uma funcgéo social, pois o texto é comentado, levantando questdes sobre

os factos e apresentando outros pontos de vista.

Este tipo de texto, no qual se desenvolve um tema de interesse geral, tem um contedo
jornalistico baseado na observagdo direta dos factos. Tema este que pode ser escolhido tendo em
consideracdo um assunto que faca parte da realidade das pessoas e que seja de interesse de uma
comunidade. Contudo, apesar de ter caracteristicas predominantemente informativas, é
importante destacar que no seu desenvolvimento pode conter, também, sequéncias expositivas,

descritivas ou narrativas.

A excecdo da noticia, a definicdo tedrica dos restantes textos jornalisticos é pouco
conhecida. Nesse sentido, Bonini (2001) e Faraco (2008) propdem que se definam consoante as
diferencas e semelhancas da noticia. Assim, utilizarei também essa técnica para melhor clarificar
a estrutura da reportagem. Ainda que a noticia tenha algumas semelhancas com a reportagem, é
importante destacar as suas diferencas, visto que a primeira € muito mais focada em factos de
relevancia imediata, enquanto a segunda é um aprofundamento mais pormenorizado da noticia,
sendo mais extensa e variada (Faria e Zanchetta, 2002 citado por Silva M. L., s/d.). O que significa
que muitas questdes utilizadas para construir a estrutura da noticia podem ser utilizadas na
construcdo da reportagem, ainda que a estrutura da reportagem seja flexivel, para fins didaticos é
importante apresentar uma organizacdo por partes (Kéche & Marinello, 2012). Assim, depois de

analisar diversas reportagens, passo a apresentar a estrutura deste tipo de texto:

3 Pinto (2014) diferencia Sequéncia Didatica (SD) de Sequéncia de Ensino (SE), adicionando a
esta Ultima uma fase de pré-intervengdo, que se materializa no ‘caderno de encargos’ do tipo de texto.
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e Titulo: apresentacdo do tema de forma curta, objetiva e apelativa (pode ser

acompanhado pelo subtitulo).

¢ Introducédo: mais conhecida por lide. Apresentacdo do tema da reportagem (deve

responder as questdes: Onde? Quando? Quem? O qué?).

e Corpo da reportagem: apresenta de forma mais pormenorizada os factos,

podendo incluir declaracdes de pessoas entrevistadas e comentarios pessoais do

repérter (deve responder as questdes: Como? Porqué?).

e Conclusdo: Resumo do tema (pode também conter mensagem de carater social).

Por tratar de temas variados, deve apresentar sempre um vocabulario especifico consoante

a tematica, ja que o rigor e a correcdo cientifica sdo um fator de destaque. Para além desse aspeto,

na sua escrita deve ser utilizada uma linguagem clara, objetiva e formal (Kéche & Marinello,

2012; Santos, 2011), bem como adjetivagdes (devido ao elevado detalhe e descricdo necessaria).

Sendo um texto jornalistico, ndo s6 importa 0 que é escrito, mas também como é

apresentado, visto que numa reportagem “é a imagem que da veracidade a matéria” (Kéche &

Marinello, 2012, p. 141). Desta forma, € necessario ter atengdo as suas caracteristicas visuais, tais

como:

e Titulo ou manchete: Geralmente escrito em letras maiusculas;

¢ Formas de destaque:

o

o

o

o

o

Primeiro paragrafo, geralmente, com a 12 letra destacada;

Letras com cores, sublinhadas, tamanhos e formatos diferentes, titulo e
subtitulos;

Presenca de imagens, fotografias, mapas, graficos;

Legenda nas imagens;

Texto dividido em paragrafos.

Partindo de todos estes pressupostos, construiu-se uma SD especifica do género RE como

estratégia para a melhoria das competéncias de escrita dos alunos do 4.° ano de escolaridade do

1.° CEB. Para o presente estudo elaborou-se, também, a proposta do processo metodolégico a

adotar, caso a SD fosse implementada, que se descrevera no capitulo seguinte.
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Capitulo I1- Proposta de metodologia de investigacéo

1. Identificagdo do método e da sua justificacio
Este projeto tem caracteristicas especificas devido ao contexto pandémico em que
vivemos atualmente. Por esse motivo, ndo serd implementado. No entanto, com vista a sua

implementacéo futura, foi elaborada uma proposta de metodologia de investigacao.

Como jé foi referido, a problemética em estudo centra-se no processo de escrita de textos
para expor informacdo, ou seja, pretende-se analisar os efeitos da SD nas producdes dos alunos.
Deste modo, surge este capitulo com o intuito de enunciar as principais op¢des metodologicas

que seriam utilizadas no decorrer do projeto de investigacéo.

Qualquer projeto de investigacdo deve assentar num paradigma. Segundo Coutinho
(2011, p. 9), um paradigma de investigacdo pode ser definido como “um conjunto articulado de
postulados, de valores conhecidos, de teorias comuns e de regras que sdo aceites por todos 0s
elementos de uma comunidade cientifica num dado momento histérico”. Na area das ciéncias
sociais sdo aceites trés grandes paradigmas: o paradigma socio critico, o paradigma positivista e

0 paradigma interpretativo.

Tendo em consideracdo que se propde que este projeto de investigacao tenha um caracter
interventivo, visando contribuir para uma mudanga no ensino da escrita de textos do género RE,
considero que este estudo se insere no paradigma socio critico (Coutinho C. P., 2011). Para além
deste facto, destaco, ainda, que a natureza deste estudo se caracteriza por ser mais préxima do
real ao ter, na sua proposta, uma componente pratica, por existir uma maior interatividade social,
por levar a reflexdo critica, por se assumir o papel de investigador/professor e, principalmente,

por ter uma intencionalidade transformadora (Coutinho, et al., 2009).

Para melhor compreender como este paradigma e o presente estudo se relacionam, foi

elaborado um quadro sintese (Quadro 1), baseado na obra de Coutinho (2016):

Quadro 1 - Comparagéo entre o paradigma e a investigacéo

. A Relag&o sujeito/ ~ .
Tipo de Finalidade da . ¢ J Relacéo teoria e
. . . objeto e estilo do -
conhecimento Investigacao : . pratica
investigador
Paradigma Emancipador, mudanga, Libertar, emancipar, O investigador é A prética é a teoria em
socio critico préatico melhorar, transformar participante acao
Tentar-se-ia alterar a Visa melhorar a escrita .
. . A professora estagiaria Os fundamentos
Projeto de forma como séo dos alunos, L . - -
. . - seria a investigadora | tedricos da SD iréo ser
investigacdo | trabalhados tipos de texto transformar os . .
. participante colocados em pratica
- neste caso a RE processos de escrita
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De acordo com a natureza do paradigma de investigacdo em causa, optei pela
investigacdo qualitativa, baseada nos principios da investigacao-acdo. Esta op¢do advém do
facto de a metodologia da investigacdo se relacionar inteiramente com as reflexdes realizadas
sobre as préticas pedagdgicas por parte do professor-investigador e da sua acéo: o que ele faz, o
gue pode fazer, o que quereria fazer, o que devia fazer e o que ele ndo pode fazer (Bru, 2002
citado por Amado, 2014).

No que concerne a investigacdo qualitativa, Bogdan e Biklen (1994) caracterizam-na

em quatro pontos que serdo descritos e comparados com a investigagdo em questéo:
1- Visdo holistica da realidade sem a isolar do contexto

A investigacdo qualitativa tem como principal fonte de informag&o o ambiente natural em
que o investigador qualitativo se preocupa em compreender as agdes nele estabelecidas. Tentar
compreender a situacdo fora do seu contexto natural, pode induzir interpretacdes erradas, dado
que o comportamento humano é afetado pelo contexto em que esta inserido. Devido a esta
compreensdo mais abrangente da realidade do estudo, o investigador, através da sua observagéo,
constitui-se como o instrumento principal na recolha de dados. A presente investigacdo, também,
seria desenvolvida em contexto educativo, onde seria trabalhada a questdo de investigacdo

referida anteriormente.
2- Ainvestigacdo é descritiva

A recolha dos dados é realizada tendo em consideracdo que estes devem ser apresentados
em forma de texto ou imagens, ao contrario da investigacdo quantitativa que se traduz em
numeros. Na presente investigacao, tanto os dados, como a sua analise seriam descritos com o

maximo de detalhe para dar ao leitor a visdo completa da investigacéo.
3- Interesse maior pelo processo em detrimento do produto

Sendo a presente investigacdo centrada no processo de escrita, € evidente que esta
caracteristica da investigacdo qualitativa se adequa perfeitamente. Desta forma, mais do que a
avaliacdo e reflexdo sobre o produto (o texto escrito pelos alunos), interessaria avaliar e refletir

sobre a forma como os alunos chegaram até ele, os principais desafios e dificuldades.
4- Grande importancia do significado

A investigacdo qualitativa preocupa-se, também, em interpretar e modificar as concecdes
e conjeturas dos participantes. Este também € o interesse da presente investigacdo, uma vez que
se pretenderia analisar de que forma os intervenientes pensariam e interpretariam os processos de

escrita, de forma a promover uma mudanca destes processos.
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O método de investigacdo escolhido para a proposta de construcdo do projeto de
investigacdo, tal como ja referi anteriormente, foi a metodologia de investigacdo-acao
(doravante, 1A). Esta escolha deve-se ao facto de ser uma metodologia que promove a mudanca
e a melhoria das praticas e, como referem Amado e Cardoso (2014, p. 191), que se preocupa com
a “producao de conhecimento (objetivos de investiga¢do)”, a “introdugdo de mudangas (objetivos

de inovacdo)” e a “formacdo de competéncias nos participantes (objetivos de formagao)”.

Assim, tendo por base a caracterizagdo realizada por Amado (2014), foi elaborado o
seguinte esquema que sintetiza os aspetos referentes a I1A:

. Solucdo pritica i

aplicavel
L N _f/ Y F i "\x
I.-’ Questionamento \-I I" Investigacdo- | i'I Melhoria da pratica |
autorreflexivo / agao educativa y
L 4 \“ J p /

f Melhoria do processo de
S ensing-aprendizagem >

Figura 4- Aspetos da IA (baseado em Amado, 2014)

Face ao exposto, esta é a metodologia que melhor se enquadra nos seguintes objetivos do

projeto, tendo em consideragdo a questdo de partida anteriormente referida:

1. Identificar e avaliar de que forma a SD contribui para o desenvolvimento de

competéncias de sele¢do e organizagdo da informacéo.

2. ldentificar e avaliar os efeitos de uma SD na producdo do género da RE a partir da

analise comparativa da producdo inicial e final.

Esta afirmacdo advém do facto de o presente estudo se focar nos aspetos da IA referidos
por Amado (2014), pois visaria a melhoria do processo de ensino-aprendizagem no dominio do
portugués, nomeadamente, a producdo textual. Para além disso, o estudo teria presente, em todo
0 percurso, 0 questionamento autorreflexivo que seria a base fundamental para planificar e agir
em conformidade com as dificuldades dos alunos. Por fim, esta investigagdo serviria para
melhorar uma pratica educativa, visto que seria aplicada através da estratégia da utilizacdo das
SD.
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E importante referir, também, que a IA se caracteriza por consistir numa sequéncia de
etapas que se repetem ciclicamente a partir da identificacdo de um problema (Coutinho, et al.,

2009). Assim, passo a explicar as suas etapas fazendo a ligacdo com a presente investigacao.

Em primeiro lugar, depois de identificado o problema, surge a planificacdo (para
melhorar uma prética, neste caso a planificacdo da SD) e, s6 depois, a agdo (a implementacdo da
SD). Seguem-se, desta forma, a observacdo e a avaliagdo (descrever e avaliar os efeitos e
resultados da acéo) e, por fim, a reflexdo (onde se encontra a andlise dos resultados da agéo e
que, consequentemente, podem originar adaptac@es e melhorias da préatica pedagdgica, consoante
as necessidades do grupo). Este conjunto de procedimentos em movimento circular da inicio a
um novo ciclo, ou seja, depois da reflexdao, ha uma nova planificacdo, uma nova agao, uma nova

observacéo e avaliacdo e uma nova reflexdo, como pode ser observado no esquema seguinte:

Planificacdo

Reflexdo Acdo

Avaliacio Ohservacao

Figura 7- Etapas da IA (adaptado de Coutinho, et al., 2009)

E, ainda, de salientar que este projeto se ira orientar pelas fases da SD (Figura 5) que se
assemelham as etapas da IA, comecando pela apresentacdo aos alunos da situacdo a investigar
(processo de escrita do genero RE), passando para a Pl de um exemplar do tipo de texto em estudo
pelos alunos. A partir dessa fase, é possivel planificar os mddulos (M1, M2, M3), consoante as
caracteristicas ou dificuldades da turma. Por fim, sera realizada, pelos alunos, a proposta da PF

que sera idéntica a da P1, com o intuito de comparar e evidenciar a evolucdo ou ndo dos alunos.

Apresentacéo Producio - Produgio

da situacéo inicial M1 e ' ) WS final

Figura 9- Esquema da SD (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2001)
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Posso, entdo, afirmar, em suma, que a A é uma metodologia que inclui sequéncia didatica
e que, através de um processo ciclico, pretende melhorar e aperfeicoar uma pratica. Desta forma,
torna-se necessario aplicar técnicas e instrumentos que sejam adequados ao estudo e ajudem a
alcancar os objetivos previamente estabelecidos na investigacao. Sera esse o topico a abordar no

préximo capitulo.

2. ldentificacdo dos procedimentos de recolha e de tratamento de dados
Neste ponto do projeto, pretendo identificar e caracterizar os procedimentos a adotar
relativos as técnicas de recolha e tratamento de dados, assim como explicitar a adequacéo dos

mesmos a natureza do estudo.

As técnicas de recolha e tratamento de dados consistem num conjunto de procedimentos
definidos com o intuito de produzir resultados na recolha e tratamento da informacéo para

solucionar determinado problema.

Latorre (2003) citado por Castro (2012, p. 21), divide as técnicas de recolha de dados em

trés categorias:

e “Técnicas baseadas na observagdo”: tém o investigador como principal
instrumento de recolha de dados, pois é através dele, do que ele observa e das
suas perspetivas que os dados séo recolhidos e analisados.

e “Técnicas baseadas na conversacao”: como o proprio nome indica, centram-Se
nas conversas, nos dialogos e nas interagcdes formais ou informais dentro do
estudo.

o “Analise de documentos™: analise dos dados recolhidos que sejam pertinentes

para a investigacao.

Nesta investigagcdo seriam combinadas varias técnicas e instrumentos com o objetivo de
obter resultados mais fiaveis. A triangulacdo metodoldgica é de extrema importancia, visto que
um investigador deve ter olhares multiplos sobre uma mesma informacdo e a possibilidade de
cruzar os seus dados, de forma a garantir a consisténcia dos resultados encontrados (Aradjo, Pinto,
Lopes, Nogueira, & Pinto, 2008; Gall, Gall, & Borg, 2007; Tuzzo & Braga, 2016). Neste sentido,
a recolha de dados seria realizada utilizando técnicas baseadas na observagédo, na conversacgéo e
na analise de documentos. Para além das técnicas ja mencionadas, para uma avaliacdo global do
projeto também se privilegiaria 0 uso de um inquérito por questionario. Deste modo, passo a

detalhar cada técnica e de que forma seria utilizada no projeto.
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4.1- Observacao Participante

As técnicas de recolha de informacdo a utilizar antes, durante e apds a realizagdo da
investigacdo sao variadas. Contudo, a observagado participante € uma técnica que estara presente
em todas as etapas do presente projeto. Esta observagdo é uma técnica de recolha de dados que
consiste na observacao e na participacdo do investigador e que, segundo Bogdan e Biklen (1994,
p. 90), € a estratégia mais representativa da investigacdo qualitativa. Esta afirmacdo vai ao
encontro da premissa de Afonso (2005), em que refere a observacdo participante como uma
técnica a privilegiar para obter resultados mais fidedignos e veridicos sobre o contexto e o trabalho
desenvolvido. Esta técnica, bastante utilizada em investigagdo, ndo serve apenas para se realizar
uma descrigdo pormenorizada da situacdo, mas também para inferir o seu sentido e a sua

dindmica, visto que é realizada em contacto direto com os contextos (Spradley, 1980).

Assim, neste estudo seria realizada, numa primeira fase, uma observacéo ndo estruturada
ou livre, com o objetivo de tentar descrever e compreender as dindmicas do grupo, bem como a
sua organizacdo e 0 modo como a professora titular gere os conflitos e o dia a dia da turma. Este
momento é importante dado que a sequéncia didatica deve ser construida e dinamizada de acordo
com os interesses e necessidades dos alunos. Logo, conhecer as dinamicas e 0 modelo pedagdgico
utilizados pela professora titular pode facilitar o processo de construcdo da proposta inicial e da
sua aplicagcdo. Numa segunda fase, no decorrer do projeto, realizar-se-ia uma observagdo mais
estruturada e sistematica utilizando instrumentos que permitissem registar e guiar a minha atengéo

para o objetivo do meu estudo.

4.1-1. Grelhas de observacéo, notas de campo e registos multimédia

Como referido anteriormente, uma das formas de observacédo privilegiadas neste estudo
é a observacdo estruturada. Esta observacao, segundo Afonso (2005), necessita de instrumentos
gue sejam concebidos tendo em consideracao os objetivos do projeto. Assim, iriam ser utilizadas,
como instrumento principal, as grelhas de observacdo. Estas grelhas foram construidas de forma
a serem registadas informacdes facilmente quantificaveis através de mengdes como “Sim” e
“Ainda nao” (Apéndice 1).

No que concerne a observacgdo ndo estruturada ou livre, seria utilizado o registo de notas
de campo, ou seja, “0 relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia, e pensa no
decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (Bogdan & Biklen, 1994,
p. 150). Os mesmos autores (1994) referem, ainda, que o investigador deve, depois de cada
observacdo ou outra acdo de investigacdo, descrever o que aconteceu com rigor e detalhe. Esta
escrita ndo se deve distanciar muito a nivel temporal da acdo de investigacdo, para garantir que o

investigador se recorda de todos os pormenores da observacao.
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Desta forma, para uma futura implementacao deste projeto, nestas notas sera necessario
detalhar e registar atitudes e rea¢cdes manifestadas pelos alunos durante a realizacao das tarefas,
conversas ou outros apontamentos considerados relevantes. Contudo, para facilitar a interpretacao
dessas notas poder-se-a recorrer, também, ao registo fotografico ou a gravacédo de video, visto que
contém dados descritivos relevantes dos trabalhos elaborados pelos alunos ou de outra situacao

pertinente.

4.2-  Inquéritos por questionério

Afonso (2005, p. 101) define o questionario como uma técnica de investigagao constituida
por um “conjunto de questdes escritas a que se responde também por escrito”, contrariamente as
entrevistas. Apesar de esta técnica permitir, principalmente, a recolha de informacdo bésica,
também nos permite aferir o efeito de uma intervencdo (Coutinho, et al., 2009), ou seja, da

aplicagdo da SD.

A realizacdo de inquéritos por questionario requer uma atengdo redobrada na forma como
se elaboram e apresentam as questdes, caso contrario, poder-se-a correr o risco de ndo alcancar
0s objetivos pretendidos (Barbosa, 2012). Esta questdo adquire mais importancia quando o0s
questionarios sao aplicados a criangas em idade escolar, em que a compreensao leitora pode ser
mais debilitada. Corroborando esta ideia, Shaw, Brady e Davey (2011, p. 21) referem que existe
uma “incerteza quanto a capacidade das criangas pequenas lerem, compreenderem e responderem
com sentido as questdes”. Assim, é de extrema importancia que as questdes sejam reduzidas,

claras e que se auxilie 0s alunos no momento da resposta ao questionario.

Neste sentido, a proposta para a utilizacdo de inquéritos por questionario seria de se
aplicar a todo o grupo de alunos no fim do projeto. Esta decisdo advém da vontade e necessidade
de avaliar o projeto globalmente, bem como as sessbes dinamizadas, como pode ser observado

no Apéndice 2 (em Apéndices).

3. Anélise de contetdo
A andlise de contetdo é uma técnica de tratamento de dados que se dedica a analisar todas
as comunicacOes. Através dela obtém-se indicadores que permitem inferir sobre os

conhecimentos relativos as condi¢des de aprendizagem criadas (Bardin, 2009).

Assim, para o presente projeto, optaria por realizar a analise de conteido intensiva, pois
seria focada num menor nimero de informacGes, mas dar-se-ia maior importancia a analise
pormenorizada. Consequentemente, ao analisar os dados recolhidos do trabalho desenvolvido

pelos alunos tentaria identificar a presenca ou a auséncia de vérias caracteristicas previamente
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definidas. Face ao exposto, neste estudo, seriam alvo de analise de contetdo as notas de campo,

as grelhas de observacdo e as transcrigcdes das entrevistas.

Contudo, para o sucesso deste projeto é importante a envolvéncia total dos alunos no
processo de escrita. Por essa razdo, também se teria em consideracdo as listas de verificacdo
(Apéndice 3) e os materiais produzidos pelos alunos, dado que o foco do estudo é a sua
aprendizagem. Corroborando o referido, Maximo-Esteves (2008, p. 92) salienta a importancia
desta analise de forma a compreender como os alunos “processam a informagao, resolvem
problemas e lidam com topicos e questdes complexas”. Assim, com a analise e cruzamento destes
dados, conseguiria construir uma base de investigacao forte e coesa, centrada nos objetivos do
projeto, visando a aprendizagem dos alunos do processo de escrita do tipo de texto RE.
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Capitulo I11- Proposta de intervengao

Como ja foi referido anteriormente, o projeto de investigacdo foi construido para ser
aplicado numa turma de 4° ano de escolaridade, do 1° CEB, e teve como principais objetivos
identificar e avaliar, por um lado, de que forma a SD contribui para o desenvolvimento de
competéncias de selecdo e organizacdo da informacdo e por outro, os efeitos de uma SD na
producdo do género da RE, a partir da analise comparativa da producéo inicial e final.

Deste modo, neste capitulo proponho-me a apresentar uma proposta de organizagdo da
intervencdo pedagogica, assim como a descri¢do de cada uma das fases e respetivas sessdes.

1. Organizac¢do da intervencao pedagogica

Atendendo aos objetivos da investigac&o ja enunciados, foi construida e planificada uma
SD com vista ao ensino do género RE, sem implementac&o devido ao contexto especifico em que
vivemos, como também ja foi explicado. Ao ndo ser aplicada a SD, ndo foi possivel obter dados
na Pl para planificar os médulos. No entanto, para colmatar esta falha, utilizei os dados do
‘caderno de encargos’ (cf. Apéndice 4), no qual enumerei o que considero mais importante ensinar

com base no elencado no quadro tedrico de referéncia.

Face ao exposto, a planificacdo da SD foi desenhada de forma a que tivesse trés modulos

(com um total de 8 sessbes), como € evidenciado pela Figura 6.

Apresentacdo Producdo —, Producdo
da siteacdio inicial i1 M2 [ M3 ) final

Compreenséo leitora
[Caracteristicas, funcdese
dectinatdrios da reportagem)
Técnicas de selecdo de informacéo
reportagemescrita
Producdo intermédia

e
hS
g
._\ )
E ‘
#
.

aracteristicas textuais e graficas da

um jornalista? Que tipos de texto
produzem? O gue eles escrevem?

lornalistas por um més: O gue é

Plano do
texto

Figura 12- Planificacdo da SD

O que se expBe de seguida pretende ser uma sintese da planificacdo e organizagdo
temporal da SD (Quadro 2).
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Quadro 2- Organizacéo e sintese das sessdes

Fase do projeto Sessao Sintese ‘
Realizacdo do inquérito aos alunos sobre o que sabem

Apresentaco da acerca do jornalista.

situacao Sessdon.1 Listagem dos textos jornalisticos e explicitagdo das
Producdo inicial caracteristicas.

Producéo inicial.

Objetivo: Conhecer o tipo de texto
Médulo | Sessdo n.° 2 | Reconhecer as caracteristicas, fungdes e destinatarios —

proposta de trabalho.

Objetivo: Conhecer o tipo de texto
Moédulo | Sessdon.°3 Conteudos da Reportagem - técnicas de selecdo de

informacao.

Objetivo: Identificar as caracteristicas textuais de
uma reportagem
Médulo 11 Sessdo n.°4 | Estrutura e organizacao dos contetdos (Plano do texto).

Utilizag&o das referéncias bibliogréaficas.

Obijetivo: ldentificar as caracteristicas gréaficas de
’ 3 uma reportagem

Mdadulo 11 Sessdon.5 B o L
Tipos e fungdes de recursos graficos e a sua disposi¢ao
na pagina.
Objetivo: Produzir um exemplar do tipo de texto
Elaborag&o da lista de verificagéo.

Modulo 111 3 Producéo intermédia — Planificacdo, textualizacdo e

Sessédo n° 6 L

revisao.
Selecdo da informacdo do texto fonte e utilizaco de

recursos gréficos.

Producdo final 3 Producdo final

L Sesséo n.° 7 L .
Avaliacao Avaliacédo do projeto
Producao final 3 Producéo final

L Sessdo n.° 8 o .
Avaliacao Avaliacéo do projeto
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2. Proposta de intervencdo pedagdgica
Neste espaco, proponho-me apresentar uma descricdo pormenorizada de cada sessao.

Nesse sentido, a SD foi dividida em trés momentos:

1. Apresentacdo da situacéo e Pl
2. Mddulos
3. PFeavaliacio

2.1-  Apresentacdo da situacédo e Pl

e Sessdon.tl

Esta fase corresponde a primeira fase do projeto de investigacéao e, de forma a sintetizar

a sessao, foi elaborado o Quadro 3.

Quadro 3- Sintese sessdo n.% 1

Sessdo n.° 1
Sintese:
e Realizagdo do inquérito por questionario aplicado aos alunos sobre os textos jornalisticos que
conhecem
e Realizacdo da Pl
Objetivos da sessao:
e  Familiarizar os alunos com o tipo de texto RE.
e  Conhecer os habitos dos alunos no que respeita a selecéo e organizacgao de informagéo.
e Identificar os contetdos selecionados dos textos-fonte (Os meios de transporte).
e Identificar os conhecimentos prévios dos alunos na producédo de uma RE.
Recursos:
e  Material de escrita
e Jornais e revistas
e Texto-fonte 1 e 2 (meios de transporte) (Apéndice 5)
e  Questionario sobre o trabalho do jornalista (Apéndice 6)
e  Guido de trabalho (Apéndice 7)
Organizagédo do grupo:
e  Durante a apresentacdo da situagdo - pequenos grupos (de 3 a 4 elementos)
e  Durante a producéo inicial - individual

Na primeira sessdo pretende-se realizar uma apresentacdo do trabalho que sera
desenvolvido ao longo de um més. Para tal, sera distribuido o guido de trabalho (Apéndice 7).
Neste guido, a escrita aparece personificada por um monstro (construido através da plataforma
Scratch) que revela que ninguém precisa de ter receio de escrever. Desta forma, apresentar-se-a
o ‘contrato de trabalho’ e explicar-se-a, em grande grupo, que irdo assumir o papel de jornalistas
por um més e trabalhar um género jornalistico. Posteriormente, ser-lhes-4 apresentada a lista de
simbolos que fardo parte de todos os materiais do aluno e a fase de apresentacdo da situagdo
terminara com uma assinatura de um “contrato”, no qual concordam fazer parte deste projeto. No

entanto, os alunos ao terem contactarem com a apresentacéo do projeto e de haver, inicialmente,
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este contrato, pode refletir-se numa maior entrega e compromisso no desenvolvimento do trabalho

acordado.

Antes de passarem a Pl, serd proposto que, em pequenos grupos, reflitam sobre o que é
um jornalista (Apéndice 6), qual € o seu espaco de trabalho e que tipos de textos produzem.
Quando terminarem, pedir-se-4 que definam um porta-voz e que esse elemento partilhe o que
registaram na folha. Este momento é bastante importante, pois, por um lado, dara indicadores
sobre as concecdes dos alunos acerca do trabalho jornalistico e, por outro, também seré possivel
fazer um levantamento de textos que as criangas consideram jornalisticos. Assim, a medida que
eles enunciam um tipo de texto sera anotado no quadro para que todos possam ver. E a partir
dessa listagem que se abordardo que textos sdo e ndo sdo jornalisticos, através de uma procura
pelos mesmos nos jornais e revistas que serdo, nesta altura, distribuidos. E de ressalvar que se
nenhum aluno referir o texto ‘reportagem’ mostrar-se-a atraves dos jornais e revistas um exemplar

do género, de forma a introduzir o estudo sobre 0 mesmo.

A primeira sessdo tem como objetivo familiarizar os alunos com o tipo de texto em
questdo e verificar o conhecimento prévio sobre o tema da evolugdo dos meios de transporte, bem
como o da estrutura da RE. Desta forma, depois de mostrada uma RE, serd pedido que,
individualmente, a partir de dois textos-fonte que Ihes serdo entregues, retirem a informacéo que
consideram mais importante para que, posteriormente, escrevam uma reportagem sobre o tema.
Tanto o texto-fonte 1, como o texto-fonte 2 (Apéndice 5) contém a mesma tematica. Porém, um
€ mais extenso do que o outro e um apresenta, no seu contedo, as vantagens para o ambiente na
utilizacdo de carros elétricos, enquanto o outro questiona sobre qual sera a préxima grande

invencao.

Para a PI, os alunos terdo apenas o0s textos-fonte, o material de escrita e uma folha com o
enunciado da tarefa. E de destacar que ndo seréa possivel dar mais instrugdes para além do que ja
esta explicito no enunciado, nem como devem ou ndo selecionar e organizar a informacéo. Apenas
serdo dados pequenos esclarecimentos, por exemplo, ao nivel do significado ou escrita de palavras
dificeis ou desconhecidas. No final da PlI, irei recolher todos os produtos, bem como os textos-

fonte e folhas de rascunho para poder avaliar globalmente, como sera explicado de seguida.

Durante toda a sessdo, serd fundamental tirar notas sobre a dindmica da turma e sobre as
contribuigdes de cada aluno de forma a compreender as dificuldades sentidas, bem como os
métodos de trabalho mais eficazes. Nesse sentido, sera também realizado um registo fotografico
e de audio de todas as sessOes, para posteriormente avaliar tanto os alunos e o seu trabalho, como
0 meu trabalho. No entanto, e como considero que observar sem um objetivo definido nédo é tdo
eficaz, desenvolvi uma grelha de avaliacdo (Quadro 4) com os indicadores elencados que

considero necessarios verificar se estdo presentes nas produgdes escritas dos alunos. Esta grelha
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deve ser preenchida na PI, através de cruzes nos aspetos que o aluno conseguiu realizar, de forma
a adaptar os mddulos de acordo com as necessidades dos alunos e na PF, de forma a comparar 0s

resultados e evidenciar possiveis melhorias.

Quadro 4- Grelha de verificagdo da producéo escrita

Grelha de verificagdo da predugde escrita Pr PF

Colocou fitulo

Colocou a nome do quiar

Colocou dota

Respeitou @& difererdes paries da reportagpem: lide, froducds, deservolvimento g

conciusdo

Idenitfficou o tempe d&a sifuacdo da reporiagem

= Tderitfficou ¢ espage da situagdo da reporiasem

H Apresentou guem ou 0 gue e51d Srvoivido
APFESEniou o IeHa
Liilizou recurzor grgficos

= Descreveu o espage da situacde da reporiasem

o

f

:=_=; Tdentjficou o objsiive da reporiagem
Colocou entrefifulos no faxie

o —— v

B Dividiu @ texto em parazrgios

£ : .

E Descrevey quem ou o guF 65id emohidy

[ - =

E Descreveu o problema do siuagao

g Escraven infbrmagoes sobre g situagdo
Ercreven um comenzario sobre a siruagas
Litilizou termes especificos do tema

V2 Apresentou uma conclusdoe

2

g Apresentou wma solugdo ou wna alterngivg parg o probiema

Apresentou as referEncias

Tusrrou o trabalite ds forma adeguada ao tewma
Selecionou IMOIEMS PArIMENIED AR T6H
Apresenton of muicrss dar masens

Sublinfon ar deias-cRave wo feo

Tirou notas ne proprio fexio ou nuwd folka O pare

Liilizou alsum recwrso paorg orsanizar g informagde fcomo mapas de

Tentos-fonse

conceios, bolhas ou ciclicos)

A escolha do tema “meios de transporte” para a PI e, posteriormente, para a PF deveu-se
ao facto de ser um tema de 3.° ano do 1° CEB da area disciplinar de Estudo do Meio, elencado no
bloco 4 “a descoberta das inter-relagdes entre espacos” no Programa de Estudo do Meio
(Ministério da Educacéo, 2004). Esta escolha tem duas justificagdes. Em primeiro lugar, como ja

tinha referido anteriormente, tentei privilegiar o trabalho interdisciplinar da area do portugués
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com o estudo do meio social, sendo um objetivo pessoal. Em segundo, era importante que 0s
alunos dominassem minimamente o tema e fosse algo que Ihes despertasse a curiosidade, para
ndo ser um entrave na escrita do texto. Assim, sendo um tema de 3.° ano, os alunos ja deverao ter
bases para conseguir escrever sobre ele e se envolver numa aprendizagem ainda mais

significativa.

2.2- Modulos

Nesta fase de intervencdo pedagodgica, na qual estdo incluidos os mddulos, foram
planificadas 5 sessdes (sessdo n.° 2, sessdo n.° 3, sessdo n.° 4, sessdo n.° 5, sessdo n.° 6). Portanto,
neste ponto do trabalho irei, a semelhanca do ponto anterior, apresentar a descricdo dos

procedimentos adotados em cada um dos médulos, bem como uma sintese de cada sesséo.

2.2-1. Mébdulo 1

O mddulo 1 tem como objetivo principal dar a conhecer o tipo de texto e centra-se,
essencialmente, no dominio da compreensdo leitora. Este médulo tem como subtemas as
caracteristicas, fungles, destinatarios e os conteudos da RE, bem como as técnicas de selegéo e

organizagéo de informacao.
e Sessdon.°2

Esta sessdo corresponde a primeira intervencdo didatica do modulo 1 e, de forma a

sintetizar a sessdo, foi elaborado o0 Quadro 5.

Quadro 5- Sintese da sessdo n.° 2

Sessdo n.° 2
Sintese:

e  Primeiro contacto com o tipo de texto

e Identificacdo das caracteristicas, das fungdes e dos destinatarios da RE
Obijetivos da sessao:

e  Conhecer o tipo de texto

e  Conhecer e identificar as caracteristicas, as funcdes e os destinatarios da RE

Recursos:
e  Material de escrita
e  Guido de trabalho (Apéndice 7)
e  Texto-fonte 3 (Apéndice 8)
e  Video (https://www.youtube.com/watch?v=xt4VrDFhIbl)
e Jogo Scratch (https://scratch.mit.edu/projects/475463250/)
e  Computador e projetor

Organizagédo do grupo:
e Trabalho individual e grande grupo
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Como é referido no quadro anterior, nesta sessdo pretendo, essencialmente, dar a conhecer
aos alunos o tipo de texto em estudo, incluindo as suas caracteristicas especificas, a sua funcdo e
0s seus destinatarios. Para isso, em primeiro lugar irei selecionar e apresentar a turma algumas Pl

gue cumpram o maior nimero de requisitos, tais como:

e Conter titulo/entretitulos
e Conter imagens

e Conter recursos graficos
e Conter referéncias

e Conter um lide

e Apresentar paragrafos

Esta escolha mais seletiva deve-se ao facto de querer, através das producdes dos alunos,
alertar para a presenca de algumas caracteristicas e aspetos considerados relevantes numa RE.
Neste sentido, irei mostrar as Pl selecionadas com o auxilio do projetor, para que todos possam
ver e, a medida que vou lendo as reportagens, irei questionar sobre alguns destes pontos, como
por exemplo:

e Titulo: “Logo aqui no inicio, o vosso colega escreveu isto. Que parte do texto
¢€?”, “Para que servira um titulo?”;

o Imagens: “Porque pensam ser importante colocar imagens na reportagem?”,
“Consideram que fica mais interessante com ou sem imagens?”, “Posso colocar
as imagens que me apetecer no texto?”’;

e Recursos graficos: “Porque pensam ser necessario sublinhar/colocar cor/destacar
esta parte do texto?”’;

e Referéncias: “Como ¢ que sabemos de onde tiramos esta informacdo?”, “Quem
sao os autores?”’;

e Lide: “Porque pensam que este primeiro paragrafo esta destacado?”;

e Paragrafos: “Porque é que estas frases estdo mais avangadas que as restantes?”,

“Como € que eu sei que € necessario fazer paragrafo ou nao?”.

No entanto, estas questdes ndo esgotam a infinidade de questbes possiveis que existem
para explorar com os alunos. Em virtude disso, o que se propde sdo apenas ideias-base que irdo
lancar os temas a debater, sendo alteradas consoante as Pl dos alunos e as suas necessidades.
Assim, pretende-se que, depois de realizada a questdo, os alunos exponham as suas ideias e
concegdes sobre os elementos referidos. Contudo, se os alunos ndo souberem responder, nem
tiverem uma ideia clara do que sdo os elementos, passar-se-a a questdo seguinte, com a promessa

de que se revisitara aquele conteddo. Isto porque esta sessdo ndo tem como objetivo o

33



desenvolvimento destas questdes, porém, estas ajudam a clarificar as conce¢des dos alunos e

permitem uma primeira reflexao sobre elementos e estrutura do tipo de texto.

Para esta sessdo elaborei um video animado que contém uma sintese deste tipo de texto,
de forma a que se possa introduzir o estudo do mesmo. Apds o video ser projetado, irei escrever
no meio do quadro as palavras “Reportagem escrita” e questionarei sobre a fungio deste tipo de
texto, bem como as informagcdes mais importantes que retiraram do video. A medida que a partilha
vai ocorrendo, irei escrever a volta das palavras “Reportagem escrita” aquilo que os alunos forem
ditando, como numa “chuva de ideias” em formato mapa de bolhas, conforme demonstrado no

exemplo (Figura 7).

Existem
partes
sublinhadas

Tem
descrigdio

Reportagem
escrita

Comeca
Com um
titulo

Pode ter
fotografias

E preciso
investigar

Figura 13- Mapa de bolhas sobre a RE

Posteriormente, sera distribuida uma RE e sera pedido que os alunos recorram ao guiao
do aluno fornecido na sessdo n.° 1, mais concretamente a parte da sele¢do de informacéo.
Seguidamente, serd explicado que fardo a parte “Antes da leitura” em grande grupo e, depois,
trabalhardo individualmente. Durante este momento irei circular na sala para auxiliar na tarefa,
esclarecer eventuais ddvidas e tirar as minhas notas sobre o trabalho desenvolvido. Finalizada a
ficha, irei projetar a correcao e irei ler cada resposta pedindo que cada um acrescente ou altere o
que difere da corregdo. Depois, mantendo a organizagdo em grande grupo, irei pedir que leiam

em voz alta a parte “Revé o que aprendeste”.

Para terminar a atividade, e de forma a sintetizar os contetdos, construi um jogo na
plataforma Scratch que, idealmente, seria realizado em pequenos grupos, cada um com 0 Seu
computador. Todavia, estando consciente do défice de equipamentos deste género nas escolas,
uma outra opgao seria o de projetar, através do computador da professora, 0 jogo e realiza-lo em
grande grupo. Desta forma, o jogo foi construido sem som para que 0s alunos assumam o papel
das personagens e leiam, em voz alta, aquilo que esté a ser apresentado. Esta atividade pode ser

realizada mais do que uma vez alterando os participantes.
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Relativamente & escolha do tema da reportagem apresentada, esta deveu-se a uma
preocupacdo pessoal com a atual situacao pandémica em que vivemos. Para além disso, este tema
enguadra-se nos contetdos programados para Estudo do Meio (Ministério da Educacdo, 2004),
nomeadamente o ponto 2 - A qualidade do ambiente - do Bloco 6 “A descoberta das inter-relacdes

entre a natureza e a sociedade”.

e Sessdon.3

A semelhanca das sessdes anteriores, para a sessdo n.° 3 foi elaborada a seguinte sintese:

Quadro 6- Sintese da sessdo n.° 3

Sessdo n.° 3

Sintese:
e  Abordagem as técnicas de selecéo e organizacéo de informagao
Objetivos da sessao:
e  Conhecer técnicas de selecéo e organizacdo de informacéo: identificar, hierarquizar e organizar
e  Aplicar técnicas de selecdo e organizagdo de informagao: sublinhar, tirar notas, mapas
Recursos:
e Imagens dos textos-fonte da Pl
e  Guido de trabalho (Apéndice 7)
e  Texto-fonte 4 (Apéndice 9)
e  Materiais de escrita
e  Dispositivo com acesso a internet
e Video Sintese
https://youtu.be/lgrLL4jNOj8
Organizagao do grupo:
e  Pequenos grupos (de 3 a 4 elementos)
e  Trabalho em grande grupo

Esta sessdo iniciar-se-4 com a leitura da pagina 11 do guido do aluno (Apéndice 7) em
que ocorre a transformacdo da personagem Escrita, ou seja, 0 monstro passa a ser uma bonita
estrela. Isto ocorre, visto que, a medida que os alunos vdo melhorando as suas competéncias, a
Escrita vai ficando embelezada. Durante os estagios que frequentei, observei que as criangas
pareciam ficar mais entusiasmadas com as aprendizagens quando estas eram ludificadas. Por essa
razdo, optei por criar um pequeno jogo em que cada vez que os alunos terminam um médulo, a
personagem Escrita vai ficando mais bonita e ganhando novos itens.

Para dar inicio ao estudo das técnicas de selecdo de informacdo, e como realizado nas
sessOes anteriores, serdo projetadas imagens dos textos-fonte, utilizados pelas criangas na Pl, que
cumpram os requisitos de terem anotagdes ou partes sublinhadas. Pedir-se-a, entdo, aos autores
que explicitem porque consideraram relevante sublinhar ou realizar anota¢fes. Caso ndo haja
nenhum texto-fonte com estas caracteristicas, sera utilizado um sublinhado e com anotac6es

realizadas por mim e perguntar-se-a qual tera sido o objetivo daquela estratégia.
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Nesta sesséo, pretendo iniciar uma reflexdo sobre técnicas de selecdo de informacgéo que
sdo conhecidas pelos alunos. Apds fazer este levantamento, os alunos abrirdo o guido do aluno e
comecardo a ler com mais detalhe cada uma das estratégias indicadas. Assim, depois de uma
primeira leitura o grupo sera questionado como se constréi cada um dos mapas. Caso nenhum
aluno consiga chegar a uma conclusao, pode ser pedido que expliqguem o motivo para 0s mapas
terem nomes como ciclico, de bolhas e de conceitos. Posteriormente, pedir-se-a aos alunos que
produzam o seu mapa acerca do texto lido.

Para esta aula foi elaborado um video que pretende ir ao encontro de algumas ac6es
estratégicas de ensino orientadas para o perfil dos alunos, preconizadas pelo documento

orientador das Aprendizagens Essenciais de Portugués (2018), nomeadamente:

e Realizacdo de percursos pedagégico didaticos interdisciplinares com estudo do
meio, matematica e expressoes;

e Manipulagdo de unidades de sentido através de atividades que impliquem
sublinhar, parafrasear, resumir segmentos de texto relevantes para a construcao

do sentido.

O video foi dividido em 3 partes: explicitacdo, sintese e aplicacdo. Em primeiro lugar,
comeco por apresentar o problema: quero produzir uma RE sobre os animais em vias de exting&o,
mas ndo sei como selecionar e sintetizar a informacao que disponho. Posteriormente, aparecem
trés personagens que explicitam as trés estratégias apresentadas: sublinhar, tirar notas e conceber
mapas. Passada essa explicitacdo, surge uma masica em forma de sintese dos pontos mais
importantes de cada estratégia, de modo a que os alunos captem a informacéo essencial. Por fim,
o0s alunos sdo desafiados a produzirem um mapa (de conceitos, de bolhas ou ciclico), de forma a
aplicarem o conhecimento que obtiveram. Apds a visualizacdo do video, cada aluno apresentara

0 seu mapa referindo vantagens e desvantagens que encontrou no mapa gque usou.

Considero importante realcar que é possivel encontrar, tanto nesta sessdao, como para as
sessdes seguintes, textos-fonte que tiveram em consideracdo um dos objetivos do dominio da
Natureza elencados no documento das Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio (2018, p. 7),
“Identificar plantas e animais em vias de extingdo ou mesmo extintos, investigando as razdes que
conduziram a essa situagdo”. Esta escolha deveu-se ao facto de o tema se enquadrar num dos
contetidos programaticos do ensino do estudo do meio no 4.° ano do 1.° CEB, mais concretamente,
no bloco 6, “A descoberta das inter-relagdes entre a natureza e a sociedade” (Ministério da
Educacdo, 2004). Assim, aliando técnicas de sele¢do e de organizacdo de informacdo, serdo

trabalhados contetdos de estudo do meio com a finalidade de se aprender a escrever uma RE.
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2.2-2. Mdbdulo 2

O modulo 2 tem como objetivo principal identificar as caracteristicas textuais e graficas
de uma reportagem e centra-se, essencialmente, no dominio da compreensao leitora. Este médulo
tem, ainda, como subtemas, primeiramente a estrutura e organizacdo dos conteidos e 0s recursos

gréficos e, por Gltimo, a sua disposi¢do na pagina.

Como referido anteriormente, os mddulos foram ludificados e, por essa raz&o, no inicio
deste mddulo, a personagem Escrita adquire um diamante numa das suas pernas, ficando mais

embelezada, pela conquista do modulo 1.

e Sessdon.’4

Para a sessdo n.° 4 foi elaborada a seguinte sintese:

Quadro 7- Sintese da sessdo n.° 4

Sessdo n.° 4
Sintese:

e  Abordagem a estrutura da reportagem
Objetivos da sessao:

e Compreender a estrutura e organizagdo dos contedos numa reportagem: Titulo, lide, corpo da

reportagem, concluséo, identificagdo do autor e data

e  Compreender a funcéo dos entretitulos

e Introduzir a utilizacdo de referéncias bibliogréficas e bibliografia
Recursos:

e  Guido de trabalho (Apéndice 7)

e Texto-fonte 5 (Apéndice 10)

e  Materiais de escrita e lapis de cor

e  Dispositivo com acesso a internet

e Tesourae cola

e Cartolinas

e Video sintese (https://www.youtube.com/watch?v=gTcOOMJIBTDw)
Organizagao do grupo:

e  Pequenos grupos (de 3 a 4 elementos)

e  Trabalho em grande grupo

Para iniciar esta sessdo serdo relembradas tarefas anteriores, de modo a fazer um pequeno
resumo do que foi abordado até aqui. Assim, pedir-se-4 aos alunos que, resumidamente,
expliqguem o que é um jornalista, uma RE e para que servem as técnicas de sele¢do e organizagdo
de informacédo. Posto isto, explicar-se-4 que a sessdo serd destinada ao estudo da estrutura e
organizacdo dos contedos numa reportagem e pedir-se-4 que, uma vez mais, trabalhem nos

materiais do aluno.

Para introduzir o estudo da estrutura da RE solicitar-se-a aos alunos que, em grupos,

preencham a primeira parte da ficha. Neste trabalho irei assumir o papel de guia e ajudar nas
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questdes que os alunos cologuem. As questdes apresentadas servem para que, cada uma delas,

desperte a aten¢do para um determinado aspeto, como pode ser analisado de seguida:

e Na 12 questdo é apresentado um concept cartoon que pretende originar uma
reflexdo sobre as partes da RE, bem como familiarizar os alunos com a
nomenclatura utilizada.

e Na 22 questdo, os alunos, tém de, em grupos, recorrer ao texto-fonte da
reportagem 2 (cf. Apéndice 5) e perceber onde se encontram as partes do texto
referidas no didlogo analisado anteriormente e destaca-las utilizando cores
diferentes.

e A 3%ea4?questbes dizem respeito a uma introducéo a utilizagdo de referéncias

bibliogréficas e a citagdes (ainda que de forma basilar).

Posteriormente, apresentar-se-a a corre¢do no quadro para que cada aluno possa corrigir,
completar ou conferir a resposta. Quando todos os alunos estiverem prontos sera realizada, em
grande grupo, uma andlise as duas reportagens anteriores com o propésito de identificar em que
parte do texto se encontra o titulo, a introdugdo, o autor, entre outras partes constituintes do texto.
Desta forma, a turma estara apta para avangar para a 22 parte da ficha em que sera pedido que
recortem as caixas de texto com as diferentes partes da reportagem e que as colem numa cartolina
organizadas pela ordem em que aparecem. A semelhanga da ficha anterior, também nesta sera
projetada a resolucédo (que os alunos também tém nos seus materiais do aluno) para que possam
identificar as partes que colocaram no devido lugar e dar oportunidade de alterarem caso alguma

esteja incorreta.

Para finalizar a sessdo serd apresentado um video sintese e, no final, cada aluno sera

desafiado a escrever no seu caderno uma frase sobre aquilo que aprendeu no decorrer da sessdo.

e Sessdon.’5

A semelhanca das sessdes anteriores, para a sessdo n.° 5 foi elaborada a seguinte sintese:
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Quadro 8- Sintese da sessdo n.° 5

Sessdo n.° 5
Sintese:

e  Recursos gréaficos e disposicao na pagina
Obijetivos da sessao:

e  Compreender a fungéo dos recursos gréaficos

e  Utilizar recursos graficos numa produgéo
Recursos:

e  Guido de trabalho (Apéndice 7)

e  Materiais de escrita

e  Lapis e canetas de cor

e  Cartolinas e papeis variados

e Tesoura

e Imagens (Figuras 8 e 9)

e Revistas sobre natureza e ambiente
Organizagao do grupo:

e Pequenos grupos (de 3 a 4 elementos)

e  Trabalho em grande grupo

Nesta sessdo pretende-se, essencialmente, trabalhar as questdes relacionadas com 0s
recursos graficos como: para que servem as imagens, porque se utilizam diferentes cores e tipos
de letra e que funcdo tém os elementos gréficos das reportagens. Desta forma, para iniciar a aula
sera pedido que, observem as Figuras 8 e 9 e que identifiquem o tema da reportagem. Apesar de
a RE estar numa lingua que, a partida, os alunos ndo conhecerao, estes serdo desafiados a ler os
recursos graficos, nomeadamente as imagens. Posteriormente, serd questionado onde se
encontram os titulos e de que forma é que os conseguiram identificar, levando-nos para as cores,

0 tamanho das letras e os destaques utilizados.
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Figura 16- Imagem de um jornal japonés retirado
de
http://www_elvistriunfal.com/jornal/midial977.htm

https://gruponikkei.wordpress.com/2009/07/15/httpgruponi
kkei-wordpress-comfiles200907nikkei-keizai-jpg/

Terminadas as andlises as reportagens japonesas, os alunos serdo desafiados a observar

as duas reportagens trabalhadas nas sessdes anteriores e a identificar que recursos graficos foram
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utilizados. Posto isto, depois de algumas partilhas sobre este tema, sera pedido aos alunos que
respondam as questdes do guido de trabalho e em que irei, uma vez mais, ocupar o papel de guia

auxiliando nas questdes que possam surgir sobre o trabalho.

Por fim, pedir-se-a4 que cada aluno reescreva o titulo e o lide fornecidos, utilizando os
recursos graficos trabalhados ao longo da sessdo, de forma a colocar em préatica o que aprendeu.
Para isso precisardo de lapis e canetas de cor, cartolinas, papéis variados e revistas sobre o
ambiente para poderem recortar. Quando terminarem solicitar-se-a4 que coloquem o seu trabalho
em cima da sua mesa e circulem pela sala, de forma a verem os trabalhos de todos os colegas.
Neste, momento serd incentivado que cologuem ddvidas uns com 0s outros, sejam mais
direcionadas para a razdo de certo elemento ou da prépria técnica utilizada para a construcéo do
trabalho.

2.2-3. Mdbdulo 3

O mddulo 3 tem como objetivo principal a produgdo de um exemplar do tipo de texto
RE, ou seja, 0 momento da produgdo intermédia, centrando-se, essencialmente, nos dominios da
expressao escrita e da compreensdo leitora. Neste médulo, os alunos terdo como principais
desafios: a organizacdo do trabalho de grupo; a sele¢éo e organizacdo da informacéo; a
planificacdo do texto; a construcdo do texto; a revisdo do texto; e a utilizagdo de recursos

gréaficos.

A semelhanca do médulo anterior e pelos motivos ja evidenciados, a personagem

Escrita adquire um novo cristal na sua perna de forma a marcar a conquista do segundo médulo.
e Sessdon.6

A sessdo n.° 6 é destinada, como referido anteriormente, a elaboracdo da producédo
intermédia, ou seja, uma sintese das aprendizagens realizadas até aqui (Pereira & Cardoso, 2013).

De seguida, apresenta-se 0 quadro sintese desta sessdo:
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Quadro 9- Sintese da sessdo n.° 6

Sessdo n.° 6

Sintese:
e  Producéo intermédia
Obijetivos da sessao:
e  Produzir um exemplar do género RE
e Elaborar a lista de verificagdo
Recursos:
e  Guido de trabalho (Apéndice 7)
e Textos 1e 2 (Mar) (Apéndices 11 e 12)
e  Materiais de escrita
e  Lapis e canetas de cor
Organizagao do grupo:
. Grande grupo
. Trabalho a pares

Para dar inicio a esta sessdo, os alunos serdo questionados acerca dos critérios que
consideram necessarios para construir um bom texto. Esta questdo serve para que estes
evidenciem as suas concegdes sobre as caracteristicas que consideram necessarias estar presentes
num texto com qualidade e, também, para criar a lista de verificacdo do texto. Como referido
anteriormente, estes instrumentos de revisdo/verificacdo sdo importantes para confrontar o escrito
com o0s objetivos do texto estabelecidos previamente na planificacdo, visando possiveis melhorias
no texto (Barbeiro & Pereira, 2007; Pereira & Cardoso, 2011). Desta forma, tendo em
consideracdo que ha uma maior eficacia nestes instrumentos quando construidos pelos proprios
alunos, como preconizado por Pereira e Cardoso (2011), o inicio desta sessdo € dedicado a
realizacdo de uma lista de verificacdo. Contudo, visto que este projeto ndo conteve uma
componente préatica e ndo pdde ser aplicado foi elaborada uma lista de verificacdo com os pontos

considerados essenciais numa RE que poderd servir de base para uma aplicagdo futura.

Seguidamente, sera explicado aos alunos que irdo elaborar uma RE a pares, em que se
pretende avaliar a SD até aguele momento. Todavia, é de salientar que ndo se pretende avaliar 0s
conhecimentos de cada aluno, mas sim a construcdo e a dinamizacdo da SD. Deve-se, ainda,
explicar que esta producdo intermédia servira para adaptar os modulos seguintes, bem como

perceber que temas devem ser reforcados.

Assim, a primeira fase deste trabalho é a selecdo, pelos pares, do tema da RE a
desenvolver. Para isso, no guido de trabalho, os alunos terdo trés subtemas relacionados com o

tema aglutinador “relagGes entre a natureza e a sociedade”:

1. Animais marinhos e a poluicéo
2. O lixo ajuda o ambiente

3. Aimportancia da 4gua
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Apos esta escolha, os alunos deverao dividir as tarefas ja elencadas no guido de trabalho
e proceder a investigacdo. Para os auxiliar nas pesquisas serdao distribuidos dois textos-fonte e
terdo disponiveis os manuais (caso a escola/sala permita poderiam ser utilizados dispositivos com
ligacdo a internet). Posto isto, depois de dar um tempo para que leiam e retirem as informacdes
mais importantes, 0s alunos serdo desafiados a responder a questfes de compreensdo leitora sobre
os textos fornecidos. Este desafio revela-se muito importante dado que é uma ponte de ligacéo
entre as duas areas disciplinares (portugués e estudo do meio) que, como referido anteriormente,
era um dos meus objetivos. Deste modo, consigo, também, ter uma maior percecdo da
compreensdo que cada aluno tem sobre o tema e um maior controlo na selecdo da informacéo,

assegurando que os conteidos de estudo do meio sdo abordados.

De seguida, passar-se-a para uma fase de planificacdo, na qual, através de uma grelha
orientadora, os alunos escreverdo a informacdo de cada parte do texto para, posteriormente,
procederem a escrita do mesmo. Para este trabalho, os alunos poderao recorrer a todos os materiais
fornecidos ao longo das sessdes anteriores. Esta planificagéo foi elaborada em grelha permitindo
um preenchimento rapido e de forma a que os alunos relembrassem as partes constituintes de uma
RE, pois, como preconizado por Pinto e Pereira (2016, p. 113), os mesmos textos-fonte podem
originar diferentes tipos de texto e se houver um “desconhecimento do plano do texto a produzir
poderd dar origem a um texto cuja organizacdo decorre ndo do género a produzir, mas que
corresponda a um texto de um dos géneros que leu”. Posteriormente, os alunos serao incentivados
a passar para a textualizacdo, ndo esquecendo a parte gréfica. Quando finalizada a textualizag&o,

deverdo rever o seu trabalho através da lista de verificagéo elaborada em grupo.

2.3- PFeavaliacéo

Este Ultimo ponto da sequéncia didatica refere-se a PF e a avaliacdo de toda a SD. Este é
um momento importante, no qual os alunos demonstrardo aquilo que foi trabalhado, comparando
a PF com a PI. Porém, é de realgar que este ndo € um momento de verificacdo decisivo das
aprendizagens dos alunos, cuja avaliacdo dependa, inteiramente, do sucesso da atividade. Até
porque a avaliagdo sera realizada ao longo de todas as sessdes e a aprendizagem sera monitorizada

para que se tente garantir ao maximo o sucesso da mesma.

A estrela (personagem que personifica a Escrita) aparece neste modulo com trés itens: um

diamante, um cristal e uma varinha magica, correspondente a cada um dos modulos concluidos.
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e Sessfesn.7en.t8

Atendendo a dimensdo da tarefa proposta, a PF ser& dividida em duas sessdes com 0s
mesmos objetivos e com a mesma tarefa. Esta opgao ocorreu para que os alunos, ao seu ritmo,
selecionem a informagdo e procedam & PF com a concentracdo e a calma necessarias. Assim,
como dito anteriormente, as sess@es n.° 7 e n.° 8 sdo destinadas a PF e a avaliacdo de toda a SD,

como mostra o quadro sintese destas sessdes:

Quadro 10- Sintese das sessdesn.7en.’ 8

Sessfesn.7en.8
Sintese:
e Producéo final — selecdo e organizagdo da informagdo contida nos textos-fonte
e Auvaliacdo
Objetivo da sesséo:
e Identificar os contetidos selecionados dos textos fonte (Os meios de transporte);
e  Produzir um exemplar do género RE
e Identificar os conhecimentos dos alunos na sele¢do e organizacéo de informacao;
Recursos:
e  Guido de trabalho (Apéndice 7)
e  Materiais de escrita e Lapis e canetas de cor
e Texto-fonte 1 e 2 (Apéndice 5) e Manuais escolares
e Listade verificagdo comparativa da PF e Pl (Apéndice 3)
e Listas de verificacdo da PF (Apéndice 13 e 14)
e Grelha de avaliagdo (Apéndice 15)
Organizagédo do grupo:
. Trabalho individual

Para iniciar esta sessdo irei distribuir os mesmos textos-fonte da PI, limpos e sem qualquer
rasura ou apontamento. Esta escolha parte da premissa de que a Pl e a PF devem ser idénticas, de
forma a ser mais facil medir os progressos alcangados. Assim, a tarefa sera proposta, exatamente,
da mesma forma que na PI, ou seja, sera pedido que, individualmente, a partir de dois textos-fonte
retirem a informacg&o que considerem mais importante para que, posteriormente, escrevam uma
reportagem sobre o tema, referindo que podem procurar e complementar com informacdes

presentes noutros livros e manuais.

Os alunos serdo, ainda, alertados que, durante a realizacdo da PF, poderdo recorrer e
utilizar todos os documentos e materiais fornecidos ao longo das sessdes, inclusive o guido de
trabalho (Apéndice 7) e as “Ferramentas que valorizam o teu trabalho”, fornecidas nesta sesséo
(presentes no final da PF no guido de trabalho. Contudo, estes materiais serdo utilizados de forma
autébnoma, ou seja, a semelhanca da PI, ndo serd possivel dar mais instru¢des para além do que ja
esta explicito no enunciado, nem como devem ou ndo selecionar e organizar a informagao. Apenas
serdo admitidos pequenos esclarecimentos, por exemplo, ao nivel do significado ou escrita de
palavras dificeis ou desconhecidas. Os alunos serdo, também, alertados que cada uma das

reportagens fard parte de um jornal (apenas de reportagens) que contemplara todos os textos
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produzidos pela turma. Esta opcdo decorre do que foi exposto no quadro teérico de referéncia
sobre a publicacdo de textos poder levar ao aperfeicoamento do texto, uma vez que ira ser lido

por mais pessoas.

Posteriormente, os alunos irdo avaliar o seu trabalho utilizando as duas listas de
verificagdo: da planificagdo (Apéndice 13) e da producéo escrita (Apéndice 14), de forma a que
possam alterar algum aspeto, corrigi-lo ou melhora-lo. No final da PF, irei recolher todos os
produtos, bem como os textos-fonte e folhas de rascunho para poder avaliar globalmente, como
sera explicado de seguida.

Como referido na PI, considero que observar sem um objetivo definido pode nédo ser
eficaz e, por isso, desenvolvi uma grelha de avaliagdo (cf. Quadro 4 na péag. 35) com 0s
indicadores elencados que considero necessarios verificar se estdo presentes nas produgdes
escritas dos alunos. Esta grelha deve ser preenchida na PF de forma a comparar os resultados com

a Pl para perceber a evolugdo dos alunos.

No final da sessdo n.° 8 sera distribuida uma grelha de avaliagdo (Apéndice 15), com o
intuito que os alunos exponham aprendizagens que consideram que adquiriram, bem como as
dificuldades sentidas. Esta avaliagdo geral do projeto e, em particular, das aprendizagens e
dificuldades dos alunos, da a indicacéo, por um lado do sucesso ou ndo da aplicacdo da SD e, por

outro, os aspetos conseguidos e outros a melhorar numa préxima SD.

Tendo em consideracdo que esta SD ndo foi aplicada pelos motivos ja evidenciados, ndo
foi possivel recolher dados e, por isso, ndo esta presente o capitulo destinado a analise dos dados
neste projeto. Desta forma, o proximo ponto refere-se as considerac@es finais sobre a globalidade

do presente projeto.
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Consideracoes finais

A partir das reflexdes e da recolha documental que fui realizando para definir o tema,
consegui evidenciar o facto de os alunos apresentarem maiores dificuldades em textos com
sequéncias expositivas. Partindo desta necessidade concreta, configurei um estudo a partir da
questdo: De que forma a utilizacdo de uma sequéncia didatica pode contribuir para melhorar
a qualidade das reportagens escritas dos alunos?. Para responder a esta questdo orientadora
defini como objetivos do projeto de investigacdo (1) Identificar e avaliar de que forma a SD
contribui para o desenvolvimento de competéncias de sele¢do e organizacéo da informagéo e (2)
Identificar e avaliar os efeitos de uma SD na producdo do género da reportagem escrita, a partir

da analise comparativa da producéo inicial e final.

Atendendo ao tipo de texto escolhido (RE), optei pela utilizacdo e planificacdo de uma
SD que visa contribuir para o processo de ensino e aprendizagem deste texto. Contudo, é de
realcar que esta planificacdo ndo devera ser aplicada como foi construida, pois deve ter sempre
em consideracdo o grupo de alunos, os acontecimentos atuais e aquilo que é considerado relevante

ensinar na altura em que se aplicar.

Uma das limitagdes que senti no decorrer do projeto foi, obviamente, a sua ndo aplicacéo.
Limitou, por um lado, na construgdo dos materiais, tendo em consideracao que foram construidos,
apenas, a partir do conhecimento que eu tenho sobre alunos do 4.° ano, com a leitura de
documentos orientadores da disciplina de portugués, contrastados com a leitura de outros
documentos e livros tedricos que ajudaram a perceber o que deve ser e como deve ser ensinado
um tipo de texto como a reportagem escrita. Todavia, faltou o conhecimento real dos alunos para
uma melhor adequagéo da SD e faltaram os dados da PI para a constru¢édo dos modulos. Por outro
lado, limitou a analise de dados, pois ao ndo ser aplicada e ter sido apenas construida como
proposta ndo ha dados para apresentar e, consequentemente, torna mais dificil a tarefa de detetar

lacunas e falhas na SD para possiveis melhorias no futuro, bem como detetar outras ilagdes.

Uma outra dificuldade sentida esta relacionada com o tipo de texto. A reportagem, ao ndo
ser um texto indicado para o 1° ciclo, carece de materiais e projetos em que me pudesse basear e
retirar inspiracdo. Para além deste facto, existe pouca informag&o acerca deste tipo de texto, visto
que, a excecdo da noticia, a definicdo tedrica dos restantes textos jornalisticos é pouco conhecida.

Assim, a defini¢do destes textos é realizada através de uma comparagao com a noticia.

Para colmatar algumas destas dificuldades e para tornar as sessfes mais interessantes,
apelativas e manter a atengdo dos alunos, elaborei um jogo e alguns videos didaticos. Esta op¢do
decorreu tendo em consideracdo 0 panorama em que vivemos atualmente e a utilizacdo que
tivemos de dar as TIC através do ensino a distancia. Desta forma, a SD esta preparada para ser

aplicada (reforco, depois de adaptada) neste regime a distancia.
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Uma vez que estamos em constante mudanca e evolucdo, acredito que devemos olhar
para as investigacdes com um olhar critico e identificar o que ficou por aprofundar. Neste sentido,
e como me considero uma eterna aprendiza, futuramente, seria interessante acrescentar-se um
modulo externo a esta sequéncia com o intuito de transformar a reportagem escrita em oral. Este
maodulo, apesar de se relacionar com a presente SD escrita, pode ser uma maneira de iniciar outra
sobre o dominio da oralidade. Assim, a escrita e a oralidade poderiam ser trabalhadas partindo do

mesmo tema indutor e utilizando textos jornalisticos como base.

Este projeto conta, ainda, com uma ligacao entre as disciplinas de portugués e estudo do
meio. Tal ocorre visto que os temas contidos nos textos- fonte correspondem a conteidos

programaticos da disciplina de estudo do meio de 3.° e 4.° anos.

Decorre do que foi dito, segundo o perfil do professor do 1.° CEB (definido pelo Decreto-
Lei n.° 241/2001), que os professores devem desenvolver o seu curriculo visando uma escola
inclusiva e mobilizando, de forma global, os saberes cientificos relativos as areas e contetidos
curriculares. O mesmo documento refere que o professor deve incentivar os alunos a
desenvolverem a sua capacidade de leitura, compreendendo-a. Neste sentido, se, tal como afirma
Sobrino, et al. (2000, p. 36), “a leitura ¢ a consolidagdo dos habitos de leitura sdo fatores
importantes do éxito escolar”, entdo, no desenrolar da vida escolar, torna-se crucial adquirir
habitos de leitura. Este processo deve ser iniciado ainda na educacdo de infancia, visto que para
além de conhecimentos, “os livros estdo particularmente aptos a desenvolver uma educacao para
o0s valores” (Sobrino, et al., 2000, p. 36). Assim, e tendo em considera¢do que uma das areas a
abordar era o estudo do meio social e foram levantados temas como a poluigdo e os animais em
vias de extin¢do, poderia, numa investigacdo futura, aprofundar a compreenséo leitora com textos

sobre estes temas.

Para finalizar, acredito que esta SD adaptada e aplicada, ainda com as suas limitacoes e

falhas, contribuiria para o ensino e aprendizagem do tipo de texto reportagem escrita.
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Apéndices

1. Apéndice 1- Grelha de observacdo da PF

Avaliacdo da producéo escrita
Sim
Aluno:

Colocou titulo

Colocou 0 nome do autor

Colocou data

Lide

Introducéo

Desenvolvimento

Concluséo

Identificou quando se passa a situagao da reportagem

Identificou onde se situa a situacéo da reportagem

Apresentou quem ou o que esta envolvido

Apresentou, brevemente, 0 que acontece na situacdo que vou
descrever (tema)

Destacou palavras ou letras (com recursos graficos)

Descreveu onde decorre a situacéo da reportagem
Descreveu onde decorre a situacéo da reportagem

Identificou o objetivo da reportagem

Colocou entretitulos no meu texto

Dividiu o texto em paragrafos

Descreveu quem ou 0 que esta envolvido
Descreveu o que acontece na situacéo (problema)
Escreveu informacdes sobre a situacao

Escreveu um comentario sobre a situacédo

Utilizou termos especificos e expliquei o seu significado

Apresentou uma conclusdo

Apresentou uma solugdo ou uma alternativa para o problema

Apresentou as referéncias de onde retirou a informacao

lustrou o seu trabalho de forma adequada ao tema

Selecionou imagens pertinentes ao tema

Apresentou 0s autores das imagens

Ainda ndo

52



2. Apéndice 2- Inquérito por questionario

Este questionario tem como objetivo perceber as tuas aprendizagens

e as dificuldades ao longo do projeto.

Responde a cada questdo com a tua opinido e de acordo com o

trabalho desenvolvido:

1- A seguir estd uma lista de etapas para a elaboragdo de uma
reportagem.

O

Oood

0

[

Definir o tema da reportagem

Selecionar a informag&o mais importante

Resumir a informacé&o encontrada

Reescrever por palavras minhas

Construir a parte grafica da reportagem (imagens,
titulos...)

Construir o texto da reportagem

Avaliar o meu trabalho

a) Pinta de verde os quadrados que correspondem as etapas em que
nado sentes dificuldade.

b) Pinta de laranja as que ainda tens de melhorar.

¢) Assinala com um X a etapa em que ainda tens muita dificuldade.

2- Os materiais disponibilizados ajudaram-te a organizares o teu
trabalho? (Escolhe a op¢do com um X)

0
U

Sim
Nao

3- Quando leste os textos sobre a evolucéo dos meios de transporte, 0
que fizeste para selecionar a informacao mais importante? (Escolhe
a opgao com um X)

Sublinhei a informacéo

Tirei notas

Fiz um mapa de bolhas

Fiz um mapa ciclico

Fiz um mapa de conselhos

Resumi a informacao

O

I I O

Outra. Qual?

53



3.1- Das opcdes que selecionaste diz o que achaste mais dificil de
fazer.

4- Quando fores estudar ou investigar sobre um tema vais tentar
utilizar as técnicas de selecdo de investigagdo que aprendeste?
O Sim
O Nao

5- Gostaste de fazer a reportagem?
O Sim
O Nao

6- O que aprendeste sobre a reportagem?
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3. Apéndice 3- Listas de verificacdo para a producao escrita

Autoavaliagdo da producdo escrita @

Sim Ainda ndo
Seleciondmos informacéo sobre o tema

Utilizdmos a informag&o que selecionamos

Sublinhdmos, tirdmos notas ou fizemos mapas sobre 0s

Planificacéo

textos que investigAmos

Preenchemos a grelha de planificacdo
Durante a escrita seguimos a planificagdo
Escrevemos o titulo

Utilizamos letras diferentes para o titulo
Utilizadmos entretitulos

Utilizadmos imagens adequadas ao tema

Recursos graficos

Destacamos o lide
Seguimos o esquema de organizacéo da pagina
Colocamos os autores das imagens

IdentificAmos onde decorre a situagdo da reportagem

Lide

Apresentamos quem ou 0 que esta envolvido
Apresentamos, brevemente, 0 que acontece na situagado
gue vamos descrever (tema)

Dividimos o texto em paragrafos

Identificamos o objetivo da reportagem

Identificamos subtemas de acordo com o tema principal

Escrevemos um comentario sobre a situacéo

Conteudos

Escrevemos informacdes sobre a situagao

Utilizdmos termos especificos e explicamos o seu
significado

Apresentamos uma concluséo

Apresentamos as referéncias de onde tirdmos a informagéo
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4. Apéndice 4- MDG da Reportagem Escrita

Definicao

Quem escreve?

Destinatario?

Para que

serve?

Em que

suporte?

Contetidos

tematicos

Caracteristicas

visuais

Caracteristicas comunicacionais

A reportagem € um tipo de texto expositivo, tendo um contetdo
jornalistico baseado na observacdo direta dos factos, no qual se desenvolve
um tema de interesse geral

Pode escolher como tema um assunto que faca parte da realidade
das pessoas e que seja de interesse de uma comunidade (pode ser

combinado com caracteristicas de diversos outros géneros jornalisticos, como a

noticia, entrevista...)

Jornalistas

Pessoas no geral

Informar sobre um facto ou uma situagéo

Também desempenha uma fungao social, pois o texto é comentado,
levantando questdes sobre os factos e apresentando outros pontos de vista

As reportagens sdo normalmente publicadas em jornais e revistas.
Também podem ser publicadas em plataformas online como sites, blogs...

Plano do texto

Titulo: apresentacdo do tema de forma curta, objetiva e apelativa

(pode ser acompanhado pelo subtitulo)

Introducéo: apresentagdo do tema da reportagem (deve responder
as questdes: Onde? Quando? Quem? O qué?)

Corpo da reportagem: apresenta de forma mais pormenorizada os
factos, podendo incluir declaragGes de pessoas entrevistadas e comentarios
pessoais do repdrter (deve responder as questdes: Como? Porqué?)

Conclusdo: Resumo do tema (pode também conter mensagem de
caréter social)

Titulo ou manchete
- Geralmente escrito em letras maidsculas

Formas de destaque:

- Primeiro paragrafo, geralmente, com a 12 letra destacada

- Letras com cores, sublinhadas, tamanhos e formatos diferentes, titulo e
subtitulos

- Presenca de imagens, fotografias, mapas, graficos;

- Legenda nas imagens

- Texto dividido em paréagrafos
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Caracteristicas Linguisticas

- Linguagem clara, objetiva e formal

Vocabulério ) o )
. - O texto deve ser rico em adjetivac@es (devido ao elevado detalhe
especifico . .
e descricdo necessaria)
- Discurso na 32 pessoa do singular (pode ser na 12 pessoa quando
Verbos —
expressa uma opinido)
Frases - Discursos direto e indireto
Processo de escrita
Planificacdo
Fases do Textualizacao
processo  de Revisdo
escrita Redacdo
Publicagéo
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5. Apéndice 5 — Textos-fonte 1 e 2

Texto fonte 1- Os meios de transporte terrestres

Antigamente, para satisfazer as suas necessidades, a populagio deslocava-se apenas a pé,
mas ficavam cansados e demoaravam muito tempo a chegar a determinado lugar. Foi entio que
comegaram a domesticar animals e usavam-nos como melo de transporte. Usavam camelos, burros,

cavalos e até elefantes, dependendo da zona do mundo.

Mas o5 meios de transportes evoluirmm muito com uma invengdo: a RODA, Esta invengio
permitiu, inicialmente, a criagdo de transportes puxados poranimais, COMO a5 Carrofas ou os coches.
Mas mais tarde foi construido a primeira locomotiva a vapor que circulou pela primeira vez, As
locomotivas a vapor eram movdas, como o proprio nome indica, a vapor, utilizando como
combustivel o carvdo ou a lenha. Este transporte continha uma fomalha onde se colocava a lenha e
o carvio a arder @ um repositdrio de dgua que com o calor agquecia e libertava vapor, Este vapor fazia

movimentar um pistdo que faziam andar as rodas,

Agora querem saber quando foi imventado o carro? A resposta ndo é ficil, porgque houve
tentativas desde o século X1V (14, ou seja, entre os anos 1301 e 1400) utilizando a forga do vento ou
o vapor. Se estamos a falar dos camos que hoje conhecemos, 0 seu primo mais antigo data de 1886,
ano em que Karl Benz apresentou um modelo com trids rodas,

A partir dai comegaram a ser utilizados carros com motor de combustdo que usam um tipo de
combustivel que advém do petrdleo (gasdleo ou gasolina), Contudo, $4 no século XX (20, ou seja,
entre as anos 1901 e 2000} é que comegam a surgir e a serem utilizados com mals frequéncia os
camos com maotor elétrico. Estes carros com motor elétrico 530 movidos a eletricidade e trazem
grandes vantagens ao ambiente j que os gases libertados pelos carros elétricos sdo
significativamente menores que os carros com motor de combustdo, assim sdo com certeza mais

amigos do ambiente.

Adequando-se as diferentes necessidades do ser humanag, 0s meios de transporte terrestres
evoluiram e atualmente existem varios transportes terrestres,
Paor exemplo:

O autocarro;
O comboio;
O camido;
Amota;
Entre outros;

® B B o® W

Adaptado de : https:// rever-e-aprenderwebnode, pt/estudo-do-melofevolu% C3%ATHC 33 A30-d o5
transportes) e de: https/fensina. rip. ot /actigo/guem -imentou-o-primeiro-carm/

Texto fonte 2- Tipos de transportes
05 meics de transporte s3o divididos em trés categorias: terrestres, squaticos & zérecs. Eles
foram aperfeicoados 2o longo dos anos para melhor stender 25 pessoss nas suas necessidades, com

mais ggilidade e ssguranga.

s terrestres deslocam-se na t2rra [ruas, estradas, autosstradas) & o meios de transports

variam entrz comboio, metro, carro, mota, camido, bicicleta, autocarro, slétrico, entre outros.

Oz aguaticos deslocam-s2 na agua, por meio de barcos, navios, canoas, entre outros,

podendo deslocar-se no mar, no rio ou no lago.

Oz akrens 3o agueles gue s= deslocam no ar, sendo considerado a modalidade criada
recentements & uma das mais rapidas do mundo. Exemplos: avides, helicopteros, baldes.

E muito bom rezsaliar gus os meios de transporte 30 muito teis no nosso dia a dia, pois sles
facilitam as nossas viagens e nos permitem ir de um lugar & outro com mais facilidade.

Todos estes meios detra nspcurke evoluiram & continuam a evoluir. Qual pensas gue vai sera

préxima invengio?

Adaptado de: https:/fwww. todemateria_com.br/meios-de-transporte/



6. Apéndice 6- Questionario sobre o trabalho do jornalista

0e®
Fah

Mas, primeiro, temos de saber o que é um jornalista. Em grupo, discutam as
seguintes questoes:

O que é um jornalista?

Onde trabalham os jornalistas?

Que tipos de texto produzem?

Agora definam um porta-voz e partilhem com a turma os vossos resultados!

Mas, primeiro, temos de saber o que € um jornalista. Em grupo discutam as
seguintes questoes:

O que é um jornalista?

Onde trabalham os jornalistas?

Que tipos de texto produzem?

Agora definam um porta-voz e partilhem com a turma os vossos resultados!



7. Apéndice 7- Guido de trabalho

G d bl

l? t/m‘l/(y(m (S(‘ﬁ/&

Um guido que te vai ajudar em todo o processo de escrever
uma reportagem!

o

Introdugdo......

‘Contrato de trabalho

Producdo inicial... 5
Médulo 1 -}
Médulo 2 19
Médulo 3 .28
Producio final 37
Avaliagio......... 43
AN
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ﬁtﬁm %@d@

0ld eu sou a Escrital Espera ndo te vds embora! Ndo tenhas medo de

mim! O teu recelo de escrever val acabar, porgue eu vou ajudar-te!

=
A
‘anN
Neste puldo encontras todos os materiais do aluno para este projeto gue
tém como objetivo ajudar-te a escrever Wma reportagenm escrita passo a passo.

Todos juntos wamos descobrir muitos temas diferentes e, se te sentires

perdido, ndo te preacupes!

‘' . L]
]
s

AN

Ao longo do projeto vamos aprender a pesquisar, a selecionar e a
organizar informacdo, bem como o5 aspetos mals importantes de uma

reportagem escrita.

Preparado?

Sim E |N.§u| |

@nﬁufé a‘? f{ag aﬁ»

Vais participar aum projeto onde vals ser jornalisto por um més! 3

Fungdes:

8g®
Fah Trabalhar em equipa pora descobrirmas um tipo de texto diferente
Procuror informopdes sobre determinodos ossuntos

Ser muito observador
Responder o todos as tarefos

Rever todas as torefas sempre gue te sentires confuso

Chegar o conclusdes e aprender

Litillzar as Nstas de verlficopdo para orlentar o tew trabotho

O XN\ 0L

Saldrio:
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R,.CS “U"’l‘-U’L’&

Aqul ficam olguns simbolos que deves saber para orientar o teu trabatho

Trabalho em grupo K‘ Revé

Lista de verificagdo

Pesquisa

Observa Sugestdes/conselhos
7
\J

Conclul / Responde

@)

Concordas em fazer parte deste projeto? Em saber o verdade e s6 a verdade de uma

situagdo e passar as Informagdes aos teus colegas como um verdadeiro fjornalista?

Assinatura do aluno Assinatura da professora

(Qwﬁcé& Enidaf?

Imagina que &s um jornalista e vals escrever uma reportagem a explicar a
evolugdo dos meios de transporte e sobre um veiculo inovador {inventado por
).

Cuida da apresenta¢do do teu trabalho.

of s
L}
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Medill [

Estiveste mulito bem na producdo Inicial, parabéns! Agora, vamos trabalhar em diferentes

temas para que possas methorar a tua produco escrita.

Neste primeiro modulo vals conhecer o tipo de texto reportagem escrita.

Preparado?

I Sim z INSDE l

Caracteristicas, fungbes & destinatirios

Antes da leltura

/ Antes de leres o reportogem gue te fol dada, responde s seguintes questes:
1- Registo o titwlo do repovtagem e os entretftulos

a. Tiulo:

b, Entretitulos:

2- Agovo repara nos imogens, qual pensas ser o tema do reportogem?

3- As imagens estfo de ocordo com o titufe?

4- Quem sdo o5 outores das imagens?

Duronte o leftura

"2

/ Lé o primeiro pardgrafo em destogue & completa o grefha de ondlise:

Quem estd

envolvido? uanda?

0 gue aconteceu? Onde?

63



Depois da leftura

/. Agora gue jd leste com otengdo esto reportagem, responde &5 seguintes questies:

Qual € o tema desta reportagem?

O titwlo & os imogens estdo de
ocordo com o tema?

O

Entdio, quando escolhemaos as imagens e e Hitulo para a nossa
reportagem devemos ter em atengdo se estd de acordo com o

7/

Quem & o qutor?

Owal € o profissdo do owtor ?

A quem se desting esta
reportagem?

I:I Informar
O objetive desta reportagem é: D Comentar

I:l Informar e comentar

Transcreve uma IJ,Cll'J'.\lﬂﬂ‘

Transcreve uma informagdo

0

Entfo, a reportagem pode conter e

s/

A informogdo do texto &
verdodeira?

Podie aparecer num fvro de
histdrias?

5o utilizodos termos especificos?

Procuro o significodo destes termos especificos:

Reslduas

Versdteis

Controordenagio

Colma

Comummente

Punivel

O

Paro além da introdugfe, quantas subtemas estiio presentes no texto?

O texto tem guantos pardgrafos?

Que relagio existe entre o numero de subtemas (mais introducdo) e o nimero

de pardgrafos do texto?

O

Entdo a linguogem deve ser rigarosa e conter

Entdo o ndmero de pardgrafos varia consoante os
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l44 A/ cvé 4 ?,q/f, ﬂ){ﬂ.gd%ﬁfc’:u«z’gf

* O primeiro pardgrafo em destaque responde as questdes “o

qué”, “quando”, “onde?”, "o que oconteceu?” e “quem estd
envolvido 2",

* Asimagens e o titulo devem estar relocionados com o tema
da reportagem.

* (O autor deve ser alguém que investiga e tem conhecimentos
sobre o tema.

* Areportagem desting-se gs pessoas em geral que queiram
saber mais sobre um tema.

» Areportagem tem como principal fungdo informar, mas,
também, pode conter comentdrios e opinides do autor.

* A linguogem deve ser rigorosa e conter termos especificos.
Mas como o texto se destina oo pablico em geral deve
clarificar estes conceitos e explicar o significado das palavras
mais complicadas.

+ A codo subtema novo que escrevemos no texto devemos fazer
um pardgrafo.

* Quando colocamos imagens devemos, sempre, identificar o
seu autor ou dizer de onde a tirdmos.

10

f«}/{y«‘m ctuc /(?min(imoc « /)‘zlmd‘m /)(:‘i/( sag‘u as
m‘mct‘:iéémc, gnu(’-(s ¢ c@é}la/(i‘zicc. &c aﬁo ((A(lllﬁt «

a((w/éu"l '

O que me estd a
acontecer?!

Que magia é esta?

»y

/?(-K L omo 4{"((/{ ,lfﬂ" SCsso, /tWI(Kll’-ﬁV I‘Wh‘t s ()ONAI!

Z/"(Mmc fieh ¢ T“ nmulm ([uavvé wa/)m« (</{ mrv'(lr“!

1
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Técnicas de selegdo de informagso

@

Como vimos anteriormente, para escrevermaos reportagens € preciso utilizar vocabuldrio adequado e rigoroso.
Os jornalistas tém de escrever depressa e adotar estratégias para registar o maior nimero de informacdo e
investigar.

Existem vdrias estratégias como sublinhar, tirar notas, mapas de bolhas, de conceitos e ciclicos.

/
Sublinhar

Imagina que vais fazer uma reportagem sobre animais em vias de extingo, mas primeiro tens de investigar sobre o assunto.

A partir do texto informative “Animais em Extingdo” sublinha as partes que consideras mais importantes.

Dica: Deves 56
sublinhar as
Ideias-chave (principais)
de um texto, nem tudo
é importante!

12

@ Tirar notas Dica: Para tirares notas
rapidamente deves
tentar resumir a
Pades escrever num bloco as ideias chave ou realizar uma lista: informacdo ao maximo
1~ (informacdo) usando poucas palavras
2- (informagdo)
3- (informagdo)

/ Tenta tirar notas do informogdo mais impertante em cada pardgrafo.

13
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@ Mapas

Os jornalistas quando estdo a investigar tém de recolher muitas informagdes, relaciond-las e esquematizé-las. Para isso, recorrem,
muitas vezes, a mapas de conceitos, mapas de bolhas e mapas ciclicos.

Mapa de conceitos

Dica: podes adicionar
mais caixas consoante o

Ideia que consideres
central importante sobre o
[ ] tema

Conceito
relacionado

J

Conceito
relacionado

Conceito
relacionado

Conceito

Conceito Conceito

relacionado relacionado relacionado

14
@ Mapa de bolhas Dica: podes adicionar
mais bolhas consoante
0 que consideres
X importante sobre o
Conceito tema
relacionado
Conceito Conceito
relacionado relacionado
\ H /
Ideia
central
Conceito Conceito
relacionado relacionado
15

67




@ Mapa ciclico

Acontecimento

Acontecimento
2

Acontecimento
=

Dica: podes adicionar
mais circulos consoante
0 que consideres
importante sobre o
tema

16

/ Agora tenta usar a informacao retirada do texto “Animais em Extingio” e constréi um destes mapas.

17
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LT /gaaé ¢ ?ltc A ?C%‘&"[’? 5

Para investigarmos sobre um determinado tema ndo bosta s6 ler.
Temos de utilizar ferramentas para sintetizar e resumir o texto,
reolgando s6 as portes importantes.

Podemos sublinhor a informagdo importante. Mas temos de ter
atengdo, pois nem todo a informagdo é essencial.

Podemos tirar notas: no préprio texto, numa folha & parte em formato
de lista ou de um texto corrido.

Podemos fozer mapas como os mapas de bolhas, de ¢ it

ciclico. Nestes mopas temos de construir quantos caixas nés
precisarmos.

ouo

18

Madikl ([

Terminaste o primeiro mddule e repara bem na minha perna! Ganhei um

diamante. Bom trabalho!

Agora vamos para o 2¢ médulo! Vamos tornar-me ainda mais bonita! Neste
préximo madulo vals aprender a identificar as caracteristicas textuais e

graficas de uma reportagem.

Preparado?

sim | |N§c| |

19
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i i %i 1-1d te deves ter apercebido que a reportagem se divide em certas partes.

Em grupo, anolisa o seguinte didlogo.

Sabes quals sdo as partes que ‘,/( verdade, mas Ax-nncv\ \.
constituem a reportagem? / do corpo da ’
/ reportagenn anda tens \

‘ aapresentacao da

\ situaclio e os /
O Titulo N - . / entretituloscomo  /
/ L desenvolvimento
/ O Lide 4 B
{
] |
0 Corpo da reportagem ’ | %S ~
/ -t /\, Equase quete L.
A Conclusio / / esqueciasdeuma Y\
/ { a
/ parte muito |
Aldentificacdo do autor \ Importante: as (‘,'
. imagens

AData

\J
/ 2 - Com ldpis de cor, pinta com cores distintas as diferentes partes do texto na
reportagem 2 "Animais em vias de extingdo”.

3 - A frase sublinhada a ozul “Na Europo, Portugal ocupa os lugares de topo pelos plores
motivos” é da outoro da reportagem?

[ sm [J wéo

4. Observa o canto inferlor direito do reportogem.

4.1 0 autor dessa frase estd nessa parte do texto?

D&ml:llvdo

;- As referénclos identificom os que utiliza para escrever 0s

Nossos textos.

20

, Recorta os cofxas de texto e colo-os numa folho em branco de ecordo com o
organizogdo das duas reportogens jd abordodas.

| Introducso

Autor

Titulo e

| Entretitulas & infarmacgie

Conclusio

Corpo da reportagem

Lide {Pardgrafo introdutdrio)

21
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@ Compara com o plano do texto e modifica ou acrescenta aquilo gue estiver

difarenta.

Titulo

Lide {Pardgrafo introdutdrio)

Aulor

Corpo do reportagem

[ Initredugio

‘ Entretitulos & informagia

Conclusio

22

f Agora que jd sabes sintetizar e FESUMIF a informagio e jd conheces o estrutura
do textn, completa com as informagdes contides em coda parte.

Nome da parte do texto

Informacdo

Titulo

Lide (pardgrofo introdutdrio)

Autor e Data

Introdugio

Entretitulo 1

Corpoda | & informagdo

reportagem

Entretitulo 2
e informagdo

Conclusdo

Pesquiso o significado desto polawng
ne diciondrio o no camgutodar

Dica: Nest tarefa tens

campos para preencher

com a Informacgdo gue estd

explicita no texto & outra
que tens de resumir!
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4« /( e+ que &L]w.c’:agﬁéugﬁf

* (O plano do texto € bastante importante para organizarmos
ainformagdo na nossa folha.

* A5 partes do texto sdo:

Titulo
Lide
Autor e data
Corpo da reportagem
= Introdugdo
= Entretitulos
= Desenvolvimento
o Conclusdo

oo o 0

s Referéncias: Quando investigamos outros textos € muito
importante colocar o autor ou o texto de onde retiramos
as informagdes.

24

Recursos grafices e disposicio na paging

Observa s duos reportagens que i onalisoste e repara nos aspetos grdficos: o
@ cov, 05 tamanhos, os formatos da letra e as Imagens.

," Responde as seguintes questdes:
1- O textos sfo ocomponhodos de imagens?

[] sim
[] wee

2- Paro gue servem os imagens?

@ 3- Discutom, em grupo, @ rozdo do presenco dos seguintes recursos grdficos e
-"- respondam:

Recursos grdficos Fungtio (para que serve?)
Letros com diferentes tamanhos

Diferentes tipos de letras (negrito, itdiica)

Cor

4- Observa o titulo e o lde. Nos dols exemplos gue analisdmos estas duas

partes t&m algumas caracteristicas especials:
#= O titulo € apelativo, malor que o restante texto e com um tipo de letra

diferente
#* A primeira letra do lide & destacada (malor e com cor diferenta)
# O resto do pardgrafo tem um tipo de letra diferente

,f 4.1 - Agora podes usar a tua imaginag3o! Reescreve o tiulo e o paragrafo seguintes
utilizando os recursos graficos que analisdmos.

25
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Tituby: Gireta Thunberg: a “midda rangada™ chegou de barco a Lsboa para “pressionar quem es1a no
poder™

Lide: Fod o culminar de uma longa espera. O momento mas aguandado — sto €, a chegada da ativista,
E, quando sconteceu, Grela Thunberg teve apenss lempo para deixar uma curta, mas poderosa,
mensagem: “Mio ha um (mico pais que esteja a farer o suficiente. Devemnos fazer muito mais do gque
estamas a farer agorm ™ Greta vai passar alguns diag em Lishoa antes de seguir para Madrd, cidade
ende s esla a realizar a Conferéncia das Nagies Unidas sobre as Mudangas Climaticas.

| N\

26

44 ,(7 cvé ¢ qUe f‘fl?ﬁf/g!éﬂgﬁf

« Juonda escrevemaos uma réportagem temos de ser criativos no forma
como apresentomas o lexto.

* Para o texto ficar apelativo podemos mudor o tipo de letra, o tamanho
OU 6 SUQ EOF.

* As imagens so muito impartantes numa reportagem, pois dio
exemplos oo leitor daguilo gue estd o ser apresentado.

« A utilizagdo de letras de tamanhos e formas diferentes nos titulos e

entretitulos ofudam o leftor a encontrar mais depressa o informagcdo
que procura & ajudam a organizar methor a informago.

27
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Madiké ([

Arrasaste neste médulo! Gragas a ti, ganhei um novo cristal! Eu, a escrita,

estou cada vez mais bonita!

Com os dois primeiros médulos concluidos é hora de “meter a mdo na

Neste mddulo vais produzir um exemplar do tipo de texto que estamos a

28

Planificagio do texto

Mdos & obra! Vamos escrever!

Haofe viio assumir o papel de verdodeiros fornalistos! Vo escrever uma reportogem
sobire o poluigdo dos mares.

Frimeiro tém de escolther um tema em grupo:

[ animais marintas & o patuigso
[] oo ajuds @ armbiente

[ aimpartancia da dgua

Tema 1

Como vamos realizar wn trobolbo o pares, codo elemento deve colocor o sew nome

e ficor responsdvel por procurar informogio sobre dois destes pontos:

o) Eu, fico  responsave! por procurar

informagtes sabve as cousas da poluigdo e formas de a evitar.

b Eu, fico  responsdve! por procurar

infarmagtes sabre um animal marinho afetado pela poluicdo e formas de evitar ou o
gue fazer para que o espécie animal escolhida pelo grupo ndo esteja em perigo de
extingdo.

c) Eu, fico responsavel por procurar e

desenhar letras diferentes {cor, tamanhg, tipos).

o) Eu, fico responsavel por procurar imagens

gue oche que sdo importantes e gue se relocionem com o cousa € com o animal

escolhidos pelo grupo.
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Tema 2

Como vamos realizar um trobolho o pores, cade elemento deve colocar o seu nome

¢ flcar responsdvel por procurar informogdo sobre dois destes pontas:

a) Eu, fico  responsével por procurar

informogSes sobre os tipos de livo longodos oo mor e os suos vantagens.

h) Eu, fico responsdvel por procurar

informagtes sobre um animal marinho beneficiada com o langamenta de lixa.

¢} Eu, fico responsdvel por procurar e

desenhar letras diferentes (cor, tamanha, tipos).

c) Eu, fico responsdvel por procurar imogens

gue oche que sdo importontes e gue se relocionem com o cousd € com o animal

escothidos pelo grupo.

Tema 3

Como vamos realizar wm trobolho o pores, codo elemento deve colocor o sew nome

e ficar responsdvel por procurar informogdo sobre dods destes pontos:

o) Eu, fico responsdvel por procurar

informagtes sobre o poluicio de dgua e formas de a evitar.

b} Eu, fico responsdvel por procurar

informogSes sobre a utilizopfo do dgua por porte do ser humano e as sugs vantagens.

¢) Eu, fico responsével por procurar €

desenhar letros diferentes (cor, tamanha, tipos).

c) Eu, fico respansdvel por procurar imagens

gue oche que s8o importantes e gue se relocionem com o tema.

3o

Antes de comegarem o escrever, analisem os textos gue wos forom cedidos e
Investiguem sobre o QSEUNED NOS WOSSDS MANUGLE, N0 COMPUodOr OU AOUENDS
Mvros do vosso salo.
Ndo se esquepam de utilizar estratéglos como sublinhar, tirar notas,
mapas de bolhas, de conceitos e ciclicos.

0 espogs apresentado de sequida serve para registaram as vosses ivestigopBes:
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Agora que jd leram e retirarom as informopdes mals importantes, devem completar estas

pistas que servem parg wos ajudar oo longo do atividade,
Texto 1

1. No texto, o poluipdo resuita de que atividode?

2. Consultando o texto, o poluipdo € wista como:

D Benéfica

I:l Prejudicial

3. Quais os efeitos do paluigdo ?

Q

Dica: procura estes
fermoas no diciondric
e ndo 0§
conhecerss

/

/

a3
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Texto 2

1-  Qual & o maior cousador do degradagfe do meio ambiente?

2o Do flivre de poluigho) & vists coma:
[] zendfico
[ prepusiciar

3 Quois o3 efeitos do langaments de fixa?

Se jd recotheram todo a infarmogdo que precisam, preenchom a grelho de planificagdo.

Nome da parte do texto Informagdo

Titulo

Lide

Autor ¢ Data

Introdugdo

Entretitulo
ie
Corpo d2 | jnfarmagtio

reportogem

Entretitulo
2e
infarmogdo

Conclusdo
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Escrevam o texto e ndo se esquegom do parte grdfical

Depols utilizem as grethos de venficogio pora methorarem o vosso trabolho.

I{ﬁa !{::‘ f.tc‘.},g'_ﬁ_cﬂggi,_c

Autoavaliacfo da produgdo escrita

Recusos graficos Planificogio

Lide

Conteddos

Seleclondmaos informagdo sobre o femo

Utilizdmeos o informogdo gue seleciondmos
Sublinhdmas, tirdmas notas ow flzemas mapas sobre os textos
que investigdmos

Preenchemos o grelho de planificogdo

Durante o escrito seguimas o planificagdo
Escrevemos o titulo

Utilizdmeos letros aiferentes paro o tiulo

Utilizdmos entretitulos

Utilizdmeos imogens edequodas oo tema

Destocdmaos o lide

Seguimos o esquema de organizagdo do pdgina
Colocdmas 0s oufores das imogens

identificdmos onde decorre o situacdo do repartogem
Apresentdmos quem ou 0 que estd envolvido

Apresentdmos, brevemente, 0 que ocontece na sifuagdo que
womos descrever (tema)

Dividimaos o texto em pardgrafos

identificdmos o objetivo do reportagem
identificdmos subtemas de acordo com o temao principal

Escrevemos wm comentdrio sobre o situogdo
Escrevemos informagies sobre o situopdo
Utillzdmos termas especificos e explicdmas o seu significado

Apresentdmos wma conclus o

Apresentdmos as referéncios de onde retirdmos o informagfo

Incluimos o doto e os outores da reportogem escrta

Revisho do texto

Producae final

UAUT Otha bem pora mim... Estou lindal Conseguiste mesmo mudar a minha aparéncia.

Lembras-te de, no inicio, teres escrita uma reportogem sobre o temo “4 evolugdo dos meias
de transporte®?

Com tude o gue aprendeste, vais ogoro produzir uma repartagem parg informares
as pessoas sobre g evolugdo dos meios de transporte e opresentares o meio de tronsporte
por i inventado.

A tua repartagem ford porte de um jornol (50 de reportogens) que contemplard todos os
textos produzides pelos alunos da turma. f

K‘ Podes (e deves) consultar os materiais gue foram construidos e cedidos ao longo
do projeto.

Vamaos comegar?

1- Antes de comegares a escrever deves planificar o tew texto. Utiliza a folho seguinte
parg o fazer.

2- Depois de planificares, redige o texto numa folha consoante a plenificactio.

3- Por fim, awalia o teu texto usondo as listas de verificopdo e meihorg-o, se for
necessario.
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/ Planificagio

Nome do autor do reportagem

Dato

Subtemas o abordor

1-

-

Introdugdo

Desenvolvimento

Conciusio

a9
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Referéncias (de onde tirel o informaogdo)

Titwlo dia repovtogem

@ Ferramentas gue valorizam o teu trabalho!

Coracteristicns viswmis
Mecanismns e destague ?::.:r;::fupnse cones de letrs diversificados
imagens Imagens que exempilifiguem ogquilo gue esid a ser abardado
Caracteristicas K
Pardgrafos Coda idein do texto separade
Termos especificos Liilizar teremas especificos e explicor o seuw significado

Agoro redige o texto e depols verlfica-o utilizando
os listas!

40
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8. Apéndice 8- Texto-fonte 3

Texto-fonte 3

A luva, a mascara e o chao

pandemia esta a despertar uma nova categoria de poluidores da
via publica: os lancadores de luvas e de mascaras descartiveis.

Provavelmente ja te cruzaste com alguns destes materiais

Thei. 4

provenientes de corpos

Ha quem que a paragem do
autocarro, o carrinho das compras ou o chido do parque de

estacionamento sdo locais mais apropriados.

Armando Abrunhosa Alves
Cientista do Ambiente, doutorando em Politicas Pablxcas

15 de Maio de 2020

Ha virios habitos ambi i iderados como d pei Aqui trata-se
de um em particular: langar lixo para a via publica. Residuos é o termo correto.
Também se poderia usar o termo depositar, mas de facto ha quem os atire ou lance.

Existem virios materiais que sao depositados, os cigarros sdo um clissico. Pequenos

e versateis, pois podem ser descartados de vérias maneiras: caidos na berma do
passeio, acesos ou apagados, atirados... As pastilhas elasticas sao outro material visto
comummente na calgada portuguesa. Copos, latas, sacos, lengos e embalagens de

todo o tipo bém, uma

Nova poluicao

Curiosamente, a pandemia esti a
despertar uma nova categoria de poluidores
da via pablica: os langadores de luvas e de miscaras descartiveis. Provavelmente ji
te cruzaste com alguns destes materiais. Devido ao crescente uso de mascaras de
protecio e de luvas no nosso guotidiano, é possivel que haja um indesejivel aumento
destes residuos na via piblica. Contudo, apesar de se esperar que tal ndo aconteca

igure £ - Fermando Andrd Sk

pots, além de potencialmente muito perigoso para a satide piblica e de constituir uma
contraordenacio punivel com coima, ¢ também um enorme desrespeito pelo

ambiente.

Medidas a adotar

E urgente implementar ¢ melhorar as campanhas de sensibilizagio e
mformagao dirigidas & populagio acerca do uso correto destes produtos, dos riscos e
de como minimizi-los. Apds usar luvas e masearas, deves retird-las de forma segura
e coloci-las sempre no contentor dos indiferenciados, nunca na reciclagem. De
seguida, lava ou  desinfeta as  maos.

Complementarmente, i semelhanca do que acontece E e

CARAS [
. . LUVAS DISCARTAVENS
com certos tipos de embalagens e ontros matertais,

EBLEGUI R LiKa
A G R R HADE

serla muoito importante que méascaras e afins
tivessem sempre um rotulo informativo com texto e
grafismo  para  indicar a0 consumidor

o procediments correto a seguir durante & apés a

sua utilizagio.
igurn 2 - Cdman Menicipel de Lishos

Referéncias

Ovigem da poluicio de DcaanAction

Adaptado de Alves {3020} in Publico

. 20K s g o 191567
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9. Apéndice 9- Texto-fonte 4

Texto-fonte 4 {informativo)
ANIMAIS EM EXTINCAO
Espécies animals que est3o em extingdo
As acBes humanas, como a desflorestacio, queimadas e o excesso de liko
e poluicdo, tém prejudicado o melo amblente. Assim, a flora (plantas) e fauna
|{animals) acabam por sair muito afetadas. A destruicdo da flora, além das
muitas consequéncias gue pode provocar, faz com gue indmeros animais
figuem com os seus territdrios comprometidos. Alguns até mesmo perdem as
suas fontes de alimento, restando como Onica opgdo procurar outros locais.
Existemn outras acBes que ploram esta situagdo, como a caga ilegal, o trafico

ilegal de animais exdticos para coleclonadores e, também, para que sejam

criados como animais de estimacio.

Quando dizemos que uma espécie estd ameacada em vias de extingdo,
guer dizer que esta estd a delxar de existir, ou seja, estd a haver uma diminuigdo
muito grande no ndmero de animals da sua espécie. Com isso, sabemos que
aquela espécie podera acabar em breve, caso ndo seja protegida. Quando o
nidmero de animais de uma mesma espécie diminui, um dos problemas que
pode ocorrer é o aumento do ndmero de animais das espécies das quais estas
se alimentavam. Por exemplo, se houver poucas dguias, vdo existir muitas
cobras, porgue as dguias ja ndo as vio comer. Por outro lado, acaba por haver
a diminuicio de outras, pols, pegando no exemplo dado, se houver muitas
cobras, existem poucos sapos, pois as cobras irdo comer mais sapos e sempre

assim.

Retirado de hitps:Vescolakids uol.com br'ciencias animais-em-extincao. htm
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10. Apéndice 10- Texto-fonte 5

O que é uma espécie ameacgada?

Uma espécie ameacada € uma espécie cujas populacbes estio a diminuir
gradualmente, ao longo dos anos, colocando-a em risco. Muitos paises tém legislacao
que protege estas espécies, proibindo a caca e protegendo os seus habitats. O problema
é que a legislacio ndo é suficiente para evitar que um nimero crescente de espécies
deixe de existir.

Nio existe um consenso sobre os critérios de inclusio de uma espécie na lista de
animais em risco de extingdo. A maioria dos especialistas em questdes relacionadas com
o0 meio ambiente defendem que a preservacio de espécies ameagadas € incompativel

Animais em Via S de extincso com a exploragdo econémica do ambiente em que vivem, que deveria ser preservado

como um santudrio ecolégico intocavel

O s ecossistemas mais frageis estdo a ser as principais vitimas das acbes

do Homem e, por este andar, daqui a menos de um século poderemos 10 animais em risco de extin;'a'o
ser os unicos seres vivos a habitar a Terra e nio sera este o nosso
objetivo. Devemos contribuir para a preservagio do mundo animal e tomarmos o Bufo Real o  Lince Ihérico
mais medidas preventivas em prol do ambiente. e Coruja-Das-Torres o Lobo Ibérico
o Elefante Africano *  OncaPintada
Alice Neves ¢ Golfinho * Panda Gigante
e Koala ¢ Tubardo Branco
04.102m6 * Leopardo das Neves

0 elefante africano & uma das espécies em risco
devido aos cagadores de marfim
© Thomas Mukoya / Reuters

0 mundo animal estd a entrar em rutura. Alguns animais esforcam-se para se
adaptar ao inadaptdvel, alguns animais lutam para sobreviver numa realidade a que néo
penencem e o futuro n:)o se augura nada brilhante. SN Elropa)’

de topo pelos pi ! como diz Citia Mendonga no seu amgo

0s Koalas s3o uma espécie em risco que podes ver no Zoo de Lishoa
© Tim Wimborne / Reuters

Tudo na vida tem um principio, um meio e um fim. Infelizmente é mesmo assim,
mas, enquanto seres racionais, devemos contribuir para a preserva¢ao dos animais.
Eles nio tém culpa das nossas opgbes e, muito menos, das nossas ambigdes, por isso estd Referéncias
na hora de ajudar a colocar um travdo nesta sangria E .

despropositada que estamos a causar no mundo Portugal é o quarto pals da Ewuropa com mats espécies em risco de extingdo de Citia Mendonga

animal. em Vias de cdo de Diana Mafald:
Thomas Mukoya
O tubardo branco também estd em risco de extingdo Tim Wimbome

© Thomas Mukoya / Reuters

Adaptado de Visdo kids




11. Apéndice 11- Texto 1 (Mar)

Polui¢io Maritima

* Como sabes, 2 poluicdo resulta ca actividade humand que U e
contaming o Ambiente.

o Apesar Go 08 OCOMNDS Seremn muito grandes, eles também ficam
pohsdos pela acthvidade do Homem. £ se hid mutos anos atrds se pensava

Que n&a havia problema em suiar as dguas, hoje em 32 a poluicio ¢ bastante
vishvel,

. Por exemplo, os efeitos da poluicio ne
espécies mannhas ¢ também no Homem sdo muitos e os mas graves sho as
doengas.

. O Homem enche o mar de scontaminantess que, pelo efeito
das ondes, sio arastados para a3 arelas dos estudrios e bafas, Csses
- s30 depobs abr por ammais que fazem parte da
cadel alimentar.

. Ou sefa, apesar de parecer que ndo, 2 pokscio sfectanos a todos,
Apesar de ndo bebermos 3 dgua do mar, tomamos banho nefa e alimentamo-
nos de pelxes Gue podem estar contaminados. £m pouco tempo as doengas
passam também para nd4!

. £ daro que nlo ¢ 56 0 Homem que polul, todos o5 animuais
deixam o seu «llxos N0 amblente, a dferenca ¢ gue nds o fazemos numa quantidade t3o grande que
a Natureza ndo consegue «impars.

* Desta forma, estamos & arnuirar um dos bens mais
Preciosos que exite no nosso planeta: a dgua.

* A poluicio das reservas e das fontes € o grande
problerss pars © futuro abestecknento do plaets de
dgua pothvel. A acumulacio de lixo junto 3s nascentes
« a mfiltragSo de fertdiz o subsolo ¢ as
nascentes, poluindo wma rigueza que nio tem prega.
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12. Apéndice 12- Texto 2 (Mar)

Texto 2 - Mar

Reciclagem do Fundo Ocednico

* Actuasimente, 0 Homem produz em todo o mundo cerca de 400 mithdes
de tonefadas de o por ana! Para teres uma idel, cada um de nds produz em
média um quilo de Sxo por dia!

* Como sabes, o lxo € 0 malor causador da degradacio do melo amblente.,
Quiando esse §xo ¢ depositado 1o mar, as consequingias s50 Enda mais graves.

* £ que, quando deltamos qualquer colsa no mar, ndo temos noglo
¢ como 0 poluimos. E nka estamnas # Talar da pohiclo marition indaarial,
estamos tambeém a falar de deitar cokas™ mo mar.

* Quando se lanca uMa garrafa de plintico, ume embaagem, um sxo de
plastico, restos de redes de pesca, ixo varo, etc. pensase que o mar € tho
grande que destréi tude. NBo ¢ bem assim...

* Por exemplo, guando os antmas mannhos (uma tartaruga,
por exemplo) tentam comer um pedaco de plistico pensando que
¢ comida, momrem asfixadas porque ndo conseguem nem engolr
nem deitar fork. Quando encontram wm pedago de metal, como
uma lata velha, podem cortar-se e fazer feridas graves.

o Quando se vai & prada o e deixa U 0 Exo, ele acalis por ¥
parar a0 mar com 2 sublda da maré, Mesmo gue nio flutue e va
parar ao funda, prejodica sempre 0 Amblente.

¢ Para teres uma ideta, vamos dizerte 0 tempo gue duram
Aguns tipos de e No man:

* Papel -~ 124 semonas
Caixas de papeila/canio - 2 meswns
Lengo de algocio - § meses
Fraida descartivel béiodegradivel - 1 a0
Pedgo de madeira pintado - 13 anos
Copo de plastico - 50 anas
Lata de alumninio - 200 anos
Porta latas de plastico (aqueles de argolinhas) ~ 400 anas
Fralda descartivel normal - 450 anos
Garrata de plistico - 450 anos
Linha¥lo de nyion - 650 anos
Widro - tempo ndeterrmirado
o Lixo racdhoactive - 250 000 4nos Ou mas
E muto tempa, ndo &7

¢ Noentanto, hd alguns tipos de 3x0 que podemn servir para ajodar o melo
amblente.

*  Comal

o Por vezes & acgio do Homem (e da propria Natureza) destrél o meio
arrilerte @ 08 ecossRtemas perdem o seu equilirio,

o Para voltar a equilbear of ecossistenas tanto a Natureza como o pripeio
Homem descobriram farmus orginais de utifizar o Ixo!

*  Porexemplo, quando um ravio suufraga, s Natureza cresce ¢ estabelece-
se & sua volta.

navio ou polvos escondidos nos seus buracos, enquanto os destrogos se
degradam

. Por vezes até nascem reces de coral agamados 305 Cascos dos @
navios, 0 que di ongem 20 crescimento de um Novo ecossistemal

. A sul dos EUA, uma bala intelra, que i estava praticamente sem

vida aquitica devido 3 destruicdo do melo ambiente, fol recuperada
quando se lincaram para o mar, de propdsito, centenas de pneus prescs

uns a0k outros (depois de se terem eliminado as fontes de poluicha,

daro).

. Esses poeus formaram “habitacdes” o abeigos para ankmais aquiticos e, em POuCo tempo, a
Vi voltou & esse Jocl chela e foral

Encontramse muitas vezes famillas de pelxes,
crusthceos e outros habitantes marinhos & morar em "quartos” de um *

Retirado de hittp.//www.ciendaviva.pt/img/ul d/7 um mar de uenos nadas.
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13. Apéndice 13- Lista de verificacdo da planificacéao

[/f (A ’é “'ff?flﬁ' cagag

Autoavaliagdo da planificagdo

Elaborei um plano para o meu texto?

Selecionei informagdo para as diferentes partes do texto?

Utilizel estratégias de recolha e tratamento de informacdo?
{sublinhar, tomar notas, mapas...)

© O

Sim

Ainda néo

86



14. Apéndice 14- Lista de verificacdo da producéo escrita

/ ¢ T_[,."F" /ﬂ' I-'-f';*.f'ﬁ' Lo
Autoavaliagdo da produgdo escrita @
Sim

Airda nita
Cologquei titulo
Coloquei o nome da autor
Coloquei data

Identifiquei guando se possa g situacdo do reportogem

Identifiquei onde se situg @ sitwacdo do reportagem

Lide

Apresentel quem ou o gque estd envolvido

Apresentei, brevemente, ¢ que Jcontece ng situgCdo que Yol
descrever (tema)
Destaquei polavras ou letros {com recursas graficos)

Descrevi onde decorre o situagio da reportagem

Descrevi onde decorre o situagdo do reportagem

introducd

Identifiquei o abjetivo da reportogem
Coloquei entretitulos no meu texto
Dividi o texta em pardgrafos

Descrevi guem ou o que estd envalvido

Descrevi o gue acontece na situagdo (problema)

Escrevi informagdes sobre o situacdo

Desenpvolvimento

Escrevi um comentorio sobre g situacdo

Uitilizei termaos especificos e expliguei o sew significado

Apresentel umg conclusdo

Conclus8o

Apresentei uma solucdo ow uma glternagtivo porg o problema

Apresentei as referéncios de onde tirel o informogdo
lustrei @ mew trebalho de formo odeguoda go tema

Selecionel imagens pertinentes oo tema

Apresentel o5 gutores dos Imagens
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15. Apéndice 15- Avaliagéo

Arcluc & prg

Este questiondrio tem como objetivo perceber o5 tuas aprendizogens e as

dificuldodes oo longo do projeto.

Responde g codo questdo com a tua opinido e de acordo com o trabalho

desenvalvido:

I- A seguir estd uma listo de etapas parg o elaborecdo de uma

repartagem.

Definir o tema da reportagem

Selecionar g informogdo mais imgartante

Resumir g informagio encentroda

Reescrever por polovras minhos

Construir o parte grafica do reportogem (imagens, titulos... )
Construir o texto do reportagem

ooooooao

Avaliar o meu trobalho

a) Pinta de verde o5 quodrades gue correspondem 45 et0pas &m que

ndo sentes dificuldade.

b} Pinta de loranjo a5 gue ainda tens de melharar.
¢} Assinola com um X o etopa em gue ginga tens muito dificuidade.

2- s materigis disponibilizodos giudaram-te o orgomizares o tew trabalho?

{Ezcalhe o opgdo com um X)

[m} Sim
O Ndo

3- Quando leste o5 textos sobre g evalugdo dos meios de transporte, © que

fizeste pora selecionar @ informagdo mais importante? (Escolhe o opcdo

com um X)

O

oooao

Sublinkei @ informogcio
Tirei motas

Fiz um mopa de boihags
Fiz um mapa ciclico

Fiz wm mapa de conselhos

O Resumi g informogdo
O Qutra. Qual?
2.1- Das opcdes que selecionaste diz o gue ochaste mais dificil de fazer.

- Quondo fores estudor ow investigor sobre um tema vais tentar utilizar as

técnicos de selecdo de investigagio que aprendeste?
O Sim
O Ndo

- ([ostaste de fozer o reportagem?

O S5im
O Nago

- O que gprendeste sobre a reportagem??

ﬁ'"Z??f‘f((c"{? o Tae poilicipacds!
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