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Introducao



Este trabalho é um Relatério de Estagio Profissional, realizado no dmbito das
Unidades Curriculares de Estagio Profissional I, I, 111 e IV, na Escola Superior de
Educacao Jodo de Deus (ESE JDEUS).

Este Relatério de Estagio Profissional é referente ao 2.° Ciclo de Estudos do
Mestrado em Ensino dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, tendo como duragdo dois anos
letivos. Durante este periodo estive em contacto com a realidade educativa no Jardim-
Escola Jodo de Deus, nos Olivais e no Jardim-Escola Jodo de Deus, na Estrela. Ao longo
do primeiro ano de mestrado o periodo de estagio decorreu sempre entre as 9h e as 13h,
distribuidos por trés dias semanais, sendo sempre realizado a segunda, terca e sexta-feira.

No que diz respeito ao segundo ano de mestrado, 0 mesmo foi divido em dois
periodos, um para o 2.° Ciclo do Ensino Basico e outro para o 1.° Ciclo do Ensino Basico,
mais especificamente 0 4.° ano. Enquanto decorreu o periodo de estagio no 2.° Ciclo do
Ensino Basico, 0 mesmo foi realizado numa escola publica, na zona ocidental de Lisboa,
onde pude contactar com a realidade existente numa turma de 5.° ano e em diferentes
turmas de 6.° ano. O horario seguia as respetivas turmas em blocos de 90 minutos nas
areas curriculares de Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias da Natureza e Histéria e
Geografia de Portugal. Este periodo de estagio foi sempre realizado durante dois dias
semanais, sendo 0s mesmos a terca e sexta-feira.

Durante estes dois anos de periodo de estagio existiram trés grandes momentos. O
primeiro ano de mestrado diz respeito ao Estagio no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico; o segundo momento ja diz respeito ao segundo ano de mestrado em que 0 mesmo
se encontra repartido entre o Estagio do 2.° Ciclo do Ensino Basico e, posteriormente, ao
1.° Ciclo do Ensino Basico, mais especificamente ao 4.° ano de escolaridade.

Ao longo do primeiro ano de mestrado, o periodo de estagio foi realizado no 1.°
Ciclo do Ensino Basico, desde o dia 12 de outubro de 2010 até ao dia 4 de julho de 2011.
Este periodo de estagio teve uma sequéncia nos anos de escolaridade por onde passeli,
seguindo a seguinte ordem: 1.° ano, 2.° ano, 3.° ano e 4.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo
do Ensino Baésico, no Jardim-Escola Jodo de Deus dos Olivais. A cada ano de
escolaridade corresponde uma cor de bibe respetiva, assim sendo, ao 1.° ano corresponde
0 Bibe Castanho, ao 2.° ano corresponde o Bibe Verde, ao 3.° ano corresponde o Bibe
Azul Claro e ao 4.° ano corresponde o Bibe Azul Escuro, de acordo com a nomenclatura
utilizada nos Jardins-Escola Jodo de Deus.

Relativamente ao periodo de estagio do segundo ano de mestrado, 0 mesmo
divide-se em dois ciclos. O primeiro momento diz respeito ao 2.° Ciclo do Ensino Bésico,
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que decorreu entre 27 de setembro de 2011 e 23 de margo de 2012, numa escola publica
da zona ocidental de Lisboa. O segundo momento diz respeito ao 1.° Ciclo do Ensino
Basico, mais propriamente ao 4.° ano, que decorreu entre 10 de abril de 2012 e 22 de

junho de 2012, no Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela.

1. Identificacdo do local de estagio

No decorrer do estagio ao longo do primeiro ano de mestrado, 0 mesmo foi
realizado no Jardim-Escola Jodo de Deus dos Olivais, situado na parte ocidental de
Lisboa, mais precisamente no Bairro dos Olivais. Este bairro é considerado como o maior
de Lisboa em termos de habitantes e é, essencialmente, um dormitério. Este bairro tem
uma zona industrial e comercial, o que satisfaz a procura dos habitantes. Dispde de
alguns servicos sociais, tais como, Hospital do SAMS, Policia, Escolas, Bombeiro, entre
outros. Contudo, estes servigos sao insuficientes para a populacéo residente. Quando se
realizou a Expo 98, o Bairro dos Olivais beneficiou de novas infra-estruturas, tais como,
melhoramento nas vias de acesso, desenvolvimento do comércio, alargamento da rede do
metro, entre outros.

Relativamente ao espaco fisico do Jardim-Escola, o0 mesmo foi inaugurado no dia
5 de fevereiro de 1975, mas apenas funcionava para alunos do Ensino Pré-Escolar, com
idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos. Ao longo dos anos sofre algumas
intervencdes e, no ano letivo de 1996/1997, passou a contemplar, por inteiro, o 1.° Ciclo
do Ensino Baésico.

No que diz respeito ao espaco exterior do Jardim-Escola, pode-se observar a
existéncia de duas zonas de recreio, uma parte é destinada aos alunos do Ensino do 1.°
Ciclo e a outra, destinada as criancas do Ensino Pré-Escolar. Estes dois espacos,
destinados ao recreio, estdo rodeados por canteiros, contendo arbustos, arvores e algumas
plantas, privilegiando o contato direto com a natureza. Na area de recreio do Ensino Pré-
Escolar, as criangas podem brincar numa pequena diversédo, uma montanha. Na area de
recreio do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, os alunos, para além de um coreto, onde

brincam e se abrigam da chuva, também tém um escorrega, como apresento na figura 1.



Figura 1 — Fachada principal do Jardim-Escola Jodo de Deus dos Olivais

Em relacdo ao espaco interno, o mesmo é constituido por 11 salas de aula, um
saldo polivalente, um ginasio devidamente equipado, um armario com material
diversificado (bolas, arcos, cordas, instrumentos musicais, entre outros), uma sala de
informatica, uma sala de professores, uma biblioteca, uma secretaria com o gabinete da
Dire¢do, duas cantinas, uma cozinha, uma despensa para géneros alimentares, uma
despensa para produtos de limpeza, uma despensa para material didatico, uma lavandaria,
um vestiario para o corpo ndo docente, uma sala de estagiarios, um atelier de expressao
plastica, nove casas de banho para os alunos e duas casas de banho para o corpo docente,
ndo docente e estagiarios.

Relativamente aos aspetos materiais, a escola estd equipada com diversos
materiais didaticos, como por exemplo, uma fotocopiadora, trinta e seis computadores,
seis retroprojetores, um projetor de diapositivos, dois televisores, um LCD, dois
aparelhos de video, dois aparelhos de DVD, uma méaquina fotografica, uma camara de
video, quinze radios gravadores, trés Data-Show, quatro quadros interativos, uma
biblioteca equipada com coleces, enciclopédias e outros livros, materiais de Educacéo
Fisica, diverso material de experiéncias e outros materiais didaticos (Blocos Logicos,
Calculadores Multibasicos, Cuisenaire, Tangran, Dons de Froebel, Pentaminds, Discos de
FracOes, Jogos Volumétricos e Calculadoras Papy, ...).

Os alunos tém ainda a possibilidade de frequentar atividades extra curriculares,
nomeadamente Ballet, Judo, Taekwondo, Sevilhanas, Ator Studio e Inglés.

Este Jardim-Escola € constituido por uma Presidente do Conselho Diretivo e
Diretora Pedagodgica do 1.° Ciclo, uma Diretora Pedagdgica do Pré-Escolar, dez
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professores, nove educadores, um docente de aulas praticas laboratoriais, um docente de
Educagdo Fisica, dois docentes de Educacdo Musical, um docente de Inglés e seis
docentes de atividades extra curriculares. Para além do corpo docente, o Jardim-Escola
tem também uma Administrativa, uma ajudante de Ac¢do Educativa, uma cozinheira e

doze empregadas de servigos gerais.

No segundo ano de mestrado pude experimentar uma realidade diferente, no 2.°
Ciclo do Ensino Basico, numa escola publica da zona ocidental de Lisboa. Para concluir
0 mestrado, no que diz respeito ao estagio profissional, foi necessario realizar uma prova
pratica de avaliacdo da capacidade profissional, realizada no 4.° ano do 1.° Ciclo do

Ensino Bésico, no Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela.

O Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela, fundado em 1915, com projeto de Raul
Lino, esta situado na cidade de Lisboa, numa area maioritariamente residencial, numa

zona de grande trafego e perto do Jardim da Estrela e do Liceu Pedro Nunes.

Este Jardim-Escola é composto por salas de aula, biblioteca, sala de informatica,
sala multiusos, ginasio, cantina, cozinha, um saldo, casas de banho para criancas, casas de
banho para adultos, secretaria, gabinete de direcdo, sala de professores, despensa e um
atelié de ceramica, anexado ao espaco exterior do Jardim-Escola. Possui ainda dois
recreios, um direcionado para as criancas do Pré-Escolar e outro para as criancas do 1.°

Ciclo. Ambos o0s espacos tém um pequeno espaco de diversdes.

2. Descricdo da estrutura do relatorio de estagio profissional

Este relatério encontra-se organizado da seguinte forma: Introducdo; Primeiro
Capitulo — Relatos diarios; Segundo Capitulo — PlanificacBGes; Terceiro Capitulo —
Dispositivos de Avaliacdo e Reflexdo Final.

A Introducdo deste Relatério de Estagio Profissional d& a conhecer os locais de
estagio por onde passei, a forma como o relatdrio se encontra organizado, a importancia
da sua elaboracdo, a identificacdo do grupo de estagio, a metodologia utilizada, a

pertinéncia do estagio e o respetivo cronograma.

O primeiro capitulo encontra-se repartido por secgdes, correspondentes a todos 0s
momentos de estagio, ao longo dos dois anos de mestrado. Por cada secgdo € feita
caracterizacdo da turma e do espaco envolvente e apresentadas as rotinas de cada turma.
O capitulo é finalizado com os relatos diarios e respetivas inferéncias, acompanhadas da

respetiva fundamentacéo tedrica.



O segundo capitulo contempla as planificagdes, onde é feita uma pequena
introducgdo sobre a descri¢do do capitulo e respetiva fundamentacgdo tedrica, salientando a
sua importancia na profissdo docente. Estardo presentes planificacdes relativas ao 1.° e 2.°
Ciclo do Ensino Basico. No que diz respeito ao 1.° Ciclo do Ensino Basico estardo
presentes planificagdes na area da Matematica, Lingua Portuguesa e Estudo do Meio.
Relativamente ao 2.° Ciclo do Ensino Bésico estardo presentes planificacGes na area de

Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias da Natureza e Historia e Geografia de Portugal.

O terceiro capitulo € referente aos dispositivos de avaliacdo, onde séo
apresentados alguns modelos de avaliacdo. Estardo presentes trés dispositivos de
avaliacdo referentes as areas curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do
Meio para o 1.° Ciclo do Ensino Basico e quatro dispositivos de avaliacdo respeitantes as
areas curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Histéria e

Geografia de Portugal para o 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Para finalizar este Relatério de Estagio Profissional farei uma reflexdo sobre todo
0 percurso realizado ao longo do mestrado, mencionando dificuldades sentidas,
salientando a forma de como o estagio contribuiu para a formacdo profissional. Serdo
ainda apresentadas referéncias bibliograficas que foram consultadas para a realizacdo

deste relatdrio e alguns anexos.

3. Importancia da elaboracéo do relatério de Estagio Profissional e a

pertinéncia do estagio

A elaboracdo deste relatorio é, deveras, importante quer para 0 nosso futuro
profissional, quer para a evolucdo pessoal de cada pessoa. A elaboragédo deste relatorio
deve-se, também, ao facto de ser um requisito para a conclusdo deste ciclo de estudos, o
mestrado, e também para que possa exercer a minha profissdo, futuramente, como

docente.

E de salientar que foi importante, ao longo deste periodo de estagio, a
consolidacdo de conhecimentos, tirar conclusdes, verificar diversas metodologias de
trabalho, experimentar vivéncias/realidades diferentes, para que num futuro préximo,
como docente, saiba lidar com todo o tipo de situagcbes com que me possa deparar,
contribuindo assim para uma boa qualidade na formacéo de professores.

6



Segundo Alegria, M. F., Loureiro, M., Marques, M. A. F., Martinho, A. (2001),
para o desenvolvimento na qualidade da formacdo de professores, a pratica pedagogica

assume um papel decisivo:

(...) o ano de formagdo pratica reveste-Se, assim, de importancia
fundamental, por proporcionar aos estagiarios condigdes para exercer
numa escola, em contexto real, as fungdes de professor, as quais sdo
acompanhadas de perto pelos orientadores locais, isto é, professores da
Escola onde se realiza o estagio todos eles supervisionados por docentes
das Universidades (chamados quer orientadores, quer coordenadores ou
supervisores, ja que estas designacdes tém a ver com 0 uso € ndo com a
legislacao) (p. 55).

Com a realizacdo deste relatorio, e ndo menos importante, permite-nos olhar para
todo o trabalho desempenhado ao longo destes dois anos e tornar-nos criticos do nosso
proprio desempenho, fazendo-nos refletir sobre todo o trabalho, para que possamos ter
diferentes perspetivas e saber como melhorar/corrigir algo que ndo correu da melhor
forma. Perrenoud (1993, p.118) afirma que se deve “privilegiar uma formacdo de tipo
clinico, isto €, baseada na articulacao entre pratica e reflexdo sobre a pratica”.

Para que se tenha sucesso na préatica pedagdgica, € importante refletir, entre ambas
as partes, quer alunos quer professores, sobre a forma de ensinar.

O cuidado e o rigor cientifico sdo, também, mais-valias para a realizacdo do
relatorio, pois foi necessario efetuar uma pesquisa bibliografica exaustiva de autores, que
contribuiram, de certa forma bastante importante, para a evolucdo da ciéncia da educacéo,
pois sem isto ndo seria possivel fundamentar, cientificamente, as reflex6es sobre as aulas
dadas e as situacbes observadas ao longo deste periodo, contribuindo também para o
enriquecimento do meu conhecimento cientifico, que serd muito Gtil, num futuro préximo
como docente.

Segundo Alegria, citado por Oliveira (2011, p.5-6):

(...) ao proporcionar diferentes possibilidades de aproximacao ao
contexto educativo, o estagio cria condigdes para a autonomia. No
decurso desse ano de experiéncia, o futuro docente desenvolve as
competéncias indispensaveis ao exercicio da profissdo, por meio da
participacdo em maultiplas actividades que tém lugar na escola, pela
experiéncia que adquire no campo da didactica, reflectindo e
avaliando criticamente.

Para que haja uma formacgdo mais consistente, € necessario desenvolver uma
aprendizagem que articule a teoria e a pratica, podendo assim trabalhar com base em

situacOes reais e, caso seja necessario, desenvolver estratégias mais apropriadas ao
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contexto em que estamos a trabalhar. Neste sentido, Jacinto (2003) salienta, uma das
vertentes de formac&o inicial de professores, a pratica pedagdgica orientada nas escolas,
também designada de estagio pedagdgico, como um dos elementos fundamentais de
formacéo dos professores-estagiarios.”

O estdgio também é importante, no que diz respeito ao desenvolvimento de
trabalhos, que foram sendo realizados ao longo do ano letivo, em diferentes niveis
escolares, permitindo que se tenha um contacto maior com a realidade docente com que o

professor se depara no seu dia-a-dia.

Segundo Estrela et al. (2002, citado por Galveias, 2008) defende que:

v A pratica pedagogica deve centrar-se na andlise de situacGes reais do exercicio

profissional;

v A prética pedagogica deve orientar-se quer para o desenvolvimento da
competéncia técnica quer para o desenvolvimento das competéncias cientificas, éticas,

sociais e pessoais;

v A prética profissional deve contribuir para o desenvolvimento da autonomia do

professor, implicando a tomada de consciéncia de si e da situacéo onde age; (...)

Segundo Alarcdo, Freitas, Ponte, Alarcdo e Tavares (1997, citado por Galveias,
2008):

a experiéncia de varias décadas de formagdo de professores em
Portugal e a investigagdo educacional (tanto no nosso pais como no
estrangeiro) mostram que a formacg&o inicial ndo se pode reduzir a
sua dimensdo académica (aprendizagem de conteldos organizados
por disciplinas), mas tem de que integrar uma componente pratica e
reflexiva. (p.7)

4. Identificacdo do grupo de estagio

Ao longo destes dois anos de estagio profissional, o grupo de estagio manteve-se
sempre 0 mesmo, sendo constituido por dois elementos, eu € 0 meu par de estagio.
Sempre frequentdmos a mesma turma desde o 1.° ano de Licenciatura, sendo-nos possivel
trocar impressoes, estratégias, esclarecer duvidas, de forma a ser possivel ajudarmo-nos
mutuamente. Trabalhdamos sempre enquanto grupo disponibilizando-nos para colaborar

durante as observagdes e atividades.



Para Korthagen (2001), citado em Flores e Sim&o (2009), deve-se promover a
aprendizagem reflexiva assistida por pares pois o apoio destes & muitas vezes mais eficaz

para promover a reflexdo dos estudantes.

5. Metodologia utilizada

Para a realizacdo deste relatorio de estagio profissional foi utilizada a investigacao
naturalista ou qualitativa, pois é realizada no local. A metodologia utilizada para a
elaboracdo dos relatos diarios foi a observacao direta e participante. Segundo Quivy e
Campenhoudt (2003, p. 155), a observacao engloba o conjunto das operacdes através das
quais o modelo de anélise (constituido por hipdteses e por conceitos) € submetido ao teste
dos factos e confrontado com dados observaveis. Ao longo desta fase sdo reunidas
numerosas informacoes.

A observacdo realizada ao longo deste periodo de estagio, foi a observacéo direta,
ou seja, “o proprio investigador precede diretamente a recolha das informagdes (...) apela
diretamente ao seu sentido de observagao.” (Quivy e Campenhoudt, 2003, p. 164).

Na utilizacdo da observacédo direta, o investigador procede diretamente a recolha
das informacdes, sem se dirigir aos sujeitos interessados. Os sujeitos observados nao
intervém na producdo da informacéo procurada. Esta é manifesta e recolhida diretamente
neles pelo observador. (Quivy e Campenhoudt, 2003, p. 164)

Quando realizamos uma observacdo participante, o investigador tenta registar
tudo o0 que ocorre na sala de aula, segundo Bogdan e Biklen (1994, p.16) “Os dados
recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa que sdo ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento
estatistico”. Para além da observagdo utilizei um outro instrumento de recolha de dados
que foi a analise documental.

Metodologicamente, este relatorio foi realizado de acordo com as normas da
American Psychological Association (APA) e Azevedo (2000) de forma a organizar a

construcdo do trabalho que realizei.

6. Cronogramas

No estagio profissional I, 11, 11l e IV, como ja foi mencionado anteriormente, foi

repartido por trés momentos. O primeiro momento refere-se ao primeiro ano de mestrado,
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onde o mesmo foi realizado no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. O segundo momento refere-se
ao segundo ano de mestrado, que se repartiu em dois momentos de estagio, o 2.° Ciclo do
Ensino Basico e, posteriormente, 0 1.° Ciclo do Ensino Basico — 4.° ano.

Foram elaborados dois cronogramas, respeitantes aos dois anos de mestrado,
referentes a0 Quadro 1 e ao Quadro 2, que ilustram os momentos de estdgio, onde
constam os dias de observacdo de aulas (os relatos diérios), as aulas programadas, as

aulas surpresa e as reunides.

Estagio Intensivo

' Quadro 1 - Cronograma de estagio do primeiro ano de mestrado
Meses out, nov, | dez Cjan [ fev. [ mar | abr mai. | jun jul. |
Semanas 215]4] 11213 |4 [1l21314] 1 213 |4 0121811 [2]3 |4l 15 4] 1 |2 |3 e |22 3041 1 [ 2]3]4)
Aulas observadas | lxlxdxxlxfx]x|x]s x|x|x .\_ELJ,_J[,\_..J_‘__‘{)‘ \\\!\.\\.\.\2.\
Aulas progmmadas__[____ x| Ix| |x X |x x| |x] | Ixd X
Aulas assistidas | | H_u___ L[ |
Aulas surpresa ﬂ)—L _ﬂ_» _l__ U_

-t

8
(B Reunides | [ L_LJ_J_[ AAENEN |

il |
|_ Quadro 2 - Cronograma de estagio do segundo ano de ;;—strai 2 o
| Meses [ st | out nov. deg_ jan. fev. l mar. abr. mai. jun.
Semanas 2514l 20314 lil213 04l [2]3 | 4] |2ta 4l |2 ]s ]2t 304 1 |23 ]4 [h]2)3]4] 1 [2]3]4]
Aulas observadas ”___.\_iixx‘\x|.\x.\x<\ x|x]x[x]x]] v |x I Lx [ Dx e fn dx [ x ) x
L__Aulas programadas Lo xfxx ) x| [X XX |X ? JM b4 |
Aulas assistidas ' ___<_u___ i \ : J_x__J_ A x| |
Exercicios surpresa | x| | [« : sy
Estagio Intensivo v_‘______J-_ | el
Reunides l | x| | I | | I \J
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Capitulo 1
Relatos diarios



1.Breve descricao do capitulo

Neste capitulo apresentarei todos os relatos didrios de aulas e atividades que
observei ao longo destes dois anos. Os relatos encontram-se divididos em duas partes,
uma parte para 0 1.° Ciclo do Ensino Basico e outra parte para o 2.° Ciclo do Ensino
Bésico. Os mesmos serdo devidamente inferidos e fundamentados cientificamente de
forma breve, clara e concisa. Serdo apresentados por ordem cronoldgica de acordo com a
vivéncia experienciada. Este capitulo € composto por oito sec¢Bes, de acordo com o
desenvolvimento do estagio ao longo de todo este percurso e em cada sec¢do apresentarei

uma breve caracterizacdo da sala e da turma, seguido do respetivo relato.

1.1. Primeira Seccéo

1.2 Ciclo do Ensino Bésico: Bibe Castanho — 1.° Ano

O nome Bibe Castanho é a nomenclatura utilizada no Jardim-Escola Jodo de Deus

para designar a faixa etaria ao ano correspondente, que neste caso € o0 1.° ano.
1.1.1. Caracterizacéo da turma

A turma do 1.° ano do Jardim-Escola Jodo de Deus dos Olivais é composta por 27
alunos, dos quais 11 séo do sexo feminino e 16 sdo do sexo masculino.
Esta turma demonstra dinamismo, motivacdo e interesse por aprender, estando

bem integrada na dindmica do Jardim-Escola.

1.1.2. Caracterizagao do espaco

A sala do Bibe Castanho € bastante iluminada pela luz solar, estando decorada
com um cartaz de aniversario da turma e alguns trabalhos realizados pelos alunos.

A sala apresenta dois quadros na parte da frente, as mesas estdo colocadas duas a
duas em filas, a execdo da fila da porta interior da sala, que apenas apresenta uma mesa,

tal como aparece na figura 2.
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Figura 2 — Disposicao da sala de aula do 1.° ano
1.1.3. Rotinas

Pela manhd, na chegada a sala, cada crianca coloca o livro de leitura em cima da
mesa e comeca a preparar a leitura da licdo, que levou para casa no dia anterior.
Quando terminam a leitura, a turma inicia a manha de aulas, geralmente, com Lingua
Portuguesa e Matematica.

Ao longo da manha, entre as 11h e as 11h30, é feita uma pequena pausa para 0s
alunos comerem alguma coisa e brincarem livremente.

No regresso da pausa da manha, as criangas retomam o eu estavam a fazer antes
do recreio até as 13h, hora do almocgo.

A turma segue sempre esta rotina, o que é bom, sendo sempre seguida pelo
professor da sala de aula, tornando-se fundamental para o desenvolvimento da
crianca, assumindo um papel de extrema importancia. Segundo Zabalza (1998):

as rotinas desempenham, de uma maneira bastante similar aos
espacos, um papel importante no momento de definir o contexto
no qual as criangas se movimentam e agem. As rotinas actuam
como organizadores estruturais das experiéncias quotidianas, pois
esclarecem estrutura e possibilitam o dominio do processo a ser
seguido e, ainda, substituem a incerteza do futuro (principalmente
em relacdo as criangas com dificuldades para construir um
esquema temporal de médio prazo) por um esquema fécil de
assumir. O quotidiano passa, entdo, a ser algo previsivel, o que
tem efeitos importantes sobre a seguranca e a autonomia. (p.52)

O horario do primeiro ano esta estipulado entre as 9h e as 17h, como demostra o
Quadro 3, mas as observac6es decorreram apenas no periodo da manha, entre as 9h e
as 13h.
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Quadro 3 - Horario do Bibe Castanho — 1.° ano

Dias 22 32 42 52 6.2
Horas
9h/10h Lingua Matematica Lingua Matematica Lingua
Portuguesa Portuguesa Portuguesa
10h/11h Lingua Matematica Lingua Matematica Lingua
Portuguesa Portuguesa Portuguesa
11h/11h30 Recreio da manha
11h30/12h Matematica Lingua Matematica Lingua Matematica
Portuguesa Portuguesa
12h / 12h50 Matematica Lingua Matematica Mdsica Ed. Fisica
Portuguesa
13h / 14h30 Almogo e recreio
14h30 / 15h20 Estudo do Meio Estudo do Meio Avrea de Projeto Computadores Inglés
15h20/ 16h10 Estudo Formagdo Estudo do Meio
Acompanhado Biblioteca Civica Expresséo
16h10/17h Jogos de Estudo Estudo do Meio Plastica Assembleia de
Matematica Acompanhado turma
Acolhimento

O acolhimento nos Jardins-Escola é feito entre as 9h e as 9h30, onde todos 0s

alunos se agrupam, consoante a cor do bibe, no saldo ou num dos recreios, consoante as

condicdes climatéricas, sendo feita uma roda onde constam todos os alunos, estagiarios e

professores que fazem parte da instituicdo. Hohmann e Weikart (1997) referem que “as

experiéncias do tempo em grupo grande, como 0 cantar em conjunto, levam a construcao

de um sentido de “nds” e “nosso”.” (p. 405)

A roda esta sempre organizada da seguinte forma: ao centro encontra-se o Bibe

Amarelo (3 anos), o Bibe Encarnado (4 anos) e o Bibe Azul (5 anos), e assim

sucessivamente, seguindo-se os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico pela seguinte
ordem: Bibe Castanho (1.° Ano), Bibe Verde (2.° Ano), Bibe Azul Claro (3.° Ano) e Bibe

Azul Escuro (4.° Ano), tal como evidencia a figura 3.
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Figura 3 — Organizacdo da roda de acolhimento nos Jardins-Escola

Segundo Zabalza (1998) a roda “é¢ um excelente momento para proporcionar a
crianga oportunidades de realizar experiéncias-chave de desenvolvimento sécio

emocional, representa¢ao, musica, movimento...”. (p.194)

O acolhimento das criancas é realizado todos os dias e sempre desta forma. Na
roda sdo cantadas canc¢des de roda, terminando sempre com o Hino dos Jardins-Escola

Jodo de Deus.

Recreio

Os recreios sdo sempre realizados entre as 11h e as 11h30, sendo o recreio da
manha e o primeiro do dia. Apds a pausa para almoco, as criangas podem disfrutar de
outro recreio, onde podem socializar com outras criancas e partilhar experiéncias e

brincadeiras.

Segundo as OrientacBGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar do Ministério
da Educacdo (2002a):

embora as actividades informais ndo se realizem s6 no espaco
exterior, este é também um local privilegiado de recreio onde as
criancas tém possibilidade de explorar e recriar 0 espago e 0s
materiais disponiveis. Nesta situa¢éo, o educador pode manter-se
como observador ou interagir com as criancas, apoiando e
enriquecendo as suas iniciativas. (p.39)

Estas pausas sdo essenciais para o bom desempenho do aluno como nos refere
Hohmann e Weikart (1997) pois

(...) as brincadeiras de exterior levam a uma maior socializagao,
uma vez que os alunos se juntam para realizar o0 mesmo tipo de
atividades, a uma representagédo criativa, a um desenvolvimento
da linguagem e literacia, a uma iniciativa e a relagOes
interpessoais, a0 movimento, & musica, a no¢do de espaco e de
tempo. (pp.432-433)
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O recreio é um espaco de maior importancia, pois, segundo Cordeiro (2007)
"(...)apresenta uma oportunidade diaria para as criangas se envolverem em atividades
ludicas vigorosas, barulhentas, num contexto mais expansivo, no qual desenvolvem a sua
motricidade larga ao correrem, saltarem e fazerem varios jogos.” (p.377)

Tal como podemos observar pela figura 4, o recreio € bastante amplo para as

criancas poderem correr e saltar livremente.

Figura 4 - Recreio exterior reservado ao 1.° Ciclo do Ensino Basico

De acordo com Cordeiro (2008), “o recreio ¢ um espago da maior importancia,
pois nesta idade, representa uma oportunidade diaria para as criangas se envolverem em
actividades vigorosas e barulhentas, num contexto mais expansivo, no qual desenvolvem

a sua motricidade larga ao correrem, saltarem e fazerem varios jogos.” (p. 377)

Higiene

Ap0s os alunos terminarem o momento das canc¢des que inicia cada manhd, as
mesmas sdo acompanhadas da respetiva professora até a casa de banho. Este momento
vai-se repetindo ao longo do dia, acontecendo no inicio da manhd, antes e depois do
recreio da manhd, antes e ap0s o almoco, apds o recreio do almogo e apds a hora do
lanche. Este momento de higiene é extremamente importante, pois Cordeiro (2008) refere
que:

é bom que, paralelamente a uma aprendizagem das regras de
lavagem, por forma a que sejam instintivas, se faca também ver
as criancas que nao se trata de um «frete» a fazer aos pais, ou um
bilhete para poder ir para a mesa, mas sim uma rotina diéria que
devera perdurar ao longo da sua vida. (p.106)
O momento da higiene diaria € algo muito importante na vida de uma crianca,
pois cria rotinas e habitos que devem ser adquiridos pelas proprias criangas, tornando-as
autobnomas e preparando-as para a sua inser¢do no dia a dia e quotidiano escolar. A
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Organizacao Curricular e Programas do Ministério da Educacao (2004) destaca um ponto
fundamental no que diz respeito a higiene, referindo a necessidade de assegurar a criacdo
de condigdes proprias “ao conhecimento e aquisi¢do progressiva das regras basicas de

higiene pessoal e colectiva.” (p.15)

Almoco

O almoco realiza-se na cantina. Primeiro seguem-se as criancas do Pré-Escolar e,
posteriormente, as criangas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Cordeiro (2008, p.373) declara
que “o almocgo serve para (...) criar uma maior autonomia (...), saber estar a mesa,
respeito pelo ritmo grupo, mesmo que com variagdes pessoais, e no¢oes de alimentacéo e
nutri¢ao”, mas o mesmo autor nao deixa ainda de referir que:

0 almogo (e mais tarde o lanche) serve para alimentar, mas, do
ponto de vista de socializagdo, também para criar uma maior
autonomia (estimulada pelos outros e por um sentido correcto da
competicao, o que faz comerem tudo pelo seu punho no Jardim-
de-infancia e em casa terem de ser os pais a dar), passar
implicitas nogdes de higiene e de saber estar & mesa, respeito pelo
ritmo do grupo, mesmo que com variaces pessoais, € nogdes de
alimentacéo e nutricdo. (p.373)

A seguir ao almoco segue-se 0 recreio, como ja tinha referido anteriormente,
podendo decorrer no patio exterior ou no interior das instalacdes, dependendo das

condicdes climatéricas.

% Areas curriculares:

Segundo as metas de aprendizagem do Ministério da Educacéo (2010):

¢ no 1° Ciclo que se desenvolvem e sistematizam as
aprendizagens que, num dado momento histdrico, a sociedade
considera como a base fundacional para todas as aprendizagens
futuras — na verdade, as aprendizagens correspondentes ao que
poderiamos chamar uma educacdo de base, traduzida no curriculo
respectivo. E no 1.° Ciclo que se consolida e formaliza a
aprendizagem das literacias, visando o dominio e o uso dos varios
codigos linguisticos (a lingua materna, mas também as
linguagens matematica, artisticas, etc.); é também neste Ciclo que
se estruturam as bases do conhecimento cientifico, tecnolégico e
cultural, isto é, as bases fundamentais para a compreensdo do
mundo, a insercdo na sociedade e a entrada na comunidade do
saber.

Um dos grandes objetivos do Ensino Basico, segundo a Organizacdo Curricular e

programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico do Ministério da Educacdo (2004) é o “ de
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desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam para a formacdo de cidaddos
conscientes e participativos numa sociedade democratica” (p.13), no entanto, nao
devemos deixar de referir que, segundo as mesmas orientagdes existem ‘‘areas
curriculares disciplinares e ndo disciplinares, visando a realizacdo de aprendizagens
significativas e a formacdo integral dos alunos, através da articulacio e da
contextualizagdo dos saberes”. (p.17)

De acordo com o Plano curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico, presente na
Organizacdo Curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico do Ministério da Educacao (2004),
destacam-se as seguintes &reas curriculares disciplinares de frequéncia obrigatdria: a
Lingua Portuguesa, o Estudo do Meio, a Matematica e a &rea das Expressdes
contemplando a Expressao Artistica e a Expressao Fisico-motora. (p.19)

No que respeita a cada unidade curricular disciplinar, as mesmas sdo regidas
segundo principios orientadores presentes na Organizacdo Curricular do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico, Ministério da Educacdo (2004), das quais destaco alguns pontos que me
parecem pertinentes para cada area, segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo e

alguns objetivos gerais.

v Lingua Portuguesa

Através desta area curricular, ira permitir aos alunos “a compreensao da estrutura
e do funcionamento basico da lingua portuguesa em situacbes de comunicacdo oral e

escrita.” (p.14)

v Estudo do Meio

Esta unidade curricular, além de outros objetivos pretende “desenvolver o
conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da identidade, lingua, historia e

cultura portuguesas.” (p.12)

v Matematica

Esta area é de grande importancia e ndo posso deixar de referir uma das formas
mais importantes para a aquisicdo deste conhecimento, pois ¢é ‘“promotora do
desenvolvimento do raciocinio e da comunicagdo, devera, nestas idades, ancorar em
operacOes logicas elementares e apoiar-se em materiais e linguagem grafica que

constituam uma ponte entre o real ¢ as abstracgdes matematicas.” (p.164)
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No seguimento da Organizagcdo Curricular e Programas do Ministério da
Educacdo (2004) destaca que as grandes finalidades do ensino da Matemaética neste Ciclo
de ensino sao: “desenvolver a capacidade de raciocinio; desenvolver a capacidade de

comunicacdo; desenvolver a capacidade de resolver problemas.” (p. 163)

v Expressdo Artistica e Expressédo Fisico-motora

A é&rea das expressdes deve “proporcionar o desenvolvimento fisico e motor,
valorizar actividades manuais e promover a educacdo artistica, de modo a sensibilizar
para as diversas formas de expressdo estética, detectando e estimulando aptidGes nesses
dominios.” (p.12)

Fugindo um pouco a rotina da sala de aula, “a realizacdo deste programa
proporciona um contraste com a sala de aula que pode favorecer a adaptacdo da crianca
ao contexto escolar,” (...) restabelecendo assim o equilibrio das “experiéncias escolares,
aproximando-as do ritmo e estilo da actividade propria da infancia, tornando a escola e o

ensino mais apeteciveis.” (p. 35)

v Expressdo Musical

Apesar desta area ndo estar particularmente expressa no plano curricular do 1.°
Ciclo, aparecendo apenas como expressdes artisticas e fisico-motoras. No entanto,
merece 0 seu particular destaque. Ainda de acordo com a Organizacdo Curricular do
Ministério da Educacdo (2004) indica uma particularidade desta expressao ao referir que:

a pratica do canto constitui a base da expressdo e educagao
musical no 1.° ciclo. E uma actividade de sintese na qual se
vivem momentos de profunda riqueza e bem-estar, sendo a voz o
instrumento primeiro que as criancas vao explorando. (p.67)

% Areas ndo curriculares:

No que diz respeito as areas nao curriculares, ndo devem ser deixadas de lado,
pois estas visam “responder a necessidades identificadas no processo de formacao e
desenvolvimento dos alunos.” (p.18)

As &reas ndo curriculares referidas pela Organizagdo Curricular do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico do Ministério da Educacdo (2004) sdo trés, sendo elas Estudo
Acompanhado, Formacao Civica e Area de Projeto.

De acordo com a Organizacdo Curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico do

Ministério da Educacdo (2004) estas trés areas sdo percepcionadas da seguinte forma:
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v Estudo Acompanhado

A érea de Estudo Acompanhado visa “a aquisi¢do de competéncias que permitam
a apropriacdo, pelos alunos, de métodos de estudo e de trabalho e proporcionem o
desenvolvimento de atitudes e de capacidades que favorecam uma cada vez maior
autonomia na realizagao das aprendizagens.” (p.18)

v Formagéo Civica

De carécter ndo menos importante, esta area €, segundo a Organizacao Curricular
do Ministério da Educagéo (2004):
0 espaco privilegiado para o desenvolvimento da educacéo para a
cidadania, visando o desenvolvimento da consciéncia civica dos
alunos como elemento fundamental no processo de formagéo de
cidaddos responsaveis, criticos, activos e intervenientes, com
recurso, nomeadamente, ao intercambio de experiéncias vividas

pelos alunos e a sua participacdo, individual e colectiva, na vida
da turma, da escola e da comunidade. (p.18)

v Area de Projeto

Esta area visa a “concepg¢do, realizacdo e avaliacdo de projectos, através da
articulacdo de saberes de diversas areas curriculares, em torno de problemas ou temas de

pesquisa ou de intervengdo, de acordo com as necessidades e os interesses dos alunos.”

(p.18)

% Atividades de enriquecimento curricular:

v Computadores

Os alunos nos Jardins- Escola Jodo de Deus dispdem de algumas horas, que
dedicam aos computadores, onde destaco, segundo o Ministério da Educagao (2004), “a
valorizacdo da diversidade de metodologias e estratégias de ensino e actividades de
aprendizagem, em particular com recurso a tecnologias de informagdo e comunicacao,
visando favorecer o desenvolvimento de competéncias numa perspectiva de formagéo ao

longo da vida.” (p. 17)
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v Clube de Ciéncia

No Clube de ciéncia os alunos dispdem de um vasto leque de experiéncias que
vivenciam ao longo do 1.° Ciclo, havendo um professor especializado para o ensino desta
area. Aqui os alunos observam experiéncias, mas também sdo eles, por vezes, que as
realizam e apresentam a turma, dinamizando a sua propria experiéncia, em grupo. O
Ministério da Educagdo (2004) saliente que “o trabalho a desenvolver pelos alunos
integrara, obrigatoriamente, actividades experimentais e actividades de pesquisa

adequadas a natureza das diferentes areas, nomeadamente no ensino das ciéncias.” (p.19)

v Biblioteca

Pelo menos uma vez por semana os alunos podem usufruir deste espaco, a
biblioteca, onde tomam contacto com os livros existentes. Este espaco é muito
importante, pois € o local onde a crianga contacta livremente com todos os livros
existentes, podendo fomentar, desde cedo, o gosto pela leitura. Segundo a Organizacao
Curricular do Ministério da Educacdo (2004), para desenvolver o gosto pela leitura e
escrita desde 0 1.° Ano do 1.° Ciclo do Ensino Baésico, o aluno deve:

contactar com diversos registos de escrita (produgdes dos alunos,
documentacdo, biblioteca, jornais, revistas, correspondéncia,
etiquetas, roétulos, registos de presencas, calendarios, avisos,
recados, noticias...); experimentar multiplas situacdes que
despertem e desenvolvam o gosto pela Lingua escrita
(actividades de biblioteca da aula, da escola, municipais,
itinerantes); ouvir ler histérias e livros de extensdo e

complexidade progressivamente alargadas que correspondam aos
interesses dos alunos. (p.147)

A existéncia de uma biblioteca escolar € muito importante no meio escolar, pois
como refere Gomes (2000, p.25) “ a biblioteca escolar podera tornar-se (...) um polo
dinamizador de leitura na comunidade”, onde pais e criangas podem estar em harmonia e

participar no quotidiano escolar dos filhos de forma integrada e dindmica.

v Inglés

A Organizagdo Curricular, Ministério de Educacdo (2004) refere que se deve
“proporcionar a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira.” (p.12) Desde cedo a

crianca esta recetiva a aquisicdo de conhecimento e atenta a tudo em seu redor.
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Paralelamente as componentes do curriculo, um dos principios orientadores ao
longo do ano letivo, nas mais diversas &reas curriculares, ndo curriculares e de
enriquecimento curricular, onde a “integragdo, com caracter transversal, da educagdo para
a cidadania e todas as areas curriculares.” (Ministério da Educagdo 2007, p.17)

Saliento ainda a importancia da educacdo para a cidadania, pois penso que é uma
das bases importantes em educacgéo, onde:

a escola, como instituicdo em que os alunos participam, é o lugar privilegiado
para a vivéncia e aprendizagem do modo de viver em sociedade. E através da
participacdo, (...) na organizagdo da vida da classe e da escola, (...)
interiorizando os valores democréticos e de cidadania. (p.110)

E importante a aquisi¢do de vocabulario estrangeiro, durante os primeiros anos de
escolaridade, pois a crianga estd apta a receber todo o conhecimento que lhe é

transmitido, sendo interiorizado da melhor forma possivel.

1.1.4. Relatos diarios

Relato diario do dia 12 de outubro de 2010

Quando cheguei ao Jardim-Escola ja a diretora tinha comecado uma reunido para
conhecermos a escola e a forma como iria estar organizado o nosso estagio. De seguida,
dirigi-me com o meu par de estagio a respetiva sala, iniciando assim o primeiro dia de
estagio no Jardim-Escola.

Ja na sala do 1.° Ano, estava a decorrer uma aula sobre o0 5° Dom de Froebel, onde
foi realizada a construcdo das colmeias.

Apos a construcdo feita com o 5° Dom de Froebel, foram colocadas questdes
sobre fragdes, seguindo-se a resolucdo de uma ficha com situacdes problematicas.

Ao longo da manh& reunimos novamente com a diretora para ultimar as
distribuicGes de todos os pares de estdgio dos alunos de mestrado. Entretanto, as criangas
realizaram o seu recreio da manhé.

Quando regressei a sala de aula, as criangas ja se encontravam a realizar uma
copia. Apés a realizacdo da copia a professora fez a explicacdo sobre o que séo

paragrafos, onde aparecem e como se colocam na forma escrita.

22



Inferéncias e Fundamentacao teorica

No que diz respeito a este material e, segundo Caldeira (2009a) Froebel “chamou
aos seus brinquedos, especialmente desenhados por ele, os “Dons”.” (p.240)

De acordo com a metodologia Jodo de Deus e segundo Caldeira (2009a) “¢
utilizada a exploracdo dos materiais nas suas vertentes pedagdgicas, dando grande
importancia a criatividade, & manipulagdo e a descoberta.” (p.242)

Houve interdisciplinaridade na colocagdo das questBes as criancas, havendo
bastante diversidade nas questdes que iam sendo colocadas a cada crianca. Houve ainda a
preocupacao por parte do professor de ndo colocar questbes sempre as mesmas criancas.
Levy, Guimarées e Pombo (1994) referem que a “interdisciplinaridade surge do proprio
interior da escola onde, cada vez mais frequentemente e quase sempre sem apoio, 0S
professores tomam, eles préprios, a iniciativa de conceber e realizar experiéncias de
integracdo.” (p.4)

Os materiais manipulaveis sdo importantes para a exploracao que a crianga possa
vir a fazer dos mesmos de forma ludica e pedagogica, podendo o professor aproveita-los
e trazé-los para as suas aulas.

Caldeira (2009a) indica-nos que este material “permite uma ampliagdo
significativa dos conhecimentos das criangas sobre numeros racionais.” (p.302) No que
diz respeito aos exercicios aplicados, as Normas (1991, citado por Caldeira, 2009a) diz-
nos que “é importante que usem materiais manipulaveis, diagramas e situagcdes do mundo
real em conjuncdo com esforcos progressivos para descreverem as suas experiéncias de
aprendizagem, por meio da linguagem oral e de simbolos.” (p.303)

Relativamente a exploracao feita pela professora sobre o que sdo paragrafos, neste
sentido, Sim-Sim e Viana (2007) referem que “a compreensdo da leitura, qualquer que
seja o tipo de texto, implica a mobilizagdo de estratégias que permitam desenvolver e

interpretar o significado de frases, paragrafos e palavras em sentido literal ou figurado.”
(p.58)

Relato diario do dia 15 de outubro de 2010

Esta manha realizaram-se exercicios com as Calculadoras Papy, onde foi feita a
leitura de nimeros até as centenas. Foram realizados varios exercicios para maior
compreensdo. Com este material manipulavel estruturado foi realizado um jogo com as
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criangas, em equipa, onde tinham de fazer a apresentacdo do numero nas Calculadoras
Papy e depois realizar a sua leitura, depois teriam de fazer o contrério, ou seja, fazer o
ditado do nimero, representando-o e posteriormente, fazer a decomposi¢cdo do mesmo.

Depois da realizacdo de alguns exercicios com o material manipulavel, passou-se
para 0 papel a mesma estratégia, onde as criangas teriam de realizar o mesmo tipo de
exercicios de forma escrita.

Ap0s a realizacdo dos exercicios foi feita a leitura da licdo, onde cada crianca lia a
sua licdo em voz baixa, posteriormente, a professora, eu e a minha colega de estagio,
famos ouvindo a leitura da licdo e sempre que necessario corrigia-se a crianca através das
regras da cartilha, para que esta ficasse a perceber melhor o que estava a ler.

Houve ainda tempo para se iniciar o tema de lingua portuguesa sobre o género
masculino e feminino. A professora preparou um jogo, espontaneamente, para maior
compreensdo do tema. O jogo consistia no seguinte: cada crianga tinha um papel com
uma palavra, que era escolhida por cada crianca, depois cada crianca preparava a leitura
da palavra em voz baixa. De seguida, cada crianca tinha de colocar a palavra que lhe
calhou, uma crianca de cada vez, no local correto, ou seja, ou colocaria no género
masculino, um, uns, o, 0s, ou no género feminino, uma, umas, a, as. Posteriormente, foi
feito o registo de um apontamento sobre o género masculino e o género feminino.

Para terminar a manha as criancas realizaram um ditado, finalizando com a escrita

do abecedario.

Inferéncias e Fundamentacéo tedrica

Os materiais manipulaveis desde a infancia, para o desenvolvimento do célculo
mental e abstracdo, durante o 1.° Ciclo do Ensino Basico, sdo uma mais-valia, indo ao
encontro do que Caldeira (2009a) diz, referindo que “a utilizagdo de materiais
manipulaveis, através de modelos concretos, permite & crianca construir, modificar,
integrar e interagir com o mundo fisico € com os seus pares, a aprender fazendo (...).
(p.12)

No que diz respeito ao material em si, as Calculadoras Papy, é constituido por
uma série de “placas ou painéis, divididos em quatro partes; cada uma das partes tem uma
cor diferente.” (Caldeira 2009a, p.345)

A utilizacdo deste material, nesta aula, permitiu as criancas, segundo Caldeira
(2009a) “realizar a compreensdao dos niimeros e da numeragdo”, permitindo as criancas
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ainda a resolucdo de “situagdes problemadticas” diversas, ajudando o aluno no seu
raciocinio e estruturando o seu pensamento. (p.347)

Saliento ainda outro aspeto importante que ocorreu ao longo desta manh& de
estagio, onde as criangas tinham sempre algum tempo para realizar a leitura da li¢éo.
Segundo Sim-Sim (2009) “a leitura é acima de tudo um processo de compreensao que
mobiliza simultaneamente um sistema articulado de capacidades e de conhecimentos.”
(p.9) No sentido de poder ajudar as criangas que se encontrassem com dificuldades na
leitura da licdo fui recorrendo as regras da Cartilha Maternal Jodo de Deus, pois uma das
linhas de forca que caracterizam o Método Jodo de Deus, referida por Deus (1997) é que
“todas as dificuldades sdo explicadas por regras que satisfacam o raciocinio € 0
pensamento l6gico do aluno facilitando uma leitura bem compreendida, que favoreca
também a ortografia,” (p. 92) apoiando assim as criangas na sua leitura diaria, no entanto
0 Ministério da Educacao (2004) refere que a crianca deve “utilizar a leitura com
finalidades diversas (prazer e divertimento, fonte de informacdo, de aprendizagem e
enriquecimento da Lingua).” (p.137)

De acordo com o Ministério da Educacdo (2004) a dimensdo das aquisicOes
basicas ¢ intelectuais implica a promog¢dao da “compreensdo da estrutura e do
funcionamento basico da lingua portuguesa.” (p.14)

Relativamente ao ditado, é algo importante durante os primeiros anos do percurso
escolar da crianca, pois de acordo com Batista, Viana e Barbeiro (2011) é na procura do
caminho pedagogico pessoal que o “professor deve considerar diferentes modalidades de
levar a pratica o ditado e de o conjugar com outras actividades.” (p.96), dando
oportunidade ao aluno de verificar onde apresenta mais dificuldades na escrita e de se
poder autocorrigir.

Relato diario do dia 18 de outubro de 2010

Neste dia foi feita a revisdo dos sinais de pontuagcdo e do género feminino e
masculino em relacdo a algumas palavras. A professora tinha alguns sinais de pontuacéo
feitos em esponja, mostrou-os e cada crianga tinha de dizer o nome do sinal e onde o
podemos usar. Depois foi feita uma revisdo do género masculino e feminino em relacéo a
algumas palavras para consolidar estes contetdos.

ApOs a revisdo, seguiu-se a realizacdo de uma ficha de exercicios sobre a
classificacdo de palavras quanto ao nimero de silabas e ao genero das palavras.
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Realizou-se um ditado mudo, onde houve a interagdo surpresa por parte da minha
colega de estagio, a pedido da professora da sala, para interacéo e relacdo de proximidade
com a turma. A minha colega de estagio escreveu uma pequena frase no quadro, depois
deu algum tempo para as criancas visualizarem o que la estava escrito, foi feita a leitura
da mesma e depois foi apagando a frase aos poucos. Posteriormente, fez o ditado da
mesma. No final, as criancas teriam de escrever o abecedario.

As criancas efectuaram a realizacdo de dois problemas, onde me foi pedido a
interacdo com a turma e a explicagdo do exercicio perante a mesma e a resolucdo do
mesmo.

Foi feita ainda a introducdo ao tema sobre linhas curvas abertas e fechadas, onde
as criancas visualizaram a diferenca entre as mesmas e as distinguiam em desenhos feitos
no quadro pela professora. Aqui as criangas, com um pedaco de |& teriam de colar na sua

folha os dois tipos de linhas que estiveram a aprender.

Inferéncias e Fundamentacéo tedrica

Existem diversas formas de realizar ditados, onde o professor deve retirar o maior
proveito da sua diversidade para com as criancas e Cassany (1998) e Camps et al. (2004)
citados em Batista, Viana e Barbeiro (2011) indicam-nos que “a tarefa do ditado tem sido
objeto de muitas propostas de inovagdo, a fim de diversificar as formas de o realizar.” Ao
nivel do cariz técnico da escrita, Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997) referem que se devem
proporcionar “exercicios para a automatizacdo das regras ortograficas: ditados (...),
antecipagdo da grafia de uma palavra, dada uma parte da sua forma grafica.” (p.96-97)

No que diz respeito a diversidade de ditados, Fillola (1989) citado em Ferreira
(2005), salienta que “o ensino da ortografia depende, principalmente, das estratégias (...)
para treinar a memoria visual, 0 que se consegue atraves de recursos tradicionais como
ditados e copias, ou através de jogos, fichas de trabalho (...).” (p.63)

A interacdo espontanea na Pratica Pedagdgica é muito importante, pois de um
momento para o0 outro coloca-nos a prova, onde podemos/devemos colocar as nossas
estratégias em pratica aliadas a uma boa teoria, no sentido de realizar boas explicacoes
para gque o publico-alvo perceba rapidamente o que esta a ser transmitido, de forma clara
e sem ambiguidades, 0 que € muito importante nesta idade.

Para que a crianca entenda o que lhe é transmitido, desde que seja possivel, a
mesma deve experimentar e percecionar a matematica de forma ativa e dinamica,
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servindo-se assim o adulto de materiais, “ como instrumentos, para motivar as actividades

que se pretendem ricas e estimulantes, num processo de manipulagdo-accdo e

posteriormente de representagdo (...).” (Prado, 1998 citado em Caldeira, 2009a, p. 17)
Neste sentido, a crianc¢a junta a aprendizagem a experimentacao e a forma Iddica e

divertida de aprender.

Relato diario do dia 19 de outubro de 2010

A manha iniciou-se com a leitura da licdo, individualmente, onde se ia corrigindo,
a leitura sempre que necessario, através da cartilha maternal Jodo de Deus e era feita a
marcacdo da leitura para o dia seguinte.

Ao longo da manha foi realizada uma ficha de exercicios, onde cada crianga teria
de juntar uma silaba a outra principal, para poder formar palavras comecadas pela mesma
silaba, criando assim palavras diferentes, como mostra o quadro 3 através do exemplo.

Quadro 3 — Exemplo de exercicio de juncdo silabica

Posteriormente, cada crianca teria de escrever as palavras que formou e escrever
uma frase com as mesmas. Como por exemplo: A mée da Margarida fez um bolo.

Depois, foi distribuido por cada crianga uma imagem, essa imagem continha trés
meninas a brincar, todas elas se encontravam a saltar a corda. As criancas fecharam os
olhos e imaginaram 0 que as crian¢as da imagem estavam a fazer. Depois foi feita a
descricdo da imagem coletivamente no quadro de giz e no final cada crianca tinha de
fazer a copia do quadro para a sua folha.

Foi ainda realizado um ditado ao longo da manha.

A professora introduziu o tema sobre os numerais ordinais até ao 10.° e realizou
uma breve explicacdo. De seguida, trouxe as criangas para o recreio e através de imagens
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de criancgas colocou-as na parede do jardim por ordem em relagdo a meta que as mesmas
lam cortar e as criangas atribuiram-lhes um nome para as poderem identificar (as
imagens). Foi feita a continuacdo da explicacdo na sala de aula, onde ap0s a apresentacao
da ordem em gue cada menino se encontrava na corrida em relacdo a meta, foi colocado
também a forma grafica da sua representacdo. A professora foi sempre questionando os
alunos para maior compreensdo. Seguiu-se a realizacdo de uma ficha de exercicios com
varias imagens, onde cada crianca teria de completar com o0s numerais ordinais
aprendidos anteriormente. Realizaram ainda alguns exercicios do manual para maior

compreensdo e consolidacdo do contetido abordado.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

E importante que as criangas no inicio do primeiro ano de escolaridade completem
palavras que se encontram separadas por silabas formando novas palavras, relembrando o
que foi trabalhado no pré-escolar e neste sentido, Martins (1996); Freitas e Santos (2001);
Viana (2001) citados em Freitas, Alves e Costa (2007) indicam que “a silaba constitui
uma unidade gramatical estruturadora do conhecimento fonologico, desempenhando um
papel fundamental na aquisi¢do e no desenvolvimento das competéncias da leitura e da
escrita.” (p.49)

Ponte e Serrazina (2000) referem que “o professor tem de escolher tarefas que
propiciem ao aluno experiéncias diversificadas e interessantes.” (p.115) Neste caso, os
alunos ao longo da aula de matematica, pois puderam beneficiar do espaco interior e
exterior da sala, tornando a aula mais atrativa, prendendo a atencdo da turma pelo que

pude observar.

Relato diario do dia 22 de outubro de 2010

No inicio da manhd@ os alunos realizaram diversos exercicios com o material
manipulavel estruturado Cuisenaire. As criancas trabalharam o dobro e a metade com este
material tendo uma ficha para completarem o raciocinio a medida que se ia abordando
este contetdo. No decorrer da aula, a medida que se ia manipulando o material a
professora ia colocando algumas situagdes problemaéticas, onde cada crianga teria de
representar o raciocinio e respetiva resposta com as pecas do Cuisenaire.
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Durante a manha, os alunos realizaram uma ficha de trabalho sobre o sentido da
audicdo, onde as criangas ouviam um determinado som e de acordo com esse som havia
uma imagem correspondente que cada crianca teria de colar pela ordem em que aparecia,
a medida que os sons iam sendo transmitidos, na sua ficha de trabalho. Para que cada
crianga pudesse colar as imagens na sua ficha de trabalho pela ordem referida na audicéo

dos sons, as criangas tiveram de fazer o recorte das mesmas.

Inferéncias e Fundamentacéo tedrica

Mais uma vez, os materiais manipulaveis estruturados tém grande destaque e
Ponte e Serrazina (2000) referem que “faz uma grande diferenga se os alunos podem
utilizar ou ndo materiais manipulaveis (...).” (p.111)

No que se refere a0 material Cuisenaire, Caldeira (2009b) afirma que “as pegas
sdo feitas de um material de facil manipulagéo e diferentes cores, de forma a estimular a
criatividade e a experimentacdo.” (p.126)

As questbes que se colocam as criancas podem ser de ordem diversa, este
material € bom pois permite abordar uma grande diversidade de conceitos matematicos
de forma simples. As situacGes problematicas trabalhadas através deste material séo
bastante interessantes, pois este material tem muito interesse pedagdgico e de facil
manipulagdo. Segundo Alsina (2004), citada por Caldeira (2009b), defende que as barras
que constituem este material “sdo um suporte para a imagina¢do dos numeros e das suas
leis, tdo necessario para poder passar ao calculo mental...para introduzir e praticar as
operagdes aritméticas”. (p.126)

Achei ainda interessante a forma das criancas recortarem as proprias imagens para
depois poderem colar. As criangas devem, segundo o Ministério da Educacdo (2004)
“explorar as possibilidades de diferentes materiais (...) rasgando, desfiando, recortando,
amassando, dobrando.” (p.95) Esta estratégia adoptada pela professora, a meu ver torna
as criancas mais autonomas e da-lhes um sentido de responsabilidade e confianca ao

depositar nelas este trabalho.
Relato diario do dia 25 de outubro de 2010
Os alunos do primeiro ano tém por norma realizar a leitura da licdo ao longo da

manhd, individualmente, onde se ia corrigindo, a leitura sempre que necessario, através
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da cartilha maternal Jodo de Deus e marcacdo da leitura para o dia seguinte, como
sempre.

Foi feita a avaliacdo da cOpia e do ditado que os alunos realizaram neste dia.

Ao longo da manha os alunos realizaram ainda um exercicio de dislexia, assim
designado pela professora da sala, que consistia em visualizar uma imagem e associa-la a
uma palavra escrita, existiam varias hipoteses de escolha, mas apenas uma estava correta,
tendo as palavras em questdo a grafia e som parecidos, tornando dificil a escolha de
alguns alunos, pelo que pude observar e constatar.

Além do exercicio que os alunos realizaram anteriormente, realizaram a escrita de
nameros utilizando o alfabeto, realizaram diversas operac@es e fizeram a decomposicéao

de nimeros, terminando assim mais uma manha de aulas.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

A realizacdo de exercicios em que a crianga, visualmente, associa a imagem a
palavra escrita de forma correta, sdo exercicios extremamente importantes no inicio da
atividade escolar, como também sdo importantes de serem desenvolvidos ao longo de
todo o percurso escolar do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Ao longo das pesquisas que
efetuei sobre a dislexia, através da Infocedi (2011, N.° 32) cito alguns sinais de alerta em
idade escolar para criangas possam apresentar este tipo de problemas como por exemplo:
“a escrita surge com muitos erros ortograficos, com trocas fonoldgicas e/ou lexicais; (...)
lacunas acentuadas na organizacao das ideias no texto e na construcdo frasica.” (p.2)

A Infocedi (2011, N.°32) define dislexia, definicdo adotada desde 2003 pela
Associacdo Internacional de Dislexia, como sendo:

uma incapacidade especifica da aprendizagem, de origem
neurobioldgica. E caracterizada por dificuldades na correccéo
e/ou fluéncia na leitura de palavras e por baixa competéncia
leitora e ortogréfica. Estas dificuldades resultam de um défice
fonoldgico, inesperado, em relacdo as outras capacidades
cognitivas e as condicdes educativas. Secundariamente podem
surgir dificuldades de compreenséo leitora, experiéncia de leitura
reduzida que pode impedir o desenvolvimento do vocabuléario e
dos conhecimentos gerais. (p.1)

A diversidade deste tipo de exercicios também é importante, pois cativa mais a
crianga na realizacdo dos mesmos, uma vez que esta tende a distrair-se com facilidade,

ndo se concentrando, na totalidade, no trabalho que Ihe é proposto.
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Relato diario do dia 26 de outubro de 2010

Neste dia dei a minha primeira manha de aulas, desde que se iniciou 0 mestrado.
Nesta aula foram abordados os seguintes conteudos, referidos pela ordem que foram
lecionados:
Estudo do Meio: A arvore genealdgica
Matematica: linhas curvas abertas e fechadas

Lingua Portuguesa: o género das palavras

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Esta foi a minha primeira manha de aulas, tal como referi anteriormente. Esta
manha iniciou-se com a aula de estudo do meio, onde preparei uma arvore grande em
papel de cenério, feita por mim. Através de identificadores e bonecos plastificados, contei
uma breve historia sobre a familia da “Margarida”, inventada por mim. Tudo fazia
sentido, mas como o0s alunos estavam téo interessados, acabei por Ihes dar bastante tempo
para fazerem perguntas e perdi-me um pouco no tempo correto a distribuir por cada
unidade curricular ao longo da manh& de aulas. Segundo Peterson (2003) “uma aula
supde objetivos concretos, conteddo concreto, populacdo alvo concreta, tempo
determinado, estratégias pedagogicas estabelecidas.” (p.78) Em suma, faltou um pouco
de todos estes aspetos para melhorar a minha aula e respeitar o tempo a lecionar em cada
unidade curricular,

Apds o intervalo da manha é que iniciei a aula de matematica, com uma breve
revisao sobre estes conteldos, ja abordados pela professora da sala. Uma vez que me
atrasei logo na primeira aula da manha, atrasei-me na gestdo do tempo ao longo desta

manha.

Relato diario do dia 29 de outubro de 2010

Como é habitual, os alunos hoje iniciaram a manhd com a leitura da licdo,
individualmente.
Mais tarde realizaram uma avaliagdo de situa¢fes probleméticas da matematica.
De seguida, realizaram quatro operacgdes e completaram um labirinto sobre o Halloween.
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Terminaram a manhd com a copia do texto “A bruxa Elvira”, seguido da

elaboracdo do respetivo abecedério.

Inferéncias e Fundamentacéo tedrica

A realizacdo de situacdes problematicas, no dia a dia, ajuda a crian¢a na promocao
do célculo e no desenvolvimento do raciocinio ldgico-matematico. No entanto, o
professor, segundo Boavida, Paiva, Cebola, Vale ¢ Pimentel (2008), deve “ter solidos
conhecimentos matematicos para avaliar as respostas dos alunos e também os
conhecimentos didaticos necessarios quer para 0S orientar, quer para 0S questionar
colocando em primeiro plano a reflexdo e ndo o “fornecimento” de respostas. (p. 33).

Baptista, Viana e Barbeiro (2011), no que diz respeito a copia, salientam que “a
atribuicdo de uma funcdo ao texto copiado responsabilizard o aluno pela correc¢do do
produto final, levando-o a realizar mais frequentemente o confronto com o original.”
(p.95) E nestas idades que se deve exercitar a escrita, para que os alunos verifiquem, com
frequéncia, quais as dificuldades que tém e que melhorem com as experiéncias que vao

adquirindo e com a pratica da escrita que vao adquirindo ao longo do tempo.

Relato diario do dia 2 de novembro de 2010

Este dia comeg¢ou com mais uma leitura da licdo, como é habitual.

De sequida, as criancas realizaram uma ficha de trabalho com exercicios de lingua
portuguesa.

Apo0s a execucdo do exercicio de Lingua Portuguesa, as criangas teriam de fazer
duas frases, utilizando duas palavras do exercicio anterior, sem se poderem repetir.

Depois, 0 seguinte exercicio consistia em visualizar uma imagem e responder a
uma pergunta relacionada com a imagem.

Apos a realizacdo deste exercicio, as criangas fizeram o ditado de uma frase.

Foi ainda trabalhado neste dia a divisdo com o material manipulavel estruturado —
os calculadores multibasicos, tendo concluido a aula com a realizagdo de uma ficha de
trabalho.
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Inferéncias e Fundamentacao teorica

A diversidade de exercicios que os alunos realizam, a lingua portuguesa, permite-
Ihes ter uma visdo ampla e geral do que estdo a aprender sobre a sua lingua materna.

No que diz respeito aos materiais manipulaveis, mais uma vez, merecem 0 Seu
lugar de destaque transferindo as situagdes abstratas para situagcbes mais concretas e
proximas da realidade quotidiana de cada crianga.

De acordo com o Ministério da Educagdo (2004), “na aprendizagem da
matematica, como em qualquer outra area, as crian¢as sao enormemente dependentes do
ambiente e dos materiais a sua disposi¢cdo. Neles, a crianga devera encontrar resposta a
sua necessidade de exploracédo, experimentacdo e manipulagéo.(p.168)

Neste sentido, segundo Nabais (s.d.) “esta observacdo e manipulagdo da realidade
tem que ser também real, isto é, exercida realmente por cada aluno, através de
experiéncias pessoais...” (p.6). Este material manipuldvel tem um interesse pedagdgico
bastante interessante, segundo Caldeira (2009a, p.188), nomeadamente, jogos em varias
bases, operacOes aritméticas, situacdes problematicas.

Relato diario do dia 5 de novembro de 2010

Esta manha de aulas foi dada pelo meu par de estagio. Deu a sua primeira manha
de aulas.

Nesta aula foram abordados os seguintes contetdos, pela ordem referida: o
sentido do paladar a Estudo do Meio, a divisdo silabica a Lingua Portuguesa e a revisdo

da numeracdo romana do X ao XX a Matematica.
Inferéncias e Fundamentacao teorica

A manha de aulas decorreu dentro da normalidade, onde o meu par de estagio
conseguiu controlar muito bem o tempo que lecionou as determinadas unidades

curriculares. Os conteudos foram bem lecionados e as criangas estiveram sempre atentas

e foram participando assiduamente ao longo da manha.
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Relato diario do dia 8 de novembro de 2010

A manha foi iniciada, mais uma vez, com a leitura da li¢éo.

Ao longo da manhd, as criangas realizaram a escrita de frases sobre a peca de
teatro “O Vasco das forcas”, coletivamente. A professora colocava a informagdo que as
criancas davam no quadro e depois realizou-se a copia do que tinha sido passado no
quadro de giz sobre a respetiva peca de teatro.

Assim que as criangas iam terminando os exercicios, umas mais rapido que outras,
havia sempre trabalho a fazer. Realizaram-se 0s mais diversos exercicios utilizando as
seguintes palavras: as, es, is, 0s, Us, ou az, ez, iz, 0z, uz, € com na, en, in, on, un, ou am,
em, im, om, um.

Mais tarde, os alunos realizaram um exercicio de matematica para combinacéo de
vestuario, conforme o codigo de cores atribuido a cada peca. De seguida, realizaram a
tabuada do dois.

Para os alunos que ja tinham completado este exercicio, a professora da sala deu
uma tarefa extra para os alunos completarem os exercicios, contendo a aplicacdo do r e

dorr.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

O professor deve ser dindmico, ativo, informado, devendo proporcionar a crianga
as melhores vivéncias e aprendizagens. E nos primeiros anos do 1.° Ciclo do Ensino
Basico que a crianca deve ser estimulada, dando a crianca uma diversidade de trabalho
maior, para que esta aprenda de forma mais autonoma. Segundo o Ministério da
Educagdo (2004), “as aprendizagens activas pressupdem que os alunos tenham a
oportunidade de viver situagdes estimulantes de trabalho escolar.” (p.23)

Cada aluno tem o seu ritmo de trabalho e nem todas as criangas aprendem da
mesma forma e com a mesma rapidez. No entanto, o professor deve estar preocupado
com o tipo de atividades/trabalhos que deixa aos alunos para 0os manter ocupados,
exercitando as suas capacidades, tendo em conta que nunca ha alunos iguais e como tal,
cada um tem as suas capacidades. Ainda de acordo com a Organizacdo Curricular (2004)
salienta que, nesta linha de pensamento, “o recurso a estratégias diversificadas deve
permitir o atendimento de necessidades individuais.” (p.136)
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Relato diario do dia 9 de novembro de 2010

Esta manha de aulas foi dada por mim.

Neste dia foram abordados os seguintes contedos: revisdo dos numerais ordinais
a Matematica, o vestuario de acordo com as estacGes do ano a Estudo do Meio e a revisao
da frase e da ndo frase a Lingua Portuguesa. A aula ndo foi concluida, tendo sido

terminada noutro dia de estagio.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Esta aula correu menos bem, pois devia ter pedido a ajuda e colaboragdo dos
meninos na distribuicdo de propostas de trabalho e divisdo de tarefas, poupando-me
tempo para conseguir controlar o tempo entre cada unidade curricular. Neste sentido,
segundo Peterson (2003), € através da aula que o professor cria um clima psicolégico
favoravel, regula e estimula a participagdo das criangas, dirige as suas atividades (...).”
(p.78) O professor deve ser mais controlador e ter, também, o controle de todas as suas
atividades.

Relato diario do dia 12 de novembro de 2010

Leitura da licéo.

Introducdo ao tema na matematica sobre — o pictograma, com castanhas. Foi feita
a analise e exploracdo e de seguida realizaram-se alguns exercicios escritos.

Apbs o recreio da manha, as criangas realizaram uma ficha de trabalho sobre “A
gata Tareca”, de Luisa Ducla Soares, com a respetiva analise e interpretacdo do texto,
para maior compreensao.

A manha terminou com a realizacdo de um ditado e respetivo desenho alusivo ao

texto que foi ditado.

Inferéncias e Fundamentacéo tedrica

A matematica, no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, deve ser bem trabalhada, devendo o

professor, segundo o Ministério da Educacdo (2004), “como moderador, acolher as
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respostas, pergunta «porqué», lanca pistas, aproveita o erro para formular novas
perguntas e pede estimativas antes de ser encontrada a solugéo.” (p.168)

No que diz respeito a interpretacdo e exploracdo do texto referido, cito a
Organizagdo Curricular do Ministério da Educacéo (2004), onde “¢ sabido que o dominio
do oral se constroi e se alarga progressivamente pelas trocas linguisticas que se
estabelecem numa partilha permanente da fala entre as criangas e entre as criancas e 0s
adultos.” (p.139)

Relato diario do dia 15 de novembro de 2011

As criancas iniciaram a manha com a leitura da li¢éo.

ApoGs a leitura realizaram exercicios de revisdo sobre a numeracdo romana, a
leitura de nUmeros e terminaram com a resolucao de duas situacfes problematicas.

Antes do intervalo da manha os alunos efetuaram a construcdo de um origami — a
flor, para colocar no busto de Jodo de Deus.

A seguir ao intervalo da manha, as criancas realizaram um ditado e efetuaram a

resposta a duas perguntas e coloriram algumas imagens presentes na folha.

Inferéncias e Fundamentacéo tedrica

E importante verificar se as criangas estdo a perceber o que tem sido lecionado, a
fim de o professor perceber quais as dificuldades dos alunos. Segundo o Curriculo
Nacional do Ensino Béasico do Ministério da Educacdo (2007a), uma das competéncias
especificas da educacdo artistica ao nivel do desenvolvimento da capacidade de expressao
e comunicagao prende-se com o “desenvolver a motricidade na utilizacdo de diferentes
técnicas artisticas.” (p.153)

Neste sentido, Moreira e Oliveira (2004), referem que as dobragens “...permitem
desenvolver a coordenacdo visual motora para além de proporcionarem a concentracao e
a atencao das criancas.” (p.115)

Pelo simples facto de as criangas terem realizado o origami da flor, puderam
trabalhar esta competéncia num contexto diferente, uma vez que a flor ndo se destinava a

um trabalho da sala de aula, mas sim do exterior.

36



Relato diario do dia 16 de novembro de 2010

O dia foi iniciado pela leitura da licdo.
Esta manha de aulas foi dada pelo meu par de estégio. Nesta aula foram abordados
0s seguintes contetdos: a prevencdo rodoviaria a estudo do meio, a revisdo dos sinais de

pontuacdo a lingua portuguesa, revisdo da tabuada do 3 a matematica.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

Esta aula foi bem conseguida, os tempos de aula foram cumpridos e todas as

atividades foram realizadas.

Relato diario do dia 19 de novembro de 2010

Neste dia realizou-se a Cimeira da Nato no Parque das NacGes e, por questdes de
seguranca, as estradas e transportes publicos estiveram impedidos de circular, impedindo

a minha ida ao estagio por falta de transportes publicos para me poder deslocar.

Relato diario do dia 22 de novembro de 2010

Os alunos leram a licdo ao longo da manhd, como acontece em todas as outras
manhds anteriores.

A professora realizou uma breve avaliacdo da coOpia. Posteriormente, os alunos
fizeram o abecedario e desenho dessa mesma copia.

Realizou-se ainda, ao longo da manha um exercicio que consistia em unir algumas
palavras ao numero de silabas respetivo. De seguida, as criancas teriam de realizar
algumas frases para completar o exercicio.

Quando as criancas regressaram do recreio estiveram a ensaiar para a festa de

natal.
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Inferéncias e Fundamentacao teorica

No que diz respeito ao Programa de Portugués do Ensino Basico do Ministério da
Educacao (2009), os alunos do 1.° e 2.° ano, a nivel do conhecimento explicito da lingua,
0 aluno deve explicitar regras e procedimentos, (...) identificar silabas. (p.47)

Um dos exercicios mais importantes no inicio do primeiro ano é o de os alunos
conseguirem efetuar a divisdo silabica das palavras e de as conseguirem classificar

corretamente.

Relato diario do dia 23 de novembro de 2010

Este dia foi dedicado a minha manhd de aulas extra. Nesta manha foram
abordados os seguintes contetdos: o sentido da visdo a Estudo do Meio, o pictograma a

Matematica, revisdo do género e do nimero a Lingua Portuguesa.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Uma vez que tive alguma dificuldade em respeitar o tempo correto a lecionar em
cada unidade curricular, pedi a professora titular de turma para poder dar mais uma aula,
a fim de adquirir mais experiéncia.

Na realizacdo do pictograma, tive o cuidado de verificar a cor dos olhos dos
alunos da turma, além de abordar o sentido da visdo, na area curricular de estudo do
meio, interligando todos os contetdos desta manhd de aulas. Uma vez que este tema
suscitou bastante interesse por parte das criangas e a grande curiosidade sobre a cor dos
olhos. Neste sentido e, segundo o Ministério da Educacdo (2004), “a resolu¢do de um
problema deve constituir um momento especial de interac¢do e de dialogo.” (p.168) A
crianca deve sentir-se bem com as atividades propostas e apelar ao seu interesse.

Cabe a cada futuro professor, aperfeicoar as suas técnicas de ensino-
aprendizagem, pois a préatica pedagogica € um treino da situacéo real da futura profissdo
de docente. Segundo Galveias (2008), “o objectivo primeiro da supervisao é proporcionar
um mecanismo para 0s professores e supervisores aumentarem a sua compreensao do

processo de ensino-aprendizagem.” (p.15)
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Relato diario do dia 26 de novembro de 2010

A manha teve inicio com uma breve revisdo sobre a matéria ja dada. De seguida
realizou-se a prova de matematica.

Neste dia houve aulas surpresa e aulas programadas, havendo uma pequena
reunido, onde os alunos referem 0s pontos positivos e os pontos a melhorar. As
professoras orientadoras que visualizaram as aulas indicam aos alunos em questdo a

apreciacdo oral que fizeram sobre as aulas.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

No que diz respeito as reunides de Pratica Pedagodgica, Alarcdo e Rolddo (2008),
referem que “a nocdo de supervisdo remete para a criacdo e sustentacdo de ambientes
promotores da construgéo e do desenvolvimento profissional num percurso sustentado, de
progressivo desenvolvimento da autonomia profissional.” (p. 54) Estas reunides tornam-
se importantes, na medida em que o futuro professor tem de saber encarar as criticas de

forma construtivista, pois s6 assim conseguira crescer como futuro profissional.

Relato diario do dia 29 de novembro de 2010

Ao longo deste dia, como ja € habitual, as criancas realizaram a leitura da sua
licdo.

Realizaram um ditado de palavras e o respetivo abecedario, efectuando, no final, o
desenho de algumas palavras.

A seguir ao recreio da manhd, os alunos estiveram a ensaiar para a festa de natal.
Inferéncias e Fundamentacéo tedrica
Os ensaios que os alunos realizam ao longo do ano, para as diferentes épocas

festivas, sdo oportunidades de socializacdo/convivéncia que o aluno tem com toda a

comunidade escolar.
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1.2.Segunda seccéo — Estagio de 30 de novembro de 2010 a 11 de fevereiro de 2011
1.° Ciclo do Ensino Basico: Bibe Verde — 2.° Ano

O nome Bibe Verde é a nomenclatura utilizada no Jardim-Escola Jodo de Deus

para designar a faixa etaria ao ano correspondente, que neste caso € 0 2.° ano.
1.2.1. Caracterizacdo da turma

A turma do 2.° ano é constituida por vinte e oito alunos, sendo que dezassete sdo
do sexo feminino e onze do sexo masculino. De acordo com as informagdes prestadas
pela professora titular, estes alunos encontram-se bem integrados na dindmica do Jardim-
Escola, apesar de podermos encontrar alguns alunos, que a nivel de escrita, apresentam
ritmos diferentes porque se distraem com bastante facilidade.

No entanto, é de salientar que existe nesta turma trés criancas que apresentam
algumas dificuldades em acompanhar a restante turma, requerendo o acompanhamento e
trabalho individualizado, além de muita atencdo e carinho, pois sdo criangas com
bastantes dificuldades nas areas de Lingua Portuguesa e Matemética ao nivel do
raciocinio, expressdo escrita e calculo mental.

As dificuldades apresentadas por estas criancas revelam-se ao nivel de problemas
de lateralizacéo e, por vezes, sinais de dislexia. Demonstram pouca autonomia na leitura
e interpretacdo, pois tém dificuldades em ler pequenas frases ou textos que lhes sdo
apresentados. Consequentemente, devido & ndo fluéncia na leitura, apresentam muitas
dificuldades na expressdo escrita e articulagcdo de ideias, dando frequentemente muitos

erros ortogréaficos.

1.2.2. Caracterizagéo do espaco

A sala do 2.° ano situa-se no rés-do-chdao do Jardim-Escola, junto ao pétio
exterior, onde s@o realizados os recreios das criancas que frequentam o 1.° Ciclo do
Ensino Basico.

As mesas da sala encontram-se dispostas em filas de duas as duas ao centro da
sala e ainda duas folas laterais, onde as mesas se encontram encostadas a parede de forma
individual. A sala esta disposta para o lado do quadro de giz, contendo ainda ao seu redor
alguns trabalhos e regras que os alunos devem respeitar dentro da sala de aula.
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Rotinas

As rotinas sdo similares as do 1.° ano, pois os alunos desempenham as mesmas

atividades e, regra geral, realizam as suas leituras todas as manhas.

O horario do segundo ano esta estipulado entre as 9h e as 17h, como demostra o

Quadro 4, mas as observagdes decorrem sempre no periodo da manha, entre as 9h e as

13h.
Quadro 4 — Horario do Bibe Verde — 2.° ano
Dias 2.2 3.4 42 52 6.2
Horas
9h/10h Lingua Matematica Lingua Matematica Lingua
Portuguesa Portuguesa Portuguesa
10h /11h Lingua Matematica Lingua Matematica Lingua
Portuguesa (materiais) Portuguesa Portuguesa
11h/11h30 Recreio da manha
11h30/12h | Matematica Lingua Matematica Lingua Matematica
Portuguesa Portuguesa
12h / 12h50 Ed. Fisica Lingua Matematica Estudo do Matematica
Portuguesa Meio (materiais)
13h/ 14h30 Almoco e recreio
14h30/ Matematica Estudo do Estudo Estudo do
15n20 Meio Acompanhado Musica Meio
15h20/7° | Computadores Area de Estudo do Formagao
16h10 . . . Civica
Projeto Meio Inglés (15h30/16h10)
16h10/17h | Arrumacédo de Expresséo Estudodo | Assembleia de
trabalhos Biblioteca 1;*15;;(1:% Meio turma
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1.2.3. Relatos diarios
Relato diario do dia 30 de novembro de 2010

Este foi o primeiro dia na sala de aula do 2.° ano. A manhd iniciou-se com
revisdes a Lingua Portuguesa, para a prova, sobre toda a matéria dada até ao momento.

Ao longo da manha, realizaram-se dois exercicios; primeiro, a Lingua Portuguesa,
onde as criangas teriam de completar um texto, com palavras, sobre o girassol. Depois, a
matematica, as criangas teriam de descobrir 0 nimero que ndo fazia parte da tabuada do
nove, do oito e do sete.

Apos o recreio da manha os alunos concluiram alguns exercicios.

Durante a manha, enquanto eram realizadas estas actividades, as criancas iam

lendo a sua licdo em voz alta para a professora.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Tal como sucede ao longo das manhds, no 1.° ano, 0 2.° ano também realiza a
leitura da licdo. A leitura é feita em voz alta, para a professora ouvir e verificar se o aluno
Ié corretamente ou se ainda tem algumas dificuldades, enquanto as outras criancas
concluem trabalhos que tém atrasados. Neste sentido, Veloso (2001), refere que “o ler em
voz alta, com uma dbvia preparacdo prévia, mostra as criangas a musicalidade da palavra
e a sua riqueza semantica.” (p. 24). Na mesma perspetiva, Sim-Sim (2001) refere que “a
leitura em voz alta, a resposta oral e escrita a questionarios, a producdo e recitacdo de
textos, a exposicdo oral e a resolucdo de “fichas” sdo actividades referidas com maior

frequéncia de ocorréncia.” (p.19)

Relato diario do dia 3 de novembro de 2010

As criangas comegaram a manh& com a prova escrita de estudo do meio.

Durante a manh@ estiveram a concluir alguns trabalhos em atraso que tinham na
capa de trabalhos, enquanto a restante turma, acabava a prova.

Apols o recreio matinal, as criangas relembraram os sélidos poliedros e néo
poliedros. Depois desta breve revisdo os alunos realizaram um exercicio escrito para
identificacdo do nome e caracteristicas de cada solido.
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Inferéncias e fundamentacao tedrica

Esta manh@ passou muito rapido, pois antes do recreio da manha os alunos
realizaram a prova escrita de estudo do meio. A seguir ao intervalo foi feita uma breve
revisdo sobre os solidos poliedros e ndo poliedros.

Enquanto os alunos estavam a realizar o exercicio escrito, estive sempre a inteira
disposicao das criancas para ajudar a esclarecer qualquer davida. Ajudei duas criancas
que tém bastantes dificuldades de interpretacdo e escrita. Estas mesmas criancas
costumam, por norma, realizar exercicios mais simples que os dos colegas, a fim de

acompanharem a matéria.

Relato diario do dia 6 de novembro de 2010

Hoje o dia comecou com revisbes sobre a matéria dada na area curricular de
matematica, oralmente. Os alunos foram questionados sobre a leitura de nimeros, valor
relativo e absoluto, &ngulos, sélidos geométricos. Realizaram, ainda, exercicios sobre a
multiplicacgéo por 10, 100, 1000.

Ao longo da manha fizeram a correccdo de um poema, onde havia palavras mal
escritas, e cada crianca tinha de detetar, corrigir e colocar correctamente essas mesmas
palavras.

Apds o recreio matinal realizou-se um ditado de palavras sobreposto na imagem
de uma arvore de natal. Foi feita a correcdo dos erros e as criancas puderam efetuar a
pintura dos desenhos.

Durante a manha, as criangas iam lendo a licdo a medida que a professora ia

dizendo.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

A actividade mais enriquecedora que pude observar ao longo desta manha foi o
ditado de palavras. Nesta idade a crianca deve trabalhar bem a escrita, para que possa
escrever corretamente. Baptista, Viana e Barbeiro (2011), referem que “para ultrapassar o
problema de a tarefa de ditado assumir por vezes um caracter artificial, podemos pensar
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em formatos de actividades nos quais a escrita de palavras, de frases ou de textos, a partir

da sua realizag@o oral por outra pessoa, se torne significativa.” (p.96)

Relato diario do dia 7 de dezembro de 2010

Uma vez que nos encontramos no més em que se realizam as diversas provas das
unidades curriculares respeitantes, hoje a manhd@ comegou com mais uma revisao para a
prova de matematica.

Depois de uma breve revisdo a professora entregou as provas e os alunos
realizaram a mesma.

Terminada a prova, chegou a altura das criancas usufruirem do recreio matinal.

No regresso a sala, as criangas realizaram um ditado.

Como sucede em outros dias anteriores, a leitura da Lig&o foi realizada enquanto

as criancas faziam o alfabeto e o respetivo desenho alusivo ao ditado.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Em tempo de provas, as criangas encontram-se mais esgotadas. O professor nao
deve sobrecarrega-las com excesso de trabalhos, mas também nédo deve deixar de realizar

exercicio com as criancgas.

Relato diario do dia 10 de dezembro de 2010

Esta manhd, o meu par de estagio teve aula surpresa na area curricular de Lingua
Portuguesa. Foi feita a leitura modelo do texto e pedido as criangas para lerem na sua vez.
Posteriormente, foi feita a interpretacdo do texto e exploragdo gramatical (diviséo
silabica, tipos de frase, entre outros).

Apos o término da aula, as criangas continuaram com a conclusdo de trabalhos
que tinham em atraso.

Depois do recreio matinal, reunimo-nos numa sala para a apreciacdo das aulas

solicitadas.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

A leitura em voz alta é importante para a crianca. Jean (2000), salienta que, “ler
em voz alta supde que o leitor «reconhece» um texto que ja leu em siléncio ou néo, e
sobretudo que ele compreende o suficiente para antecipar com os olhos na sua leitura
«oralizada»”. (p.34).
No que se refere a exploracdo gramatical que o meu par de estagio efectuou,
relativamente ao que foi pedido, referindo Reis e Adragao (1992) que referem que:

0 ensino da gramatica é considerado por muitos professores como
o essencial da lingua; outros consideram-no um mal necessario,
um conjunto de itens que é preciso cumprir a qualquer prego.
Para os alunos, a gramatica é frequentemente objecto de terror,
quando ndo é ignorada e preterida em favor da interpretacdo, da
composicao, até da explanagdo de temas extra linguisticos. (p.63)

A exploragdo gramatical é importante, pois ajuda a crianca a explorar e a

interpretar a Lingua Portuguesa, que é tdo complexa e vasta.

Relato diario do dia 13 de dezembro de 2010

Os alunos estiveram, ao longo do primeiro tempo da manhd, a concluir alguns
trabalhos atrasados.
Apbs o recreio matinal, realizaram-se trés situacdes problematicas e alguns

exercicios de Lingua Portuguesa, explorando anténimos e sinGnimos.

Inferéncias e fundamentacao teorica

A maior parte da manha foi dedicada a criancas que apresentam mais dificuldades,
ajudando-as a terminar alguns trabalhos e dando algum apoio e explicacdo de alguns
contedidos, para que a crianga pudesse realizar os exercicios em atraso.

As criancas com mais dificuldades devem ter um apoio maior por parte do
professor, ndo ficando desamparadas, nem acumulando diversos trabalhos, que por vezes
ndo foram terminados pois ndo perceberam ao certo o que se pretendia fazer e outros

porque apresentam algumas dificuldades no dominio dos conteudos lecionados.
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Relato diario do dia 14 de desembro de 2010

Hoje o dia comegou, novamente, com a concluséo de trabalhos atrasados que os
alunos tinham na sua capa.

Ap0s a professora da sala ter dado algum tempo para as criangas irem terminando
0S seus exercicios atrasados, as criancas realizaram um exercicio que consistia em
completar um texto com os sinais de pontuacédo, corretamente. Outros exercicios diversos
se seguiram como: completar com nomes proprios, comuns e colectivos; efectuar a
correspondéncia sobre nomes coletivos; completar com nomes de cidades de Portugal,

nomes de rios mais conhecidos e apelidos de pessoas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A leitura da licdo era sempre feita em voz alta e segundo Jean (2000), “ler, em voz
alta é, sem davida e com efeito, aquilo que dizemos em voz alta para nos fazermos
entender a nos proprios.” (p.17). Também ¢ importante relembrar a parte gramatical
basica que é deveras importante para a compreensdo do funcionamento da Lingua

Portuguesa.

Relato diario do dia 17 de dezembro de 2010

Hoje, a manha foi dedicada a concluséo de trabalhos atrasados, que estavam na
capa. Quem ja tinha feito os trabalhos ia fazendo alguns exercicios que a professora ia
dando. Ajudei dois alunos com muitas dificuldades de abstraccdo e concentracdo na

realizacdo de diversos exercicios em areas curriculares diferentes.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Todo o apoio prestado aos alunos com mais dificuldades, é muito importante, pois
da-lhes confianca e alento. Sabem que podem contar com alguém que esta ali para os
ajudar. Quando ha turmas muito grandes, torna-se dificil apoiar todos 0s meninos,
aproveitando o apoio dos estagiarios, da-nos a oportunidade de poder ajudar as criancas,
torna-las mais felizes e ampara-las quando estas mais precisam.
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Relato diario do dia 3 de janeiro de 2011

Hoje, ao iniciar a manhd, os alunos fizeram uma copia e a reescrita de sete
palavras dificeis dessa mesma copia. Posteriormente, foi feito um desenho relativo ao
conteudo da copia.

A seguir ao recreio da manha foi efetuado um ditado do texto “Um presente
especial.”

Quando o ditado ficou terminado os alunos estiveram a realizar exercicios sobre
0s numeros ordinais e a completar percursos. A manhd culminou com a terminacdo de

todos estes trabalhos.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Saliento mais uma vez a importancia que a copia e o ditado tém ao longo do 1.°
Ciclo. A crianca deve praticar diariamente, para que ndo caia no esquecimento esta rotina

tdo importante.

Relato diério do dia 4 de janeiro de 2011

Esta manha iniciou com a revisdo do plural dos nomes com terminagdo em “m” e
a professora fez um apanhado da Gltima aula. Apos a explicacdo que efectuou as criangas
registaram um apontamento sobre esta matéria e realizaram alguns exercicios.

Durante a manhé& ainda houve oportunidade para trabalhar com o quinto dom de
froebel, onde se realizou a constru¢do do sofa. Com este material manipulavel foram
abordadas as fraccdes equivalentes, procedendo-se a resolugdo de problemas em situacdo

problematica.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Mais uma vez tomo a liberdade de salientar a importancia dos materiais
manipulaveis, onde de acordo com Matos e Serrazina (1996) que defendem que “ao dar
aos alunos a oportunidade de experimentar a matematizacéo através de manipulagdo de
materiais ndo estamos apenas a fomentar uma actividade Iddica, mas estamos
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principalmente a criar situagdes que favorecem o desenvolvimento do pensamento

abstracto”. (p.23)

Com o quinto dom de Froebel podemos trabalhar diversas situagdes, uma delas é
as fragdes. Num segundo ano de escolaridade € muito bom poder falar de fragdes com as
criancas e estruturar-lhes o pensamento neste sentido. Segundo Rodriguez, citado por
Caldeira (2009a), afirma que Froebel é um pedagogo que se apoia em diferentes correntes
pedagodgicas.” (p.238) a larga experiéncia que 0s pedagogos adquiriram e 0s materiais e
estratégias em que pensaram, aplicadas nos dias de hoje continuam a dar bons resultados.
Nas experimentacdes que fazemos com as criancas e nas vivéncias que se vao adquirindo
no dia a dia, ““ a aprendizagem deve sempre partir daquilo que a crianga ja conhece. Ouvir
o0 seu conhecimento ¢ o principal requisito para o sucesso da educagdo.” (Caldeira, 2009a,
p.238).

Desde a primeira infancia e os primeiros anos de escolaridade basica que a crianca
deve ter contacto com diversas realidades e experimentar. Alargar os seus horizontes e ir
mais além no treino do calculo mental. Este material manipuldvel estruturado, quinto
dom de Froebel, € um bom condutor do estimulo e treino do calculo mental de diversas e

variadas formas.

Relato diério do dia 7 de janeiro de 2011

Esta manha assisti a uma aula nesta mesma sala, dada por uma estagiaria de outro

mestrado. A manhd decorreu dentro da normalidade e as criancas estiveram

participativas.

Relato diario do dia 10 de janeiro de 2011

Esta manha dei a minha primeira aula a esta turma. Foram abordados os seguintes

temas: Lingua Portuguesa — produgdo de um texto livre sobre a profissdo que cada

crianga gostaria de ter; Matematica — o euro; Estudo do Meio — Profissdo do Banqueiro.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

Esta manha de aulas aproveitei para encadear os temas que me foram dados, pela
professora da sala, aos quais tentei aproveitar ao maximo a relacdo entre 0s mesmos. A
relacdo que criei entre a moeda — 0 euro e a profissdo do banqueiro deu para interligar os
temas e realizar alguma interdisciplinaridade. De acordo com Levy, Guimardes e Pombo
(1994) “sao os professores que, por sua iniciativa, vém realizando, com uma frequéncia
crescente, experiéncias de ensino que visam alguma integracdo dos saberes disciplinares

e implicam algum tipo de trabalho de colaboracdo entre duas ou mais disciplinas.” (p.8)

No entanto, nem tudo correu conforme tinha pensado, pois tive de demorar mais
tempo na explicacdo da moeda, onde alguns alunos quiseram saber algumas curiosidades,
as quais me predispus a responder, acabando por ficar com pouco tempo para 0 que

pretendia abordar a seguir a essa aula.

Relato diério do dia 11 de janeiro de 2011

O meu par de estdgio deu a sua primeira manhda de aulas. Diversificou as
estratégias utilizadas no que diz respeito a lidar com alunos com comportamento mais

dificil em sala de aula.

Inferéncias e fundamentacao teorica

O professor deve estar preparado para lidar com todo o tipo de situagdes e saber
gerir as suas emoc0Oes e saber o que fazer nas mais diversas situagdes. Neste sentido, a
pratica pedagogica abre-nos os horizontes e mostra as realidades com as quais lidamos no

momento e que podemos lidar num futuro proximo ja como futuros docentes.
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De acordo com o decreto-lei 344/89 citado por Caldeira (2009b), refere-nos que
foram definidas as linhas gerais de formacao inicial e continua de professores, devendo

contemplar alguns dos seguintes pontos que penso que sdo muito importantes como:

a) A formacéo pessoal e social dos futuros docentes, favorecendo
a adopcdo de atitudes de reflexdo, autonomia, cooperacdo e
participacdo, bem como a interiorizacdo de valores deontolégicos
e a capacidade de percepcao de principios;

b) A formacdo cientifica, tecnoldgica, técnica ou artistica na
respectiva especialidade;

c) A formacdo cientifica no dominio pedagégico didactico;

d) O desenvolvimento progressivo das competéncias docentes a
integrar no exercicio da préatica pedagogica;

e) O desenvolvimento de capacidades e atitudes de analise critica,
de inovacao e investigacdo pedagogica. (pp.176-177)

Relato diério do dia 14 de janeiro de 2011

Hoje a estagiaria de outro mestrado, presente nesta mesma sala, teve de dar uma

aula surpresa de Lingua Portuguesa.

Assim que esta aula terminou, desloquei-me a sala do 4.° ano, para ver uma colega
dar aula programada de uma hora. Quando esta aula terminou, ainda houve tempo para eu
dar a minha primeira aula surpresa de matematica, com material manipulavel estruturado
Cuisenaire. O tema da aula foi a divisdo. Quando terminei, segui para a reunido onde

obtive o feedback sobre a minha aula.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A aula surpresa ndo decorreu da melhor forma, apesar de todos 0s receios que tive
quando o tema da aula me foi apresentado. No entanto, apesar de ainda ndo saber
manipular o material da melhor forma, realizei diversas situacdes problematicas orais,
explorando a divisdo e tentando incluir o material. No fim, quando me apercebi, apenas
tinha efetuado uma reviséo sobre os valores de cada pe¢a, ndo manipulando o material no
seu todo. Contudo, consegui colocar diversas situacGes problematicas com dados
desnecessarios, com pergunta no inicio e ainda dar os dados para que as criancas
pensassem em formular um problema com os mesmo dados. E nestas aulas que damos
maior valor e relevancia a pratica que realizamos junto das criancas e que é no campo que
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conseguimos perceber o que um professor tem ou deve fazer e das dificuldades que

sentimos.

De acordo com Caldeira (2009b):

a importancia da Préatica Pedagdgica decorre do significado que
se atribui a competéncia do professor para ensinar a fazer
aprender. As competéncias sdo formadas na pratica; devem
ocorrer em situagOes contextualizadas, de forma a que com 0s
diversos conhecimentos possam favorecer nos alunos a relagao
entre as varias areas do conhecimento. (p.199)

Um professor deve ter as “ideias” bem estruturadas para que ndo confunda a

crianga, mas sim que a ajude a estruturar o seu raciocinio.

Relato diério do dia 17 de janeiro de 2011

Esta manhd@ os alunos utilizaram os Calculadores multibasicos e realizaram
situacbes problematicas com este material, onde as operacfes da soma e subtracdo

estiveram no centro do estimulo ao calculo mental.

Apds uma breve revisdo com este material, a professora efectuou a avaliacdo e

situacOes problematicas incluindo as operacfes que treinaram com o material cuisenaire.

Apos o recreio da manha, lecionou-se o contetdo — o texto em prosa e de seguida

foi feito o registo de um apontamento.

Por volta das doze horas os alunos dirigiram-se para a aula de educacdo fisica, que
passou a ser sempre neste dia a esta hora.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A educacéo fisica no 1.° ciclo é muito importante pois este tipo de actividade faz
com que as criancas desenvolvam a sua motricidade e coordenagdo nas mais diversas
actividades propostas pelos professores. De acordo com Maria e Nunes (2007), € durante
a realizacdo da atividade fisica que:

a crianca ao efetuar diferentes experiéncias utilizando o seu corpo
reage aos diversos estimulos do meio envolvente, recebendo
assim através dos sentidos toda a informacéo atil (tactil, visual e
auditiva), sobre a qual ird construir as imagens mentais que lhe
permitirdo a formacdo de conceitos. (p.5)
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Além da importancia que a atividade fisica tem no desenvolvimento da crianca, €
algo diferente que lhes desperta o interesse e a atengdo e que, por norma, a grande
maioria das criancas gosta. E nestas aulas que as criancas socializam mais e interagem

umas com as outras.

Relato diario do dia 18 de janeiro de 2011

Esta manh& ndo pude comparecer ao estagio por motivo de doenca.

Relato diario do dia 21 de janeiro de 2011

Ao longo deste dia de estagio foram abordados o texto dramatico — o teatro, e foi
efetuado o registo de um apontamento.
Apdbs o recreio matinal as criancas estiveram a concluir alguns trabalhos que

tinham em atraso. Ainda foram realizadas algumas situacdes problematicas.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Segundo o Programa de Portugués do Ensino Basico - 1.° Ciclo (Ministério da
Educacdo, 2009), os alunos devem “distinguir diferentes tipos de texto”. (p.158) E a
partir do primeiro ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico que a criangca tem contacto com
diversos tipos de texto e ganha o gosto pela leitura. O texto dramatico chama em especial

atencdo a crianga, pois aparece graficamente de uma forma diferente.

Relato diario do dia 24 de janeiro de 2011

A manha comegou com a leitura de um texto: “O corvo e a raposa”, fabulas de L4
Fontaine. De seguida, os alunos responderam por escrito as perguntas de interpretacdo
sobre esta fabula.

Enquanto toda a turma realizava este exercicio, ajudei uma crianga que tem
bastantes dificuldades de aprendizagem a terminar alguns exercicios. Os exercicios que a
mesma tinha eram mais faceis do que os da restante turma.

No final da manha, os alunos foram para a aula de ginastica.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

A fébula revela-se importante no 1.° Ciclo do Ensino Basico, pelo seu alcance
pedagogico. Diniz (1993), refere que “ a fabula faz parte da Literatura de expressdo oral
portuguesa, (...) como historia exemplar, reduzida aos seus elementos essenciais.” (p.63)

Relativamente a fabula enquanto género narrativo Diniz (1993) designa-a como “
um relato quase sempre breve, de acdo relativamente tensa [...] interpretada por
personagens ... que sao muitas vezes animais irracionais. (...) O que distingue a fabula
de outras narrativas de caracter metafdérico ou simbolico é a presenca do animal colocado
em situagdo humana e exemplar.” (p.62) As fabulas fazem as “delicias” das criangas pois,

muitas vezes, sdo uma satisfacéo e o alimento da sua alma.

Relato diario do dia 25 de janeiro de 2011

A manhd iniciou com a realizacao de algumas situacdes problematicas.
Apds a chegada de todas as criancas, ja perto do primeiro intervalo do dia, as
criangas realizaram uma visita de estudo a Gulbenkian com o tema de visita “Descobrir

com conta, peso e medida”.

Inferéncias e fundamentacao teorica

As saidas da sala de aula para conhecer outras realidades e, por vezes, ir ao
encontro de outras fontes histéricas ou culturais é algo bastante importante e
enriquecedor. As visitas de estudo, segundo Krepel (1981) citado por Almeida (1999) é
“...uma viagem organizada pela escola e levada a cabo com objetivos educacionais, na
qual os alunos podem observar e estudar 0s objectos de estudo nos seus locais
funcionais.” (p.51)

Apesar de ser um dia diferente, € uma aula diferente e uma forma de aprender

diferente que enriquece a cultura da crianga.
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Relato diario do dia 28 de janeiro de 2011

A turma iniciou a manha com a realizacéo de situacdes problematicas com varios
dados. Entretanto, ajudei uma aluna a concluir alguns exercicios de matematica que ainda
estavam em falta, na capa de trabalhos em atraso.

Ainda antes do recreio matinal ocorreu a minha aula surpresa de Lingua
Portuguesa. Realizei a leitura modelo do texto. Foi-me pedido ainda para efetuar a leitura
e interpretagéo do texto, oralmente e colocar questdes gramaticais.

Ap0s o recreio da manha houve a reunido sobre as aulas dadas no Jardim-Escola
neste dia.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Apesar de ter sido esta manh& a minha segunda aula surpresa, preparei-me
muito bem, uma vez que ndo estava a espera de ter a aula surpresa de matematica em
primeiro lugar. No entanto, tudo correu bem e até consegui colocar uma questdao sobre
cada parte da gramatica abordada no 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Apesar de
sentir que a aula correu bem, mas podemos sempre ser melhores e melhorar 0 nosso
trabalho muito mais, também é importante ouvir os comentérios feitos pelas profissionais
na area de supervisdo da pratica pedagogica e, de acordo com Oliveira (1992), “a
responsabilidade pelo desenvolvimento das competéncias profissionais € atribuida, em
parte, ao professor em formacao, através de um processo de reflexdo persistente e cuidada
sobre a acdo educativa” (p.18). Estas aulas, apesar de todos os medos e receios dos

estagiarios, sdo uma boa preparacéo para o nosso futuro profissional.

Relato diario do dia 31 de janeiro de 2011

Hoje a manha iniciou-se com a apresentacéo do tipo de texto - a banda desenhada,
onde foram realizadas perguntas sobre a exploracdo da banda desenhada e os seus
constituintes, onde aparece e porgue é formada.

Ap0s o recreio da manhg, as criangas estiveram a realizar situagdes problematicas
com a operacéo da adigéo, utilizando os calculadores multibasicos.

Quase no final da manha, as criancas deslocaram-se para o0 ginasio, onde iriam
realizar a sua aula de educacdo fisica.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico do Ministério da Educacéo
(2007a), no que se refere as experiéncias de aprendizagem, para que 0s objetivos do
curriculo de Lingua Portuguesa possam ser atingidos “é fundamental que todos os alunos
participem, ao longo da educacdo basica, em situagdes educativas (...) como actividades
de leitura silenciosa e em voz alta de diferentes tipos de texto; (...) actividades de

elaboracdo de varios tipos de textos.” (p.36)

A educacdo fisica ocupa um lugar de destaque para cada crianca, pois segundo
Maria e Nunes (2007), “a actividade fisica e desportiva tem subjacente uma conce¢ao de
educacdo integrada, a partir dos conhecimentos adquiridos na vida familiar e na

comunidade de origem de cada aluno.” (p.5)

Relato diario do dia 1 de janeiro de 2011

Mais uma manha de aulas em que tive a oportunidade de lecionar. Ao longo da
manha tive a oportunidade de abordar os seguintes contetdos: Matematica - itinerarios
com o material manipulavel Cuisenaire, descobrindo o itinerario através de
multiplicagBes, divisbes, valores das pecgas associadas a cor do material utilizado,
respeitando as indicacdes dadas; Lingua Portuguesa — familia de palavras e a Estudo do

Meio - seres vivos e seres nao Vivos.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

A manha iniciou-se um pouco atribulada, pois cada vez que os alunos utilizam
algum material gera-se sempre alguma confuséo, pois sentem a necessidade de mexer,
construir e brincar com as pecgas. Nesse sentido, demorei algum tempo a relembrar as
regras de utilizacdo dos materiais matematicos, perdendo algum tempo, o que fez com

gue fosse atrasando a minha manha de aulas.

Ap0s o recreio da manha ainda estava a terminar a aula de matematica. A turma
esteve um pouco agitada, apesar de conseguir realizar todos os exercicios a que me
propus.
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A prética pedagdgica ajuda-nos a refletir sobre o trabalho realizado com as
criancas e a pensar em novas estratégias e novas formas de melhorar como futuros

profissionais ao servigo da educacao.

Neste sentido Lacdo (2001) diz-nos que:

Pensamos que a formacéo de professores devera ter sempre como
finalidade a construgcdo e a melhoria das competéncias do
professor enquanto profissional de ensino e cidaddo responsavel
pelo processo educativo dos outros cidaddos. Mas a construcao
de uma competéncia passa pela construcdo de um percurso de
formacdo que favoreca a aprendizagem de novas técnicas, novos
contetdos cientificos, novas tecnologias da informagdo e da
comunicacao, e novas praticas pedagogicas. (p.30)

Apesar de ter tido alguma “dificuldade” em controlar o tempo, pelo que ja foi
referido anteriormente, a aula foi conseguida e houve aprendizagem por parte das
criancas, reflectindo-se no trabalho desenvolvido ao longo da aula.

A aula de matematica encontra-se fundamentada cientificamente no capitulo

respeitante as planificacdes do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Relato diario do dia 4 de fevereiro de 2011

Hoje efetuei, a pedido da professora da sala, a arrumagéo de trabalhos nos dossiés
das criangas, organizando-os. Tive ainda a oportunidade de ajudar, mais uma vez e de
forma incansavel, duas criancas com mais dificuldades, na concretizacdo de alguns
exercicios.

Durante a manhd, a pedido da professora da sala, controlei a leitura da licdo, que
cada aluno ia fazendo em voz alta, seguindo o texto e corrigindo as criangas sempre que
necessario.

Apls o recreio da manhd, as criangas realizaram de algumas situacOes

problemaéticas, treinando para a avaliagdo, que no final da manh& acabaram por realizar.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Nos dias que correm, a leitura e a escrita sdo a base de orientacdo das nossas
vidas. Se uma crianga tem dificuldades na leitura, tera dificuldades de aprendizagem, pois
ndo consegue interpretar e realizar o que é pedido, perdendo a sua autonomia de trabalho,
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estando sempre dependente do professor. Castro e Gomes (2000) defendem que “a leitura
é, simultaneamente, objectivo de aprendizagem e meio de alcangar outras aprendizagens,
as dificuldades encontradas no dominio da leitura estdo intimamente ligadas as

dificuldades de aprendizagem”. (p.124)

Relato diario do dia 7 de fevereiro de 2011

Esta manh& ndo compareci ao estagio, pois encontrava-me doente.

Relato diario do dia 8 de fevereiro de 2011

Esta manha de aulas foi dada pelo meu par de estagio. As aulas foram dadas com
a seguinte ordem:

Estudo do Meio - As plantas: tipos de raiz, ambiente onde as plantas se
desenvolvem (terrestre, aquatico, aéreo), constituicdo da raiz. A Lingua Portuguesa - 0s
determinantes artigos definidos e os determinantes artigos indefinidos. A Matemaética - 0s

maltiplos de um nimero.
Inferéncias e fundamentacéo tedrica

E importante dar aulas e assistir a estratégias e a formas de dar aulas de outras
pessoas. Abona a favor do meu par de estagio o bom controlo do tempo por cada unidade
curricular a lecionar. A manh& correu bem e os alunos estiveram interessados. As
criancas tiveram ainda a oportunidade de observar algumas plantas ao vivo.
Relato diario do dia 11 de fevereiro de 2011

Hoje a manha foi dedicada a revisdes sobre os seguintes conteudos gramaticais:

determinantes artigos definidos e determinantes artigos indefinidos.

Apos o recreio da manhd, as criangas realizaram algumas situacdes problematicas.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

E importante que os alunos relembrem determinados contetidos que sdo a base
para o entendimento da propria lingua materna, a Lingua Portuguesa, que tdo vasta e
complexa se apresenta. Além da Lingua Portuguesa, cabe ao professor envolver os alunos
com situacdes problematicas do quotidiano escolar e familiar, envolvendo situacdes do

dia a dia como ir &s compras com 0s pais, por exemplo.

1.3.  Terceira seccdo — Estéagio de 14 de fevereiro a 29 de abril de 2011
1.° Ciclo do Ensino Basico: Bibe Azul Claro — 3.° Ano

O nome Bibe Azul Claro é a nomenclatura utilizada no Jardim-Escola Jodo de

Deus para designar a faixa etéria ao ano correspondente, que neste caso é o 3.° ano.
1.3.1. Caracterizacdo da turma

A turma do 3.° ano é composta por vinte e quatro alunos, dos quais doze sdo do

sexo feminino e os restantes doze do sexo masculino.

Esta turma € homogénea e apresenta grande motivacdo e interesse pelas atividades
propostas e o gosto demonstrado pela aprendizagem. No geral, os alunos sdo bastante
empenhados e autdnomos, possuindo um grande interesse em descobrir e aprender novas

informagdes.

No entanto, existem alguns alunos que requerem mais atengédo, pois tém um ritmo
de trabalho e aprendizagem mais lento em relacdo a restante turma, apresentando

dificuldades ao nivel da escrita, leitura e calculo mental.

1.3.2. Caracterizagéo do espaco

Tal como a sala do 2.° ano, esta sala também se situa no rés-do-chdo do Jardim-
Escola, junto ao patio exterior, onde sdo realizados o0s recreios das criangcas que
frequentam o 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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Ao invés das outras salas, esta ja possui quadro interativo, além do quadro a giz
que ja possuia anteriormente. O quadro interativo € utilizado todos os dias e as criangas
podem usufruir das mais diversas funcionalidades que 0 mesmo apresenta.

As paredes da sala, tal como as outras salas, encontram-se igualmente decoradas
com os trabalhos realizados pelas criancas e algumas informacdes de medidas
matematicas que se encontram na parede frontal da sala, para que os alunos possam

observar sempre que tenham alguma dificuldade.

Rotinas

As rotinas do 3.° ano, partilham das mesmas, ja referidas anteriormente, para o 1.°
e 2.° ano.

O horério do terceiro ano esta estipulado entre as 9h e as 17h, como demostra o
Quadro 5, mas as observacbes decorrem sempre no periodo da manha, entre as 9h e as
13h.
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Quadro 5 — Horario do Bibe Azul Claro - 3.2 ano

Dias 2.2 3.2 42 5.2 6.2
Horas
9h /10h Lingua Lingua Lingua
Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
10h/11h Lingua Lingua Lingua
Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
11h/11h30 Recreio da manha
11h30/12h Lingua Lingua
Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
12h / 12h50 Lingua Lingua
Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
13h / 14h30 Almoco e recreio
1430 /| Expressdo Estudo do Area de Educagéo Historia
15n20 a 453!3/5%?1%15) Meio Projeto Fisica
15h20 / Estudo Assembleia de
16h10 Acompanhado |  Histéria | Computadores | Mdsica furma
16h10/17h Estudo do Formacéo
Meio Biblioteca Civica Inglés Experiéncias

1.3.3. Relatos diarios

Relato diario do dia 14 de fevereiro de 2011

Este dia comegou numa nova sala, na sala do 3.° ano. A professora apresentou-nos
a turma.

ApOs esta conversa matinal de partilha, os alunos realizaram a correcdo dos
desafios escolares que puderam realizar no fim de semana.

Durante a manh§, as criancas realizaram a leitura da licdo, efetuaram um ditado e
interpretacdo do texto “ A Lenda de S. Valentim”.

Ap0s o recreio da manha, os alunos realizaram alguns exercicios de matematica

como: calculo mental, reducdes, valores relativos e absolutos de determinados e leitura de
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nameros, realizacdo de operagdes basicas (adicdo, subtraccdo e divisdo) em exercicios de
calculo mental, medidas de comprimento, peso, massa, terminando a manhd com a

conclusdo destes exercicios.

Inferéncias e fundamentacao teorica

A professora apresentou o grupo de estagio a turma, onde os alunos tiveram a
oportunidade de nos efetuar algumas perguntas e de nos dar a conhecer da melhor forma,
dizendo algumas coisas de que mais gostamos de fazer, havendo uma partilha entre
alunos e estagiarias. A empatia e a relacdo que se cria com as criangas é muito importante
e 0 caminho mais rapido para o0 sucesso escolar e relacfes pedagdgica. Neste sentido,
Estrela (1992) define que “a relagao pedagdgica é uma relacdo circunscrita pelo tempo,

limitada, portanto, por horizontes temporais institucionalmente definidos.” (p.43).

Relato diario do dia 15 de fevereiro de 2011

A manha iniciou com a realizacdo de uma prova surpresa de Lingua Portuguesa.

Apds o recreio da manha as criancas realizaram algumas situac@es problematicas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

E muito importante que os alunos tenham os seus conhecimentos testados,
originando um maior esfor¢o por parte do aluno, no que diz respeito ao empenho e
dedicacéo aos estudos. Obriga a crianga a ter um ritmo de trabalho diferente. A crianca
adota uma atitude mais responsavel, cumprindo ao maximo e da melhor forma possivel,

0s seus direitos e deveres.

Relato diario do dia 18 de fevereiro de 2011

A manhd comecou com a realizacdo de alguns exercicios gramaticais sobre
analise sintatica de frases, classificacdo morfologica e conjugacéo verbal.
Ao longo da manh& prestei apoio a algumas criancas, ajudando-as a terminar
alguns trabalhos em atraso.
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Ap0s o recreio da manhd os alunos estiveram atentos a explicacdo que se seguiu
sobre a balanca decimal, realizando de seguida algumas situacbes problemaéticas para

aplicacdo de exercicios sobre a balanga decimal.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Num 3.° ano de escolaridade, deve trabalhar-se aprofundadamente a gramatica de
uma forma mais complexa, para que a crianca inicie o processo de compreenséo da lingua
materna. Segundo o Ministério da Educacdo (2007a), no que se refere ao conhecimento
explicito da lingua, em relagao ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, o “desenvolvimento da
consciéncia linguistica com objetivos instrumentais, (...) de capacidade de usar o
conhecimento da lingua como instrumento na aprendizagem da leitura e da escrita; o
conhecimento (...) flexional e de regras gramaticais basicas.” (p.35)

Neste sentido, Sim-Sim, Duarte ¢ Ferraz (1997) salientam que € “ a consciéncia da
aceitabilidade gramatical, que implica a capacidade para voluntariamente prestar atencéo
a lingua e para tratar como objeto de analise, requer niveis de conhecimento linguistico
superiores aos exigidos para usar as estruturas da lingua como finalidades
comunicativas.” (p.47)

O primeiro Ciclo do Ensino Basico é pilar basilar e o ponto de partida mais

importante de toda a estruturagdo do seu conhecimento.

Relato diario do dia 14 de marco de 2011

Hoje o dia comegou com a correcdo dos desafios escolares.

Ap0s a chegada de todos os alunos, comecei por dar uma aula sobre as medidas
agrarias. De seguida dei uma aula de lingua portuguesa sobre o pretérito mais que
perfeito do modo indicativo.

Apos as 12horas iniciei a aula de estudo do meio sobre a formagéo do solo.

Terminei o dia com a realizacdo de alguns exercicios da aula de estudo do meio

sobre a formagdo do solo.
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Inferéncias

Este dia fiquei em estagio durante a parte da tarde, ajudando as criancas na
elaboracgdo, sempre que era pertinente, da prenda para o dia do pai. Uma vez que me
atrasei a chegar ao Jardim-escola durante a manhd, para poder iniciar a minha primeira
manh de aulas, tudo correu bem.

A aula de estudo do meio encontra-se fundamentada cientificamente no capitulo

das planificagdes.

Relato diario do dia 15 de marco de 2011

A manhd iniciou-se com a aula de expressdo plastica, onde as criangas tinham de
fazer uma montagem de figuras e composicao do desenho a partir de imagens de revistas
ou de postais. A pintura do desenho é feita de acordo com a composicao das imagens.

Hoje, durante a manh, o Jardim-Escola teve a visita de uma autora/ilustradora de
historias infantis. O encontro foi realizado no ginasio da escola, onde os alunos do
terceiro ano estiveram presentes.

Quando a turma regressou a sala, ja depois do intervalo da manha, os alunos

continuaram a correc¢do dos desafios escolares do dia anterior.

Inferéncias e fundamentacao teorica

A realizacdo de situacdes problematicas como a realizacdo dos desafios escolares
de Lingua Portuguesa e Matematica, revelam-se verdadeiramente importantes, pois,
principalmente no ramo da Matematica, segundo a Organizacdo Curricular e Programas
do 1.° Ciclo do Ministério da Educacdo (2004), “a resolucdo de problemas coloca o aluno
em atitude activa de aprendizagem.” (p.164) E necessario adquirir muita pratica para que

0s alunos obtenham um bom desempenho.
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Relato diério do dia 18 de marco de 2011

Esta manha de aulas foi dada pelo meu par de estagio. As aulas tiveram a seguinte
ordem, iniciando-se a manh& de aulas com o tema os astros, no que diz respeito a Estudo
do Meio.

A aula foi interrompida para que se fosse assistir a uma peca de teatro sobre 0s
cuidados que devemos ter com a alimentacéo.

Quando os alunos regressaram a sala de aula, ap6s o recreio matinal, as criancas

assistiram a aula sobre as unidades de medida do dia, realizando alguns exercicios.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Foi muito importante os alunos terem visto esta peca de teatro, pois puderam
refletir um pouco sobre a alimentacdo saudavel e cuidada que devemos ter no dia a dia.
Neste sentido cito Ricardo (2005), que afirma que “a alimentagcdo deve, pois, ser
equilibrada, de modo a evitar as caréncias e a proporcionar 0 maior bem-estar fisico.” (p.
3). Também € importante uma boa alimentacdo para que as criancas estejam mais atentas
na escola e tenham mais energia para terem a capacidade de poderem realizar os
exercicios e desafios do dia a dia da comunidade escolar. Esta situacdo tambem foi
bastante evidenciada nesta peca de teatro.

Relato diério do dia 21 de marco de 2011

Hoje ndo estivemos presentes no Jardim-Escola, uma vez que se realizou a
reunido na Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus, para entrega das avaliagdes
respeitantes ao primeiro semestre de préatica pedagogica.

Relato diario do dia 22 de margo de 2011

Durante a primeira parte da manhd, a turma esteve a realizar uma prova de Lingua
Portuguesa.

Apbs o recreio da manhd, pude efetuar a conclusdo da minha aula sobre a
formacéo do solo, esclarecendo as criangas sempre que foi pertinente, detetando as suas

concecOes alternativas acerca deste tema.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

A aula de Estudo do Meio dada por mim e concluida neste mesmo dia, encontra-

se fundamentada cientificamente no capitulo das planificacdes.

Relato diario do dia 25 de marco de 2011

O meu par de estagio teve oportunidade de hoje iniciar a manha com a concluséo
da sua aula, onde deu lingua portuguesa e falou um pouco sobre palavras derivadas.

Posteriormente, as criangas realizaram a pintura de um pictograma e realizaram
exercicios que Ihes foram dados a partir dos dados que se encontravam nesse mesmo
pictograma. Enquanto os alunos terminavam o exercicio, conversamos com a professora

da sala sobre as aulas dadas.

Relato diério do dia 28 de marco de 2011

A manha comegou com a realizacdo de um exercicio caligrafico e ditado do texto
do manual de 3.° ano “A menina das agulhas”.

De seguida, foram entregues aos alunos as provas de lingua portuguesa e
matematica, para que 0s mesmos pudessem ver o que tinham bem e o que tinham mal e
pudessem efetuar a respetiva corre¢do. lam corrigindo oralmente a medida que a
professora ia realizando as perguntas.

A manha terminou com os alunos a realizarem situacfes problematicas.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

A prética de exercicios envolvendo a caligrafia sdo muito importantes e segundo
Baptista, Viana e Barbeiro (2011) este “apoio efetivo a aprendizagem pode exigir, em
certas criancas, que o adulto acompanhe o ato caligrafico.” (p.21)

A prética diaria de situacdes problematicas ao nivel da matematica tambem é
importante. E, de acordo com a Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do
Ministério da Educacdo (2007a), segundo as competéncias essenciais, ao nivel da
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matematica, todas as criancas devem ter a possibilidade de “desenvolver a capacidade de
usar a matematica para analisar e resolver situagGes problematicas, para raciocinar e

comunicar.” (p.57)

Relato diério do dia 29 de marco de 2011

Durante a manhé os alunos realizaram a prova de Estudo do Meio.
Apols o regresso do recreio da manha, as criancas realizaram também uma

avaliacdo de situacdes problematicas.

Relato diario do dia 1 de abril de 2011

Hoje a manha foi dedicada as aulas que o meu par de estagio preparou. As aulas
tiveram o seguinte seguimento: Lingua portuguesa com leitura e interpretacdo de um
texto de Antonio Torrado; a Matemaética, foram realizados com os alunos, situaces
problematicas de l6gica; a Historia de Portugal os alunos ouviram um pouco da biografia

de D. Afonso IV e ficaram a conhecer informacdes sobre o seu reinado.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Esta manha decorreu com normalidade. Uma vez que a sala do 3.° ano j& possui 0
quadro interativo, 0 meu par de estagio fez uso das novas tecnologias, projectando as suas
aulas, com um seguimento muito l6gico e um bom fio condutor do encadeamento das
suas aulas, apresentado boas imagens. Neste sentido cito Silveira-Botelho (2009), pois
uma “utilizacdo adequada das novas tecnologias € aquela que permite expandir,
enriquecer, diferenciar, individualizar (...), as actividades desenvolvidas em redor da
tecnologia devem ser perspectivadas como novas oportunidades educativas mas

integradas num todo que lhes atribuira e reforgara o seu sentido.” (p.124)
Relato diario do dia 4 de abril de 2011
Hoje a manhd de aulas foi dada por mim. Iniciei a manhd com a aula de

matematica, onde os alunos realizaram leitura de nimeros, com calculadores multibasicos
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e exercicios relacionados com a leitura de numeros explorando e diversificando as
estratégias utilizadas para com a turma.

Ao longo da manhd, na aula de Lingua Portuguesa, pude explorar com os alunos a
banda desenhada e as suas caracteristicas, onde os alunos puderam observar um livro de
banda desenhada contendo as informacGes que estavam a ser abordadas.

Na aula de Histdria de Portugal efetuei a dramatizacdo da biografia de D. Pedro I,
referindo algumas curiosidades e explorando um pouco da historia de amor entre D.
Pedro e D. Inés. Nesta aula, os alunos também realizaram alguns exercicios relacionados
com o rei e puderam fazer uma pequena banda desenha, com a parte que mais gostaram
sobre a historia de amor entre D. Pedro e D. Inés, terminando desta forma a manhd de

aulas.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Os alunos demonstraram-se bastante interessados e empenhados, pois adoraram a
dramatizacdo realizada a Histéria de Portugal e a exploracdo da banda desenhada.
Relativamente a aula de matematica, uma vez que os alunos estavam bastante esquecidos,
relembrei todas as regras e realizei uma pequena revisdo de leitura de numeros,
comecando no mais facil, chegando a leitura de um numero cada vez maior. Foi
necessario efetuar vérias pausas para acompanhar o raciocinio de todos os alunos e para
que estes relembrassem a leitura e o trabalho realizado com este tipo de material.
Contudo, o tempo foi-se esgotando e acabei por me apressar um pouco mais na aula de
historia.

Segundo Caldeira (2009a, p.202), “devem fazer-se exercicios de leitura de
numeros. A leitura da placa faz-se sempre da esquerda para a direita.” Neste caso, no 1.°
Ciclo do Ensino Basico, citando a mesma autora, “usam-Se outras placas, de forma a que
a leitura dos nimeros seja gradual e mais completa”, devendo comegar-se com uma placa
e a medida que as criangas comegam a perceber a forma como se efetua a leitura, acabe a
cada professor ir aumentando a dificuldade da leitura de forma gradual e inequivoca.

A manipulagdo de matérias transforma o abstracto em concreto ajudando as

criangas na estruturacdo e desenvolvimento do pensamento matematico.
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Relato diario do dia 5 de abril de 2011

Esta manhd iniciou-se com a realizacdo de alguns exercicios de matematica,
contendo as quatro operacOes basicas, havendo ainda tempo para a realizacdo de uma

situacdo problematica.

Ao longo da manha, as criangas puderam assistir a um Workshop sobre a
dramatizacdo de uma historia, onde no final da mesma, os atores colocaram as criangas
em grupos e puderam escolher uma parte da histéria e efetuar a sua ilustracdo. Também
podiam colocar um pequeno texto alusivo as ilustraces que estiveram a realizar. No fim,
todos os grupos puderam mostrar e apresentar os trabalhos a turma e aos restantes colegas
da escola.

Ap0s o recreio da manha, as criangas regressaram a sala e 0 meu par de estagio
teve a possibilidade de concluir a sua aula sobre o rei D. Afonso IV, tendo sido realizados

alguns exercicios sobre este a vida e o reinado deste rei.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Ao longo desta manhé tenho a salientar a importancia dos alunos do 3.° ano terem
estado a realizar trabalho em grupo, no ginasio da escola, como atividade do Workshop
que foi apresentado. Os alunos colaboraram e estiveram bastante interessados. Foi
interessante ver a cooperagdo entre colegas e o dinamismo e distribuicdo de tarefas que
cada um se encarregou de distribuir, obtendo um papel muito importante e fundamental
para 0 bom funcionamento da atividade pedida. Neste sentido cito Freitas e Freitas

(2002), que referem que o trabalho de grupo proporciona uma:

(...) melhoria das aprendizagens na escola; melhoria das relagdes
interpessoais; melhoria da auto-estima; melhoria das
competéncias no pensamento critico; maior capacidade em
aceitar as perspectivas dos outros; maior motivacao intrinseca;
maior nimero de atitudes positivas para com as disciplinas
estudadas, a escola, os professores e os colegas; menos problemas
disciplinares, dado existirem mais tentativas de resolugdo dos
problemas de conflitos pessoais; aquisicdo das competéncias
necessarias para trabalhar com os outros; menor tendéncia para
faltar a escola. (p.21)

Uma vez que sdo criangas mais crescidas, o trabalho de grupo, pelo que pude
observar ao longo dos cinco anos do curso, torna as criangas cada vez mais autbnomas e
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responsaveis, pois cada uma tem um papel fundamental no desenvolvimento do trabalho

de grupo.

Relato diario do dia 8 de abril de 2011

Hoje foi o dia da minha aula assistida pelas professoras orientadoras da préatica
pedagdgica.

A aula tinha a duracdo de sessenta minutos, onde devia abordar Lingua
Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio. A aula foi iniciada antes do recreio matinal.

Apds o recreio da manha, as criancas regressaram a sala e eu dirigi-me a sala onde
se realizam as reunibes sobre as aulas dadas no Jardim-Escola, que se prolongou até ao

final da manha.

Inferéncias e fundamentacao teorica

A aula ndo correu da melhor forma. Apesar de conseguir relacionar a noticia, que
foi o conteldo abordado a Lingua Portuguesa, com a Matematica, onde abordem os
pictogramas, as questdes deveriam estar mais bem elaboradas. Relativamente a Estudo do
Meio, em vez de falar um pouco na evolu¢do da historia da aviacdo, deveria apenas ter
pegado num avido e falar sobre o mesmo, tornando a aula mais clara e concisa, pois o
tempo era escasso para poder falar sobre todas estas informacdes a que me refiro aqui.

Neste sentido, cito Marques (2001), que nos diz que:

A prética segundo a ldgica da racionalidade préatica — reflexdo —
na- accdo — insere-se na procura de uma nova epistemologia da
pratica, partindo-se “da analise das praticas dos professores
guando enfrentam problemas complexos da vida escolar, para a
compreensdo do modo como utilizam o conhecimento cientifico,
como resolvem situacBes incertas e desconhecidas, como
elaboram e modificam rotinas, como experimentam hipdteses de
trabalho, como utilizam técnicas e instrumentos conhecidos e
como recriam as estratégias e inventam procedimentos e recursos.

(p.24)

E nestas aulas que aprendemos e somos postos & prova. Onde o nosso trabalho é
avaliado mais aprofundadamente, onde percebemos, verdadeiramente, quais 0s pontos em
que devemos insistir em melhorar, para que nos tornemos uns futuros profissionais ao

servigo da educacéo das criancas.

69



Relato diario do dia 11, 12 e 15 de Abril de 2011

Esta semana de estagio foi programada pelos alunos estagiarios dos mestrados,
onde existiu a preocupacdo de criar atividades diversificadas e lidicas para todas as

criancas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, do Jardim-Escola.

Relato diario do dia 29 de abril de 2011

Este dia foi adicional ao estagio intensivo, onde estive presente na sala do 3.° ano
para concluir a minha aula sobre D. Pedro I. Efetuei uma breve revisdo do que ja tinha

abordado anteriormente e conclui a realizacdo dos exercicios com a turma.

Inferéncias

Uma vez que tinha de acabar o Gltimo exercicio da proposta de trabalho e as
criangas entrariam em periodo de férias, pedi a professora titular para que pudesse voltar
outro dia, fora do periodo de estagio, a fim de concluir a aula. Antes de terminar 0s
exercicios, realizei novamente uma revisdo sobre o reinado de D. Pedro I, revendo
novamente toda a aula e relendo as questdes que ja tinham sido abordadas, para poder
verificar se existia duvidas, posteriormente, poder avancar para a realizacdo do ultimo

exercicio e concluir assim a proposta de trabalho.

1.4.  Quarta sec¢do — Estagio Intensivo 1.° Ciclo

1.4.1. Semana de 28 de fevereiro a 4 de marco de 2011

1.° Ciclo do Ensino Basico: Bibe Azul Claro — 3.° Ano — Estagio Intensivo
Seminario de Contacto com a Realidade Educativa

Relato diario do dia 28 de fevereiro de 2011

Durante a manh& as criangas realizaram a correcdo dos desafios escolares e
realizaram mais alguns exercicios, esclarecendo algumas davidas. Prestei algum apoio a
uma crianca que tem mais dificuldades, no sentido de a poder ajudar e esclarecer as suas

70



questBes. Efetuei também o recorte de algumas circunferéncias, para os alunos realizarem
um trabalho mais tarde.

Ap0s o recreio da manha, os alunos regressaram a sala, preparando o material para
realizarem uma prova de estudo do meio. Enquanto os alunos estiveram a realizar a
prova, estando apenas a observar as criangas, pude arrumar alguns trabalhos nos dossiés e
ver os trabalhos que foram realizados ao longo do ano. Os alunos terminaram a prova a
hora de irem para a cantina almocar.

Durante a tarde, os alunos elaboraram um trabalho para a prenda do dia do pai,
com a professora de expressao plastica. O trabalho consistia em desenhar uma camisa em
cartolina, recortar e colorir ao gosto de cada um. Tinham também um pedaco de tecido
para colar num alfinete para gravata, decorado ao gosto de cada crianca.

Apds concluirem este trabalho para o dia do pai, a professora da sala efectuou um
jogo com revisdes sobre os contetdos j& lecionados a Historia de Portugal, como
preparacdo para a prova de avaliagdo de conhecimentos. Enquanto o jogo decorria,
estivemos a recortar algumas medidas de capacidade, area, massa e comprimento em
musgami, para colocar na parede da sala de aula. Terminou o dia com a colagem das

medidas na parede da sala de aula do 3.° ano.

Relato diario do dia 1 de marc¢o de 2011

Durante a manhd, os alunos realizaram a leitura e interpretacdo de um texto com a
professora da sala.

Apbs a exploragdo realizada do texto, foi efetuada a corre¢cdo dos desafios
escolares de lingua portuguesa, como é habitual quase todas as manhas.

Quando os alunos regressaram do recreio da manh, a correcdo dos desafios foi
concluida e os realizaram uma ficha surpresa de Historia de Portugal até a hora do
almogo.

Durante a tarde, foi feita a correcédo oral sobre as fichas de avaliagdo surpresa de
lingua portuguesa e de matematica.

Foram ainda abordados contetdos de estudo do meio, tais como as cadeias
alimentares, onde a explicacdo da professora ficou completa com a ajuda do quadro
interativo, recorrendo a boas imagens de animais, projectando-as. Os alunos também
puderam observar algumas cadeias alimentares e a sua explicacdo. Este conteudo foi
concluido com a realiza¢do de uma proposta de trabalho, em que tinha como imagem de
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fundo um espago verde com arvores e um rio e as criancas teriam de desenhar uma cadeia

alimentar.

Relato diario do dia 2 de marco de 2011

A manha iniciou-se com as medidas de area, equivaléncias e problemas realizados
de acordo com os referidos conteudos.

Apo6s o intervalo da manha, os alunos realizaram a leitura do texto “A galinha
ruiva”, adaptado de conto inglés e, posteriormente, fizeram o seu resumo através das
imagens da historia que tinham acabado de ouvir ler. As criangas tinham de escrever uma
ou duas frases sobre a parte do conto que leram. No final cada crianca coloriu o seu
trabalho cuidadosamente.

Durante a tarde foi realizada uma visita de estudo ao teatro Armando Cortéz, onde

se assistiu a pega de teatro “O Quebra-Nozes e o Rei dos Camundongos”.

Relato diario do dia 3 de marc¢o de 2011

Os alunos iniciaram a manh@ com a realizacdo de situacBes probleméticas em
grupo. A manhd foi dedicada a uma aula dada em grupo por mim e pelo meu par de
estagio, onde colocamos as criangas em grupo e, através de material ndo estruturado, 0s
alunos realizaram diversas situacGes problematicas. O material utilizado foi rolos de
papel higiénico e de papel de cozinha com diferentes tamanhos e espessuras.

Apbs o intervalo da manha foi feita a correcdo das situacdes problematicas.

Quando os alunos terminaram este trabalho, continuaram a realizar um trabalho de
expressao plastica para o dia do pai.

Realizaram, ainda, um ditado de palavras, onde tinham de colocar a palavra dita
no respetivo local, inserido num palhaco, alusivo a época carnavalesca. No final os
alunos coloriram o trabalho cuidadosamente.

Ainda durante a tarde, os alunos tiveram aula de educacdo fisica, realizando
diversos exercicios e jogos. De seguida tiveram aula de musica e de inglés. Os alunos

realizaram um pequeno teste de inglés neste dia.

72



Relato diario do dia 4 de marco de 2011

Hoje, os alunos estiveram presentes na festa de carnaval, onde puderam passear

com os seus fatos carnavalescos, socializar e brincar livremente ao longo de todo o dia.

Inferéncias e fundamentacdo tedrica da Semana de Contacto com a Realidade
Educativa

Apresentarei em baixo o que observei de mais importante ao longo desta semana

de estagio intensivo.

Ao longo dos anos de escolaridade, as visitas de estudo s&o viagens organizadas
pela instituicdo escolar, com a finalidade de se estabelecer a aprendizagem fora da escola,
sendo um processo continuado do ensino, mas fora da sala de aula e da préprio instituicao
escolar, como por exemplo uma ida ao teatro, onde os atores interagem com o publico, o
movimento das personagens em palco, o enredo da historia, desta forma, o aluno pode
observar de perto o que ndo consegue ver ou aperceber-se ao ler uma peca de teatro de
forma téo real. Kepler (1981, citado por Almeida 1999), refere que uma visita de estudo é
“uma viagem organizada pela escola e levada a cabo com objetivos educacionais, na qual

os alunos podem observar e estudar os objetos de estudo nos seus locais funcionais.”
(p.51)

As visitas de estudo sdo parte integrante do curriculo. Nesta linha de pensamento,
segundo o Ministério de Educacdo (2007a), o desenvolvimento curricular deve
contemplar “varias formas de trabalho baseadas em a¢des de natureza diversa: exposicoes
orais, demostracOes praticas, mostras audiovisuais, investigacdo bibliografica, recolhas de

objetos e imagens, debates, visitas de estudo, trabalhos de atelier...” (p.161)

O material manipulavel néo estruturado, neste caso os rolos de papel higiénico
coloridos, sdo materiais que, a nivel da matematica podem ajudar no desenvolvimento do
raciocinio e calculo mental, onde o abstracto passa a concreto, fazendo mais sentido para

a crianca a realizacdo do problema e de uma forma mais simples.

Com este material foram abordadas diversas areas da matematica, tais como
perimetro, area, sequéncias, ditados de lateralizacdo. Para Hole (1997, citado por Caldeira
2009b) “o material ndo estruturado surge como aquele que na sua génese nao apresenta
uma preocupagao em corporizar estruturas matematicas.” (p.224)
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Para este efeito, segundo Prado (1998, citado por Caldeira 2009b), “o adulto
serve-se dos materiais, como instrumentos, para motivar as actividades que se pretendem
ricas e estimulantes, num processo de manipulagdo-accdo e posteriormente da
representacdo — conceptualizacdo.” (p.225)

A expressdo pléstica, geralmente, € a area das expressdes preferida pelas criangas.
O desenho revela-se o espelho da alma. Para Reis (2003), “ a educagdo é imprescindivel
para a apreciacdo duma ac¢do ou obra artistica. Por isso a educacao pela arte deve levar a
cada estudante o conhecimento da arte através das civilizagBes, da criatividade do
processo artistico, do vocabulario da comunicacdo artistica. (p.53) Neste sentido, um
professor ndo deve deixar a area das expressdes de lado, mas sim dar-lhe o devido valor e
inclui-la junto das outras unidades curriculares essenciais do saber.

No que diz respeito as areas curriculares de musica e inglés, ambas apresentam
uma componente fundamental no curriculo e no desenvolvimento de cada ser. De acordo
com as orientacdes programaticas do ensino do inglés no 1.° Ciclo do Ensino Basico,
citando Bento, Coelho, Joseph e Mourdo (2005), “o0 ensino do Inglés, tal como é patente
nas propostas de operacionalizagdo curricular, permite reforcar conceitos de outras areas
curriculares.” (p.10) No entanto, o mesmo autor salienta que “estas orientagdes
enguadram-se, ainda, na conviccdo de gue ao ensinar-se Inglés aos mais novos se esta a
contribuir para o desenvolvimento global da crianca, ndo apenas para 0 Seu Sucesso na
aprendizagem de linguas. (p.10)

Ja o ensino da musica liberta a crianca, onde estas adquirem vivéncias e
aprendizagens diversas. Segundo as orientacdes programaticas da musica no 1.° Ciclo do
Ensino Basico do Ministério da Educacdo (2006), citando Vasconcelos, o
desenvolvimento da literacia musical constitui-se com o grande objetivo do ensino da
musica no 1.° Ciclo do Ensino Basico (...), além de significar uma grande compreensao
musical determinada pelo conhecimento de musica, sobre musica e através da musica,
engloba também competéncias da leitura e escrita musicais. (p.5) Ainda nesta linha de
pensamento, o mesmo autor refere que “a musica como constru¢do social e humana
interage e modos diversos ndo s6 com a construcdo das identidades, individuais e
coletivas, como também com diferentes &reas do saber e do conhecimento artistico,
humanistico, cientifico e tecnologico.” (p.12)

As observacdes realizadas durante esta semana contribuiram, de certa forma, para
o meu desenvolvimento como futura profissional. E muito importante observar as rotinas
dentro de uma sala de aula, desde o inicio até ao final do
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1.5. Quinta seccdo — Estagio de 2 maio a 4 de julho de 2011

1.° Ciclo do Ensino Bésico — Bibe Azul Escuro — 4.° ano

O nome Bibe Azul Escuro é a nomenclatura utilizada no Jardim-Escola Jodo de

Deus para designar a faixa etéria ao ano correspondente, neste caso é 0 4.° ano.

1.5.1. Caracterizacéo da turma

A turma do 4.° ano é composta por vinte e dois alunos, dos quais treze sdo do sexo
masculino e os restantes nove do sexo masculino. De acordo com as informacGes dadas
pela professora titular, esta turma, de uma forma geral, ndo apresenta grandes problemas
de aprendizagem, contudo, ha alguns alunos que apresentam alguma dificuldade no
calculo mental, raciocinio e dificuldades ao nivel da escrita e da leitura. Ha ainda alunos
que apresentam um ritmo de trabalho mais lento, devido as dificuldades que apresentam,
dificultando o ritmo diario da aprendizagem da turma. Para o melhor acompanhamento
destas criancas, existem professores de apoio que ajudam estas criancas com dificuldades

nos Jardins-Escolas.

1.5.2. Caracterizagao do espaco

A sala do 4.° ano deste Jardim-escola, encontra-se no mesmo edificio que a sala
do 3.° ano, apresentando-se no primeiro andar deste edificio. E uma sala ampla, com
bastantes janelas e luminosidade. E espagosa e acolhedora. Apresenta um quadro
interativo, tal como a sala do 3.° ano.

Ao fundo da sala, apresenta-se uma estante para guardar o material escolar e para
colocar os dossiés com o trabalho realizado por cada aluno. Ha cabides para as criancas
colocarem 0s seus pertences e ainda um pequeno espago com jogos e livros, para os
alunos poderem usufruir no tempo livre, sempre que possivel.

As mesas dos alunos encontram-se dispostas em filas e todas separadas umas das

outras. Esta ainda presente o quadro em giz.
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Rotinas

As rotinas do 4.° ano, partilham das mesmas, ja referidas anteriormente, para o 1.°

,2.%e 3.°ano.

O horério do quarto ano esta estipulado entre as 9h e as 17h, como demostra o

Quadro 6, mas as observacdes decorrem sempre no periodo da manha, entre as 9h e as

13h.
Quadro 6 — Horario do Bibe Azul Escuro - 4.° ano
Dias 2.2 3.3 4.2 52 6.2
Horas
9h/10h Lingua Lingua Lingua
Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
10h/11h Lingua Lingua Lingua
Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
11h/11h30 Recreio da manha
11h30/ 12h Lingua Lingua
Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
12h / 12h50 Lingua Lingua
Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
13h/ 14h30 Almocgo e recreio
14h30 /| Biblioteca Educagéo Inglés Estudo Computadores
15n20 Fisica acompanhado
15h20 /| Estudo do Formagdo Area de Estudo do Assembleia de
16h10 Meio Civica Projeto Meio furma
16h10/17h Historia Expresséo Historia Mdsica
Plastica Experiéncias




1.5.3. Relatos diarios

Relato diario do dia 2 de maio de 2011

A manha iniciou com a professora de expressdo plastica, onde esta colocou um
poema de Dali, no quadro interativo, e as criangas efetuaram a passagem do mesmo para
a folha.

Assim que a professora titular chegou a sala, os alunos comegaram a efetuar a
correcdo do trabalho que tinha sido enviado para casa.

Apo6s o recreio da manhd, os alunos realizaram um ditado de palavras, sobre o
desenho de um caracol que as préprias criangas desenharam. De seguida, eu € 0 meu par
de estagio, reunimos com a professora do 3.° ano, para conversar sobre a Gltima manha de

aulas dada ao 3.° ano.

Inferéncias

Mesmo num 4.° ano de escolaridade, os ditados ndo perdem a sua importancia,
pelo contrario, ajudam a crianca a ndo dar tantos erros. Cabe ao professor diversificar este
tipo de actividades, para cativar as criancas, fazendo com que este exercicio ndo se torne

macudo e chato.

Relato diario do dia 3 de maio de 2011

Hoje o dia comecgou, novamente, com a professora de expressao plastica, onde as
criancas realizaram um trabalho com pontilhismo, técnica de desenho utilizada para
pintar através de pontos.

Apdbs o recreio da manhd, os alunos estiveram a preparar-se para a prova de
afericdo de Lingua Portuguesa, treinando através de uma prova do livro de provas de anos

anteriores. Ainda houve tempo para se iniciar a corre¢cdo da mesma.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

A expressao plastica adquire a sua relevancia e é importante desde o jardim-de-
infancia. Segundo as Competéncias Essenciais do Ministério da Educagdo (2007), “a arte
como forma de aprender o Mundo permite desenvolver o pensamento critico e criativo e
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a sensibilidade, explorar e transmitir novos valores, entender as diferengas culturais e
constituir-se como expressao de cada cultura.” (p. 155) Quando, no final de um ditado a
crianca desenha livremente, esta a colocar a sua criatividade em pratica, ndo deixando de

se expressar plasticamente.

Relato diario do dia 6 de maio de 2011

Hoje foi o dia de o 4.° ano realizar, oficialmente, a prova de afericdo de Lingua
Portuguesa.

Uma vez que a turma esteve toda a manha em prova, a professora titular e as
alunas estagiarias ndo puderam estar presentes na sala com esta turma, durante a manha
de estagio.

No entanto, pudemos escolher a sala onde pretendiamos realizar as observacdes,
optando o grupo de estagio por ficar na sala do 3.° ano, onde tinha ficado anteriormente.

Os alunos do 3.° ano efetuaram a avaliacdo da tabuada e das operacdes.

Apos o recreio puderam realizar uma copia do manual de leitura e efetuaram um
ditado de um poema. A manhé teve de terminar mais cedo, pois 0s alunos tinham torneio

de futebol entre Jardins-Escolas e foram almocar mais cedo por este mesmo motivo.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Tenho a salientar as provas de afericdo que sdo importantes e tém uma
aplicacdo a nivel nacional. Segundo o Ministério da Educacdo (2011),a realizacdo das
provas de aferigdo, “(...) de acordo com o consignado no Art.° 17.° do Decreto- Lei n.°
6/2001, de 18 de Janeiro, visa a recolha de dados relevantes sobre os niveis de
desempenho dos alunos, no que respeita as aprendizagens adquiridas e as competéncias
desenvolvidas. (p. 2) Além da turma ter de colocar os seus conhecimentos em prética, a
professora titular ndo pode estar presente, havendo regras importantes para a realizacdo

deste tipo de provas.

Relato diario do dia 9 de maio de 2011

O grupo de estagio, durante os primeiros minutos da manha, teve a oportunidade

de realizar alguns jogos com a turma, utilizando o quadro interativo da sala de aula.
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Uma vez que a professora demorou um pouco mais a chegar a sala, os alunos
realizaram uma copia do livro de historia.

Assim que a professora titular da turma chegou a sala, os alunos efetuaram a
correcdo do trabalho de casa, que era uma prova de aferi¢do antiga, de matematica.

Ap0s o recreio da manhd, as criangas treinaram com a realizacdo de uma nova

prova de afericdo, preparando-se para a prova de matematica.

Inferéncias

A preparacao para as provas de aferi¢do é importante, mas sé é feita assiduamente
durante 0 més anterior até ao dia antes da sua realizagdo oficial, ao invés de se dever
preparar o aluno ao longo de todo o ano e fortalecer os seus conhecimentos. As criangas
desta forma, pelo que pude observar, sentem-se mais cansadas e preocupadas, sentindo a

pressdo da aprendizagem e exigéncia num determinado periodo de tempo bastante curto.

Relato diario do dia 10 de maio de 2011

A manha iniciou com a leitura do texto “O homem alto e a mulher baixinha”, de
Luisa Ducla Soares. De seguida, foi realizado o ditado do texto. No fim, a professora
pediu para que as criancas realizassem o desenho do homem alto e da mulher baixinha.

Ao longo da manhd, realizaram-se ainda algumas perguntas de interpretacdo do
texto.

Quase no final da manha, as criancas puderam realizar a correcdo de uma prova de

afericdo de matematica, a fim de esclarecer algumas duvidas.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

A compreensdo do texto e interpretacdo gramatical sdo muito importantes, pois
contribuem para o desenvolvimento das capacidades intelectuais de cada crianca, além de
que é posto em pratica todos os conhecimentos adquiridos ao longo do 1.° Ciclo que sdo
bastante importantes e ndo devem de ser esquecidos. A crianca deve desenvolver e por
em pratica cada vez mais o conhecimento explicito da lingua, de forma a poder entende-
la melhor. O Curriculo Nacional do Ensino Béasico do Ministério da Educacéo (2007a)
refere-se ao conhecimento explicito da lingua como “o conhecimento refletido, explicito
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e sistematizado das unidades, regras e processos gramaticais da lingua.” (p.32) A sua

aprendizagem € tdo importante para que possa comecar a ser entendida desde cedo.

Relato diario do dia 13 de maio de 2011

Hoje a manhd de aulas foi dada pelo meu par de estagio, obedecendo a seguinte
ordem: Estudo do Meio — os paises Lus6fonos; Lingua Portuguesa — Verbos copulativos;

Matematica — Volume do cilindro.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A manha de aulas ocorreu dentro da normalidade e as estratégias de aula para aula
foram diversificadas, havendo um bom fio condutor entre elas, nunca perdendo a sua
ligacdo. As aulas foram abordadas de forma simples e concisa, mantendo-se sempre uma

boa relacéo entre estagiaria e turma. As criancas estiveram interessadas e participativas.

Relato diario do dia 16 de maio de 2011

Esta manha de aulas foi dada por mim com a seguinte ordem: Estudo do Meio — a
emigracdo; Lingua Portuguesa - predicativo do sujeito; Matematica — a

proporcionalidade direta.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Esta aula decorreu com algumas dificuldades, pois foi bastante dificil conseguir
explicar a proporcionalidade direta e realizar exercicios sem que as criangas percebessem
a logica do que se estava a trabalhar, confundindo alguns conceitos matematicos. Apesar
desta situacdo fiquei bastante nervosa, pois apercebi-me que as criangas ndo estavam a
entender o que era pedido sobre a proporcionalidade direta, onde algumas criancgas
tinham dificuldade no raciocinio matematico e célculo mental para alguns exercicios
trabalhados com pedrinhas. O meu nervosismo aumentou a minha inseguranca e quase
desisti da aula, pois achei que ndo me estava a explicar da melhor forma e que o tema era
dificil para grande parte da turma.
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Contudo, aceitei todas as criticas e pontos menos positivos desta aula para que
possa melhorar como futura profissional.
Reconhecer 0s nossos proprios erros ou quando estamos menos bem, é uma mais-

valia e meio caminho andado para que no futuro se possam adequar estratégias.

Relato diario do dia 17 de maio de 2011

Mais uma manha de aulas que se iniciou e desta vez foi 0 meu par de estagio que
lecionou esta manha. As aulas foram abordadas pela seguinte ordem: Lingua Portuguesa
— andlise e exploracdo textual, oralmente e alguns exercicios gramaticais; Historia de

Portugal: O rei D. Carlos I; Matematica: Poténcias e expressdes numericas.

Inferéncias

Esta manha de aulas foi bastante engracada, pois 0 meu par de estagio utilizou
diversas estratégias para a explicacdo das poténcias e expressdes numéricas, onde 0s
alunos tinham as regras bem explicadas em Powerpoint e realizavam os exercicios com
alguns algarismos moveis e respondiam a diversas situacdes problematicas, escritas e

orais.

Relato diario do dia 20 de maio de 2011

Hoje, grande parte desta turma do 4.° ano, realizou uma visita de estudo. Os
alunos que ndo puderam ir a visita ficaram na escola. A professora pediu para se
dividirem em grupos, rapazes e raparigas, onde tinham que elaborar uma peca de teatro e,

posteriormente, apresenta-la a turma no cureto do recreio do Jardim-Escola.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Esta manhd pude observar a criatividade de cada crianga e a forma como cada
uma vé o teatro. As criancgas ainda tiveram a preocupacgédo de organizarem o cenario e as
falas de cada personagem, interligando-as. De acordo com o Curriculo Nacional para o
Ensino Bésico do Ministério da Educacdo (2007a), “as praticas dramaticas desenvolvem
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competéncias criativas, estéticas, fisicas, técnicas, relacionais, culturais e cognitivas, ndo
sO ao nivel dos seus saberes especificos, mas também ao nivel da mobilizagdo e
sistematizacdo de saberes oriundos de outras areas do conhecimento.” (p.177) A
criatividade e imaginacdo nédo faltaram a estas criancas. O produto final foi bom e todas

foram bem-sucedidas nesta tarefa.

Relato diario do dia 23 de maio de 2011

Hoje ndo houve estdgio, pois houve reunido para apresentar as avaliagdes do

semestre.

Relato diario do dia 24 de maio de 2011

Esta manha de aulas foi dada por mim com a seguinte ordem de trabalhos: Lingua
Portuguesa - voz ativa e voz passiva; Histdria — D. Manuel Il e a Instauracdo da

Republica; Matematica — grafico de pontos, moda, média e mediana.

Inferéncias

Esta manhd de aulas ndo correu muito bem, pois atrapalhei-me um pouco na
explicacdo da voz ativa e voz passiva, apesar das criangas conseguirem perceber. Deveria
ter diversificado os exercicios e ter realizado a explicacdo de uma forma mais simples e
concisa, devendo entregar um apontamento, no final. Houve ainda outra aula que correu
menos bem, pois tive alguma dificuldade em interpretar o grafico de pontos com as
criancgas, pois 0 mesmo podia ter duas leituras diferentes e era um pouco ambiguo e penso
que isso nunca deve acontecer. No entanto, consegui explicar corretamente 0s conceitos
de média, moda e mediana. Assumi que interpretei mal o grafico apesar de saber explicar
0s conceitos pedidos, partindo de outro exemplo e deixando o gréfico de parte. Contudo,
penso que os pontos a melhorar sdo muitos, mas a aula ficou prejudicada pois interpretei
mal o grafico e a professora titular referiu que tinha dificuldades em me expressar e
explicar e que as aulas ndo foram conseguidas.

Aceitei todas as criticas, pois penso que as aulas ndo correram bem, mas néao
falhei em tudo e penso que as criticas foram um pouco “severas” neste sentido. Nao
baixei os bracos e junto da professora titular pedi, de imediato, para dar uma nova manha

82



de aulas de lingua portuguesa e matematica, de forma a poder demonstrar que consigo

melhorar.
Relato diario do dia 27 de maio de 2011

A manhad comegou com a realizacdo da tabuada do trés até ao nove, por escrito.
De seguida, 0 meu par de estagio deu a sua aula assistida contendo a seguinte ordem:
Lingua Portuguesa — leitura e interpretacdo de um texto; Estudo do Meio — Os nds de
marinheiro; Matematica — Diagrama de caule e folhas.
Inferéncias e fundamentacao tedrica

Assistir as reunides € sempre importante pois aprendemos com 0S NOSSOS erros e
com 0s erros dos outros, pois sO assim aprendemos e crescemos como futuros
profissionais. Indo ao encontro das palavras de Galveias (2008, p.16) “o supervisor
coloca andaimes para que o processo de crescimento e desenvolvimento profissional se
va gerando,” tornando-nos melhores profissionais, mostrando-nos o melhor caminho a
sequir.

Relato diario do dia 30 de maio de 2011

Hoje ndo pude comparecer ao estagio, pois 0 meio de transporte através do qual
me desloco para o centro de Lisboa, esteve em greve vinte e quatro horas.

Relato diario do dia 31 de maio de 2011

Hoje foi 0 dia do meu par de estagio ter a sua aula surpresa de matematica,

abordando o volume com o material manipulavel Cuisenaire. Ap0s o recreio da manha

houve reunido, como sempre.

Inferéncias

A aula foi bem conseguida, as estratégias e problemas foram diversificados.

83



Relato diario do dia 3 de junho de 2011

Hoje, ndo pude comparecer ao estagio, novamente, pois 0 meio de transporte
através do qual me desloco para o centro de Lisboa, esteve de novo em greve vinte e
quatro horas.

Relato diario do dia 6 de junho de 2011

Os alunos, ao longo da manha realizaram a leitura e interpretacao de um texto. Foi
pedido, ainda, pela professora da sala, para dar uma aula com materiais manipulaveis

estruturados.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

A aula foi bem conseguida, abordando a area com o cuisenaire, fazendo a ponte
com areas equivalentes. Uma vez que, da primeira vez troquei a forma correta da
definicdo, de seguida perguntei a um aluno para dizer, confirmando a forma correta e eu
corrigi-me de imediato. Apesar de tudo, a aula ficou prejudicada por isto. De acordo com
a Organizacgdo Curricular e Programas do Ministério da Educacdo (2004), nesta linha de
pensamento, “fazer construcdes permite a exploragdo da tridimensionalidade, ajuda a
desenvolver a destreza manual e constitui um desafio a capacidade de transformacéo e
criagdo de novos objectos. (p.90)

Os exercicios que realizei foram claros e podiam ter sido mais diversificados.

Relato diario do dia 7 de junho de 2011

Hoje houve aulas assistidas na sala do 1.° e do 2.° ano, as quais pude ir observar e

assistir, posteriormente a reunido.

Relato diario do dia 14 de junho de 2011

Os alunos assim que chegaram a sala de aula, abriram o livro de estudo do meio e
puderam efetuar uma breve revisdo sobre os conteudos ja abordados com a professora,
oralmente. Posteriormente, iniciaram a prova de Estudo do Meio.
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Apos o recreio da manhd os alunos terminaram um trabalho de matemética que

tinham em atraso.

Inferéncias

Esta manhad ndo tenho nada a inferir, uma vez que ndo observei nada diferente,

que fugisse a rotina da sala de aula ou que me despertasse a atencao.

Relato diério do dia 17 de junho de 2011

N&o compareci ao estagio pois estive doente.

Relato diario do dia 20 de junho de 2011

N&o compareci ao estagio pois estive doente.

Relato diario do dia 21 de junho de 2011

Hoje, dei uma manha de aulas extra, onde a diretora da escola assistiu as minhas
aulas, pois a professora titular da sala entrou em licenca de maternidade. As aulas
abordadas por mim, tiveram a seguinte ordem: Matematica — as percentagens; Lingua

Portuguesa — as conjung¢des coordenativas e subordinativas.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Os temas que abordei ao longo da manha de hoje foram os que a professora titular
escolheu. As aulas, finalmente, correram bem. No entanto, penso que abordar todas as
conjuncgdes numa hora com uma turma de 4.° é bastante complicado, fazendo com que as
aprendam. Uma vez que este tema apenas é abordado no 2.° Ciclo do Ensino Basico e
cada conjuncao por cada aula, dando tempo a crianga para perceber e realizar exercicios.
Limitei-me, neste sentido, a realizar uma breve explicacdo sobre cada uma com exemplos
faceis e no fim, havia exposto na sala um flanelografo com todas as conjungdes,
realizando o jogo do bingo.
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Citando Galveias (2008, p.15), “os supervisores devem ver-Se a Si mesmos nao
como criticos do desempenho de ensino, mas antes como cooperantes com 0s professores
no esforco de compreender problemas, questdes e dilemas que séo inerentes ao processo
de aprender e de ensinar,” devendo ser estes supervisores a orientar-nos e ndo a
desorientar tudo aquilo que ja foi construido anteriormente, fazendo-nos por vezes pensar
que somos incapazes de realizar diversas coisas.

Mediante o contexto da aula que me foi pedida, tendo sempre por base a
exposicdo das conjuncdes, as criangas elaboravam frases simples com as conjuncées

respeitantes e a aula foi conseguida.

Relato diario do dia 24 de junho de 2011

Ao longo da manha, eu e 0 meu par de estagio, pudemos jogar livremente com as
criancas, utilizando o quadro interativo, onde as criangas puderam realizar jogos para
completar varias palavras e descobrir multiplos de nimeros.

No final da manha os alunos tiveram clube de ciéncia, onde foi possivel realizar

um domind com as fungdes de cada parte do cérebro.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Os jogos que se desenvolvem com as criangas, quer sejam orientados ou livres,
sdo importantes e neste sentido e de acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Bésico
(2007a), “o caracter ludico do jogo (...) responde (...) a necessidades (...) da
exteriorizacdo de si no contexto de comunicacdo e a da busca do prazer na construgdo da
aprendizagem. O jogo permite ainda assimilar mais experiéncias e dessa forma alargar a
compreensdo do mundo. Assim, 0 jogo desempenha um papel importante, mas por vezes
desvalorizado, ao longo de todo o processo de crescimento.” (p.177)

Além de todas estas situagdes, 0 jogo € o momento de socializagdo e de

conhecimento e interagdo com o outro.
Relato diario do dia 27 de junho de 2011
A manhd foi dedicada aos jogos pelas alunas estagiarias, onde coordenavam e

organizavam as equipas.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

Esta manhd, além da orientacdo que foi prestada a turma, na realizacdo dos
diversos jogos, ndo deixo de salientar e, segundo a Organizacdo Curricular e Programas
do Ministério da Educacdo (2004), “cooperar com 0s companheiros nos jogos e
exercicios, compreendendo e aplicando as regras combinadas na turma, bem como 0s
principios de cordialidade e respeito na relacdo com os colegas e o professor.” (p.39) A
relacdo afetiva, pedagdgica e o respeito mutuo sdo uma boa base para que haja uma boa
educacéo.

Relato diario do dia 28 de junho de 2011

A manha iniciou com a realizacdo de uma ficha de Lingua Portuguesa. Assim que
a mesma ficou terminada continuou-se a jogar com as criancas, tal como aconteceu no dia

de estagio anterior.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Foi mais uma manh& em que os alunos realizaram alguns jogos, tal como tem
vindo a suceder. Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2007a), cabe a cada
professor “promover intencionalmente, na sala de aula e fora dela, atividades de
simulac¢ao e jogos.” (p.23)

Ao longo destes dias, a relagdo afetiva criada com cada crianga intensificou-se.
Pude ver a diferenca do primeiro dia em que estes jogos foram feitos e poder fazer este

balango hoje, notando estas diferencas, que foram boas.

Relato diario do dia 1 de julho de 2011

A manha passou-se com a realizacdo de alguns jogos de sala de aula e ensaios

para a festa de finalistas.
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Relato diario do dia 4 de julho de 2011

Neste Gltimo dia, as duas turmas de 4.° ano estiveram juntas, uma vez que havia

poucas criancas de 4.° ano na escola, realizando diversos jogos e brincando livremente.

1.6. Sexta seccéo — 2.° Ciclo de Escolaridade

2.° Ciclo do Ensino Béasico —5.°¢e 6.° Ano

1.6.1. Caracterizacao do local de estagio

A partir deste momento, inicia-se um novo ano letivo de estagio profissional,
referente ao 2.° Ciclo do Ensino Bésico. Esta escola encontra-se situada na zona ocidental
da cidade de Lisboa. Esta escola tem presente 0 2.° Ciclo e 0 3.° Ciclo do Ensino Basico e
ainda o Ensino Secundario. As suas dimens@es sao amplas, com grandes espagos para 0s
alunos poderem realizar diversas actividades como jogar futebol ou correr.

O edificio escolar esta repartido em trés blocos, sendo que cada bloco tem trés
andares. Saliento ainda que existe um grande parque de estacionamento. A escola
encontra-se bem servida de transportes publicos.

A escola em questdo foi recentemente intervencionada cm grandes obras de
requalificacdo, ficando servida com uma boa rede de computadores com acesso a internet
e ainda com a grande maioria das salas com quadro interativo. A escola deixa de ter o
livro “tipico” e tradicional de assiduidade, passando a ser o seu registo através de meio
electronico na plataforma escolar.

A escola tem ainda uma biblioteca, um gabinete de orientacdo escolar, salas de
informatica, laboratérios de Biologia, Geologia, Fisica e Quimica, um atelier de educagéo
geografica, um atelier de expressdo plastica e ceramica, um museu, dois ginasios e
campos de jogos, uma sala polivalente, uma sala de alunos, um refeitorio, um bar, uma
papelaria e reprografia, uma sala de professores, uma sala do diretor e uma sala dos
diretores de turma.

No que diz respeito aos 6rgdos de gestdo e administracdo escolar, estdo patentes o
Concelho Geral, a Diregédo, os Coordenadores de Estabelecimento e o Concelho
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Pedagdgico. Para uma escola de grandes dimensdes € necessario existir esta organizacdo

a fim de garantir um bom funcionamento da instituicéo escolar.

1.6.2. Caracterizacdo das turmas

Durante este periodo de estagio, no 2.° Ciclo do Ensino Basico, pude interagir
com uma turma de 5.° ano de escolaridade, observando aulas de Ciéncias da Natureza e
trés turmas de 6.° ano de escolaridade, nas quais pude observar aulas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Histéria e Geografia de Portugal. A turma de 5.° ano era
apenas constituida por vinte alunos, sendo que um deles pouco tempo depois do inicio
das aulas foi para o Nepal, sua terra natal e houve outra crianga que nunca compareceu as
aulas, pois o aluno estava ao abrigo das Necessidades Educativas Especiais, tendo de
frequentar outra turma. Apesar disto, permaneceu na turma outro elemento com
Necessidades Educativas Especiais, ficando a turma reduzida a dezoito elementos. Destes
dezoito elementos, quinze eram rapazes e trés eram raparigas.

Relativamente as turmas de 6.° ano, todas continham vinte e oito elementos. No
entanto as turmas tinham sempre dois ou trés elementos que eram repetentes, havendo um
aluno numa turma de 6.° ano com Necessidades Educativas Especiais bastante
acentuadas, devendo estar integrado numa turma para este efeito. Esta turma tinha menos
de vinte e oito alunos devido ao facto de haver um aluno com Necessidades Educativas
bastante acentuadas.

1.6.3. Rotinas

Todas as turmas de 2.° Ciclo, como as restantes turmas desta institui¢cdo tinham
um horério a seguir e a cumprir. No entanto, as observacbes eram feitas apenas em
algumas areas curriculares, ndo acompanhando as turmas em todas as aulas. Este horario
é o horério de estagio, que foi elaborado desta forma, para que se pudessem realizar as
devidas observacGes. As unidades curriculares a observar foram Lingua Portuguesa
(LPO), Ciéncias da Natureza (CNT), Matematica (MAT) e Histéria e Geografia de
Portugal (HGP), tal como apresenta o quadro em baixo, onde as aulas avaliadas se

encontram a lilas.
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Quadro 7 — Horario das observagdes do 2.° Ciclo

Horas
Inicio /Fim 22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
10:00/11h30 5°G 6.°G
CNT LPO
11h45/13h15 6.°A 6°C
HGP MAT
Almoco
14h45/ 16h15 6°D e
LPO MAT

1.6.4. Caracterizacéo das salas de aula

As salas de aula sdo todas idénticas, contendo as mesas em fila, em direcdo ao
quadro branco e ao quadro interativo, bastante utilizado nas aulas. Ha turmas em que por
vezes tém mais que uma aula seguida na mesma sala e, no entanto, ha outras turmas que
andam sempre de sala em sala.

A mesa do professor esta sempre de frente para as mesas dos alunos, contendo um
computador onde, como ja foi referido anteriormente, sdo registadas as presentas. Ha
sempre a presenca de um armario nas salas para arrumacdo de material, mas 0 mesmo
nunca € utilizado. Existe ainda, ao lado do quadro interativo, na parte da frente da sala,
um placard para expor trabalhos e outras informac6es, como o horério de ocupagdo da

sala.

1.6.5. Relatos

Relato diario do dia 26 de setembro de 2011

Hoje o dia foi de reunido a fim de organizar o ano de estagio no 2.° Ciclo do

Ensino Basico.

Relato diario do dia 27 de setembro de 2011

Hoje foi o primeiro dia de estagio, oficial, junto da instituicdo escolar competente.
A manha iniciou-se com uma breve reunido de estagio com a coordenadora da Escola,
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ficando a saber concretamente as turmas com que se iria trabalhar. Ainda foi possivel

efetuar uma visita guiada a escola, uma vez que a mesma tem grandes dimensdes.

Ciéncias da Natureza — 5.° Ano

Os alunos estiveram a realizar uma ficha de caracterizacdo de Matematica, para

todos os alunos que frequentam o0 5.° ano de escolaridade.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° Ano

A turma esteve bastante agitada, pelos comportamentos que os alunos foram tendo
ao longo da aula, com uma atitude de desafiar o professor, havendo algumas faltas de
respeito para com a professora. Ficamos a saber, com a visita de um dos diretores da
escola, que a turma era problemética, ao nivel do comportamento. O diretor esteve
presente na sala para passar a mensagem a turma, de que se algo corresse mal, poderiam
ter de ser transferidos para outra escola.

A professora teve de fazer revisdes de matéria de 5.° ano, pois os alunos ainda se
encontravam a meio do livro, uma vez que a professora do ano anterior ndo conseguia dar
aulas por toda a situacdo referida anteriormente.

No entanto, a professora titular da turma conseguiu ainda abordar a vida urbana
nos concelhos e a carta de foral. Colocou alguns exercicios interativos da escola virtual,
projetados no quadro interativo da sala. Houve ainda tempo para a corre¢do do trabalho
de casa e dos alunos poderem passar um apontamento no caderno sobre a aula que foi

lecionada.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Assim que entramos na sala, eu e 0 meu par de estagio, fomos apresentadas a
turma. Enquanto o professor deixou trabalho para os alunos realizarem, tivemos a
oportunidade de o professor nos dar a conhecer quais 0s alunos mais problematicos da
sala, com problemas familiares graves e uma estrutura familiar desmoronada.

Ap0s a breve conversa com o professor da sala, os alunos leram o texto “D. Caio”
de Antonio Botto, realizando de seguida a ficha presente no manual sobre esta obra. A
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leitura foi sempre acompanhada pelo professor e em voz alta. Foi realizada, ainda, a
exploragdo gramatical do texto, oralmente.

Quase no fim da aula, foi feita a correcdo de todos os exercicios, juntando-se a
correcéo dos trabalhos de casa da aula anterior.

Inferéncias e fundamentacao teorica

De acordo com o Ministério da Educacdo (2009, p.104), é no 6.° ano de
escolaridade que os alunos abordam textos narrativos, onde se encontram incluidos os
contos. Segundo as Metas Curriculares de Portugués do 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do Ensino
Bésico (2012), no que diz respeito a leitura e interpretagdo de textos literarios, €
importante o aluno saber “reconhecer e caracterizar textos de diferentes géneros (epopeia,
romance, conto, cronica, soneto, texto dramatico).” (p.68) O aluno, desde que inicia o 2.°
Ciclo do Ensino Bésico, entra em contacto com diversos tipos de texto com uma

complexidade cada vez maior, ao nivel da interpretacéo.

No que diz respeito a unidade curricular de Histéria e Geografia de Portugal, a
turma ja deveria estar a iniciar o livro de 6.° ao, no entanto, a mesma ainda se encontra na
matéria que é suposto ser abordada no 5.° ano. A professora referiu que ia fazer um
grande esforca para conseguir concluir os conteudos que faltam, até ao final do 1.°
periodo, mas também referiu que seria necessario que a turma estivesse a altura, a nivel
de comportamento, e que a pudesse ajudar a avancar nos temas, sem ser necessario
efetuar grandes interrupcdes devido a alunos que tém um comportamento mais

desadequado de uma sala de aula.

O diretor da escola esteve presente na sala, tomando conta da ocorréncia. Assim
que o diretor terminou a sua visita, a turma esteve um pouco mais calma, mas atitude para
com a professora nunca mudou, tentaram sempre insulta-la, havendo alguns
comportamentos desadequados dentro de uma sala de aula, para criangas com esta idade.

Com toda esta situacéo, perdeu-se bastante tempo de aula.

Quase no fim da aula de Histdria, a professora conseguiu passar um apontamento
no quadro branco que existe na sala, tendo colocado a cores diferentes as informacdes
mais importantes. Proenca (1992) refere as vantagens de escrever, mais modernamente,
no quadro branco, deixando para tras o quadro de preto, salienta que “permite uma escrita
seletiva gracas a marcadores diferentes que se apagam com agua ou alcool; pode receber
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elementos magnéticos; permite a projecdo.” (p.129-130) A aula acabou por terminar de

forma mais calma, onde todos os alunos registaram o apontamento no seu caderno.

Relato diario do dia 30 de setembro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Neste dia, 0os alunos desta turma efetuaram revisdes sobre as narrativas que tém
estado a abordar, em sala de aula. Esta turma também realizou a leitura do texto “D.
Caio”, de Anténio Botto. De seguida, a professora pediu para que os alunos lessem o
texto “Os dez andezinhos da tia verde agua”, de Teofilo Braga. Seguiu-se a marcagao do
trabalho de casa.

Matematica - 6.° ano

Esta aula de matematica é dada, as turmas do sexto ano, pela mesma professora,
mas apenas € avaliada a que se encontra no segundo tempo de aulas dessa mesma manha.

Esta aula iniciou-se a apresentacdo a turma do grupo de estagio, mas a turma
também se deu a conhecer. De seguida, 0s alunos realizaram a correcdo do trabalho de
casa sobre a adicdo e subtracdo de fracGes, realizando-se alguns exercicios.

A professora da sala ainda teve a possibilidade de iniciar a explicacdo sobre o que
sdo angulos alternos e internos. Os alunos puderam registar este apontamento no caderno

dirio.

Matematica — 6.° ano

Os alunos realizaram a correcdo do trabalho de casa. Entretanto entrou um aluno
na sala, acompanhado pela professora de apoio. Pelo que foi dito pela professora da sala,
este € um aluno com Necessidades Educativas Especiais, sendo “obrigado” pelos pais a
estar presente na sala a assistir as aulas. No entanto, esta crianca mal escreve e quase nao

fala.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

A leitura recreativa, tal como refere Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997), “tem como
objetivo a aprendizagem da extragdo de diferentes tipos de textos que promovam o
desenvolvimento do imaginario, do espirito criativo e do pensamento divergente. Para
que a aprendizagem dos mecanismos basicos de extrac¢do do significado tenha sucesso
com este objectivo, é necessario dar a oportunidade as criangas.” (p. 60)

E ainda fundamental que sejam trabalhados o conto e a lenda, tal como nos
referem Ribeiro e Oliveira (2002), “os contos tradicionais constituem uma excelente base
de trabalho para o professor: quer pela sua riqueza linguistica e narrativa no ambito das
aulas de Portugués, quer pelos valores que nele se debatem.” (p. 4)

Um dos conteldos matematicos a ser abordado no 6.° de escolaridade é os

angulos, onde a informac&o que o aluno recebe é mais complexa.
No que se refere aos alunos com Necessidades Educativas Especiais, 0S mesmos
deveriam fazer parte de uma sO turma, por eles forma, com o intuito de haver um
profissional da &rea e diversos auxiliares para efetuarem apoio ao profissional, no sentido
deste poder dar atencéo a todas estas criancgas, que no fundo séo especiais.

Segundo o Ministério da Educacéo (2008), no que se refere a Educacdo Especial:

tem por objectivo a inclusdo educativa e social, 0 acesso e 0
sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, assim
como a promogdo da igualdade de oportunidades, a preparacéo
para 0 prosseguimento de estudos ou para uma adequada
preparacdo para a vida profissional e para uma transicdo da
escola para o emprego de criancas e jovens com necessidades
educativas especiais de caracter permanente. (p.15)

Neste sentido, penso que esta situacdo ndo foi bem calculada quando os pais desta crianca
decidiram que a mesma ficaria a frequentar uma turma, onde os alunos ndo carecem de nenhuma
dificuldade acrescida e sdo autbnomos nas suas actividades diarias. Posto isto, penso que o que

referi a cima, citando o Ministério da Educacdo, a inclusdo desta crianca na sociedade, ndo esta a

ser realizada da melhor forma.
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Relato diario do dia 4 de outubro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

Os alunos realizaram a corregdo da ficha de avaliagcdo diagndstica, que foi
realizada na aula anterior.
Quase no final da aula a professora conseguiu iniciar o tema de 5.° ano sobre a

biosfera, registando-se um apontamento sobre o tema abordado.

Histéria e Geografia de Portugal — 6.° ano

Os alunos abordaram um pouco a época do século X1V e falou-se um pouco sobre
a crise de 1383-1385. A professora recorreu a escola virtual para mostrar algumas
animac0es e realizar alguns exercicios interativos.

Novamente, a turma esteve mal ao nivel do comportamento e a professora teve de
pedir para chamar o diretor pedagdgico, a fim de o mesmo confirmar o que se estava a

passar.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Os alunos comecgaram a aula por realizar um breve resumo sobre o texto “A tia
Verde Agua e os dez andezinhos.” No final, apds terem realizado o trabalho pedido, o
professor pediu a alguns alunos para lerem em voz alta o resumo que realizaram.

Ao longo da aula, foi ainda pedido para resolverem os exercicios do livro
correspondentes a este texto sobre gramaética e interpretacdo textual.

Esta turma é bastante agitada segundo informacgdes do professor, mas houve
alunos que foram repreendidos por mau comportamento.

Antes da aula terminar os alunos comecaram a realizar a corre¢édo do trabalho que

estiveram a realizar ao longo da aula.
Inferéncias e fundamentacéo tedrica
No 2.° Ciclo, a importancia de se realizarem resumos, comeca a ser cada vez mais

importante. Segundo o Programa de Portugués do Ensino Basico (2009), “produzir textos
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que obrigam a uma organizacéo discursiva bem planificada e estruturada, com a intencéo
de: reformular, reinterpretar, resumir.” (p.89)

No que se refere a aula de Historia, a professora utilizou a escola virtual,
programa através do qual se realizam exercicios interativos e se faz a audicdo de
determinados acontecimentos importantes. Proenga (1992), indica-nos que “a forma
como se desenvolve o processo de aprendizagem €é determinada pelas estratégias usadas
que, deste modo, adquirem uma enorme importancia o desenvolvimento de capacidades
do aluno.” (p.121) A professora utiliza como estratégia de aula, o recurso a escola virtual,
pois dispde de uma grande diversidade de exercicios, de audi¢Ges importantes sobre
determinadas partes da historia e ainda contém resumos sobre a aula lecionada, tentando
cativar desta forma os alunos para a aula de historia, tornando-a mais interessante e

menos expositiva.

Relato diario do dia 7 de outubro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Os alunos lerem um texto que realizaram para trabalho de casa, sobre trés desejos
gue gostavam de ver satisfeitos. Esta proposta de trabalho vem no ambito da leitura do
texto “Os trés desejos”, de Ricardo Alberty, do manual de Lingua Portuguesa. ~ Foram
escolhidos quatro alunos para apresentarem o seu texto em voz alta a turma.

Foi ainda efetuada a revisdo de alguns recursos expressivos presentes no texto.
Posteriormente, a professora pediu que realizassem as questdes de interpretacdo e
gramatica do texto “O rei vai nu”, de Hans Christian Andersen (adaptado).

Foi pedido a turma que realiza-se a classificacdo de algumas palavras quanto a
silaba tonica. Neste momento da aula, entra um aluno com Necessidades Educativas
Especiais bastante acentuadas, tal como ja havia referido anteriormente numa das aulas
de Matematica, uma vez que € a mesma turma. Este aluno ndo consegue estar sossegado
durante cinco minutos, estando irrequieto e mandando todo e qualquer material que tenha
a sua frente para os colegas da turma ou pela janela, caso esta se encontre aberta. Estes
comportamentos mantém-se sempre em todas as aulas em que esta presente, distraindo os

restantes colegas e acabando ele préprio por ndo aprender nada, pois esta desatento.
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Matematica — 6.° ano

Os alunos realizaram a correcdo do trabalho de casa sobre angulos, esclarecendo
algumas duvidas existentes. A professora pediu para que os alunos respondessem a

algumas questdes contendo exercicios sobre angulos, do manual de Matematica.

Matematica — 6.° ano

Durante esta aula os alunos realizaram a corre¢é@o dos trabalhos de casa.

A professora explicou como era feita a construcdo de triangulos exemplificando
na sala de aula, para que os alunos pudessem observar. Posteriormente a explicacdo da
construcdo de tridngulos, os alunos realizaram exercicios diferentes propostos pela

professora.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

E no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, tal como aparece no Programa de Portugués do
Ensino Basico, segundo o Ministério da Educagdo (2009) que ¢ feita a “criagdo de
automatismos e de desenvoltura no acto da escrita.” (p. 106)

Um dos objetivos especificos do Programa de Matematica do Ensino Béasico do
Ministério da Educacdo (2007b), o aluno deve “construir tridngulos e compreender os
casos de possibilidade na construgdo de tridngulos.” (p.38) Estes conteldos sdo
abordados pela ordem em que vao aparecendo no manual, que cada vez mais se

encontram organizados de acordo com os Programas correspondentes.

Relato diario do dia 11 de outubro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

A aula iniciou com a correcdo dos trabalhos de casa. De seguida os alunos
realizaram uma ficha de trabalho do caderno de actividades.
Mais tarde, a professora abordou o tema sobre a forma do corpo dos animais,
dando alguns exemplos.
97



Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

A aula iniciou com normalidade, tendo sido efetuado a correcdo do trabalho de
casa.

A professora iniciou o tema sobre as diversas batalhas travadas, a técnica do
quadrado e a guerra do lobo.

Apos esta explicacdo os alunos registaram um apontamento. Ja no final da aula,
houve alunos que se portaram mal e que a professora passou um recado na caderneta do
aluno.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Hoje a aula foi dedicada ao plano nacional de leitura, onde cada aluno requisitou
um livro na biblioteca da escola ou trouxe de casa, para ler durante 0s noventa minutos de
aula e no fim cada aluno fez um breve resumo oral sobre o que conseguiu ler durante o
tempo de aula. Uma vez que era a primeira aula de plano nacional de leitura, o professor
deixou os alunos escolher o livro, para a proxima, todos os alunos tém o mesmo livro em

comum.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Baseando-me no Programa de Ciéncias da Natureza do 2.° Ciclo, no que diz
respeito a Organizacdo Curricular e Programas (1991, p.182), a variedade das formas e
revestimento dos animais € um dos primeiros contetudos a serem abordados.

Em Historia, o professor deve, segundo Proenga (1992, p.125), “formular
perguntas em funcgdo do que é principal e significativo; dar um tempo de reflexdo apos a
formulacao da pergunta.” Por vezes, a questdo de dar mais tempo para o aluno responder
ndo se punha pois a turma tinha logo um pretexto para iniciar algo que fizesse com que a
aula terminasse ou que fosse interrompida. Neste sentido o professor colocou e bem as
perguntas, mas por vezes é dificil de dar mais tempo para o aluno poder pensar na sua
resposta, devido aos comportamentos e atitudes que a turma, de forma coletiva, decide
tomar.

O plano Nacional de Leitura, na Lingua Portuguesa, como unidade curricular é
um dos campos que pesa na nota final desta unidade. E importante para o
desenvolvimento da leitura, como para a criacdo de habitos de leitura e desenvolvimento
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das capacidades de novos leitores. Segundo o Ministério de Educacéo, no que se refere ao
Programa de Portugués (2009), ¢ “desde 2007 e sob responsabilidade do Ministério da
Educacao, estd em desenvolvimento um Plano Nacional de Leitura (...) cuja filosofia,
orientacdes e objectivos sdo acolhidos nestes programas, com especial incidéncia no 1.° e
no 2.° ciclos.” (p.4)

No que se refere a importancia da crianca estar em contacto com diversos livros,
Bastos (1999) afirma que “a escola, é assim, um dos locais privilegiados onde o encontro

da crianga com o livro se pode concretizar de forma cativante.” (p.286) Ao longo da aula,

os alunos podiam trocar os livros entre si, tomando assim contacto com diferentes livros.

Relato diario do dia 14 de outubro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Os alunos estiveram a realizar o estudo da conjugacgéo verbal em todos os tempos
e modos, chegando a realizar alguns exercicios do manual sobre a conjugacéo verbal.

No fim da aula foi feita a leitura do texto “O rei sol ¢ a rainha das aguas”, de
Isabel Alcada.

Matematica — 6.° ano

Mais uma aula que se iniciou com a correcdo do trabalho de casa. Foram
realizados exercicios de construcdo de triangulos, onde a professora demonstrou, através
do quadro interativo esta representacao.

A aula terminou com a resolucédo de exercicios.

Matematica — 6.° ano

Os alunos corrigiram o trabalho de casa juntamente com a professora titular. Foi
feita a explicacdo sobre como é feita a soma das amplitudes dos angulos internos e
externos e realizaram-se dois exercicios pra maior compreensao.

Durante esta aula estive a ajudar uma aluna na realizacdo destes exercicios,

efectuando novamente a explicacdo que a professora tinha dado.
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Inferéncias

Durante o dia de hoje, ndo ocorreu nada de novo que a meu Vver merecesse

destaque.

Relato diario do dia 18 de outubro de 2011

Ciéncias da Natureza - 5.° ano

A aula de hoje foi sobre a explicagdo do revestimento das aves, ilustrada e
explicada através de um Powerpoint, de forma sucinta e simples. De seguida os alunos
registaram um apontamento e fizeram a marcacéo do teste de avaliacdo de conhecimentos

desta unidade curricular.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

A aula comecou com a corre¢do dos trabalhos de casa, fazendo a ponte para
iniciar as revisdes da matéria dada, preparando os alunos para o teste de avaliacdo de
conhecimentos desta unidade curricular.

Durante as revisoes, a professora leu o referido capitulo do manual, que sai para o
teste, indicando o0 mais importante a sublinhar, para que possam estudar corretamente. No
entanto, ha sempre alunos que se portam mal e a professora teve de colocar dois deles
fora da sala, uma vez que foram muito incorrectos coma professora da sala, faltando ao

respeito a mesma.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Foram corrigidos os trabalhos de casa, oralmente, assim que esta aula se iniciou.
De seguida, o professor utilizou o cd correspondente ao manual dos alunos, onde se pode
fazer a audicdo do testo “A Bela Moura”. Seguiu-se a realizacdo dos exercicios do
manual respeitante a este texto, onde o professor me escolheu para fazer a correcao oral

com a turma, sem qualquer ajuda.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

O ensino das ciéncias é cada vez mais importante. Nesse sentido, deve o professor
dar espaco a crianca para que esta descubra através dos seus proprios meios o que é
suposto. O professor é orientador e deve dar pistas. Nos primeiros anos de ensino das
ciéncias é importante que a crianca adquira algumas noc¢des, ndo que decore e depois
esqueca, uma vez que esta € a unidade curricular que mais interesse desperta na grande
maioria das criancas. Nesse sentido, de acordo com o Programa de Ciéncias da Natureza
do 2.° Ciclo, Organizacdo Curricular e Programas (1991), “o professor deve ser um
organizador e orientador, dando pistas que o aluno poderad explorar por si mesmo. No
percurso que oriente ndo pode considerar fases rigidas, uma vez que a Educacdo em
Ciéncias é um processo dinamico onde as opera¢des mentais se entrelacam.” (p.187)

A leitura em sala de aula adquire cada vez mais importancia no seio escolar.

Segundo o Ministério de Educagdo (2009):

a aula de Portugués deve ser gerida de modo a constituir-se como
um espaco de aprendizagens significativas. Nesse sentido,
recomenda-se que (...) o tempo dedicado a leitura permita
organizar a turma para leitura individual ou em pequenos grupos,
em momentos de trabalho autdbnomo ou em momentos de audi¢do
ou visualizacdo conjunta. (p.109)

E importante o aluno ouvir ler, mas também é importante interpretar. No entanto,
0 aluno acaba por fazer exaustivamente a leitura e interpretacdo de textos em todas as
aulas, devendo o professor diversificar este tipo de aulas.

Relato diario do dia 21 de outubro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Corrigiu-se o trabalho de casa no inicio da aula e seguiram-se revisdes sobre o
adjetivo. A professora entregou um apontamento contendo exercicios.

Foram feitas revisdes ao longo da aula sobre as formas verbais, oralmente.
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Matematica — 6.° ano

Hoje a aula foi dedicada a revisdes sobre os angulos para a ficha de avaliagéo de

conhecimentos. Foram ainda tiradas algumas davidas.

Matematica — 6.° ano

Durante esta aula, a professora procedeu a corregdo dos trabalhos de casa e

realizou algumas revisoes.
Inferéncias

Hoje o dia foi dedicado as revisdes. Como ja foi referido em outras aulas, as
revisdes sdo importantes, pois ajudam o aluno a relembrar o que ja foi dado e a esclarecer
as suas duvidas, s6 assim, através desta rotina, conseguem interiorizar e aprender da
melhor forma possivel, todos os contetidos j& lecionados.

Relato diario do dia 25 de outubro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

Hoje a professora trouxe exercicios diversificados de ciéncias e matematica para
os alunos realizarem, mas durante esta aula apenas conseguiram adivinhar uma palavra
constituida por trés letras e um quebra-cabecas. Realizou-se, entre outros jogos, 0 jogo

dos vinte e quatro.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

Lingua Portuguesa — 6°ano

Os professores destas duas unidades curriculares estiveram presentes numa visita

de estudo, ndo havendo aula por este mesmo motivo.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

A aula de Ciéncias da Natureza, hoje, tomou um rumo diferente, uma vez que 0s
alunos tiveram a oportunidade, de uma forma mais ludica, de colocar os seus
conhecimentos em pratica. A professora aproveitou ainda para realizar alguns exercicios
de matematica, utilizando assim interdisciplinaridade em diversos contextos. Levy,
Guimarées e Pombo (1993), referem que “a procura de um espaco de compreensdao mutua
e de comunicacdo entre as disciplinas cientificas implica um nivel discursivo diferente
daquele em que se desenrolam as actividades cientificas normais.” (p.28) Neste contexto,
a professora aproveitou diversos exercicios, juntando as ciéncias e a matematica para

verificar os conhecimentos dos alunos, tornando-se uma aula diferente.

Relato diario do dia 28 de outubro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

A aula de hoje foi dedicada a revisdes e a realizacdo de exercicios do manual. Foi
efetuada a leitura do texto “Doutor grilo, médico de El-Rei”, de Antonio Torrado e a sua
exploracdo oral. A aula terminou com a realizacdo dos exercicios de interpretacdo e

gramatica da manual.

Matematica — 6.° ano

Os alunos, durante esta aula, continuaram a correcdo do teste de avaliacdo de
conhecimentos, que ja havia sido iniciada na aula anterior.

Foram feitas revises da matéria de 5.° ano sobre nimeros naturais. Iniciou-se, de
seguida, o estudo de poténcias de expoente e base naturais, poténcias de base dez,
efectuando-se alguns exercicios para melhor compreensao.

A professora passou a apresentacdo de um Powerpoint sobre poténcias de
expoente natural. Os alunos, de seguida, registaram um apontamento do Powerpoint que

viram. As poténcias passariam, de seguida, a ser incluidas em expressdes numéricas.
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Matematica — 6.° ano

Os alunos iniciaram a correcdo da ficha de avaliacdo de conhecimentos. No final
da aula, a professora efectuou o balango das dificuldades mais sentidas pelos alunos, na
realizacdo desta ficha de avaliago.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Ao longo do 2.° ciclo, os alunos devem trabalhar muito as questBes relacionadas
com a interpretacdo de textos, no que diz respeito a unidade curricular de Lingua
Portuguesa. Ao nivel da Matematica, os alunos devem insistir na realizacdo de diversos
exercicios, de acordo com os contetdos abordados, pois sé assim conseguem evoluir sem
dificuldades, sem medos e sem receio do que estdo a fazer. Muitas vezes as criancas, pelo
que pude observar ao longo dos estagios, se um adulto estiver a vigiar o seu trabalho, a
mesma sente-se “intimidada” e com medo de realizar determinada tarefa pois tem medo
de errar e de sofrer represalias. Por isso, quantos mais exercicios foram realizados e a sua
diversidade for alargada, melhor a crianca se prepara para 0s anos seguintes. E neste
sentido que, segundo o Curriculo Nacional do Ensino Béasico do Ministério da Educacao
(2007a), no que diz respeito a Matematica, que esta esta “associada a métodos proprios
de estudar, de pesquisar e de organizar a informacao, assim como de resolver problemas e
de tomar decisdes, que enriquecem a formacao geral dos alunos.” (p.59) Por isso, adquirir
0s conhecimentos matematicos € tdo importante.

De acordo com o Programa de Matematica do Ministério da Educacdo (2007b),
“os alunos devem ganhar desembarago na manipulagdo de expressdes numeéricas,
compreendendo o papel e a necessidade dos parénteses, a prioridade das operacdes e 0s
efeitos das operacOes sobre 0s numeros.” (p.40) Por tudo isto, ¢ importante a
aprendizagem ser gradual, onde cada crianga leva o seu tempo a adquirir 0S

conhecimentos necessarios.
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Relato diario do dia 4 de novembro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

A aula comecou com a leitura do texto de uma pagina de diario sobre “A lua de
Joana”, de Maria Teresa Maia Gonzalez. Seguiu-Se a realizacdo dos exercicios do manual
sobre a interpretacéo deste texto.

No final da aula, os alunos leram todos em voz alta e foi feita uma breve

exploracdo gramatical.

Matematica — 6.° ano

Esta aula foi dedicada a realizagdo e correcdo de exercicios do manual sobre
poténcias. Efetuei 0 apoio a duas alunas na explicacdo e realizagdo dos exercicios do

manual.

Matematica — 6.° ano

Foi feita a correcdo do trabalho de casa, seguindo-se revisdes sobre a adicdo e
subtracdo de poténcias.
A professora iniciou, de seguida, a multiplicacdo e divisdo de poténcias com a

mesma base e com 0 mesmo expoente. Foram ainda realizados exercicios de aplicagao.

Inferéncias e fundamentacao teorica

No 2.° Ciclo do Ensino Bésico, € pratica corrente os alunos efetuarem a correcéo
dos trabalhos de casa, diariamente, pois todos os dias tém alguma tarefa para ser
executada em casa. Todos os dias sdo corrigidos os trabalhos assim como séo realizadas
revisdes e diversos exercicios de interpretacao.

A leitura em voz alta, segundo Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997), no que diz
respeito a criacdo de autonomia na leitura e de habitos de leitura, refere que “os alunos
devem ser capazes de ler em voz alta, restituindo ao ouvinte o significado do texto.”
(p.62) A prética de leitura de diversos tipos de texto também é frequente, onde
diariamente os alunos desenvolvem esta capacidade. Uma boa leitura é meio caminho
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andado para melhor percecéo e interpretacdo de alguma actividade que seja proposta ao
aluno, por isso este trabalho é tdo importante.

Relato diario do dia 8 de novembro de 2011

Hoje nédo fui ao estagio pois houve greve dos transportes publicos, afetando de

certa forma a minha deslocacédo ao local de estégio.

Relato diario do dia 11 de novembro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Os alunos realizaram o recorte, pintura e colagem pela ordem certa, da banda
desenhada sobre a Lenda de S. Martinho.

Foi feita a declamacao do poema “Estudar”, de Ary dos Santos, representado por
toda a turma por vérias salas de aula da escola e na biblioteca da presente instituicdo

escolar.

Matematica — 6.° ano

Os alunos estiveram numa visita de estudo, ndo havendo estégio.

Matematica — 6.° ano

Durante a tarde ndo estive presente no estagio, pois houve greve nos transportes

publicos, afetando a minha deslocacéo no regresso a casa.

Inferéncias e fundamentacao teorica

O estudo de lendas também é importante. De certa forma faz parte da nossa
tradicdo e dos nossos costumes abordar este tipo de lendas. No que se refere a lenda,
Diniz (1993) refere que “¢ uma forma de narrativa geralmente breve que pode ser escrita
em prosa ou em verso.” (p.60) A associacdo que é feita da lenda ao dia correspondente
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também é importante, pois a crianga vive-o intensamente e consegue recorda-lo mais

tarde, pelas actividades que realizou nesse dia.

Relato diario do dia 15 de novembro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

A aula foi dedicada a corre¢do da ficha de avaliacdo de conhecimentos. Os alunos
tiveram como trabalho de casa a correcdo dos erros ortograficos presentes nesta

avaliacdo.

Histéria e Geografia de Portugal — 6.° ano

Hoje a aula foi dedicada ao rei D. Jodo Il e a descoberta do caminho maritimo

para a India. A importancia da rota do cabo.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Leitura do texto “A carta” e realizagdo dos exercicios de interpretacdo do texto e
exploracdo gramatical.
No ultimo tempo da aula foi realizada a correcdo dos exercicios e os alunos

fizeram o resumo oral do texto, a pedido do professor.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

A aula de historia foi dedicada, na sua maioria, & descoberta do caminho maritimo
para a India. Neste sentido, Proenca (1992) chama & atencéo para o facto de o professor
dever “sempre chamar a atencao para influéncia do espago nas civilizagdes, nas culturas e
até nas mentalidades.” (p.104) Ao longo da expansdo maritima os Portugueses passaram

por diversos locais e diversas culturas e € nesse aspecto que esta autora chama a atencéo.
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Relato diario do dia 18 de novembro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Hoje foi feita a leitura de um conto de natal & turma, para escolha de personagens
e apresentacdo na festa de natal. No entanto, ndo foi revelado o autor nem o titulo do
texto, pelo que pude observar.

Iniciou-se, mais tarde, a leitura do Texto “Mozart”, uma biografia. Realizou-se a
leitura em voz alta e a exploracdo gramatical do manual. Foram exploradas algumas
palavras dificeis deste texto.

Antes da aula terminar, a professora pesquisou, através do You Tube, diversas

musicas deste compositor.

Matematica — 6.° ano

A aula foi dedicada a exercicios de revisao e respetiva correcao.

Matematica — 6.° ano

Os alunos registaram um apontamento sobre o tema acontecimentos aleatdrios. De

seguida efetuaram a realizacdo de alguns exercicios.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

No inicio da aula de Lingua Portuguesa, foi lido um conto de Natal. No que se
refere ao conto, Diniz (1993) refere que:

0 conto de expressdo oral, sobretudo o “maravilhoso”, quer na
sua forma oral quer tenha sido fixado pela escrita, além de
divertir a crianca e de desenvolver a sua  imaginacéo,
proporciona-lhe experiéncias que a vdo pdr em contacto com 0s
seus problemas reais. (p.54)
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J& Bettelheim e Zelan (s.d., citados por Traga, 1992), referem que:

0 contetudo dos livros destinados a aprendizagem da leitura €
irrealista e estlpido, desencoraja a crianca dum esforco
inteligente, empobrecendo o seu vocabulario e subestimando as
suas capacidades. A extrema simplicidade das frases impede o
texto de comunicar alguma coisa de interessante, desmotiva a
crianga para investir na sua energia mental. (p.119)

Desta forma e neste sentido é relevante o contacto com os contos tradicionais em
sala e aula. As criangas devem tomar contacto com as mais diversas realidades e tomar
conhecimento de todos os tipos de texto existentes.

Relato diario do dia 22 de novembro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

Esta aula foi dada em conjunto por mim e pelo meu par de estagio, onde foram
realizadas revisbes sobre o tema da locomocdo dos animais. Forma realizadas
apresentacdes em Powerpoint, com imagens ilustrando as formas de locomoc¢éo. No final,
foi aplicada uma proposta de trabalho a fim de verificar se os alunos perceberam o que
esteve a ser abordado, apesar de ser uma aula de revisdes. Foi ainda realizado um jogo de

palavras cruzadas.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

Lingua Portuguesa — 6.° ano

N&o compareci a estas duas aulas, pois este dia estava bastante doente, tendo de

me ausentar do estagio.

Inferéncias e fundamentacao teorica

As ciéncias tém vindo a ter cada vez mais um papel importante e fundamental.

Neste sentido, segundo o Programa de Ciéncias da Natureza do 2.° Ciclo, no que se refere

a Organizacdao Curricular e Programas (1991), “a Escola tem um importante papel a

desempenhar, ndo somente na aquisi¢do de conhecimentos cientificos e técnicos, mas

também no desenvolvimento de atitudes susceptiveis de assegurar, aos cidaddos do
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futuro, a aplicacdo e a avaliagdo desses conhecimentos.” (p.175) Para que a Escola possa
acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico, novos apoios e materiais estdo a disposicdo
do professor. Nesse sentido, a professora realizou uma apresentacdo em Powerpoint,

dando assim a sua aula.

Relato diario do dia 25 de novembro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

Hoje, eu e 0 meu par de estagio, fomos a aula de Ciéncias da Natureza de quarenta
e cinco minutos, para terminar a realizacdo da proposta de trabalho da aula anterior e

respetiva correco.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Foram corrigidos os trabalhos de casa sobre a biografia do texto de “Mozart”. De
seguida, realizou-se a leitura do texto “Picasso” de Tony Hart e Susan Hellard e respetiva

interpretacdo gramatical.

Matematica — 6.° ano

Os alunos estiveram a realizar a ficha de avaliagdo de conhecimentos.

Matematica — 6.° ano

Os alunos estiveram a realizar a ficha de avaliacdo, tal como a turma anterior.

Inferéncias

Durante o dia os alunos efetuaram a correcdo de trabalhos de casa a Lingua

Portuguesa. No ambito da unidade curricular de Matematica os alunos estiveram a

realizar a ficha de avaliagéo de conhecimentos.
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Relato diario do dia 29 de novembro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

Os alunos realizaram o teste de avaliacdo de conhecimentos.

Historia e Geografia de Portugal — 6° ano

Hoje a aula foi dada por mim e pelo meu par de estagio. Eu iniciei a aula com o
tema “Lisboa Quinhentista”, fazendo uma explica¢do através de um Powerpoint com
documentos e imagens alusivas a época, de forma a que se percebesse como era Lisboa
nesta época. No fim entreguei uma proposta de trabalho com diversos exercicios.

De seguida, 0 meu par de estagio deu continuidade a minha aula, explorando mais
aprofundadamente a Lisboa desta época, as ruas, 0s costumes, os locais mais conhecidos.

As duas aulas terminaram quando os alunos realizaram a proposta de trabalho que

cada estagiaria entregou.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Nesta aula, os alunos realizaram a leitura do texto “Charlot”, seguida da execugdo
das perguntas de compreenséo, do manual. Estiveram a verificar os pontos que aparecem
numa autobiografia. Os alunos puderam visualizar, através do You Tube, alguns videos

onde Charlot aparece a representar.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Na sequéncia do contetdo abordado na aula de Lingua Portuguesa sobre a
autobiografia, Bernardes (1995), refere que € o “género literario em prosa que consiste na
narragdo ulterior do percurso existencial de um individuo pelo préprio.” (p.459) Neste
seguimento, os alunos conseguem ter contacto com outra forma de literatura em sala de
aula, que de certa forma é enriquecedora, pois acabam por conhecer formas literarias

diferentes.
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Relato diario do dia 2 de dezembro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Os alunos estiveram a explorar as fungdes sintaticas, partindo de diversas

palavras, ao longo de toda a aula, realizando diversos exercicios de consolidacéo.

Matematica — 6.° ano

Hoje, esta aula foi avaliada pela professora titular da turma, onde o meu par de
estagio iniciou a aula, abordando a construcdo de gréficos circulares. Foi feita a
explicacdo sobre como se pode construir e como se deve proceder, realizando situacdes
problematicas nesse sentido.

No segundo bloco de quarenta e cinco minutos, quem deu a restante aula fui eu,
onde abordei os extremos e amplitudes. Comecei por mostrar um Powerpoint para melhor
compreensdo, com defini¢Bes sucintas e alguns exemplos. No fim, para maior explicacéo
optei pela reta numérica, onde se percebeu melhor a explicacdo de extremos e amplitudes.
Para concluir a aula, os alunos puderam realizar uma proposta de trabalho, a fim de
consolidar os conhecimentos adquiridos, uma vez que estes temas ainda ndo tinham sido

abordados.

Matematica — 6.° ano

Uma vez que nesta turma as aulas ndo sdo avaliadas, a professora de matematica
pediu se podia ser dada a mesma aula, da mesma forma a esta turma, seguindo a mesma

ordem. Assim se sucedeu.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Os contetdos referidos acima estdo patentes no Programa de Matematica do
Ministério da Educacdo (2007b), onde um dos objetivos especificos referentes a este
conteudo ¢ “compreender ¢ determinar os extremos e a amplitude de um conjunto de
dados.” (p.43) Para uma maior compreensdo recorri a reta numérica para efetuar a
explicagdo deste conteudo.
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Relato diario do dia 6 de dezembro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

Nesta aula a professora introduziu o tema dos regimes alimentares, mostrando

Powerpoints bem elaborados, apelativos e com resumos sucintos e claros de entender.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

Hoje a professora entregou as fichas de avaliacdo e os alunos realizaram a

correcdo das mesmas no seu caderno diario.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Os alunos estiveram a realizar o teste de avaliagdo de conhecimentos.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

As aulas de Ciéncias da Natureza, tém todas por base apresentacdes em
Powerpoint, que sdo projectadas e seguidamente os alunos copiam/registam a informacéo
qgue é mostrada. As aulas podiam ser mais dindmicas, no entanto, os contetdos nédo
propiciam actividades experimentais, tornando as aulas diferentes. Contudo, a professora
tentou sempre envolver os alunos nas actividades propostas. Pois tal como nos diz
Sanches (2001), “exigir o envolvimento dos alunos é provavelmente o aspeto mais
importante das estratégias de aprendizagem.” (p. 45) E por isso que, apesar de haver
alguns elementos que pretendem alimentar a distragdo dos colegas nas aulas, a professora
arranja sempre algo para que os mesmos mudem as suas posigdes. Basta apenas colocar
alguma pergunta do seu interesse, mas que esteja relacionada de certa forma com 0s

conteudos abordados em sala de aula.
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Relato diario do dia 9 de dezembro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Os alunos estiveram numa visita de estudo.

Matematica — 6.° ano

Os alunos estiveram a realizar exercicios sobre poténcias.

Matematica — 6.° ano

Estes alunos, tal como a turma anterior, também estiveram a realizar exercicios

sobre poténcias.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Relativamente ao facto de os alunos estarem numa visita de estudo é de facto
importante, pois € um momento de aprendizagem. Neste sentido, Mouro (1987), citado
por Almeida (1999) refor¢a que, “(...) a perspectiva de um dia diferente fora da escola
motiva e excita os alunos.” (p.55) Ao se realizarem visitas de estudo com os alunos

proporcionamos momentos de aprendizagem, mas de uma forma mais ladica.

Relato diario do dia 12 de dezembro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

A aula de hoje serviu para a conclusdo do tema sobre os regimes alimentares,
realizando alguns exercicios do manual.

No final da aula a professora entregou as fichas de avaliagdo de conhecimentos.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

A professora faltou, ndo havendo aula.
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Lingua Portuguesa — 6.° ano

Quem iniciou hoje a aula de Lingua Portuguesa fui eu, efectuando a leitura,
interpretacdo ¢ exploragdo do texto “A caneta Zita”, de Ignacio Pignatelli, oralmente.
Pude realizar uma breve revisdo sobre as categorias da narrativa, através de um
Powerpoint.

No segundo bloco desta aula, a minha colega de estagio deu a sua aula, abordando

conteddos gramaticais, tais como as palavras homénimas, homografas, homofonas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

No momento em que estamos a lecionar é importante o dialogo que o
professor/estagiario tem com os alunos e vice-versa. Neste campo, Morgado (1999)
salienta a importancia da comunicagdo, referindo que “é importante a realizagdo de
actividades que solicitem varios tipos de comunicacio (...) as situagdes de aprendizagem
devem ser estimuladas de forma a incentivarem os processos de comunicagdo.” (p.36)

Quanto melhor for a relacdo professor-aluno, melhor é o didlogo que existe entre eles.

Relato diério do dia 2 de janeiro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

Hoje, a turma esteve a visionar pequenos filmes sobre a parada nupcial,
introduzindo a reproducdo sexuada e reproducdo assexuada. A aula terminou com a

resolucéo de exercicios do manual.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

Na aula de hoje, concluiu-se o tema, o luxo na corte de D. Manuel | e a arte

manuelina.
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Lingua Portuguesa — 6.° ano

Dialogo com os alunos sobre as avaliacbes do primeiro periodo em todas as
unidades curriculares.

Leitura e interpretagdo do texto “Rapazes e Raparigas”, de Agustina Bessa-Luis.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Para que o aluno entenda da melhor forma os conteidos da unidade curricular de
Historia e Geografia de Portugal é necessario dispor de um conhecimento histérico
bastante bom, além de que deve ser bem transmitido. Proenca (1990) menciona neste
sentido que:

qualquer que seja a posicao do professor perante a Historia, as
necessidades de ministrar um determinado programa levam-no a
tomar decisdes no sentido de conciliar a sua preparagao histérica
como seu papel de pedagogo. Se pretende, nas suas aulas,
proceder a uma iniciacdo ao pensamento historico, quer dizer,
gue tem que levar os alunos a habituarem-se a forma de pensar
que caracteriza a historia. Nesse caso, ver-se-a, de imediato,
confrontado com o problema da nogdo de fonte histérica e das
suas formas de tratamento. (p.35)

Ministrar Histdria exige um saber bastante abrangente para que o professor possa

fazer uma boa explicacdo do mesmo conteudo de diversas formas possiveis, se for o caso.

Relato diério do dia 6 de janeiro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

A aula de hoje foi dedicada a revisdo dos pronomes. Apés varias confusdes entre
determinantes e pronomes, a professora decidiu efetuar uma explicagéo, distinguindo-os.
Ja no segundo bloco desta aula, os alunos realizaram a leitura do texto

“Beethoven”.

Matematica — 6.° ano

A professora explicou as propriedades da adicdo de numeros racionais.

Posteriormente, efectuou-se o registo de um apontamento.
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Matematica — 6.° ano

Os alunos desta turma também observaram atentamente a explicagdo que a
professora deu sobre as propriedades da adi¢cdo de nimeros racionais, registando-se um

apontamento no caderno diario.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Mais uma vez a professora levou os alunos a realizarem a leitura do texto. Neste

sentido, Alliende e Condemarin (1987) referem que:

(...) a importancia da leitura através das fungdes que ela pode
permitir a0 educador e a todos os que se empenham no
desenvolvimento de um ser humano ligar a actividade de ler com
as necessidades da pessoa. Deste modo, evita-se que a leitura seja
uma simples destreza mecénica que tende a extinguir-se por falta
de aplicabilidade e se chega a focaliza-la como uma habilidade
relacionada com o0s mais importantes aspectos da vida pessoal e
social. (p.23)

Incutir e criar héabitos de leitura nas criancas € muito importante, criando-lhes

também o gosto pela leitura.

Relato diario do dia 10 de janeiro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

A professora efectuou uma breve revisao da aula anterior. Seguiu-se o registo de
um apontamento sobre as definicdes mais importantes da reproducéo animal.
Apresentacdo de um Powerpoint contendo a explicagdo sobre a reproducdo animal

doa animais oviparos, ovoviviparos e viviparos.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

Hoje a aula iniciou com a correcdo do trabalho de casa. Iniciou-se 0 estudo do
dominio filipino e os motins populares. Foi utilizada a escola virtual para a realizacao de
exercicios interativos, observacdo de documentos, imagens e breves videos ilustrados
sobre o tema.
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Procedeu-se a leitura de alguns documentos dos manual e da aplicacdo da escola

virtual, caracterizando assim esta época.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

A aula comecou com a correcdo do trabalho de casa, onde o professor pediu ao
grupo de estagio, para realizar a correcdo em conjunto, dos respetivos exercicios.
Entretanto o professor teve de se ausentar da sala, ficando o grupo de estdgio a tomar
conta da turma e a realizar a corregdo dos exercicios.

A meio da correcdo, o professor regressou a sala e terminou-se a corre¢do do
ultimo exercicio, ja com o professor titular a corrigir o mesmo. Foram ainda realizados
outros exercicios, no periodo da aula, da pagina seguinte do manual escolar.

No final da aula, o professor colocou algumas musicas de Beethoven, uma vez

que 0s exercicios corrigidos eram respeitantes ao texto “Beethoven”.

Inferéncias e fundamentacao teorica

A metodologia de leitura e sua compreensdo é muito utilizada ao logo das aulas de
Lingua Portuguesa. Todos os dias a professora pede aos alunos para lerem o texto que
vao trabalhar ao longo da aula. Alliende e Condemarin (1987) dizem que a compreensao

da leitura passa pela:

compreensdo dos textos escritos € um fendmeno bastante
complexo. Os factores que a determinam sdo muitos e estdo
interligados entre si e se modificam constantemente. Por este
motivo, as estratégias para se conseguir uma maior compreensao
leitora e as técnicas para medi-la devem ser cuidadosamente
analisadas. (p.121)

A compreensdo que as criangas tiram da leitura do texto € muito importante, pois
através da exploracédo oral, o professor consegue perceber se a crianca percebeu ou nédo

aquilo que esteve a ler.
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Relato diario do dia 13 de janeiro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Esta aula foi dedicada a andlise sintatica e morfologica, através de frases que a
professora ia colocando no quadro.

Aproveitando estas mesmas frases, foi feita a substituicdo, nas que era possivel,
do complemento direto por um pronome pessoal, de seguida, o complemento indireto por
um pronome pessoal e no final, pediu aos alunos que fosse substituido os dois

complementos que as frases tinham.

Matematica — 6.° ano

Hoje, a professora disse que nédo estaria presente, deixando trabalho, para que o
grupo de estagio pudesse ajudar os alunos a resolver os exercicios e a explicar caso fosse
necessario. Uma vez que a professora esteve fora da sala, os alunos estiveram

interessados e realizaram as tarefas pedidas pelo grupo de estéagio.

Matematica — 6.° ano

A professora iniciou esta aula explicando como se simplificam produtos. De
seguida, a professora colocou diversos exercicios, no quadro, onde os alunos deviam

aplicar o que foi lecionado.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Hoje a aula de Matematica foi dada pelo grupo de estagio, sem a presenca da
professora titular. Os alunos demonstraram-se motivados e interessados em aprender.
Sempre que havia alguma davida, todos olhavam para o quadro onde era feita a
explicacdo do exercicio. Nos casos de ddvidas pontuais, cada estagiaria ia aos lugares dos
alunos esclarecer individualmente. Neste sentido e de acordo com Lieury e Fenouillet
(1997), “a motivacao €, pois, 0 conjunto dos mecanismos biologicos e psicologicos que
permitem o desencadear da ac¢do, da orientagdo (...) e finalmente da intensidade e da
persisténcia: quanto mais se esta motivado maior ¢ a actividade e mais persistente.” (p.9)

119



Esta turma, pelo que nos revelou a professora, tem bastante facilidade em aprender e
gostam de trabalhar. A professora da sala revelou ainda que € uma turma com uma média
razoavel e que em média todos os alunos demonstram interesse por todas as actividades

realizadas na sala de aula.

Relato diério do dia 17 de janeiro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

Os alunos estiveram a efetuar revisoes de todos os contetdos abordados até ao

momento, para a realizacdo da ficha de avaliagdo de conhecimentos.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

Os alunos iniciaram, hoje, o estudo do livro de historia de 6.° ano. Foi introduzida
a unidade Império e Monarquia Absoluta no século XVIII. A descoberta do ouro e o
trafico de escravos também foram contetidos abordados, sem esquecer o agUcar brasileiro
e os senhores dos engenhos. O trafico de escravos também foi referido ao longo desta

aula.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Os alunos efetuaram a leitura do texto “Um caso de pirofobia”, de Susana
Tamaro. Seguidamente, realizou-se a correcdo dos exercicios presentes no manual, sobre
a interpretacéo textual e gramatica.

No ultimo tempo da aula, o professor pediu a turma, para que fosse feito o

resumo, por escrito, deste mesmo texto.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

Mais uma vez, a leitura foi realizada por cada aluno, individualmente, e em voz
alta. Para Jean (2000) a leitura em voz alta:

feita pela crianga, e sobretudo pela crianca que tem dificuldades
com a leitura, ndo é um meio de verificacdo parcial, mas
essencial, das dificuldades encontradas. E, por outro lado, a
leitura em voz alta pode ser um meio, uma incitacdo para ler mais
atentamente «em siléncio». Na medida em que o professor avalia
a natureza dos obstaculos (visuais, cognitivos, auditivos, etc.) que
a crianca encontra, porque a leitura em voz alta amplifica as
resisténcias e mostra como uma lupa aquilo que resiste .(pp.123 e
124).

’

E importante a crianca ler em voz alta, pois desta forma tem a nocéo
de como diz as palavras e se 0 som sai corretamente. Desta forma também &

mais facil para o professor poder corrigir a crianca.

Relato diério do dia 20 de janeiro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

A professora da sala disse para o grupo de estagio ir organizar a aula avaliada para

a biblioteca. Esta aula serd dada no bloco seguinte, a matematica.

Dirigimo-nos para a biblioteca, onde permanecemos até a hora da aula de

matematica.

Matematica — 6.° ano

Chegou a tdo esperada hora, para lecionar a aula avaliada pela professora titular
de turma e por uma professora da Escola Superior de Educacao Jodo de Deus (ESEJD).

O meu par de estagio iniciou a aula introduzindo o inverso de um ndmero,
incluido em expressGes numéricas, onde houvesse a necessidade de aplicar esta regra.

Quando se iniciou o segundo bloco de aulas, iniciei a minha aula. Efetuei a
revisdo das partes que devemos dar prioridade numa expressao numeérica, cCOmo 0S
paréntesis, por exemplo. Apresentei, de seguida algumas expressdes humeéricas, aplicando
o inverso de um numero. De acordo com o resultado da expressdo numérica, correspondia
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um cddigo de cores, com o qual os alunos teriam de conseguir colorir uma imagem, que

era completada ao mesmo tempo no quadro, onde se encontrava exposta.

Matematica — 6.° ano

As aulas dadas na aula anterior, foram igualmente lecionadas nesta turma, pela

mesma ordem.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Hoje foi dia de aula avaliada e segundo Carita e Fernandes (1997) referem que:

a observacdo de uma aula por terceiros, (...) constitui um
excelente meio de informagdo sobre o desempenho do professor
na medida em que cada um dos elementos do grupo pode
focalizar a sua observagdo num sé aspecto (...) e, posteriormente,
reunira a informacao assim obtida, reconstituindo a aula. (p. 29).

E através destas aulas avaliadas que conseguimos ter uma percecdo maior do
nosso desempenho como futuros profissionais. E também através destas aulas que temos
a oportunidade de corrigir e melhorar a nossa postura, se for caso disso.

A aula, a meu ver decorreu dentro da normalidade, pois a turma é bastante calma,
devido ao elevado nimero de elementos. Apesar de ter corrido bem, penso que poderia
ter efetuado uma explicacdo melhor dos conteldos, pois sei que seria capaz de fazer
melhor.

Relato diério do dia 24 de janeiro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

Os alunos realizaram a ficha de avaliacdo de conhecimentos.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

O inicio da aula de hoje foi dedicado a correcdo dos trabalhos de casa. A
professora continuou a explicagdo sobre D. Jodo V e o luxo na corte. A prepdésito do luxo
na corte e da importancia do leque nesta altura, a professora falou um pouco no cddigo

122



dos leques, mostrando diversas imagens, através de um Powerpoint, salientando a
importancia das joias utilizadas pelas senhoras e da forma como eram constituidas.
No segundo tempo da aula, a professora aproveitou para falar no estilo barroco e

referir as suas caracteristicas e indicar quais 0s grupos privilegiados nesta época.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Hoje, os alunos estiveram a visualizar o filme, “Ulisses”, de Homero, durante os

noventa minutos de aula.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O livro “Ulisses”, tem vindo a ser lido em sala de aula, nas aulas respeitantes ao
Plano Nacional de Leitura. O livro escolhido para toda a turma ler foi “Ulisses”, de Maria
Alberta Menéres. Este livro ndo foi escrito propositadamente para criangas, como quase
toda a literatura abordada na escola. Neste sentido Magalhaes (2008, p.66) salienta que “¢é
no 2° Ciclo, ainda, que novos textos literarios sdo apresentados aos alunos. Trata-se (...)
de adaptacOes, para criancas, de classicos de literatura para adultos...”, como é o caso

deste livro.

Relato diario do dia 27 de janeiro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Os alunos da turma leram um texto, produzido por cada um sobre o tema “Bilhete
misterioso”.

De seguida, utilizando o quadro interativo, a professora comecou por escrever
uma frase e cada aluno ia ao quadro e escrevia uma frase, que fizesse sentido com o texto
que ja la estava, criando assim uma historia coletiva. Os alunos tiveram de por em pratica
tudo o que sabiam sobre a producao de um texto, onde tinham de respeitar os diélogos, os

parégrafos e os sinais de pontuacdo, principalmente.

123



Matematica — 6.° ano

Matematica — 6.° ano

Estas duas turmas estiveram a realizar a ficha de avaliacdo de conhecimentos, ndo
havendo contacto com as criancas, pois foi apenas realizada a observacédo. Esta foi feita

do fundo da sala, de onde deviamos permanecer até a aula terminar.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Na aula de Lingua Portuguesa, a professora pediu aos alunos para lerem o texto
que realizaram em casa, incitando o dialogo com os alunos. Além da leitura do texto,
deixou que cada um falasse um pouco sobre como seria se recebessem um bilhete
misterioso. Neste sentido, mencionando Sampaio (1996, citado por Curto, 1998) “ os
professores necessitam de criar espacos de didlogo nas suas aulas, de modo a despertar
novos interesses nos alunos e¢ de forma a terem com eles uma relagdo efectiva”( p.26)
Este tipo e didlogo é importante e especialmente nesta turma, onde hé alunos que vivem
em instituicdes de acolhimento e durante as aulas ndo se manifestam, nem tém interesse

em participar nas actividades propostas.

Relato diario do dia 31 de janeiro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

Esta aula foi dada, novamente, pelo grupo de estadgio. Comecei eu por iniciar a
aula, explicando para que servem as raizes e o tipo de raizes existentes. Expus no quadro
da sala os diversos tipos de raizes, onde foram trabalhadas as chaves dicotdmicas. O meu
par de estagio, no segundo bloco desta aula, abordou a sua diversidade, mostrando raizes
verdadeiras. Os alunos fizeram de novo a classificacdo das raizes utilizando a chave
dicotdmica. As aulas foram sustentadas num Powerpoint e numa proposta de trabalho

com diversos exemplos.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

A professora ndo esteve presente, ndo havendo aula.
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Lingua Portuguesa — 6.° ano

Os alunos continuaram a visualizar o filme “Ulisses”.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Relativamente a autora da obra de “Ulisses”, sdo muitos aqueles que falam sobre a

sua vida e obra. No entanto, Barreto (1998) diz-nos que esta autora é:

natural de Vila Nova de Gaia, onde nasceu a 25/8/1930, Maria
Alberta Rovisco Garcia Meneres licenciou-se em Ciéncias
Historica Filosoficas na faculdade de Letras de Lisboa. Poetisa,
escritora e professora, foi ainda funcionaria da RTP onde chefiou
o departamento de Programas infantis e juvenis. (...) Também na
area da literatura juvenil tem trabalhado versbGes de obras
classicas, como Ulisses 1.2 edicdo em 1989, algumas delas
adoptadas nas escolas , e escrito ficgdes juvenis que abordam a
premente questao ecoldgica. (pp.123 e 124)

Esta obra € uma narrativa e como tal, os alunos podem explora-la com calma e da

melhor forma possivel, através das aulas dadas no Plano Nacional de Leitura.

Relato diario do dia 3 de fevereiro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Os alunos estiveram a realizar o teste de avaliacdo de conhecimentos.

Matematica — 6.° ano

Durante esta aula foram corrigidos os trabalhos de casa e resolvidos exercicios do

manual.

Matematica — 6.° ano

Os alunos relembraram as propriedades da multiplicacdo, realizando de seguida,

diversos exercicios de aplicacdo para verificar qual a propriedade presente.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

Ao nivel da matematica € importante que os alunos néo esquecam as propriedades
da multiplicacdo. De acordo com o Programa de Matematica do Ministério da Educagéo
(2007b), “os alunos devem: compreender e ser capazes de usar as propriedades dos
nameros inteiros e racionais, e desenvolver a no¢do de numero real.” (p.48) Além de
fazer parte do programa é importante compreender a matematica, pois esta desenvolve o

raciocinio.

Relato diario do dia 7 de fevereiro de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

A aula iniciou-se com a entrega da ficha de avaliacdo de conhecimentos. Durante
esta aula os alunos foram chamados pela diretora de turma, no sentido de poderem tirar
fotografias.

No segundo bloco desta aula a professora realizou, novamente, revisdes sobre as
raizes. Neste seguimento, a professora introduziu o caule, falando sobre as suas

caracteristicas.

Histéria e Geografia de Portugal — 6.° ano

Os alunos, hoje, realizaram a ficha de avaliacdo de conhecimentos durante os
primeiros quarenta e cinco minutos desta unidade curricular.

Assim que se iniciou 0 segundo bloco, a professora iniciou o tema “1820 e o
Liberalismo”. Uma vez que os alunos estavam a revelar grande confusio sobre quando se
muda de século, levando a professora a realizar uma explicagédo intensiva com diversos

exemplos no quadro, para maior compreensao.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Hoje foi dia de dar novamente aula de Lingua Portuguesa. Quem iniciou a aula
hoje foi 0 meu par de estagio, realizando a leitura e a interpretacdo de um texto.
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J& no segundo bloco desta unidade curricular, iniciei a minha aula. Comecei por
apresentar uma ficha informativa sobre os determinantes, com uma breve e sucinta
definicdo, seguindo-se de um exemplo incluido numa frase e os respetivos determinantes.
Apbs a explicacdo, pedi aos alunos, ordeiramente, para que construissem algumas frases
com diversos determinantes, a fim de verificar se ja se tinham relembrado ou se havia
duvidas.

Para concluir a aula, utilizei um jogo do bingo dos determinantes, onde por vezes
saia um determinante que ainda ndo tinha sido incluido numa frase e a um dos alunos a

que esse mesmo determinante se encontrasse no cartdo do bingo, diria uma frase.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Na aula de ciéncias, os alunos continuaram a abordar a diversidade das plantas,
onde continuaram a abordar a morfologia das plantas, tal como refere o Programa de
Ciéncias da Natureza do 2.° Ciclo (1991, p.183), Organizagao Curricular e Programas.

Hoje na aula de historia, os alunos fizeram muita confusdo sobre a mudanca dos
séculos e a professora colocou uma linha de tempo no quadro onde realizou a explicacdo
e colocou diversos exemplos para verificar se as criancas estavam a compreender.

Proenca (1992) refere que “o professor deve, também, familiarizar os seus alunos
com a consulta de cronologias, procurando sempre que o aluno situe nelas os
acontecimentos (...). E importante que o aluno va adquirindo determinados referentes
cronoldgicos.” (p. 100) A aprendizagem da historia € um acto cronoldgico e sequencial.

Na aula de Lingua Portuguesa optei por realizar um jogo para concluir a aula, uma
vez que estava a fazer revisdes de conteidos que tém vindo a ser abordados ha ja algum
tempo. Para ndo se tornar tdo macador e desinteressante, este jogo levou os alunos a
participar de forma mais assidua, embora havendo alguns alunos mais agitados

demonstrando alguma agressividade na forma como falam em sala de aula.
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Relato diario do dia 10 de fevereiro de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Os alunos treinaram a leitura do texto “No mundo dos Bytes” Cena 3, de Maria
Teresa Maia Gonzalez. Apds o treino da leitura, os alunos leram o texto em voz alta.

Foram colocadas perguntas de interpretacéo.

Matematica — 6.° ano

Os alunos fizeram a correcdo do trabalho de casa. Posteriormente, a professora
introduziu as sequéncias e a lei de formacdo das sequéncias. Os alunos registaram um

apontamento e realizaram diversos exercicios.

Matemadtica — 6.° ano

Esta turma encontra-se a dar exactamente 0os mesmo conteldos, por isso a

professora voltou a repetir a explicagdo que efectuou na aula anterior.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Bloom (2001, citado por Magalhaes, 2008), refere que “...a leitura é essencial
para “que os individuos, mantenham a capacidade de formar as suas opinides e
apreciagdes” sobre o mundo que os rodeia...” (p.55) Neste sentido, mais uma vez foi

posta em pratica a leitura de um texto e os alunos leram em voz alta para toda a turma.

Relato diario do dia 14 de fevereiro de 2011

Hoje vim dar aula de Histdria e Geografia de Portugal ao 6.° ano, pois ficou assim
combinado com a professora titular.

No primeiro bloco desta aula, 0 meu par de estagio abordou um pouco a revolucao
francesa e a tomada da Bastilha, explicando os acontecimentos que antecederam e se
sucederam com esta revolucdo. No segundo bloco desta aula, situei a revolugéo francesa
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em Portugal, explicando o porqué de Portugal ser invadido e as consequéncias que

resultaram dessa mesma invasao.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Segundo o Programa de Histéria e Geografia de Portugal (1991, p.27), no 2.°
Ciclo, um dos conteudos a ser abordados é as Invasdes Napolednicas. Nesta aula mostrei
alguns documentos em Powerpoint, como testemunho e fonte histérica dos conteidos que
estavam a ser abordados. Na apresentagdo de um documento o professor deve ter o
cuidado de, segundo Proenga (1992), verificar a “natureza do documento; situar o
documento no seu contexto histdrico; origem do documento.” (p.128) Por outro lado, a
mesma autora refere que “os diapositivos, as gravuras, as reprodugdes de quadros podem
(...) ter um valor pedagdgico especial num ensino da Histdria em que se procure levar o
aluno a construir o conhecimento.” (p.130) Neste sentido, efetuei uma apresentagdo em
Powerpoint, com imagens e documentos, além de apresentar algumas imagens que davam

conta dos acontecimentos dessa época.

Relato diario do dia 6 de marco de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

A aula de hoje foi destinada a conclusdo do estudo das plantas sem flor, tendo
como exemplo de plantas 0 musgo e o feto.
No segundo tempo da aula, os alunos realizaram uma ficha de trabalho do caderno

de actividades como forma de preparacgéo para a ficha de avaliacdo de conhecimentos.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

Foram feitas revisbes para a ficha de avaliacdo de conhecimentos, ao longo da
aula. A professora ainda teve oportunidade de referir qual a parte do livro mais
importante para sublinhar, a fim de poderem estudar com mais calma e da melhor forma
possivel.

Quase no final da aula, a professora pediu para os alunos realizarem alguns
exercicios do livro e do caderno de actividades.
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Lingua Portuguesa- 6.° ano

Hoje o professor ndo esteve presente no inicio da aula, dando algum trabalho para
que eu e 0 meu par de estagio pudessemos trabalhar com os alunos durante a auséncia do
professor. Os alunos realizaram a leitura de um texto do manual e de seguida iniciaram a
resolucdo dos exercicios de interpretacdo do texto.

Antes do professor chegar a sala, ja se tinha realizado a leitura do texto em voz
alta, por todos os alunos e ja se estava a corrigir os exercicios de interpretacdo do texto.

Quando o professor chegou a sala terminou a correcdo com 0s alunos.
Inferéncias

Ao longo das aulas observadas a Ciéncias da Natureza, nunca houve a
possibilidade de realizar actividades experimentais, pois 0s temas abordados néo
apresentavam possibilidade, nem facilidade para tal experimentacdo. No entanto, houve a
possibilidade de nos alunos poderem observar de perto as raizes das plantas e tentar
efetuar a sua classificacdo com a chave dicotomica.

Relato diario do dia 9 de marc¢o de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Hoje ndo houve aula pois os alunos estiveram numa visita de estudo.

Matematica — 6.° ano

A aula de hoje foi dedicada, simplesmente, a esclarecer duvidas e a efetuar

revisoes para a ficha de avaliagdo de conhecimentos.

Matematica — 6.° ano

Esta aula foi dedicada a conclusdo do estudo das escalas. Foram ainda realizados

diversos exercicios de revisdo para a ficha de avaliacdo de conhecimentos.
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Inferéncias

Hoje, ndo ha nada a revelar nas observacdes realizadas, uma vez que os alunos

estiveram a realizar revisdes para a ficha de avaliagdo de conhecimentos, como costumam

fazer sempre que tém uma avaliagé&o.

Relato diario do dia 13 de marco de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

Os alunos estiveram a realizar o teste de avaliagdo de conhecimentos desta

unidade curricular.

Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

Esta turma, durante esta aula, esteve a realizar um teste de avaliacdo de

conhecimentos.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Mais uma aula dada pelo grupo de estagio. Hoje, quem iniciou a aula fui onde,
onde abordei as palavras derivadas por prefixacdo e as palavras derivadas por sufixagéo.
Apresentei um Powerpoint com uma breve explicacdo sobre a formacdo de palavras e
com alguns exemplos, servindo como revisao, uma vez que este tema gramatical ja tinha
sido abordado no ano anterior. Para concluir a minha aula apresentei uma proposta de
trabalho para os alunos completarem com as referidas palavras.

No segundo tempo desta aula, 0 meu par de estagio falou em palavras compostas,
utilizando também um Powerpoint para projectar a sua explicacdo, realizando uma

proposta de trabalho com os alunos.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

A aula que obteve mais importancia hoje, foi a aula de Lingua Portuguesa. Tive a
possibilidade de a lecionar como sendo uma aula extra, além das que estavam previstas
ao longo do periodo de estagio. Neste sentido e de acordo com Mestre (2002) “...a
formagé&o inicial e a aquisicdo de competéncias que dela resultem, (...) ¢ hoje considerada
apenas o primeiro de uma sequéncia de “patamares” que o professor percorrera ao longo
da sua carreira profissional.” (p.67) Optei entdo por dar esta aula, uma vez que havia
tempo para isso. E uma forma de por em prética o que de futuro sera feito diariamente,

que é dar aulas.

Relato diério do dia 16 de marco de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

A professora, uma vez que € a diretora de turma, desta mesma turma, dialogou
com os alunos sobre as fotografias que foram tiradas em grupo e individualmente a esta
turma.

De seguida, a professora pediu para que os alunos elaborassem uma composicao
para o dia do pai e que colorissem a folha.

Ja no final da aula a professora distribuiu uma proposta de trabalho com alguns

exemplos sobre o sentido figurado.

Matematica — 6.° ano

Mais uma aula e desta vez foram abordadas as escalas. Eu comecei por iniciar a
aula explicando como ampliar e reduzir escalas, através de um Powerpoint. Efetuei ainda
a explicacdo sobre para que servem as escalas, onde aparecem e de que forma gréafica se
encontram representadas. Com material ndo estruturado, os alunos realizaram a
ampliacdo e reducdo de um barco a partir do desenho inicial.

No segundo bloco, 0 meu par de estagio continuou a aula sobre escalas, referindo
as diversas formas de as calcular, utilizando alguns problemas para maior compreensao,
dando as instru¢Bes sobre como se devem efetuar os célculos e os procedimentos que
devem ser respeitados.
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Matematica — 6.° ano

Como ja tem vindo a ser habito, o grupo de estagio, reproduziu a aula novamente

para esta turma, pela mesma ordem.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

A prética adquirida ao longo do estagio profissional € uma mais-valia e esta
professora de matematica conseguiu incutir esta pratica de uma forma mais assidua.
Desde a primeira vez que nos colocou este desafio e nos colocou a prova, pois as turmas
sdo completamente diferentes, quer no nivel de conhecimento, no nimero de alunos e no
comportamento das turmas em sala de aula. Foi um desafio em que o grupo de estagio se
demostrou a altura, referido pela professora.

Mialaret (1981) defende que “ um estagio bem conduzido (...) da os seus frutos
durante varios anos”. (p.101) A Prética Pedagbgica torna-se, deste modo, muito

importante para o futuro professor.

Relato diério do dia 20 de marco de 2011

Ciéncias da Natureza — 5.° ano

Esta aula foi dada pelo grupo de estagio separadamente, 0 que ndo aconteceu nas
duas aulas anteriores.

Eu abordei as plantas em relacdo a luz, utilizando um Powerpoint para que 0s
alunos visualizassem exemplos de plantas que se ddao bem com a luminosidade e de
plantas que gostam mais de sombra e de ambientes escuros. Abordei ainda o conceito de
fototropismo, realizando uma proposta de trabalho.

O meu par de estagio abordou as plantas em relacdo a humidade e a temperatura,
dando exemplos, explicando e mostrando imagens de plantas. A aula também foi

concluida com a realizagdo de uma proposta de trabalho.
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Historia e Geografia de Portugal — 6.° ano

Os alunos receberam e efetuaram a correcdo da ficha de avaliagdo de
conhecimentos. Assim que a mesma foi completamente corrigida, os alunos realizaram

alguns exercicios do manual.

Lingua Portuguesa — 6.° ano

O professor terminou a corregdo da ficha de avaliagdo de conhecimentos. De
seguida, a turma foi chamada para ir a biblioteca da escola para ouvir fado e ver um video

sobre Cabo Verde, sua cultura e suas gentes.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Para que as aulas ndo se tornem tdo expositivas, o professor faz uso de todos os
recursos que tem ao seu alcance. No entanto, ha certas situagdes em que ndo pode deixar
de os usar, pois estes ajudam ao professor a mostrar outras realidades aos alunos, como o
caso de projectar através de Powerpoint, diversas imagens de plantas.

Para Pugalee e Robinson (1998, citados por Silveira-Botelho 2009), refere que “a
introducdo bem-sucedida das novas tecnologias na sala de aula exige, para além da
compreensdo por parte do professor do porqué e do como da sua utilizacdo, a
familiarizacdo pessoal com essa tecnologia.” (p. 151)

O recurso as novas tecnologias nas aulas de Ciéncias da Natureza, sdo uma mais-
valia. Quando o conteldo ndo propicia a actividade experimental, o recurso as novas

tecnologias torna-se relevante na sala de aula.

Relato diario do dia 23 de margo de 2011

Lingua Portuguesa — 6.° ano

Matematica — 6.° ano

Matematica — 6.° ano
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Ao longo do dia, durante estas trés aulas, os professores realizaram a auto-

avaliacdo da unidade curricular, deixando os alunos sair, de seguida, para o recreio.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Quando chega a altura de se realizar a avaliacdo do periodo todos contribuem. O
aluno emite a sua opinido e refere 0 que acha que merece, o professor da a sua opinido e
confronta o aluno, se for caso disso, com todos 0s momentos de avaliagcdo que registou ao
longo do periodo.

De acordo com a avaliacdo das aprendizagens, segundo o Ministério da Educacéao
(2002b):

ndo é desejavel que se reduza todo o trabalho de avaliacdo ao
professor. Os alunos devem também colaborar na sua avaliacéo,
alias como propdem as perspectivas mais actuais sobre avaliagdo
pedagdgica e se encontra previsto no diploma que regula a sua
aplicacdo no ensino basico. O desenvolvimento de capacidades
metacognitivas, como a auto-avaliagdo, desde os primeiros anos
da escola, podera ajudar a preparar as criangas e jovens para as
crescentes exigéncias da sociedade cognitiva em que vivemos,
dando sentido aos saberes e competéncias que adquirem e
desenvolvem e que poderdo facilitar a continuacdo da
aprendizagem ao longo da vida. (p.74)

Neste sentido, termina mais um periodo de aulas e chega ao fim mais uma etapa

deste estagio profissional.

1.7.  Sétima secc¢do — Estagio Intensivo 2.° Ciclo

1.7.1. Semana de 27 de fevereiro a 2 de margo de 2012
2.° Ciclo do Ensino Basico — 6.° Ano

Esta semana de estagio intensivo foi realizada com uma turma de 6.° ano numa
escola privada da zona de Cascais. Foi efetuado o acompanhamento da turma em todas as
unidades curriculares.

A escolha de uma turma de 2.° ciclo deve-se ao facto de gostar de trabalhar com
criangas mais crescidas entre 0 3.° e 0 6.° ano. Uma vez que apareceu a oportunidade de
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poder efetuar o estagio em 2.° ciclo nesta escola, aproveitei para efetuar a realizagdo do

mesmo.

Seminario de Contacto com a Realidade Educativa

Assim que cheguei a escola, juntamente com o meu par de estagio, realizamos
uma visita pela escola, a fim de conhecer a mesma.

J& na sala de aula, a mesma iniciou-se com o Bom Dia, uma vez que é uma escola
de freiras e os alunos rezam sempre de manha, dez minutos antes de se iniciarem as
actividades letivas.

A aula de matemética comecou com a entrega e correcdo do teste, onde se
esclareceram algumas duvidas e os préprios alunos participaram na corre¢do da ficha de
avaliagéo.

Na aula de Lingua Portuguesa, a professora abordou o texto dramatico, lendo um
apontamento que projetou no quadro interativo e que os alunos registaram no caderno
diario durante a aula.

Apos a hora de almogo, os alunos estiveram presentes na aula de Educacédo Visual
e Tecnoldgica, utilizando a técnica da grafite, onde teriam que completar a sua cara a
grafite, pois a outra metade era uma fotocdpia a preto e branco.

De seguida, foi a hora de ter aula de Formacdo Civica, onde os alunos
visualizaram o resto do filme sobre D. Bosco e a sua transmissao de valores.

Na aula de Educacéo Fisica os alunos receberam apontamentos para estudar e para
esclarecer algumas davidas. O professor aproveitou para realizar algumas revisoes.

Na terca-feira a manhd iniciou com a unidade curricular de Inglés. Foi feita a
leitura e compreensdao de um texto. Realizaram-se alguns exercicios e revisdes sobre 0s
pronomes. Ja no final da aula, a professora introduziu o “past simple”.

De seguida, foi altura dos alunos receberem a professora de Educagdo Moral,
onde realizaram uma proposta de trabalho de preparacéo para o teste.

Na aula de Historia, os alunos abordaram o Estado Novo e registaram alguns
apontamentos sobre os acontecimentos mais importantes ocorridos nesta época.

Apo6s o almoco, foi altura dos alunos receberem a professora de Lingua
Portuguesa, onde leram mas um capitulo do livro “O principezinho no século XXI”. Apds
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a leitura do capitulo, os alunos realizaram algumas perguntas de interpretacdo e de
gramatica sobre a referida obra.

Quarta-feira a manhd iniciou com a aula de Ciéncias da Natureza. A professora
concluiu o estudo do sistema circulatorio e iniciou revisdes sobre este tema. Foram
realizados diversos exercicios e a professora colocou algumas questbes de aula
projectadas, as quais os alunos teriam de responder por escrito, durante algum tempo e
depois entregar a professora, para que possa avaliar os alunos.

A aula seguinte foi a aula de Estudo Acompanhado, na qual realizaram diversos
exercicios do caderno de actividades de Inglés.

No que diz respeito a aula de Matematica, o professor efectuou revisdes sobre
areas e perimetros, resolvendo-se alguns exercicios.

Ap06s o almocgo, foi tempo de assistir a aula de educagdao musical. Corrigiram-se 0s
trabalhos de casa e efetuaram-se revisdes. No final da aula ainda houve tempo para se
tocar uma musica com a flauta.

Na quinta-feira, a manhd iniciou com a aula de Formacao Civica, onde se visionou
o filme “O principezinho”. Seguiu-Se a aula de Histdria, onde o professor continuou a
aula anterior, referindo as obras publicas do Estado Novo e foram apresentados alguns
filmes dessas obras publicas datados da época.

J& na aula de matematica, os alunos realizaram uma tarefa do manual, onde teriam
de construir diversos paralelepipedos, de acordo com as indica¢des dadas, descobrindo o
volume. Na aula de Inglés foi feita a correcdo do teste.

Apobs o almogo houve aula de educacéo fisica, onde o professor fez a avaliagdo
nas modalidades de voleibol, badminton, salto em altura e em exercicios de flexibilidade.

No dltimo dia de estagio intensivo, a manha iniciou com a aula de Lingua
Portuguesa, onde os alunos realizaram questdes de aula que contam para a avaliagdo. De
seguida, os alunos realizaram teste de Ciéncias da Natureza.

Ainda antes do almogo, os alunos dirigiram-se para a sala de Educacdo Visual e
Tecnologica, onde terminaram o trabalho com grafite que estavam a realizar.

Apo6s o almoco, a tarde terminou com Educacdo Musical, com o estudo e
interpretagdo de uma musica tocada na flauta com orquestra off. Tocaram “o palhaco”, de

Joss Wouit.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

Ao longo desta semana de estagio pude acompanhar a turma em todas as suas
unidades curriculares, que até entdo sdo dificeis de observar, uma vez que o estagio €
apenas realizado nas areas curriculares de Lingua Portuguesa, Ciéncias da Natureza,
Matemaética e Historia e Geografia de Portugal.

Uma das situacGes que mais me fez acreditar que a monodocéncia faz mais
sentido, é o facto de o aluno/turma estarem mais proximos e terem sempre alguém a
quem recorrer.

No que diz respeito & monodocéncia cito Carita e Fernandes (1997) que referem
que:

o0 professor do primeiro Ciclo dispde da enorme vantagem de
poder conhecer bem os seus alunos, dado o facto de a gestdo
curricular se apoiar predominantemente na monodocéncia. Ja
quando o professor lida com vaérias turmas por dia e por
semana, se torna mais dificil o cabal cumprimento deste
objetivo... (p. 47).

Esta semana, cada vez que a turma tinha uma unidade curricular diferente,
chegava um professor novo. Muitas vezes os alunos comentavam que ndo queriam ter
determinada aula, pois nem sequer tém tempo de criar uma boa relacdo pedagdgica entre
professor-aluno e vice-versa. Neste sentido Balancho e Coelho (1996) salientam que
“uma boa relacdo pedagodgica professor/aluno ¢ facilitadora da aprendizagem.” (p. 43)
Neste caso, como em algumas unidades curriculares, o tempo era tdo pouco e o professor

precisa de lecionar, que a relacdo pedagdgica é posta de lado.

1.8.  Oitava seccéo — Estagio de 10 de abril a 22 de junho de 2012
1.° Ciclo do Ensino Basico: Bibe Azul Escuro —4.° Ano

O nome Bibe Azul Escuro, tal como ja tinha referido anteriormente, é a
nomenclatura utilizada no Jardim-Escola Jodo de Deus para designar a faixa etaria ao ano

correspondente, neste caso € 0 4.° ano.
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1.8.1. Caracterizagéo da turma

Esta turma é composta por 28 alunos, sendo que doze s&o raparigas e doze sdo
rapazes. A turma, de uma forma geral, ndo apresenta dificuldades, uma vez que os alunos
realizam as suas aprendizagens sem qualquer dificuldade. ApoOs varias observacoes,
verifico que ha alunos que apresentam comportamentos agressivos uns para com 0S
outros, quer dentro da sala, que no recreio da escola. No geral, a turma tem grandes
capacidades de aprendizagem, ndo verificando dificuldades de leitura, escrita, raciocinio

ou calculo mental, de acordo com as informagdes prestadas pela professora titular.

1.8.2. Caracterizagéo do espaco

A sala do 4.° ano encontra-se situada no primeiro piso do Jardim-Escola e
apresenta bastante luz. Tem janelas no fundo da sala e numa lateral. O espago nédo é
muito grande, mas encontra-se organizado. As mesas estdo dispostas por filas de duas
mesas cada. As paredes sdo brancas, mas os placards ddo vida a sala, com cores coloridas
onde sdo expostos os trabalhos realizados pela turma. A sala apresenta um quadro

interativo, utilizado diariamente na execucao das tarefas didrias.

1.8.3. Rotinas

As rotinas do 4.° ano, partilham das mesmas, ja referidas anteriormente, parao 1.°,
2.°e 3.°ano e 4.° ano, ao longo do primeiro ano de mestrado.

O horério do quarto ano esta estipulado entre as 9h e as 17h, como demostra o
Quadro 8, mas as observacdes decorrem sempre a terca e a sexta-feira, entre as 9h e as
16h30.
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Quadro 8 — Horario do Bibe Azul Escuro - 4.° ano

Dias 2.2 3.8 4.2 ba 6.2
Horas
9h/10h Lingua Lingua Lingua
Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
10h/11h Lingua Lingua Lingua
Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
11h/11h30 Recreio da manha
11h30/12h Matemética Lingua Lingua
Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
12h / 12h50 Lingua Lingua
Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
13h/14h30 Almoco e recreio
14h30/15h20 | Estudo do Meio Historia Biblioteca Hora do Conto
/Informatica (14h30/15h)
15h20/ 16h10 Inglés Estudo do Meio Educacéo Expressdo Estudo do Meio
(Clube de Musical Artistica
Ciéncia) o
16h10/17h Formacéo Estudo do Meio Formagéo Educacéo Fisica Historia

Pessoal e Social

Pessoal e Social

1.8.4. Relatos diarios

Relato diario do dia 10 de abril de 2012

As criangas iniciam a manha na roda de acolhimento, cantando can¢es infantis,

terminando sempre com o Hino Jo&o de Deus.

De seguida, os alunos foram a casa de banho e dirigiram-se para a sala, onde

houve uma breve organizacdo da mesma redistribuindo os alunos pelos lugares.

Mais tarde, ja com a sala organizada, a professora conversou um pouco com 0S

alunos sobre as férias.

Pouco antes do recreio da manhg, os alunos realizaram a leitura e interpretacdo de

um texto do manual sobre “Os ovos de Pascoa”.
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ApOs o recreio, 0s alunos estiveram a realizar alguns exercicios tipo prova de
afericdo, realizando-se de seguida a respetiva correcéo.

A seguir ao almogo, j& no tempo da tarde, os alunos concluiram a correcdo dos
exercicios tipo prova de afericao.

O horério da turma sofreu algumas alteracfes e a professora dialogou com 0s
alunos sobre as alteracdes sofridas para o presente periodo letivo.

Foi realizada, no ambito de Historia de Portugal, a revisdo da dinastia filipina e
um pequeno resumo com pesquisa de palavras dificeis sobre este contetdo.

Os alunos tiveram Clube de Ciéncia, onde o professor recordou os tipos de lava e
mostrou alguns filmes.

Mais tarde, a professora efectuou a conclusdo do exercicio de Historia.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Hoje o dia pareceu longo e bastante agitado. As criancas dialogaram com a
professora sobre as férias e 0o que mais gostaram de fazer. Esta proximidade com as
criancas revela-se numa boa relagcdo professor-aluno, sendo que, no meu entender a
relacdo pedagdgica é uma boa base para uma boa educacdo em sala de aula.

A exploragdo e interpretagdo de textos, no 4.° ano, torna-se cada vez mais
importante, pois s6 assim o aluno aprende a compreender e até a realizar interpretaces
que ndo estdo explicitas nos textos, mas que o aluno facilmente consegue depreender.
Neste sentido, a interpretagdo de textos de forma oral, pode parecer que seja algo
abstracto para as criangas, mas de certa forma ajuda-as a organizar as ideias e a
raciocinar, sendo que findado o 1.° ciclo, uma das coisas que o aluno deve ser capaz,
segundo o Ministério da Educacgdo (2007a, p.15), relativamente ao Curriculo Nacional, no
que se prende com as competéncias gerais, “usar corretamente a Lingua Portuguesa para
comunicar de forma adequada e para estruturar o pensamento proprio”, tornando mais
facil o didlogo e a partilha de ideias e saberes.

A rotina da higiene diaria na escola também é um ponto importante, segundo o
Ministério da Educacdo (2004, p.104), “desenvolver habitos de higiene pessoal ¢ de vida
saudavel utilizando, regras basicas de seguranga”, tornando-se importante lavar as méos

antes de cada refeicao.
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Relato diario do dia 13 de abril de 2012

Durante a manhd, ndo foi possivel estar presente no estagio, pois 0 grupo de
estagio esteve a acompanhar uma visita de estudo no Museu da Cidade, no ambito da
Unidade Curricular de Metodologia de Aprendizagem da Histéria e Geografia de
Portugal, com a finalidade de se poder perceber 0 que € feito neste museu e como se pode
conduzir uma visita de estudo.

Assim que a visita terminou, regressdmos a escola, acompanhando as criangas no
recreio.

Assim que os alunos regressaram a sala, a professora projetou um Powerpoint e
fez revisOes sobre os rios e as serras de Portugal Continental e Ilhas. De seguida, foi

realizada uma atividade sobre o respetivo contetdo.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Realizar revisdes sobre contetdos ja abordados é importante, pois relembra a
crianca e organiza-lhe o pensamento. Segundo o Ministério da Educacdo (2004, p.118),
nas OrientagOes Curriculares, um aluno do 4.° ano deve saber identificar nos aspetos
fisicos da costa “os maiores rios (Tejo, Douro, Guadiana, Mondego, Sado): localizar no
mapa de Portugal; observar direta ou indiretamente (fotografias, ilustragdes...) e as
maiores elevacdes (Pico, Serra da Estrela, Pico do Areeiro): localizar no mapa de
Portugal; observar direta ou indiretamente (fotografias, ilustragdes...).” Neste caso a
professora recorreu as novas tecnologias para efetuar a exposicdo em Powerpoint, com

diversas imagens e mapas para as respetivas identificacoes.

Relato diario do dia 17 de abril de 2012

A manha de aulas iniciou com a aula de uma aluna estagiaria de outro mestrado,
abordando os presentes contetdos pela seguinte ordem: Matematica — foi construida uma
tabela de frequéncias, onde se organizaram os dados e de seguida foram interpretados
pela turma. Os dados da tabela foram organizados consoante os aniversarios de cada
aluno desta turma. Seguiu-se Historia de Portugal — os alunos descodificaram o B.I. do rei
que iria ser apresentado, através de um cddigo numérico, com correspondéncia ao
alfabeto. Foi feita a apresentagdo do rei D. Jodo V e do luxo vivido na sua corte, através
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da projeccdo de um Powerpoint. Por fim, a aula terminou com Lingua Portuguesa —
foram abordados os tempos compostos, partindo de uma frase da aula de historia.

A manhd de aulas terminou com um jogo ludico, onde a turma esteve organizada
por grupos, aparecendo diversas questdes que foram abordadas ao longo da manha, tendo
presente questdes das trés unidades curriculares.

Ap6s o almogo os alunos estiveram a terminar alguns trabalhos que se

encontravam em atraso.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

No que pude observar sobre a aula dada por uma colega de outro mestrado, a
mesma foi divertida, apelativa, ltdica e criativa. Os exercicios realizados com as criangas
foram diferentes, com estratégias diferentes, ndo deixando que os alunos se aborrecessem

ou que fossem criados tempos mortos durantes as aulas.

Relato diario do dia 20 de abril de 2012

Hoje foi mais uma manha em que uma das alunas do outro mestrado deu aula. A
aluna estagiaria comecou por fazer a leitura modelo do texto e pedir aos alunos para o
lerem em voz alta. De seguida, colocou questdes de interpretacdo do texto para maior
compreensdo. O texto foi escrito e adaptado pela prépria aluna, fazendo a ligacdo com a
aula de Historia de Portugal, com a finalidade de se abordar o reinado de D. José | e a
importancia de Marqués de Pombal.

Ja na aula de matematica, foi registado num grafico de linhas as temperaturas
ocorridas no dia em que ocorreu o terramoto de Lisboa.

Durante a tarde, os alunos realizaram o Quiz de Matematica e de Lingua
Portuguesa, a fim de se encontrar um finalista das turmas de 4.° ano para marcar presenca
num campeonato nacional, a respeito deste jogo. Um aluno venceu e foi a final de
campeonato do Quiz de Matematica.

No ultimo tempo da tarde, assisti a aula de uma colega do mesmo mestrado, mas
que estava presente na outra sala de 4.° ano que abordou a vida de Marqués de Pombal,

fazendo a exploracéo da aula através de um Powerpoint e de uma banda desenhada.
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Inferéncias e fundamentacao tedrica

Este jogo de Quiz, foi um jogo diferente, ao qual os alunos ndo estdo habituados,
havendo diversidade de perguntas, variando na dificuldade de resposta a cada questéo,
fazendo com que o aluno desenvolva o raciocinio e o célculo mental, principalmente ao
nivel da matematica. A professora lia as perguntas em voz alta e os alunos tinham de
responder sem poder olhar para os cartBes, apenas podiam pedir para ler novamente a
pergunta. Este tipo de jogo pode e deve ser desenvolvido com criangas com um nivel de
abstracdo bastante elevado. Segundo o Ministério da Educacgéo (2004), é no 1.° Ciclo que
deve ser dada especial importancia ao calculo mental. Neste sentido, “a crianga deve
habituar-se, desde o inicio, a considera-lo como o primeiros dos recursos a utilizar para
obter um resultado.” (p.172) Também ¢ importante salientar que, segundo o mesmo

autor, ao calcular mentalmente a crianga aprende:

a lidar com o nimero como parte de uma estrutura e nao a vé-lo
como um simbolo de uma quantidade;

a utilizar as propriedades das operacGes com um objectivo (til;

a fazer estimativas que irdo contribuir para se tornar critica
relativamente aos resultados dos calculos obtidos, utilizando
algoritmos ou a maquina de calcular. (p.172)

O célculo mental ajuda a crianca no seu dia a dia, que seja através de um jogo ou

de uma actividade, estimulando assim cada crianca.

Relato diario do dia 24 de abril de 2012

Esta manhd iniciou novamente com outra aluna de outro mestrado a dar a sua
manha de aulas. Comecgou por abordar os acontecimentos mais importantes sobre o
reinado de D. Maria |. De seguida, passou a abordar o discurso direto e o discurso
indireto, explorando algumas frases, realizando a passagem do discurso direto para o
discurso indireto e vice-versa.

No final da manhd, a aluna realizou a explicacdo de adicdo de numeros
complexos, ndo conseguindo terminar a aula a tempo.

Ao longo da tarde, ndo estive presente no estagio, pois fui acompanhar uma visita
de estudo realizada/organizada por duas colegas do mesmo mestrado ao Museu do Traje,
no ambito da unidade curricular de Metodologia da Aprendizagem da Histéria e

Geografia de Portugal.
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Inferéncias

Esta aluna abordou conteudos que, no geral ndo sédo abordados no 1.° ciclo do
ensino bésico, mas sim a partir do 2.° ciclo. No entanto, apesar da turma ter facilidade em
aprender, estes conteldos de Lingua Portuguesa eram mas complexos e as criangas
tiveram alguma dificuldade em perceber logo quais os procedimentos a seguir para poder
transformar uma frase que se encontre na voz ativa e passa-la para a voz passiva e vice-
versa. Por essa mesma situacdo, a aula atrasou e a aluna ndo conseguiu terminar a sua
manha de aulas a tempo. Aconteceu 0 mesmo na aula de matematica, pois como estava a
ficar sem tempo queria avancar com a aula, mas os alunos ndo estavam a compreender

corretamente o procedimento para a execucao da adicdo de numeros complexos.

Relato diario do dia 27 de abril de 2012

A manha foi dedicada a conclusdo de algumas aulas. A colega que abordou o
grafico de linhas, esteve a realizar a corre¢cdo com os alunos, efectuando uma breve
sintese da aula que tinha dado.

Apos o recreio da manha, a colega que abordou a adi¢do de nimeros complexos
realizou a explicacdo, novamente, colocando exemplos no quadro para maior
compreensdo, uma vez que os alunos estavam com algumas davidas. Ja no final da
manhd, os alunos concluiram a proposta de trabalhos que incluiam situacdes
problematicas com adi¢do de nimeros complexos.

Na parte da tarde, eu e 0 meu par de estagio, pudemos conversar com 0s alunos
sobre a visita de estudo que foi organizada ao Museu da Cidade. Houve a preocupagéo de
relembrar regras, criar grupos e chefes de grupo, para que a visita corresse bem, pois a
turma é um pouco agitada. Foi realizado material para utilizar na visita de estudo. Os
rapazes realizaram um jabot, com a cor do respetivo grupo. As raparigas construiram um
leque, em que as rendas eram da cor do respetivo grupo.

Ainda houve a possibilidade de ser feita uma breve apresentacdo do museu através

de imagens e falou-se um pouco na historia do mesmo.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

A preparacdo das visitas de estudo é bastante importante, principalmente quando
sdo no ambito da unidade curricular de Historia de Portugal, pois € necessario, por vezes,
observar fontes histdrias para se poder compreender a histdria, uma vez que esta é
constituida por diversas fontes histéricas.

Acho que ndo é s6 importante a realizacdo da visita, mas todo o trabalho
envolvente, quer em relacdo a organizacdo da visita, quer a sua preparacdo em sala de
aula junto das criancas.

Nesse sentido, Manique e Proenca (1994) afirmam que:

N4o € o patrimoénio que tem que vir a Escola mas, ao contrério, é
a Escola que deve ir ao encontro do patrimonio, torna-lo objecto
especifico de estudo, estabelecer didlogo entre a comunidade
escolar e o meio envolvente, valorizar as realidades patrimoniais
no contexto ambiental em que se inserem. (p.55)

As visitas de estudo sdo momentos bastante importantes, diferentes e

interessantes.

Relato diario do dia 2 de maio de 2012

Hoje ndo é dia de estagio, mas foi o dia da realizacdo da visita de Estudo ao

Museu da Cidade, preparada/organizada pelo grupo de estagio.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Esta visita deu bastante trabalho, exigiu estudo e muitas horas de organizagdo. O
Museu da Cidade ¢ um museu repleto de historia, tendo sido dificil a escolha do trabalho
a realizar junto do respetivo museu.

No entanto, segundo Guedes e Moreno (2002), “a visita escolar ao museu
constitui, em Portugal, uma actividade extracurricular, devendo, no entanto, acompanhar
o curriculum enquanto complemento de formacéao pedagdgica. (p.11)

Neste sentido, Almeida (1999), refere que “ha uma aprendizagem reciproca de
novas formas de participar, de ouvir e de executar” (p.55), demonstrando uma nova
forma de contactar com a aprendizagem e uma forma diferente de aprender.
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Relato diario do dia 4 de maio de 2012

Hoje foi a minha primeira aula nesta turma e automaticamente, a aula assistida
pelas professoras coordenadoras. Iniciei a manha com a aula de Lingua Portuguesa
abordando o sujeito nulo subentendido. Apresentei um Powerpoint simples, que foi
projetado na sala, contendo a definicdo de sujeito, com diversas frases para maior
compreensdo, até chegar ao sujeito nulo subentendido. De seguida, iniciei a aula de
Estudo do Meio, onde realizei uma experiéncia sobre a diluicdo da polui¢do na agua,
dialogando com os alunos sobre o problema deste tipo de poluicéo.

Terminei com a aula de matematica onde abordei os critérios de divisibilidade por
3 e por 9, terminando com o jogo do bingo, que tinha a finalidade de os alunos
descobrirem qual o divisor ou os divisores dos niumeros que estavam a sair. Os alunos
foram para o recreio matinal enquanto eu fui para a sala onde se realizam as reunifes
sobre este tipo de aulas.

A seguir ao almogo os alunos realizaram uma prova de preparacao para a prova de
afericdo de matematica. Enquanto os alunos realizavam este exercicio, a professora
reuniu-se comigo, onde dialogamos a aula que foi dada por mim na parte da manha.

O dia terminou com a correcdo deste exercicio.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

A aula que foi dada por mim, hoje, podia ter sido mais dindmica. Contudo, a aula
foi conseguida e a turma esteve sempre comigo. Aceitei as criticas que me foram
referidas, para que possa crescer enquanto futura profissional.

Relativamente a aula de Estudo do Meio, pude realizar uma actividade
experimental, sei que para vinte minutos, ndo devo abordar algo muito extenso ou muito
complicado, mas faltou o visionamento de um pequeno filme e um dialogo mais
especifico sobre os problemas de poluigéo da agua.

A realizacdo de actividades experimentais para Leite (2001, citado por Almeida,
Mateus, Verissimo, Serra, Alves, Dourado, Pedrosa, Maia, Freitas e Ribeiro, segundo o
Ministério da Educacdo (2001), “inclui actividades que envolvem controlo e
manipulagdo”. (p.27) Neste sentido, os alunos tinham presente um protocolo
experimental, onde iam registando os resultados e efetuar uma conclusédo ao que foi
visualizado. Ainda nesta linha de pensamento, citando o mesmo autor, “0 professor
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assume a iniciativa do planeamento da actividade, a defini¢cdo do principio de analise dos
dados e sua exploracéo (...), com excepcdo da execugdo do protocolo experimental que é
feita pelos alunos, (...) com vista a recolha de dados.” (p. 55-56) A realizacdo deste tipo

de actividades experimentais € um trabalho bastante apreciado pelos alunos.

Relato diario do dia 8 de maio de 2012

Hoje foi 0 meu par de estagio que deu a sua aula assistida para as professoras
coordenadoras. O meu par de estdgio comecou por abordar os critérios de divisibilidade
por 2 e por 6, seguindo-se, a Lingua Portuguesa, as palavras parénimas, com uma breve
explicacdo através de um Powerpoint com defini¢cGes e exercicios simples. Terminou a
sua aula com a unidade curricular de Estudo do Meio, onde foi abordado o tema da
poluicdo sonora. Enquanto os alunos foram para o recreio da manhd, o grupo de estagio
reuniu-se na biblioteca da escola para debater a aula, uma vez que hoje foi a Unica aula
assistida neste Jardim-Escola.

Regressou-se a sala ainda antes da hora de almoco e os alunos ja estavam a
resolver uma ficha de preparacdo para a prova de aferi¢do de Lingua Portuguesa.

Apds o almoco os alunos tiveram Clube de Ciéncia, onde o professor organizou 0s
alunos em grupos para que possam fazer apresentacdes de experiéncias, tal como é feito
pelo professor, onde existe um protocolo experimental com registos das observacoes e
conclusdes.

Mais tarde, a professora da sala efectuou a correcdo da prova que estavam a

realizar.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

O Clube de Ciéncia esta incluido na unidade curricular de Estudo do Meio, onde
uma vez por semana se realizam actividades experimentais. Segundo o Curriculo
Nacional do Ensino Bésico do Ministério da Educacdo (2007a), no &mbito das Ciéncias
Fisicas e Naturais, “o conhecimento cientifico ndo se adquire simplesmente pela vivéncia
de situagdes quotidianas (...), ha necessidade de uma intervencéo planeada do professor,
a quem cabe a responsabilidade de sistematizar o conhecimento.” (p.129) E necessario o

aluno vivenciar e ser, ele proprio, a experimentar este tipo de actividades.
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Relato diario do dia 11 de maio de 2012

Hoje chegou o dia mais importante para os alunos do 4.° ano e um dia diferente,
pois realizaram a prova de afericdo de matematica.

Durante a tarde os alunos estiveram a organizar 0S sUmarios que se encontravam
em atraso, de todas as unidades curriculares.

No final da tarde, foram mostradas as fotografias da visita de estudo ao Museu da

Cidade, onde os alunos referiram a sua opiniéo.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

A prova de afericdo é importante, pois segundo a legislacéo, atualmente em vigor,
defende que a realizacéo das provas de aferi¢do, no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, como esta
descrito no Despacho n.° 10534/2011, “as provas de aferi¢do a realizar no final do 1.°
ciclo do ensino basico deverdo ser aplicadas anualmente ao universo dos alunos, nas
escolas publicas e nos estabelecimentos de ensino particular ¢ cooperativo”, colocando 0s

alunos a prova, para que estes demonstrem 0s seus conhecimentos.

Relato diario do dia 15 de maio de 2012

Hoje dei a minha primeira manha de aulas. Comecei por Lingua Portuguesa, onde
utilizei um poema para referir as suas partes e chegar a estrofe do poema, que era o tema
central desta aula. Os alunos adivinharam o tema da aula e adoraram a leitura dos poemas
que li, em voz alta, de Luisa Ducla Soares. De seguida iniciei a aula de matematica,
abordando as poténcias, realizando algumas revisdes sobre este conteddo. A manha de
aulas terminou com a biografia de D. Pedro IV. Efetuei uma breve revisdo sobre o tema
anterior, de forma a que os alunos encontrassem o fio condutor da aula, podendo seguir
de forma calma e sucinta os acontecimentos ocorridos ao longo deste reinado.

Na parte da tarde, os alunos tiveram Clube de Ciéncias e o professor efectuou,
novamente, uma revisao sobre os vulcdes, a sua constituicdo e os tipos de lava expelidos
dos vulcdes.

No tempo que ainda sobrou, terminei a minha aula sobre D. Pedro 1V, para

concluir a proposta de trabalho.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

Na historia, o tempo cronoldgico é bastante importante, pois a crianca deve ter a
nocdo temporal e ter a capacidade de identificar diversos acontecimentos. De acordo com
0 Ministério da Educacdo (2004, p.114), os alunos que frequentam o quarto ano devem
“localizar os factos e as datas estudados no friso cronologico da Historia de Portugal”, a

fim de se situarem na Historia.

Relato diario do dia 18 de maio de 2012

O meu par de estagio realizou hoje a sua primeira manhd de aulas. Comegou com
Matematica, abordando as propriedades da multiplicacdo em relacdo a adicdo, utilizando
pedrinhas para exemplificar esta propriedade. Terminada a aula de matematica, iniciou a
aula de Lingua Portuguesa, onde explicou os diversos tipos de rima, apresentando
diversos poemas onde os tipos de rima eram evidentes.

Apo6s 0 almogo, iniciou a aula de Historia de Portugal, dialogando com os alunos
sobre o reinado de D. Miguel | e os pontos em comum com o reinado de D. Pedro IV. De
seguida, os alunos realizaram uma proposta de trabalho e uma atividade com palavras

cruzadas sobre o reinado deste rei.

Inferéncias

E importante que o professor efetue a ligagdo de contetidos, para que os alunos

estruturem o seu pensamento e se situem. Cabe ao professor conduzir as aprendizagens.

Relato diario do dia 22 de maio de 2012

Hoje dei novamente aula. Iniciei o dia abordando as fracOes equivalentes,
realizando exercicios com algarismos mdveis e material ndo estruturado. Apos relembrar
as fracdes equivalentes, os alunos procederam a realizacdo de uma proposta de trabalho.
De seguida procedi a explicacdo das oracbes coordenadas copulativas e adversativas,
partindo da frase simples até chegar a frase complexa e ao significado de conjuncéo.
Posteriormente, 0s alunos puderam realizar diversos exercicios onde teriam de identificar
qual a conjungdo presente, mas também de elaborar frases incluindo as conjuncdes

abordadas.
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Uma vez que este contetdo foi mais dificil, demorei mais tempo a explicar e 0s
alunos demoraram mais tempo a resolver os exercicios, a aula de Estudo do Meio
atrasou-se. SO ap6s o almoco iniciei esta aula, abordando o tema da Industria. Referi
diversas industrias portuguesas e suas localizacbes em Portugal, além de referir os
materiais provenientes dessas industrias. No final, os alunos puderam completar um

quadro colando as industrias correspondentes e dando dois exemplos de cada industria.

Inferéncias

Abordar conteidos respeitantes a outros ciclos por um lado pode ser motivador,
mas por outro, determinadas criangas tém mais dificuldade em compreender, pois ainda
tém alguma dificuldade em articular e ligar todos os seus conhecimentos. Nesse sentido,
sdo escolhidos os contetdos a abordar em cada ciclo, de forma gradual, do mais facil para

o mais dificil, havendo um progresso na aprendizagem de cada crianca.

Relato diario do dia 25 de maio de 2012

O meu par de estagio deu mais uma manha de aulas e hoje foi o dia. A manha
comegou com a explicacdo sobre como podemos ver se uma fragdo é irredutivel ou como
podemos transformar uma dada fracdo numa fracdo irredutivel. De seqguida, foi feita a
passagem para a aula de Lingua Portuguesa, onde os alunos abordaram a voz ativa e a
voz passiva. Esta aula terminou com a elaboracdo de uma proposta de trabalho. Mais
tarde, ja quase no final da manhd os alunos abordaram o comércio, referindo as
importacdes e exportacdes e 0s tipos de comércio. Foram ainda visualizados filmes sobre
0 comércio em Portugal.

Durante a tarde, os alunos elaboraram uma ficha de trabalho sobre o rei D. Pedro
IV e D. Miguel I, completando espacos em branco e respondendo a algumas questdes. De
seguida, completaram uma ficha de estudo do meio, onde puderam responder a questdes
sobre 0 tema da industria e do comercio, abordado pelo grupo de estagio, nas suas
manhas de aula.

A tarde terminou com a leitura do livro de historia, como forma de preparacao

para a ficha de avaliag&o.
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Inferéncias

Mais uma vez, foram abordados conteudos fora do ambito do programa do 1.°
ciclo. No entanto, penso que é normal que este tipo de aulas demore mais tempo, pois
exige uma explicacdo simples, mas bem realizada com uma grande diversidade de
exemplos simples e concisos. Por vezes, € necessario e importante demorar mais tempo e
efetuar uma boa explicacéo, do que a aula ser lecionada de forma répida e as criancas nao

perceberem corretamente o que se abordou.

Relato diario do dia 29 de maio de 2012

Durante a primeira parte da manha estive presente na outra turma de 4.° ano, onde
uma colega do mesmo mestrado deu a sua aula assistida pelas professoras coordenadoras.
A aula tinha um seguimento l6gico, onde foi abordado o tema da receita, a Lingua
Portuguesa, contendo informacdo para ser trabalhada na aula de Matematica. Foram
explorados 0s pontos importantes que uma receita deve ter. A partir das quantidades que
estdo presentes na receita, foi feita a ligagdo com a aula de matemaética, arredondando os
valores a unidade mais proxima, trabalhando desta forma este tema. Através das
guantidades apresentadas na receita, a mesmas vinham expressas no protocolo
experimental, para a unidade curricular de Estudo do Meio, onde os arredondamentos das
quantidades deveriam ser efetudos para se efetuar a preparacdo da experiéncia,
terminando assim a aula.

A reunido, para discussdo da aula foi feita na biblioteca do Jardim-Escola.

Apds o recreio da manhd, a professora efectuou uma breve revisdo sobre 0s graus
dos adjetivos. De seguida os alunos realizaram uma proposta de trabalho, onde teriam de
completar todos os graus dos adjetivos sempre com 0 mesmo adjetivo.

Terminada a hora de almoco, os alunos regressaram a sala, terminando a proposta
de trabalho sobre os adjetivos. Foi realizada a corregdo no quadro.

Uma vez que ndo houve Clube de Ciéncia, a professora organizou os alunos em
grupo, dando 30 minutos para se prepararem para a apresentagao do tema “a poluicdo”,
onde quem atribuia os pontos era o grupo de estagio e a professora da sala, no final de

cada apresentacdo, para verificar qual o grupo que obteve melhor desempenho.

152



Inferéncias e fundamentacao teorica

Realizar revisbes é importante, mas a grande maioria dos alunos refere-se a este
tipo de situacdo como sendo um momento mais magador. No entanto, Meirieu (1998,
p.82), refere que “o problema da «revisao», que muitos jovens tém dificuldade em
perceber, € que rever € reconstruir e ndo simplesmente uma tentativa para recordar
conhecimentos anteriormente adquiridos”. Muitas vezes, as revisdes ou as sinteses dos

contetidos ajudam a crianca a relembrar e a fortalecer o seu conhecimento.

Relato diério do dia 1 de junho de 2012

Hoje é o Dia Mundial da Crianga. Os alunos permaneceram mais tempo na roda
de acolhimento e de seguida, puderam brincar livremente até perto da hora de almogo.
Entretanto, puderam comer a bolacha, a meio da manha, tal como acontece em todos 0s
recreios matinais, no Jardim-Escola, pois a crianca ndo deve estar muitas horas sem
comer.

Cerca de noventa minutos antes da hora do almogo, todas as criangas se dirigiram
para o ginasio da ESEJD, onde observaram uma peca de teatro sobre “A alegre historia
de Portugal em 90 minutos”, do Teatro Bocage.

Apbs o almocgo, os professores organizaram diversas actividades, tais como futebol,
atelier de pinturas e desenho livre, sala de filmes. Os alunos escolheram e puderam
brincar livremente e mudar de actividade sempre que pretendessem. Havia sempre
professores e alunos estagiarios a observar as criangas, para verificar se tudo corria dentro

da normalidade.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Este € um dia muito especial. Infelizmente, nem todas as criangas, no Mundo,
podem usufruir do direto a educacdo ou a brincar livremente. Segundo a Declaracdo
Universal dos Direitos da Crianga, UNICEF (1959), no que se refere a educagéo gratuita
e ao lazer infantil, toda “a crianca deve desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os
quais deverdo estar dirigidos para educacdo; a sociedade e as autoridades publicas se
esforgardo para promover o exercicio deste direito.” A escola, neste aspeto assume um
papel importante, dando, de certa forma as criangas, esta possibilidade.
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Relato diario do dia 5 de junho de 2012

Hoje os alunos iniciaram a manha dialogando com a professora sobre os critérios
de correcdo das provas de afericdo e os procedimentos de correcdo respeitados para a
correcdo deste tipo de provas. Os alunos receberam ainda recados sobre a viagem de
finalistas.

De seguida, os alunos efetuaram revisbes sobre Lingua Portuguesa, para a
realizacdo da respetiva ficha de avaliagao.

Depois do recreio o0s alunos concluiram os exercicios que estavam a realizar.

Ap6s o almogo, os alunos iniciaram as apresentacdes das experiéncias do Clube
de Ciéncia.

Terminada a aula, os alunos foram chamados para o recreio da escola, onde

tiraram diversas fotografias para colocar no album de fotografias dos alunos finalistas.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Hoje, a aula do Clube de Ciéncias foi abordada pelas criancas, através de diversas
apresentacdes em grupo, onde cada grupo apresentou, executou e tirou conclusbes das
suas experiéncias. No que se refere ao trabalho em grupo, segundo Almeida et al. (2001)
“desenvolver nos alunos "capacidades” e "atitudes" de "responsabilizacdo pessoal e
social" associadas "a concepc¢do e desenvolvimento de realizagdes concretas (...) € ao
trabalho de grupo, nomeadamente, a cooperacdo e respeito pelos outros, a organizacéo e
divisdo de tarefas e a responsabilizacdo social." (p.75) Trabalhar em grupo é trabalhar de

forma cooperativa, respeitando o outro.
Relato diario do dia 8 de junho de 2012
Hoje ndo compareci ao estagio.
Relato diario do dia 12 de junho de 2012
Os alunos do 4.° estdo a realizar a sua viagem de finalistas, pelo que as
observacgoes realizadas durante o dia de hoje dizem respeito ao 3.° ano de escolaridade do

mesmo Jardim-Escola.
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A manha comegou com a leitura do capitulo 8 do livro “O Planeta Branco”, de
Miguel sousa Tavares. De seguida, os alunos realizaram um ditado de algumas frases do
livro.

Mais tarde, realizaram um ditado lacunar, completando a musica “cheira bem,
cheira a Lisboa”, de Amalia Rodrigues, através da audicao da mesma.

Ap0s o recreio da manhd, uma vez que havia algumas dividas na execugdo das
contas de dividir, a professora explicou no quadro todos os procedimentos. A seguir, foi
feita a leitura de nimeros por classes, por ordens e lendo o nimero inteiro referindo a
ultima ordem.

A seguir ao almoco, a turma procedeu a mesma forma de apresentacdo no Clube
de Ciéncia, tal como o 4.° procedeu. Iniciou-se assim a apresentacdo de actividades

experimentais, grupo.

Inferéncias e fundamentacao teorica

E interessante o professor diversificar as estratégias que utiliza para realizar um
ditado. Neste caso, o0s alunos tinham de completar algumas palavras que iam aparecendo
a medida que a musica ia decorrendo. Segundo Baptista, Viana e Carneiro (2011), que o
professor “deve considerar diferentes modalidades de levar a pratica o ditado e de o
conjugar com outras actividades. (p.96) Uma vez que era véspera do dia de Santo
Anténio, este exercicio foi ao encontro do dia e do espirito que se vive na cidade de

Lisboa, com a preparacdo para a noite dos Santos Populares.
Relato diario do dia 15 de junho de 2012
Hoje ndo estive presente no estagio.
Relato diario do dia 18 de junho de 2012
Hoje néo ¢ dia de estagio, mas foi o dia em que ocorreu a minha Prova Prética de

Avaliacdo da Capacidade Profissional. Abordei contetidos como o célculo de escalas e as

interjeicOes, que sdo conteudos abordados no 2.° Ciclo do Ensino Basico.
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Inferéncias e fundamentacao teorica

Apesar das interjeicOes apenas serem abordadas no 2.° Ciclo, as criancgas utilizam-
nas vezes sem conta nos seus textos e na forma expressiva de contar determinados
acontecimentos do dia a dia.

Neste sentido, uma interjeicdo, segundo Azeredo, Pinto e Lopes (2011) é uma
“palavra invaridvel pertencente a uma classe aberta de palavras que ndo desempenha
qualquer fungdo sintatica e tem uma func¢do exclusivamente emotiva.” (p.273) Mas,
Amorim e Costa (2006) acrescentam que na oralidade as interjei¢des “sdo enunciadas
com uma entoacdo exclamativa; na escrita, a entoacdo exclamativa é assinalada pelo
ponto de exclamagao.” (p.168)

As interjeicOes sdo classificadas de acordo com as reacfes que sao exprimidas
emocionalmente e para isso coloquei alguns alunos a dramatizar este tipo de reagdes

através da mimica, tendo sido aceite bastante bem.

Relato diario do dia 19 de junho de 2012

Os alunos iniciaram a manhad com a realizacdo do teste de avaliacdo referente as
unidades curriculares de Estudo do Meio e Historia.

Seguidamente ao recreio da manhd, os alunos estiveram a terminar alguns
trabalhos e aproveitaram para organizar os sumarios das aulas e arrumar alguns trabalhos
nos dossiés.

Apobs o almoco, os alunos das duas turmas de 4.° ano estiveram a ensaiar para a
festa de final de ano. Houve ainda Clube de Ciéncias, onde os alunos concluiram as

apresentacoes.
Inferéncias

Hoje, apesar de ser um dia diferente, as criangas puderam realizar ensaios de
cangOes para a festa de final de ano. Nestes dias, as criangas colocam em prética todo o

conhecimento que foram adquirindo ao longo do ano, através da Expressdo Musical, onde

o professor da unidade curricular esté presente.
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Relato diério do dia 22 de junho de 2012
Este foi o ultimo dia de aulas. Os alunos ndo realizaram nenhuma actividade

escrita. Houve ensaios de preparacdo para a festa de final de ano, durante a manhé e
durante a tarde.
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Capitulo 2

Planificacoes



2.1. Descricao do capitulo

Neste capitulo encontram-se as planificacbes com as estratégias/procedimentos
utilizados nas mesmas ao longo do periodo de estagio no 1° e 2.° Ciclo do Ensino Baésico.
Estas planificacbes sdo baseadas no Modelo T de aprendizagem, pois € o modelo
adoptado pelo Jardim-Escola Jodo de Deus. Estas foram as que seleccionei de entre

muitas que preparei e utilizei.

2.2. Breve fundamentacao teorica

O que é planificar, para qué e para quem se planifica?

Planificar € orientar, organizar e prever o processo a seguir. A planificacdo é um
conjunto de processos psicologicos atraves dos quais a pessoa visualiza o futuro, faz um
inventario de fins e meios e constr6i um marco de referéncia que guie as suas ac¢des. Ndo
é uma simples teoria € um instrumento de trabalho indispensavel, porque nos permite
visualizar o caminho a seguir.

Um professor tem de ter em conta quando inicia o0 processo, como o desenvolve,
guando o termina e como avalia os resultados da aprendizagem.

Para aplicar o curriculo o professor tem de tomar um conjunto de decisGes e esta
necessidade prende-se com o tornar a aprendizagem interessante e motivante e nada
monotona. Evita as duvidas e permite ao docente superar as suas davidas e frustracdes
transmitindo-lhe maior seguranca. Planificar melhora todos os aspectos do ensino.

A planificacdo é também um método de organizacdo de trabalho que deve ser
flexivel e adaptado as situagdes que possam ocorrer.

Os professores tém, necessariamente, que planificar as suas aulas. Para além de
ser obrigatorio planificar, é essencial para o docente, para que este se oriente, ao longo
das usas aulas e tenha um plano por onde se possa orientar/organizar. A planificacdo
lectiva € essencial para um melhor ensino, com mais qualidades, representando assim um
trabalho de preparacdo de todas as aulas por parte do professor. A planificacdo deve ser
vista como um meio auxiliar da pratica pedagogica, devendo ser realista e exposta de uma

forma sintética.
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Braga, Floripes, Vilas-Boas, Alves, Freitas e Leite (2004)
indicam-nos que:

(...) na perspectiva construtivista, a planificagdo passa pela
criacio de ambientes estimulantes que propiciem
actividades que ndo sdo a partida previsiveis e que, para
além disso, atendam a diversidade das situacBes e aos
diferentes pontos de partida dos alunos. Isso pressupde
prever actividades que apresentem os contetdos de forma a
tornarem-se significativos e funcionais para os alunos, que
sejam desafiantes e lhes provoquem conflitos cognitivos,
ajudando-os a desenvolver competéncias de aprender a
aprender. (p.27)

Baseando-me em Zabalza (2000), sera o professor a concretizar a sua propria
actuacdo pratica, pois o professor realiza a sintese do geral ou programa, do situacional
ou a programacao escolar e do contexto imediato, ou o contexto da aula e os contetdos
especificos ou tarefas. Desde entdo, planificar, tornou-se uma actividade importante para
0s professores.

Planificar € uma necessidade que se torna cada vez mais importante. Planificam-
se 0s conteudos a leccionar ao longo de um ano lectivo, planificam-se as unidades
tematicas, planificam-se as aulas, planificam-se as visitas de estudo, planificam-se as
actividades de area escola, planificam-se as actividades do director de turma, entre outras.

Cada planificacdo tem um momento préprio para ser realizada, por exemplo, ao
iniciar um ano lectivo, é importante que o professor tenha uma perspectiva abrangente
sobre o processo de ensino-aprendizagem a desenvolver ao longo do ano.

Para isso, antes do inicio das aulas, a primeira preocupacdo do professor deve
consistir em elaborar uma planificacao a longo prazo.

Antes e durante o ano lectivo, é necessario elaborar planos a médio prazo
correspondentes a cada unidade de aprendizagem, consideradas no plano a longo prazo.

Durante o ano lectivo, é necessario elaborar planos a curto prazo, correspondentes
as aulas que irdo ser leccionadas no dia-a-dia, concretizando aqui os diferentes contetdos
dos planos a médio prazo.

Cada professor terd a sua forma de planificar, que é propria e reflecte a forma
Ccomo encara o processo de ensino-aprendizagem.

A planificacdo estd muito relacionada com o qué e para qué planificar e com que
tipo de recursos. Em primeiro lugar, planificamos para o aluno, porque sabemos que
temos de adequar as nossas planificacdes, enquanto professores, as caracteristicas que 0s
alunos tém em relacdo a conhecimentos adquiridos e ambiente sociocultural, porexemplo.
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A planificacdo também é um elemento activo na realizacdo do trabalho do docente,
podendo reflectir-se sobre o trabalho ja feito, discutir-se sobre a melhoria desse mesmo

trabalho e propor-se solucdes para que esse trabalho seja ainda melhor

Em segundo lugar, planifica-se para o professor, como plano de organizagdo do
seu trabalho em funcdo do papel formativo da disciplina, seleccionando os conteldos,
métodos, materiais e estratégias que facilitem e nos ajudem a planificar. Também é uma
forma importante do professor poder controlar o tempo e fazer ajustes de acordo com as

necessidades dos alunos.

A planificacdo também se dirige a instituicdo escolar, pois demostra o trabalho do
docente, tornando possivel também um trabalho consciente por parte de todos 0s
docentes. Permite identificar o espago, o tempo e os recursos didacticos, tornando
possivel uma gestdo participada, dando a conhecer a todos tudo o que foi planificado.

A planificacdo da sequéncia ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, dirigindo-se também aos pais, possibilitando-lhes o acompanhamento das
aprendizagens dos filhos, aproximando mais os pais da instituicdo escolar, tornando-os
mais receptivos a participacdo das actividades escolares e iniciativas que a escola

promova.

Planifica-se para os alunos, para que estes possam saber o que estdo a fazer e o
porqué, mas também se planifica para os professores, sendo uma forma de organizarem o
seu trabalho, sendo uma forma de reflexdo sobre os conteudos, métodos, materiais e
competéncias a desenvolver nos alunos. Planifica-se para a escola, para que permita uma

coordenacao interdisciplinar do trabalho dos professores de uma forma consciente.

Planifica-se para os pais, para que estes possam perceber melhor o que os seus

filhos aprendem e para facilitar o acompanhamento da crianga na vida escolar.

Planifica-se para a sociedade para que haja mais autonomia nas escolas e uma

participagdo mais activa na sociedade.

Planificar é de facto muito importante, sendo essencial para o professor, para que
ele tenha um fio condutor das suas aulas e se possa orientar podendo fazer algumas
alteracbes ao longo da sua aula consoante haja a necessidade de o fazer devido as
questdes colocadas pelo aluno. Entdo, quando planificamos devemos ser flexiveis
pensando sempre que estas questdes podem surgir. Tudo depende das turmas e das
questdes expostas pelos alunos. Portanto, ndo devemos ser rigidos ao efectuar uma
planificacéo.
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A planificagdo divide-se em planificacdo racional linear e planificagdo racional
ndo linear. Na primeira, 0 docente comeca por estabelecer metas, concretiza acgoes

seleccionando-as, obtendo os resultados.

Segundo Braga et al. (2004), este modelo de planificagdo baseia-se nos principios
definidos pelas teorias técnicas, dando énfase aos objectivos e metas a alcancar, devendo
descrever o resultado que se pretende que os alunos obtenham, sendo um tipo de
pedagogia virada para a mestria, que pretende consciencializar e objectivar as

aprendizagens a fazer.

A segunda comeca pelas accOes, depois obtém resultados, sumariando, por fim,
essas accles atribuindo-lhes metas. Antes de planificar € necessario recolher informacéao
sobre ao alunos, recolher evidéncias, ou seja, saber quais as dificuldades de cada crianca.

Vilar (1998), salienta que a “actividade ¢ a manifestacdo mais acabada da
vitalidade de uma pessoa e/ou grupo.” (p.48) Mas, por outro lado, Arends (1999), refere
que “para os proponentes deste modelo, as planificagdes nao sdo necessariamente os
condutores das ac¢Oes, passando a ser, em vez disso, simbolos, anuncios e justificacdes

daquilo que as pessoas ja fizeram.” (p.45)

A planificacdo € ciclica, existindo uma abordagem mais recente, que é contraria a
planificacdo linear, que é entdo designada por planificacdo conceptual, tratando-se de um
ensino baseado na mudanca conceptual em que o professor elabora etapas sucessivas que
levam os alunos a construgdo do saber. Asso, tendo isto em conta, desenvolvem-se planos

dindmicos, abertos e flexiveis.

Planificar em projecto, é uma forma de planificacdo conceptual, que engloba trés
momentos, antes, durante e depois da accdo, ou seja, este tipo de planificacdo considera
uma fase para identificar o problema, outra para a formulacdo e resolucdo do problema e
finalizando com a implementagao, avaliagdo e rotinizagdo, “assim, o saber sera algo que
0 proprio aluno ira construindo depois de se irem efectuando transformacdes até ele

atingir o nivel de abstracc¢do desejado.” (Braga et al. 2004, p.28)

Para Vecchi e Giordan, citado em Braga et al. (2004) indica que:

(...) a planificagdo conceptual devera tragar objectivos a
longo prazo, devendo ainda ser criadas situagcdes e
actividades que permitam a evolugdo das representacoes
dos alunos, para que estas se aproximem o melhor possivel
dos objectivos, passando por diversos niveis de integracéo.

(p-29)
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A nivel temporal podem-se considerar as planificacbes a longo, a médio e curto
prazo.

A planificacdo a longo prazo é feita no inicio do ano, tendo como objectivo
seleccionar e distribuir conteudos, baseando-se nas orientacdes do plano curricular da
escola. Neste tipo de planificagdes, os professores reflectem sobre as atitudes, metas e
temas gerais que pretendem passar para os alunos.

A planificagdo a médio prazo é designada pelos planos de uma unidade de ensino,
segundo Arends (1999), é correspondente a um grupo de contetudos e de competéncias
associadas, que sdo percebidas como um conjunto l6gico (p.59-60), sendo necessario
equacionar os materiais necessarios de forma mais concreta. Algumas destas etapas sdo
identificar conteddos, conceitos, definir estratégias, criar estratégias de avaliacdo e
distribuir os diferentes conteudos pelas aulas disponiveis.

As planificagbes a curto prazo sdo os planos de aula, sendo aqui que melhor se
percebe a forma como o professor encara a dindmica do ensino/aprendizagem. Arends
(1999), salienta que “sdo os planos didrios que esquematizam o conteudo a ser ensinado,
as técnicas motivacionais a serem exploradas, os passos e actividades especificas
preconizadas para 0s alunos, os materiais necessarios e os processos de avaliagdo.” (p.59)

Para o professor, “(...) o modelo de planificagdo seguido é importante, pois
reflecte a maneira como foi concebida a aula (...).” (Braga et al. 2004, p.26)

Para Arends (1999) “os objectivos da instrucao consistem em afirmagdes que (...)
que o professor pretende promover nos estudantes, (...) ajudam professores e alunos a
conhecerem os caminhos que estdo a percorrer e a saberem se o destino ja foi alcangado.”
(p. 54)

Benjamin Bloom, na década de 50, criou um esquema de sistematizacdo dos
objectivos educacionais, designado de taxonomia, sendo um instrumento que ajuda a
classificar os objectivos educacionais, tornando-se um auxiliar das planificacdes,
servindo “para nos lembrar de que queremos que 0S N0ssos alunos aprendam uma serie de
competéncias e que sejam capazes de pensar e de agir tanto de uma maneira linear como

de forma complexa.” (Arends, 1999, p.59)
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O Curriculo

O curriculo, tal como é publicado, € um documento orientador para todo o pais,
cabendo a cada escola, nomeadamente a cada professor, transforma-lo e adapta-lo a
realidade dos seus alunos.

De acordo com Braga et al. (2004):

podemos afirmar que o curriculo é uma construcdo social
resultante da necessidade de responder a aprendizagens
gue se considerem socialmente necessarias para um
determinado grupo, numa determinada época, que se
corporiza através de decisdes e que reflecte o poder dos
campos cientificos. (p.17)

Segundo Zabalza (2000) a escola é a unidade basica de referéncia para o
desenvolvimento do curriculo. O mesmo autor refere ainda que “deve ser o professor a
concretizar (...) ele realiza a sintese do geral (programa), do situacional (programacao
escolar) e do contexto imediato (o contexto de aula e os contetdos especificos ou
tarefas).” (p.46)

O curriculo é um termo com diferentes acep¢des, ou seja, algo que ndo possui um
sentido Unico, a quem identifique o curriculo como elenco de matérias ou de disciplinas
propostas para todo o sistema escolar, visando a gradacdo dos alunos a este nivel. E
também um conjunto de diferentes modos de pensar e investigar a realidade e a
experiencia humana, neste sentido vai ser dado privilégio ao desenvolvimento e
capacidades. O curriculo é o conjunto de todas as experiéncias que o aluno adquire sobre
as orientacbes da escola, englobando todas as experiencias de aprendizagem
proporcionadas pela escola.

Para Ribeiro (1999), o desenvolvimento curricular tem-se vindo a afirmar como
dominio relativamente autdnomo, tal como refere, no conjunto das designadas:

“ciéncias da educagdo. A sua importancia bem como a sua
independéncia relativa devem-se, no fundo, ao grau de
desenvolvimento e institucionalizagdo dos estudos em
Educacdo no quadro global das areas do saber ja
consagradas com estatuto académico e cientifico proprios.”

(p. 3)

Schwab (1969, citado em Ribeiro, 1999), “criticou a tendéncia teoricizante do
desenvolvimento curricular, (...) em vez de perseguirem teorias e especulagdes, se
dedicassem ao estudo das praticas curriculares quotidianas na escola, sobre as quais deve
assentar, em ultima analise, o saber tedrico. (p. 4)
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Ribeiro (1999), indica-nos ainda que “o desenvolvimento curricular define-se
como um processo dindmico e continuo que engloba diferentes fases, desde a justificacdo
do curriculo até a sua avaliacdo e passando necessariamente pelos momentos de
concepcéo- elaboracao e de implementagdo.” (p.6)

O professor deve “olhar” o curriculo como algo a seguir, no sentido de orientar as
suas aulas e planificagbes, tendo-o como linha de seguimento na sua atividade

profissional.
Planificacdo - Modelo T

Os planos de aula que sdo apresentados, seguiram o Modelo T de Aprendizagem,
que é utilizado no Jardim-Escola Jodo de Deus e foi proposto pelo Dr. Martiniano Pérez.

Dé-se a este modelo de planificacdo, o nome de Modelo T, uma vez que apresenta
a forma de um duplo T, como se pode observar no quadro 9.

Quadro 9 - Exemplo de uma planificacéo baseada no Modelo T

Escola Superior de Educacao Jodo de Deus

Mestrado em 1.2 e 2.° Ciclos do Ensino Basico

Plano de aula
Professora: .
Estagiaria: Rute Costa
Faixa Etaria: )
Ano: Mestrado em 1° e 2° Ciclos
Tempo:
P Ne: 15
Data:
Area:
Contetdos Procedimentos/Métodos
Objetivos / Competéncias
Capacidades/Destrezas Valores/Atitudes

Plano baseado no Modelo T
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O Modelo T, segundo Pérez (s.d.) “fundamenta-se em trés teorias cientificas:
Teoria de Gestalt, Teoria do processamento da informagéo e teoria da interacg@o social.”
(p.7)

As planificacdes utilizadas na preparacdo das actividades realizadas durante o
estagio sdo uma adaptacdo do modelo original, uma vez que, planificar para 60 minutos,
aproximadamente, neste caso, vai contra os principios de Pérez (s.d.), que estabelece seis
semanas para uma planificacéo a curto prazo.

Este modelo “agrupa os objectivos fundamentais (capacidades — valores) e
complementares (destrezas e atitudes) com conteddos (formas de saber) e
métodos/actividades gerais (formas de fazer) numa visdao global e panoramica”,
permitindo assim identificar de forma adequada os objectivos e valores, procedimentos e
estratégias, capacidades e destrezas, sempre associadas ao conteudo/contelidos que se

pretendem abordar. (Pérez, s.d., p.7)

Neste modelo o autor (Pérez, s.d. p.40), integra os seguintes elementos:

Capacidades — destrezas: indicam os objectivos fundamentais cognitivos (trés

capacidades e quatro destrezas por capacidade) que queremos desenvolver;

Valores-atitudes: mostram os objectivos fundamentais afectivos (trés valores e

quatro atitudes por valor) que pretendemos desenvolver;

Conteldos (conhecimentos): apresentam-se em trés ou seis blocos de conteidos

de contetdos ou blocos tematicos (unidades de aprendizagem) que se pretende ensinar ao

longo do ano escolar. Cada unidade divide-se em trés e seis partes distintas;

Métodos/procedimentos: apresentam-se em nove a doze métodos ou

procedimentos gerais, como formas de fazer, para serem aprendidas no curso escolar.

Penso que € demasiado importante planificar, pois para além de permitir realizar
com mais confiancga o trabalho o trabalho do professor, serve também de fio condutor das

suas aulas.

E muito importante programar todos os passos que um professor deve dar e o que
se deve seguir até planificar uma actividade, e tal como refere Zabalza (2001), “sem
programacao nao se pode fazer “boa escola”. Porém, para que a programacao responda ao
seu sentido curricular tem que possuir certas caracteristicas importantes que afectam tanto
o processo da sua planificagdo como a sua posterior aplica¢do na sala de aula.” (p.96)
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Baseando-me em Zabalza (2001), ao planificar é importante programar e verificar
e adaptar todos os elementos, adoptando-se estas mesmas decisdes relativas a contetdos,
métodos, recursos, propriedades, entre outros, elegendo-se determinadas situagdes como
sendo mais adequados, colocando outras de lado. (p.97)

Braga et al. (2004) diz que:

(...) a escola deverd formar individuos que, como
cidaddos, associem autonomia e solidariedade, dominem
simultaneamente conhecimentos estruturantes e
especificos, mantenham a disposi¢do para actualizarem o
seu saber, se situem em posi¢do de reflexdo critica e se
manifestem tolerantes e capazes de dialogo. Sé&o
orientacdes, que reconhecem o que 0 papel do professor
tende a alterar-se, sendo-lhes solicitadas madltiplas
competéncias para dar respostas adequadas aos processos
de interacgdo desenvolvidos na sala de aula.(p.33)

Apesar de tudo, a instituicdo escola tem um papel importantissimo.

168



2.3. Planificacbes Elaboradas para o Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

2.3.1. Planificacdo de Matematica e respetiva fundamentacéo tedrica

Apresento a planificacdo da aula que lecionei sobre o material Cuisenaire no

quadro abaixo mencionado.

Quadro 10 — Planificacdo de Matematica — 1-° Ciclo do Ensino Basico

Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus

Mestrado em 1° e 2° Ciclos do Ensino Béasico

Plano de aula

Faixa Etaria: 22 Ano
Tempo: =1 hora
Data: 1-2-2011

Estagiaria: Rute Costa
Ano: Mestrado em 12 e 22 Ciclos
Ne: 15

Area: Matematica

Contetidos

Procedimentos/Métodos

- Material Cuisenaire:

e Calculo mental

e Orientacdo espacial

- Iniciar a aula questionando as criangas sobre o material

que tém a sua frente;

- Realizar alguns exercicios pela ordem crescente e

decrescente relembrando os valores de cada peca, a partir do

material Cuisenaire;

- Fazer uma breve revisao sobre o dobro, a metade, o

quadruplo, o quintuplo, o triplo;

- Concluir a aula com a execucdo de uma proposta de
trabalho, onde cada crianca tera de fazer um itinerario de

acordo com as indicacGes dadas.

Competéncias

Capacidades/Destrezas

Valores/Atitudes

Raciocinio Légico: Relacionar, analisar.

Expressdo oral: compreensdo e organizacao de informacéo.

e Cooperacdo: compreensdo, colaboracéo.

e Criatividade: imaginac&o, curiosidade.

Material: material manipuldvel Cuisenaire, proposta de trabalho, algarismos maéveis, cartolinas coloridas.

Plano baseado no Modelo T de Aprendizagem e sujeito a alteracdes.
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Fundamentacao das estratégias/procedimentos

% Iniciar a aula questionando as criangas sobre o material que tém a sua

frente;

Iniciei a aula desta forma para que as criancas relembrassem com que material se
iria trabalhar na presente aula.
Segundo Caldeira (2009a), “o material manipulativo, através de
diferentes actividades, constitui um instrumento para o desenvolvimento
da matematica, que permite a crianga realizar a aprendizagem. (...) O
principio basico referente ao uso dos materiais, consiste em manipular
objectos e “extrair” principios matematicos. Os materiais manipulativos

devem representar explicitamente e concretamente ideias matematicas
gue sdo abstractas.” (p.15)

% Realizar alguns exercicios pela ordem crescente e decrescente relembrando

os valores de cada peca;

O material Cuisenaire tem u m grande interesse pedagdgico, pois desenvolve o
raciocinio l6gico-matematico, possuindo um grande valor a nivel sensorial.

Segundo Alsina (2004, citado em Caldeira, 2009a), indica-nos que “as barras de
cor sdo um material manipulativo especialmente adequado para aquisi¢do progressiva de
competéncias numéricas. S8o0 um suporte para a imaginacdo dos nimeros e das suas leis,
tdo necessario para poder passar ao calculo mental.” (p.126)

Baseando-me em Caldeira (2009a), os materiais manipuldveis sdo muito
importantes e os professores devem conhecer as suas potencialidades e a utilizagdo deste
tipo de materiais de forma a ndo condicionar as suas praticas e adequar tarefas “que

permitam um papel activo, adequado e reflexivo na constru¢ao do saber.” (p.127)

X Fazer uma breve revisdo sobre o dobro, a metade, o quadruplo, o
quintuplo, o tripulo;

Ao longo da préatica pedagogica raramente visualizei este tipo de trabalho com as

criancas, decidi fazer este tipo de exploracdo com o Cuisenaire, desenvolvendo o

raciocinio das mesmas.

Mansuti (1993, citado em Caldeira, 2009a), salienta que este material na sua
concepcao original:
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trata 0 nimero relacionado a ideia de medida a partir da
representacdo com grandezas continuas; explora as
relacBes de dobro e de triplo entre nimeros de 1 a 10 e
propde um interessante trabalho sobre a producdo de
escrita com numeros ¢ letras.” (p.128)

X/

X Concluir a aula com a execucdo de uma proposta de trabalho, onde

cada crianca tera de fazer um itinerario de acordo com as indicagdes dadas;

De acordo com Caldeira (2009a), “o sentido espacial ¢ um conhecimento intuitivo
do meio que nos cerca e dos objectos que nela existem. A compreensdo espacial é
necessaria para interpretar, compreender e apreciar 0 nosso mundo, que € intrinsecamente
geométrico.” (p.173)

O professor pode sugerir diferentes tarefas com diferentes graus de dificuldade com
este material manipuldvel estruturado. Neste exercicio fui ao encontro do que Caldeira
(2009a), propde na construcdo de caminhos/itinerarios com este tipo de material atuando
da seguinte forma: em certas situagdes “propor e dar pistas, noutras a crianga tera que
descobrir diversos caminhos.” (p. 173)

O exercicio teve por base uma folha quadriculada com quadriculas de 1cm de lado.
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2.3.2. Planificacdo de Estudo do Meio e respetiva fundamentacéo tedrica

Apresento a planificacdo da aula que lecionei sobre a constituicdo do solo no

quadro abaixo mencionado.

Quadro 11 — Planificacdo de Estudo do Meio — 1.° Ciclo do Ensino Basico

Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus

Jardim-Escola Jodo de Deus - Olivais

Plano de aula

Faixa Etaria: 32 Ano
Tempo: £ 1lhora
Data: 14-03-2010

Estagiaria: Rute Costa
Ano: Mestrado em 12 e 22 Ciclo
Ne: 15

Area: Estudo do Meio

Conteudos

Procedimentos/Métodos

- Constituicdo do solo

- Iniciar a aula questionando as criangas sobre o que é o solo,
a sua constituicdo e formacédo, detetando as suas concecdes
alternativas;

- Pedir as criangas para fazerem um pequeno desenho sobre
como acham que o solo é constituido;

- Questionar as criangas se o solo tem sempre as mesmas
carateristicas, resolvendo assim a questao problema;

- Realizar uma pequena atividade experimental sobre os tipos
de solos existentes;

- Explicar os tipos de solo existentes através de imagens;

- Concluir a aula com a resolugdo da atividade experimental.

Competéncias

Capacidades/Destrezas

Valores/Atitudes

e Raciocinio Logico: Relacionar, analisar.
e Expressdo oral: compreensdo e

informacao.

organizacao

e Cooperacdo: compreensao, colaboracao.

de |e  Criatividade: imaginacéo, curiosidade.

Material: Protocolo experimental, proposta de trabalho, material para a atividade experimental.

Baseado no Modelo T de Aprendizagem e sujeito a alteracdes.
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Fundamentacao das estratégias/procedimentos

<> Iniciar a aula questionando as criangas sobre o que é o solo, a sua

constituicédo e formacao, detetando as suas concec0es alternativas;

Iniciei esta aula colocando diversas questdes as criangas, no sentido de perceber o
gue as mesmas sabiam.

Segundo Cachapuz, Praia e Jorge (2002) as concegdes alternativas sao “ideias em
oposicdo a concecgdes cientificamente adequadas.” O mesmo autor (2002), define
concecdao como um termo que “(...) diz respeito a representacdes pessoais espontaneas e
solidarias de uma estrutura e que podem ser ou ndo partilhadas por um conjunto de
alunos.” Por alternativas define como algo para “destacar a ideia que tais conce¢des nao
tém o estatuto de conceitos cientificos e que, sendo essenciais a aprendizagem, decorrem
essencialmente da experiencia pessoal do aluno, cultura e linguagem.” (p.155)

As concecdes alternativas tornam-se assim numa explicacdo para fenémenos de
caracter subjectivo, apresentando um caracter e por ser sistematicamente ‘(...)
idiossincraticas (...)” tal como refere Cachapuz et al. (2002, p.157) “(...) nomeadamente
em relagdo ao significado que cada aluno lhe atribui”, fazendo com os alunos se tornem
mais capazes de mudar e ultrapassar problemas, tornando-os assim mais recetivos a
mudancas.

Este tipo de concecOes alternativas ndo podem ser postas de lado, pois sdo um
progresso do saber, sendo que, segundo Martins, Veiga, Teixeira, Vieira, Rodrigues e
Couceiro (2007) “as concegdes alternativas tém uma natureza estrutural, sistematica,
através da qual o aluno procura interpretar o0 mundo, dando sentido as relacGes entre 0s

objectos e as relagdes sociais e culturais que se estabelecem com esses objectos.” (p.30)

X Pedir as criangas para fazerem um pequeno desenho sobre como

acham que o solo é constituido;

A temética de identificacdo de concegdes alternativas, segundo Martins et al.
(2007) “(...) € um passo crucial no desenvolvimento das actividades que lhe permitam

reestrutura-las de acordo com visdes cientificamente aceites par aquele nivel etario.”
(p.31)
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<> Questionar as criancas se 0 solo tem sempre as mesmas carateristicas,

resolvendo assim a questao problema;

O ensino das ciéncias faz-se por diversas vias. Neste caso, optei por seleccionar uma
questdo-problema, detetando as concec¢des alternativas das criancas, levando-as a pensar
sobre este assunto de forma coletiva, no sentido de se poder responder a questdo-
problema proposta. Neste sentido cito Martins et al. (2007), relativamente as questdes-
problema, referindo que:

investigacOes ou actividades investigativas sdo aquelas que
visam encontrar resposta para uma questéo-problema (...),
visam proporcionar ao aluno o desenvolvimento da
compreensao de procedimentos préprios do
guestionamento e, através da sua aplicacdo, resolver
problemas de indole mais te6rica ou mais pratica, neste
caso normalmente emergentes de contextos reais que lhe
sdo familiares. (p.40)

Este tipo de situagdes cria na turma um clima de investigagdo, entusiasmo e

interesse por novas descobertas.

% Realizar uma pequena atividade experimental sobre os tipos de solos

existentes;

Através desta actividade experimental as criancas conseguiram observar a
permeabilidade do solo de acordo com as suas carateristicas, podendo verificar as
diferencas encontradas. Passarei a explicar a importancia da atividade experimental no
ultimo ponto da aula, que é a conclusdo da mesma com a resolucdo da atividade

experimental.

¢+ Explicar os tipos de solo existentes através de imagens;

Ao longo da realizacdo da experiéncia, fazendo a ponte com a ficha informativa e o
protocolo experimental, as criancas tiveram a oportunidade de vivenciar esta experiencia
pessoalmente, constatando o que tinham pensado inicialmente, fazendo a ponte com o

concreto da propria experiéncia.
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¢ Concluir a aula com a resolucéo da atividade experimental.

As criangas registardo todos os dados de acordo com a sequéncia do protocolo
experimental e as perguntas indicadas.

Podem e devem ser adoptadas estratégias de ensino por parte do professor no
sentido de explorar as ciéncias.

Segundo Cachapuz et al. (2002, p. 155) “ (...) a necessidade de adequar as
estratégias de ensino as ideias prévias dos alunos exige que tenhamos necessidade de
diagnosticar as CA’S dos alunos”. Astolfi (1999, citado por Martins et al. 2007), neste
sentido, salienta que tais ideias identificadas nos alunos (por diversos processos) nao se
deve de encard-las como erros, mas dar lhe um estatuto muito mais positivo na
formulacdo da estratégia didactica. (p.33)

Primeiramente, o professor deve compreender na sua esséncia o significado das
representacdes feitas dos seus alunos, mas e segundo Cachapuz et al. (2002, p. 159) “
promover uma ecologia de aula que lhes permita serem mediadores entre os seu pares”.

Cachapuz et al. (2002, p. 159-160) fala em trés instrumentos de ensino.
Primeiramente, o mapa de conceitos que pode ser entendido “(...) como um instrumento
didactico para monitorar a aprendizagem de conceitos pelos alunos”; de seguida, fazer
paralelismos que pode ser explorado através da eventual utilizacdo de contra-exemplos; e,
por fim, o trabalho experimental, tendo em vista a mudanca conceptual, pois, segundo
Cachapuz et al.(2002, p. 161) muitos dos trabalhos experimentais “(...) podem ajudar a
diminuir as dificuldades de aprendizagem existentes (...) sobretudo porque permitem a
discussdo e controversa entre os proprios alunos”.

No ensino para a mudanca conceptual, o professor ajuda a transformar estruturas
conceptuais e, assim sendo, contribuir para que os alunos reorganizem 0s seus conceitos
de uma outra maneira, de uma forma qualitativamente diferente. Nao se pretende que o
sujeito seja pre-constituido, mas sim um sujeito a constituir-se, que se auto-regula e auto

transforma a medida que (re)constroi e transforma os seus conceitos.

175



2.3.3. Planificacdo de Lingua Portuguesa e respetiva fundamentacao teorica

Apresento a planificacdo da aula que lecionei sobre a Banda Desenhada no quadro

abaixo mencionado.

Quadro 12— Planificacdo de Lingua Portuguesa — 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Escola Superior de Educacéo Jodo de Deus

Jardim-Escola Jodo de Deus — Olivais

Plano de aula

Faixa Etaria: 3.2 Ano
Tempo: * 1hora
Data:4-04-2011

Estagiaria: Rute Costa
Ano: Mestrado em 1.2 e 2.2 Ciclos
Ne: 15

Area: Lingua Portuguesa

Conteldos

Procedimentos/Métodos

Tipos de texto:
e A banda desenhada

- Iniciar a aula com a visualizagdo de uma imagem sobre a banda
desenhada, questionando as criangas sobre 0s seus conhecimentos,
detetando as suas concec0es alternativas;

- Introduzir a definicdo de banda desenhada e fazer a explicacdo de
conceitos importantes que a caraterizam;

- Fazer a exploragéo das carateristicas deste contetido através de um
pequeno excerto de uma banda desenhada;

- Mostrar algumas imagens sobre exemplos de banda desenhada e um
livro;

- Concluir a aula com a realizagéo de uma proposta de trabalho.

Competéncias

Capacidades/Destrezas

Valores/Atitudes

e  Expressdo oral e escrita: vocabulario e interpretagao.
e Classificacéo: identificar, relacionar.

e  Solidariedade: partilha, compreenséo.
e  Respeito: dialogar, aceitar.

Material: PowerPoint, livro de banda desenhada, proposta de trabalho.

Baseado no Modelo T de Aprendizagem e sujeito a alteragoes
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Fundamentacao das estratégias/procedimentos

<> Iniciar a aula com a visualizacdo de uma imagem sobre a banda
desenhada, questionando as criangas sobre 0s seus conhecimentos, detetando as suas

concecdes alternativas;

O professor tem ao seu dispor instrumentos / estratégias / metodologias que
ajudam os seus alunos a pensar, tais como: solicitar esquemas ou desenhos as criangas,
pedir que expliquem um esquema do livro, confronta-las com acontecimentos pontuais do
seu quotidiano, promove a discussao/ troca de ideias dadas por outros alunos, colocar as
criancas questdes de modo a raciocinarem de forma negativa, escolher a analogia mais
adequada a uma determinada situacdo, provocar uma condicdo aparente e deixar que 0S

alunos a discutam.

X Introduzir a definicdo de banda desenhada e fazer a explicacdo de

conceitos importantes que a caracterizam;

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Béasico do Ministério da Educacao
(2007a), no que diz respeito as competéncias essenciais, o professor deve organizar o
ensino prevendo a experimentacdo de técnicas, instrumentos e formas de trabalho
diversificado. Organizar actividades cooperativas de aprendizagem. Organizar 0 ensino
com base em materiais e recursos diversificados, adequados as diferentes formas de

aprendizagem. (p.21)

X3 Fazer a exploragdo das carateristicas deste contetdo através de um

pequeno excerto de uma banda desenhada;

Como objectivos gerais, o Curriculo Nacional (2007a) destaca a unidade
curricular de lingua portuguesa, devendo-se desenvolver a competéncia de leitura,
relacionando os textos lidos com as suas experiencias e conhecimento do mundo,
devendo também utilizar diferentes recursos expressivos com uma determinada intencéo
comunicativa como por exemplo dramatizacgdes, banda desenhada, cartazes publicitarios.
(p.138)

+« Mostrar algumas imagens sobre exemplos de banda desenhada e um livro;

A Banda Desenhada, segundo Fertuzinhos (2004), comecou a ser encarada, desde
0s anos 70, em Franga, como “um material didatico a utilizar na sala de aula, no sentido
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de estudar inimeros aspetos importantes para o ensino da Lingua” retirado de S& (2000,
p.439).

A Banda Desenhada € também apresentada nesses textos, segundo Sa (2000),
como sendo “um material didactico ideal para estudar o texto narrativo” (pag.439).

Alguns autores (Roux, 1984; Baldrey & Demarty, 1986; Scher & Roquigny,
1986), citados em Fertuzinhos (2004) defendem que, no processo de ensino —
aprendizagem, o trabalho prévio da Banda Desenhada facilita o estudo da narrativa.

Sé& (2000, p.440) salienta que a Banda Desenhada é analisada “a partir de
instrumentos forjados para outros tipos de texto e para chamar & atencdo para oS seus
aspectos narrativos.” Os trabalhos de Pierre Fresnault-Deruelle (referenciados por Sa,
2000, pp.440-441) sdo um bom exemplo, reforcando que a Banda Desenhada, na sua
opinido, compreende: “elementos morfoldgicos”, que correspondem aos diferentes
constituintes que ele distingue no cdédigo da banda desenhada (por exemplo: vinheta,
legenda, cartucho, baldo, onomatopeia); e “elementos sintaticos” responsaveis pela
combinacdo dos elementos morfoldgicos e correspondendo essencialmente as relacdes
imagem/texto”.

7

¢+ Concluir a aula com a realizacdo de uma proposta de trabalho.

“A Banda Desenhada faz parte das experiéncias de leitura quotidiana dos alunos e
é considerada por eles um texto motivador. Ainda existe a ideia de que € mais facil
estudar a Banda Desenhada do que os outros textos, e de que ela “pode constituir um
ponto de partida para facilitar 0 acesso ao estudo do texto narrativo literario. Fertuzinhos
(2004) saliente que ”a Banda Desenhada pode ser utilizada com vantagens na escola, e
ndo so nas aulas de Lingua Portuguesa.” (p.41)

As categorias da narrativa, estudadas a partir de narrativas literarias, estdo
presentes, segundo Sa (2000, citado em Fertuzinhos, 2004), na Banda Desenhada como
“personagens, caracterizadas pela imagem que dela nos é dada atraves das suas atitudes e
do seu discurso, encerrado nos baldes; espaco, representado pela imagem e definido pelas
deambulagdes das personagens (sobretudo do heréi); tempo, apresentado pela sequéncia
das vinhetas, cronoldgico ou ndo, e afectado por anacronias e elipses, tal como nas outras
narrativas; accao, compreendendo, geralmente, uma situacdo inicial de equilibrio uma
situacdo intermédia de ruptura desse equilibrio e uma situacao final de restabelecimento
do equilibrio perdido; narrador, geralmente extradiegético; narratario, normalmente

identificado com o leitor.” (p.41)
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2.4. Planificacbes Elaboradas para o Ensino do 2.° Ciclo do Ensino Bésico
2.4.1. Planificacdo de Matematica e respetiva fundamentacéo teérica

Apresento a planificacdo da aula que lecionei sobre Escalas no quadro abaixo

mencionado.

Quadro 13 — Planificacdo de Matematica — 2.° Ciclo do Ensino Basico

Plano de aula

Faixa Etaria: 6.° Ano Estagiaria: Rute Costa
Tempo: 45 minutos Ano: Mestrado em 1.9 e 2.° Ciclos do Ensino Basico
Data: 16 — 3 - 2012 N.°: 11

Area: Matematica

Conteudos Procedimentos/Métodos

- Iniciar a aula com a observagdo de um mapa, através de um
Powerpoint;

o  Escalas .
- Conversar com os alunos sobre 0 que é uma escala e para que

o  Escalade ampliacéo
. serve;
o  Escala de reducédo
- Explicar os termos de ampliagdo e de redugdo através de um

exercicio ludico;

- Concluir a aula com uma proposta de trabalho.

Competéncias

Capacidades/Destrezas Valores/Atitudes
- Orientacéo espécio-temporal: reconhecer, explorar. - Responsabilidade: compreender, escutar.
- Classificagdo: relacionar, identificar. - Criatividade: ser esforcado, ser espontaneo.

Material: PowerPoint, propostas de trabalho, material para exploragdo da atividade.

Baseado no Modelo T de Aprendizagem e sujeito a alteragdes.
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Fundamentacao das estratégias/procedimentos

+¢* Iniciar a aula com a observacgdo de um mapa, através de um Powerpoint;

Antes de dar o tema aos alunos, optei por utilizar um Powerpoint onde apresentei
um mapa da baixa Lisboeta, levando os alunos a descobrir o que estavam a observar,
levando-os a descobrir o tema da aula, que seriam as escalas, onde se podia identificar a
escala do mapa projetado no quadro interativo.

O professor, durante a sua atividade profissional, para que as suas aulas funcionem
da melhor forma possivel, aproveitando todos os materiais que tem a sua disposicao, deve
saber utiliza-los consoante as matérias lecionadas, proporcionando as criangas melhores
formas de aprender. Segundo Ponte e Serrazina (1998, citado por Silveira-Botelho 2009)
identifica como principais competéncias necessarias ao professor os seguintes pontos:

- 0 conhecimento de implicac@es sociais e éticas das TIC;

- a capacidade de uso de software utilitario;

- a capacidade de uso e avaliacédo de software educativo;

- a capacidade de uso de TIC em situagOes de ensino-aprendizagem.

Segundo a mesma autora (2009), “os formandos devem tomar contacto com
aplicagdes como (...) programas de apresentacdo (como o Powerpoint), correio
electronico, software educativo orientado para a aprendizagem de disciplinas especificas,
bem como a Internet, tanto na vertente de consulta como na vertente de producdo.”
(p.150-151)

+«+ Conversar com o0s alunos sobre 0 que € uma escala e para que serve;

De acordo com o Programa de Matematica do Ensino Basico do Ministério da
educacdo (2007a), refere que um dos objetivos gerais de aprendizagem que os alunos
devem compreender é a nocdo de proporcionalidade direta e usar o raciocinio
proporcional e devem ainda ser capazes de resolver problemas, raciocinar e comunicar
recorrendo a situagdes simbolicas. Os conceitos especificos do referido programa

salientam ainda o seguinte:
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sdo trabalhadas relagGes associadas a sequéncias numericas
e a proporcionalidade directa, que é uma relacdo
importante no desenvolvimento do pensamento algébrico
presente em muitas situacdes do quotidiano dos alunos
(envolvendo, por exemplo, problemas de natureza
multiplicativa nas compras ou em receitas culinarias,
percentagens e escalas). Os alunos devem wusar a
proporcionalidade para fazer previsdes e distinguir a
relacdo de proporcionalidade directa de outros tipos de
relacdes. (p.41)

<+ Explicar os termos de ampliacéo e de reducdo atraves de um exercicio ludico;

Através da elaboracdo de uma imagem de um barco sobre uma base quadriculada,
cada aluno teve de efetuar proporcionalmente a ampliacdo e a redu¢do do barco “base”
que foi dado consoante as instrugdes dadas.

De acordo com as Competéncias Essenciais do Ensino Basico do Ministério da
Educacao (2007a), cada professor deve desenvolver as seguintes acoes:

“- abordar os contetdos da area do saber com base em situacdes e problemas;

- rentabilizar as questdes emergentes do quotidiano e da vida do aluno;

- organizar o ensino com base em materiais e recursos diversificados, dando
atencdo a situacdes do quotidiano;

- organizar o ensino prevendo a experimentacdo de técnicas, de instrumentos e
formas de trabalho diversificados;

- promover intencionalmente, na sala de aula e fora dela, atividades dirigidas a
observacao e ao questionamento da realidade e a integracdo de saberes;

- organizar atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para a integragédo
e troca de saberes;

- desenvolver atividades integradoras de diferentes saberes, nomeadamente a
realizacdo de projetos. (p.17)

Penso que € muito importante a crianca tomar contacto com materiais
manipulaveis, quer sejam eles estruturados ou ndo, pois de certa forma contribuem para
um maior interesse e atencdo da crianga, como também para uma maior percecao e
entendimento do que esta a ser lecionado, contribuindo assim para o conhecimento
matematico da crianca. Moreira e Oliveira (2004, p.51) referem que “é necessario
proporcionar diversos tipos de experiéncias de aprendizagem, tendo em conta aspetos
transversais destas € o uso de determinados recursos”, incluindo um vasto leque de
experiéncias, que das quais destaco “os jogos, experiéncia que permite aliar raciocinio,
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estratégia e reflexdo de um modo desafiante: os jogos quer sejam de estratégia, de
observagao ou de memorizagdo, contribuem para o desenvolvimento pessoal e social.”

Bishop (1991) citado em Moreira e Oliveira (2004, p.65) “argumenta que uma das
actividades significativas, em todas as culturas, para o desenvolvimento das ideias
matematicas € jogar”.

No meu entendimento, como futuro professor, qualquer jogo ou atividade ludica
proporcionam a crianga um conjunto de experiéncias que proporcionam 0
desenvolvimento e raciocinio matematico, onde todas participam e se interessam de certa
forma, tornando as aulas mais ludicas, captando a sua atencdo e, consequentemente,
captando o seu interesse. Estou completamente de acordo com Guzman (1993), citado em
Moreira e Oliveira (2004, p.66), que refere que outra caracteristica que aproxima a
natureza do jogo e da Matematica “¢ o potencial criativo e imaginativo, nomeadamente,
visivel na capacidade que estas actividades detém para colocar novos problemas ou
mesmo criar algo de novo, sendo assim fontes inesgotaveis de invencao.”

De acordo com Royo (1996, citado em Caldeira, 2009a, p.25) “o material na pratica
educativa responde a um consenso generalizado na relacdo com a sua utilidade, pois €
estruturador do ensino, recurso da pratica e modelador das capacidades e personalidade

da crianca.

¢+ Concluir a aula com uma proposta de trabalho.

As fichas/propostas de trabalho sdo uma das formas que o professor possui para
verificar e avaliar a aprendizagem dos alunos. Ndo o deve fazer sempre, mas ajuda o
professor, quando tem uma finalidade muito especifica. Neste sentido, a proposta de
trabalho pretendia aferir o conhecimento dos alunos sobre o conteddo de escalas de
ampliacdo e de reducdo que foi aplicado na turma pela primeira vez, culminando a
mesma com um exercicio em que os alunos teriam de o realizar fazendo a ponte com
matéria j& dada anteriormente, nomeadamente, aplicar a lei fundamental das propor¢des
para realizar o exercicio.

O Programa de Matematica do Ensino Béasico do Ministério da Educacéo (2007b),
no que diz respeito ao tépico de algebra para o 2.° Ciclo do Ensino Béasico, tem como
objetivos especificos do tdpico proporcionalidade direta, além de outros pontos, “utilizar
proporcOes para modelar situagbes e fazer previsdes; resolver e formular problemas
envolvendo situagdes de proporcionalidade direta”. E sugerido ainda nas notas para “usar
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situacBes que envolvam percentagens e escalas e a anélise de tabelas e gréficos; propor
situagdes que permitam verificar a propriedade fundamental das proporgdes.” (p.41)

Ponte e Serrazina (2000, p.232) referem que “as fichas de trabalho constituem um
material de ensino muito usado pelos professores e servem igualmente como instrumento
de avaliagdo.” No entanto, ndo ¢ um método que avalie o seu todo das capacidades de
cada aluno, tendo certas limitagdes. Os mesmos autores salientam que ‘“ndo se prestam a
avaliar objetivos como a capacidade de raciocinio, as atitudes e os valores.”

Foi neste Ultimo aspeto, “propor situagdes que permitam verificar a propriedade
fundamental das proporg¢des” (p.41), que a proposta de trabalho incidiu, terminando desta

forma a minha aula.
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2.4.2. Planificacdo de Ciéncias da Natureza e respetiva fundamentacéo tedrica

Apresento a planificacdo da aula que lecionei sobre a influéncia da luz nas plantas

no quadro abaixo mencionado.

Quadro 14 — Planificacdo de Ciéncias da Natureza — 2.° Ciclo do Ensino Basico

Faixa Etaria: 5°Ano
Tempo: 45 minutos

Data: 20-03-2012

Plano de aula

Estagiaria: Rute Costa
Ano: Mestrado em 1° e 2° Ciclo

NO: 11

Area: Ciéncias da Natureza

Conteldos

Procedimentos/Métodos

- As plantas e 0 meio

o Influéncia da luz

- Iniciar a aula mencionando os fatores do meio que condicionam a

distribuicdo das plantas, utilizando um Powerpoint;

- Explicar a influéncia da luz nas plantas, mencionando alguns

exemplos;

- Referir o significado de fototropismo e a reacdo das plantas a

variagdo da luz;

- Concluir a aula com a resolugéo de alguns exercicios.

Competéncias

Capacidades/Destrezas

Valores/Atitudes

e  Raciocinio Légico: Analisar.

. Expresséo oral e escrita: Compreens&o.

. Respeito: saber escutar.

e  Responsabilidade: ser esforcado.

Material: Ficha sobre o pictograma, pares de olhos em ponto grande de varias cores, cola, lapis de cor, lapis de carvéo, borracha, jogo

da memoria, envelope com olhos.

Baseado no modelo T de aprendizagem e sujeito a alteragcdes
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Fundamentacao das estratégias/procedimentos

X Iniciar a aula mencionando os fatores do meio que condicionam a

distribuicéo das plantas, utilizando um Powerpoint;

Iniciei a aula mencionando pistas para que os alunos referissem os fatores do meio
que condicionam a distribuicdo das plantas. De acordo com Organizacdo Curricular e
Programas do 2.° Ciclo do Ensino Basico, Ministério da Educacdo (1991), no que se
refere a area das Ciéncias da Natureza, “o professor deve ser um organizador e
orientador, dando pistas que o aluno podera explorar por si mesmo.” (p.187)

De seguida pedi exemplos de algumas plantas em diversos ambientes, no sentido de
perceber se os alunos tinham entendido o que estava a explicar. Posteriormente, efetuei
uma apresentacdo em Powerpoint, incidindo apenas sobre a influencia da luz nas plantas.
De acordo com Silveira-Botelho (2009), “a introdugdo das novas tecnologias tem como

objectivo facilitar e melhorar a gestdo administrativa das escolas.” (p.139)

No 2.° Ciclo do Ensino Basico, a utilizacdo das novas tecnologias, neste caso o
computador, recorrendo a projeces. O acesso a internet também facilita o discurso do
professor na explicagéo e projeccao de imagens de boa qualidade.

<> Explicar a influéncia da luz nas plantas, mencionando alguns

exemplos;

No decorrer da aula, consoante a apresentacdo em Powerpoint, pedi sempre a
colaboragéo dos alunos, incentivando-os a participar e a estar mais interessados na aula.
Solicitei sempre a participacdo das criangas, detetando as suas concecdes alternativas
sobre o que acontece as plantas quando estdo sobre a influenciam da luz.

Martins et al. (2007) salienta que as concegdes alternativas “podem ter origens
muito diversas, destacando-se, de acordo com Carrascosa (2005) e Pozo e Gomez Crespo
(1998), a origem sensorial, a origem cultural e a origem escolar.” (p.29)

No entanto, citando Martins et al. (2007) “a identificacdo das concepgoes
alternativas das criangas € um passo crucial no desenvolvimento de actividades que lhes
permitam reestrutura-las de acordo com visdes cientificamente aceites para aquele nivel
etario.” (p.31) Cabe ao professor, neste sentido, atendendo as concegdes alternativas das
criangas, leva-las a percorrer 0 caminho correto para que ndo passem sO de concegdes,
mas sim de conhecimento cientifico correto.
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<> Referir o significado de fototropismo e a reacao das plantas a variagéo

da luz;

Relativamente a esta parte da aula, referindo-me as Competéncias Especificas das
Ciéncias Fisicas e Naturais, do Curriculo Nacional do Ensino Basico, Ministério da
Educagao (2007) sugerem “a discussdo de conceitos e teorias cientificos, criando
situacbes de resolucdo de problemas de modo a promover a compreensdo sobre a
natureza da Ciéncia.” (p.140)

Ap0s a decomposigdo da palavra “fototropismo” alguns alunos chegaram ao que
pretendia. Através de diversas imagens projectadas os alunos conseguiram perceber o que
é o fototropismo e qual a reacdo das plantas. Dei alguns exemplos de plantas em que esta

situacéo se verifica, para que os alunos ficassem com algumas referéncias.

<> Concluir a aula com a resolucéo de uma proposta de trabalho.

Além das questdes que fui colocando ao longo da aula para aferir se os alunos
estavam a acompanhar e a perceber o que estava a ser lecionado elaborei uma pequena
proposta de trabalho, segundo o Ministério da Educagdo (1991) “ as actividades a realizar
(...) devem ter um aumento gradual de formalizagdo, desde as tarefas mais simples as
mais complexas”, mas também importante e fundamental “o desenvolvimento de
capacidades de expressdo oral, escrita e grafica, recorrendo a meios de natureza.” (p.187)
A proposta realizada continha exercicios simples e concisos, onde o0s alunos,
individualmente, teriam de colocar de forma escrita 0s conhecimentos adquiridos durante

esta aula.
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2.4.3. Planificacéo de Lingua Portuguesa

Apresento a planificacdo da aula que lecionei sobre a leitura e interpretagdo de um

texto no quadro abaixo mencionado.

Quadro 15 — Planificacdo de Lingua Portuguesa — 2.° Ciclo do Ensino Bésico

Plano de aula

Faixa Etaria: 6.° Ano
Tempo: 45 minutos

Data: 13—-12 - 2011

Estagiaria: Rute Costa

Ano: Mestrado em 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Bésico

N.°: 11

Area: Lingua Portuguesa

Contetdos

Procedimentos/Métodos

- Leitura e interpretacdo de um texto

- Iniciar a aula com a leitura do texto “A caneta Zita” de

Inécio Pignatelli;

- Efectuar, com os alunos, uma breve revisdo sobre
algumas caracteristicas da narrativa, acompanhando

através de um PowerPoint;
- Realizar a compreensdo oral do texto com a turma;

- Concluir a aula com a realizacdo de uma proposta de
trabalho.

Competéncias

Capacidades/Destrezas

Valores/Atitudes

Raciocinio logico: analisar, relacionar.

Expressdo oral: vocabulario, organizacao da informacéo.

Cooperacdo: colaboracdo, compreenséo.

Criatividade: curiosidade, imaginacao.

Material: Proposta de trabalho, PowerPoint.

Baseado no Modelo T de Aprendizagem e sujeito a alterac6es.
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2.4.3.1. Fundamentacdo das estratégias/procedimentos
+ Iniciar a aula com a leitura do texto “A caneta Zita” de Inacio Pignatelli;

Iniciei a aula com a leitura e interpretacdo do texto “A caneta Zita” de Inacio
Pignatelli, onde explorei a compreensdo do texto e efetuei uma breve reviséo sobre as
categorias da narrativa, sendo a base desta aula. Bastos (1999) refere que “ a area da
ficcdo narrativa é, sem davida, a mais produtiva e também aquela que geralmente se
identifica mais com a literatura infanto-juvenil.” (p.119)

A literatura é algo de muito rico e estimulante, pois mexe com as opera¢fes mentais
de compreenséo e assimilacdo, quando lemos uma obra, abrindo os horizontes da fantasia

e da ficcdo, que nos remete a lugares que nunca haviamos imaginado.

«+ Efectuar, com os alunos, uma breve revisdo sobre algumas caracteristicas da

narrativa, acompanhando atraves de um PowerPoint;

Ao longo da aula, foi sempre feita a exploracdo cuidadosa do texto, tendo sempre
em atencao a sequéncia do mesmo, algo que é muito importante para o encadeamento de
ideias e sequéncia do pensamento e seguimento temporal do texto que estd a ser
apresentado as criangas. Carlos Reis (1995, p.349), citado em Bastos (1999) salienta a

objetividade da narrativa, referindo-se:

a capacidade que a narrativa literdria possui para nos dar a
conhecer, de forma ndo muito pormenorizada, algo que é
objetivamente distinto do sujeito que relata; assim, em principio,
ndo é o narrador que constitui o centro da atengdo da narrativa,
mas sim as coisas, 0s lugares, as personagens, 0s acontecimentos,
... em suma, a historia. (p.120)

A exploragdo das categorias da narrativa @ medida que a aula se ia desenrolando e
explorando as mesmas, dei sempre a oportunidade aos alunos de o fazerem, relembrando
algo que ja tinha sido falado em aulas anteriores, deixando-o0s descobrirem por eles
proprios o que estava correto. O grande objetivo da aprendizagem é fazer com que as
criangas cheguem através dos seus proprios meios a temas ja abordados, que raciocinem e
interliguem as ideias, atingindo as metas de aprendizagens dos ciclos do ensino basico
correspondentes.

As metas de aprendizagem de Lingua Portuguesa do 2.° Ciclo do Ensino Basico
(2010) referem a importancia da “continuagdo da mobilizagdo dos conhecimentos,

processos e estratégias envolvidos numa meta omitida em ciclos posteriores, de modo a
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que estes permanecam activos ao longo do percurso escolar dos alunos”, sendo muito
importante, na minha perspetiva realizar revisdes de temas muito importantes, para que
os alunos ndo caiam no esquecimento dos mesmos, pois sdo importantes para o

desenvolvimento das aprendizagens e para a progressdo dos ciclos seguintes. (p. 3)

A exploragéo de diversos materiais na sala de aula prende a atengdo dos alunos e
desperta-lhes a atencdo. O professor deve fazer uso de todos os materiais que tem a sua
disposicao, tornando as suas aulas mais ricas, vivas, ludicas e criativas. Foi neste sentido
que utilizei um Powerpoint, completando a minha aula. Neste sentido cito Silveira—
Botelho (2009) que nos refere que a “aplicagdo das TIC na Educacdo pode e deve mudar

a educacdo, modificar a escola e transformar o ensino.” (p.127)

+« Realizar a compreenséo oral do texto com a turma;

ApoGs a realizacdo da leitura do texto, algumas revisdes sobre as categorias da
narrativa e uma breve exploracdo do texto, passei afincadamente a realizar a exploragédo
do texto oralmente. De acordo com o Plano de Organizacdo do Ensino-Aprendizagem de
Lingua Portuguesa (Vol. 1) do 2.° Ciclo do Ensino Basico (2000), saliente que “o
dominio do oral alarga-se, progressivamente, pelas interacfes linguisticas com sentido.
Na atitude de expor, de narrar, de argumentar, na explicitacdo de interesses, saberes e
necessidades, constroem-se em cooperacao, significados. (p. 12)

De acordo com as metas de aprendizagem de Lingua Portuguesa do 2.° Ciclo do
Ensino Bésico (2010) “as aprendizagens especificas referentes ao acesso € ao dominio da
linguagem escrita constituem objecto dos dominios (iii) Decifrar e escrever palavras, (iv)
Compreender e interpretar textos escritos.” (p. 2)

E importante o professor debrucar-se sobre a interpretacdo do texto, oralmente, com

a turma, permitindo aos alunos a possibilidade de se expressarem.

% Concluir a aula com a realiza¢édo de uma proposta de trabalho.

Esta proposta de trabalho consistia em os alunos responderem a algumas questoes
sobre o texto que foi abordado ao longo da aula, constando na respetiva proposta de
trabalho algumas questdes abordadas oralmente e outras ndo, sendo apenas de expressao
escrita, onde o aluno era livre de escrever o que pretendesse, mas interligado ao texto
abordado. Vilas-Boas (2001) refere que “a aula de Lingua Portuguesa, mais do que
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apresentar atividades que impliquem a escrita, tem obrigacdo de ser o0 espago onde se
promovem estratégias que impliquem o aluno na escrita.” (p.18)

No seguimento da realizacdo da proposta de trabalho, dei aos alunos algum tempo
para efetuarem a realizacdo da mesma, onde depois corrigia com toda a turma as
respostas que os alunos iam dando. Neste sentido cito Vilas-Boas (2001) no que diz
respeito a corregdo dos exercicios, pois “deve ser o momento fulcral no processo de
ensino-aprendizagem da escrita.” (p.19) A correg¢@o ¢ muito importante para o aluno. Pois
0 mesmo deve perceber que se errou, onde errou, porque errou, COmo isso aconteceu e

tentar perceber porqué. Sé assim consegue melhorar e perceber o que esta a fazer.
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2.4.4. Planificacdo de Histdria e Geografia de Portugal e respetiva fundamentacao

tedrica

Apresento a planificacdo da aula que lecionei sobre a vida urbana no século XVI,

no que diz respeito ao crescimento da cidade de Lisboa, no quadro abaixo mencionado.

Quadro 16 — Planificacdo de Historia e Geografia de Portugal — 2.° Ciclo do Ensino

Basico

Plano de aula

Faixa Etaria: 6.° Ano
Tempo: 45 minutos

Data: 29 - 11 - 2011

Estagiaria: Rute Costa

Ano: Mestrado em 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico

N.°0 11

Contetidos

Procedimentos/Métodos

- A vida urbana no século XVI — o crescimento da cidade de

Lisboa:
- O espaco;

- A populagéo.

- Iniciar a aula com a explicagdo do crescimento da cidade de
Lisboa, acompanhando a mesma com um PowerPoint e

animacg0es da Escola Virtual,

- Referir as duas cercas e a direcdo do crescimento da cidade,

juntamente com o seu emaranhado de ruas;

- Identificar e referir os principais centros civicos e a importancia

do rio;

- Salientar o crescimento da populacdo de acordo com a
emigracdo, imigracdo e as migracgOes internas em Portugal em

meados do século XVI.

Competéncias

Capacidades/Destrezas

Valores/Atitudes

Raciocinio légico: fluidez mental,

Classificagdo: identificar, relacionar.

Responsabilidade: Ser cumpridor e esforcado.

Respeito: dialogar, aceitar.

Material: PowerPoint, Escola Virtual, proposta de trabalho.

Baseado no Modelo T de Aprendizagem e sujeito a alterac6es.
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Fundamentacao das estratégias/procedimentos

<> Iniciar a aula com a explicagdo do crescimento da cidade de Lisboa,
acompanhando a mesma com um PowerPoint e animagdes da Escola Virtual;

Iniciei esta aula com uma breve explicacdo do crescimento da cidade de Lisboa no
século XVI, uma vez que a professora titular de turma tinha efectuado uma pequena
introducéo a este tema na aula anterior. Nas aulas de Historia e Geografia de Portugal é
muito importante o uso de fontes na sala de aula, demonstrando em certa parte, 0 que
aconteceu nos nossos antepassados, tornando as vivéncias e 0 ensino da unidade
curricular o mais real possivel. Para que tal acontega, o professor deve utilizar todos os
meios que tem ao seu dispor para que a aula funcione da melhor forma possivel, adotando
para isso diversas estratégias e méetodos de ensino. Proenca (1992) que “a forma como se
desenvolve o processo de aprendizagem é determinada pelas estratégias usadas que, deste
modo, adquirem uma enorme importancia no desenvolvimento das capacidades do
aluno.” (p.121)

Apesar de esta turma ser bastante dificil, no que diz respeito a disciplina em sala de
aula, as criangas comportaram-se de forma correta e foram muito participativas, estando
muito atentas a utilizacdo do material utilizado no decorrer da apresentacdo da aula. Esta
aula foi planificada criteriosamente devido a instabilidade da turma, para que tudo
corresse da melhor forma possivel, por isso, baseando-me em Proenca (1992) e estando
inteiramente de acordo com a autora cito as suas palavras que referem o seguinte:

“a planificagdo de estratégias de ensino ¢ uma atividade pessoal e
Unica porque é determinada por condicOes especificas como: as
caracteristicas préprias de cada professor; as caracteristicas da
turma e da comunidade escolar; 0os recursos, ou auxiliares de
ensino/aprendizagem, disponiveis e, ainda, cada situagdo concreta
do ensino/aprendizagem. Por isso, s6 o professor, de acordo com
todas estas variaveis e tendo em conta as finalidades visadas,
pode decidir quais as estratégias mais adequadas a cada
situagdo.” (p.122)

Além da planificacdo cuidada e criteriosa, “o professor nao emprega um sé
método, mas sim uma metodologia, isto é, uma combinagdo de métodos postos ao servigo
de uma determinada via de atuacdo (estratégias), tendo em vista a consecucdo de
determinadas finalidades. (Proenga 1992, p.122)

Para o bom funcionamento e compreenséo da informacao dada aos alunos foi feita

uma apresentacdo em Powerpoint com imagens ilustrativas dos acontecimentos da época
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alusiva e alguns documentos escritos, relatando determinados factos importantes. Proencga
(1992) refere que “sem fontes historicas nao ¢ possivel fazer historia.” (p.126) Por tudo o
que ja referi anteriormente, para o bom funcionamento da aula, o professor deve utilizar
todos os materiais que tem ao seu alcance, nomeadamente o referido Powerpoint. No
entanto, também vou ao encontro do que Proenca (1992) indica a respeito da utilizacdo de
“documentos com funcdo de ilustracdo ou de crias atmosfera adequada, nunca se deve

utilizar um grande nimero de documentos na mesma aula.” (p.126)

X Referir as duas cercas e a direcdo do crescimento da cidade,
juntamente com o seu emaranhado de ruas;

Ao longo da apresentacdo do Powerpoint e da explicacdo efetuada aos alunos foram
utilizadas imagens e documentos escritos. Estes sdo importantes para o aluno, no que diz
respeito a construcdo e sequéncia logica do seu pensamento na Histdria, assim, cito
Proenca (1992) mediante utilizagdo de “diapositivos, as gravuras, as reprodugdes de
quadros, podem por isso ter valor pedagdgico especial num ensino da Historia em que se

procure levar o aluno a construir o conhecimento.” (p.130)

<> Identificar e referir os principais centros civicos e a importancia do
rio;

Neste aspeto da aula foram utilizadas imagens para retratar 0 que estava a ser
explicado e ainda foi efetuada a leitura de um documento que salientava e focava a
importancia do rio nesta época. Proenca (1992) salienta que “as audiovisuais sdo
extremamente importantes para ajudar a caracterizar uma época e para tornar o ensino da
histria mais atrativo ao mesmo tempo que contribuem também para o desenvolvimento

de determinadas competéncias.” (p. 138)

X Salientar o crescimento da populacdo de acordo com a emigracao,

imigracgao e as migracoes internas em Portugal em meados do século XVI.

Antes de efetuar a explicagdo da emigracdo em Portugal neste século, projetei um
quadro onde aparecia de forma sucinta e clara os tipos de emigracéo e efetuei, a pedido
da professora da sala, um ditado das definicdes dos respetivos tipos de migracdo para
maior compreensdo. Posteriormente, dada a respetiva aula, os alunos realizaram uma
pequena proposta de trabalho com o que foi abordado em sala de aula.
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CAPITULO 3

Dispositivos de Avaliacao



3.1. Descricao do capitulo

Considerando a importancia da avaliacdo, foram elaborados trés dispositivos de
avaliacdo para o 1.° Ciclo do Ensino Baésico e quatro dispositivos de avaliacdo para o 2.°
ciclo do Ensino Basico, que serdo apresentados neste capitulo. No que diz respeito ao 1.°
Ciclo do Ensino Baésico apresentarei os dispositivos de avaliacdo das unidades
curriculares de Matematica, Estudo do Meio e Lingua Portuguesa. Em relacdo aos
dispositivos de avaliacdo para o 2.° Ciclo do Ensino Basico, vigorardo as respetivas
avaliacbes das unidades curriculares de Matematica, Ciéncias da Natureza, Lingua
Portuguesa e Historia e Geografia de Portugal.

Para cada um dos dispositivos sera apresentada a discricdo dos parametros e
critérios de avaliagdo e o respetivo quadro com a indicacdo das cotacGes atribuidas a cada
um deles. Surgird, ainda, um quadro contendo uma grelha de avaliacdo, um gréafico com a

apresentacdo dos resultados, acompanhado da respetiva analise.

3.2. Fundamentacao Teorica

A avaliacdo constitui um processo regulador das aprendizagens, orientador do
percurso escolar e certificador das diversas aquisic@es realizadas pelo aluno ao longo do
ensino basico. As modalidades de avaliacdo interna dividem-se em trés tipos: a avaliacao
diagnostica, a avaliagdo formativa e a avaliagdo sumativa. As modalidades de avaliacdo
externa sdo: as provas de exame e as provas de afericdo. Segundo o Ministério da
Educacao, (2002):

a avaliacdo € um elemento integrante e regulador das préticas
pedagogicas, mas assume também uma funcdo de certificacdo
das aprendizagens realizadas e das competéncias desenvolvidas.
Além disso, tem influéncia nas decisGes que visam melhorar a
qualidade do ensino, assim como na confianca social quanto ao
funcionamento sistema educativo. p.9

A avaliacdo é uma importante componente curricular, que pode estar presente em
varios momentos de aprendizagem do aluno, tendo como objectivo melhorar as condi¢des
de aprendizagem e os resultados obtidos neste processo.

Brown, Race, Smith e Peixoto (2000, p.30), referem que as razdes porque
avaliamos sdo para classificar ou esclarecer os alunos; para possibilitar aos alunos a sua
progressdo; para orientar a progressdo; para facilitar as opcdes dos estudantes; para
diagnosticar falhas e permitir aos alunos que rectifiguem os seus erros; para dar um
feedback sobre 0 modo como ensinamos; para motivar o aluno; para fornecer estatisticas
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ao curso ou ao estabelecimento de ensino; para possibilitar uma graduagdo dos alunos e
uma classificagdo final; para enriquecer a diversidade da experiencia de aprendizagem
dos alunos e a orienta¢do do nosso ensino.

Avaliar competéncias, segundo o Ministério da Educacédo (2002) implica observar
o(s) aluno(s) na realizagcdo de actividades, utilizando um conjunto de instrumentos que
permitam “a recolha de evidéncias sobre o desenvolvimento (parcial ou geral) das
competéncias do aluno ou sobre a sua demonstragdo em situagdo.” Salienta-se ainda que
“as formas e os modos de avaliagdo tém de reflectir as aprendizagens realizadas pelos
alunos”. (p.32)

O campo da avaliagdo é muito vasto e dificil, pois avaliar uma crianca é algo
dificil de realizar. A avaliacdo permite avaliar um dado sujeito num determinado campo,
a fim de aferir os seus conhecimentos. Este tema tem vindo a ser estudado ao longo dos
tempos, tendo-lhe sido atribuido diversos significados e varias formas de avaliar. Alves
(2004) refere que:

a avaliacdo tem vindo, ao longo das épocas, a adquirir uma grande
variedade de significados, de acordo com a evolucdo da propria
sociedade: alteragdes econdmicas, sociais, politicas e culturais
originam diferentes concepcfes de educacdo e, consequentemente,
diferentes modelos de ensino/ aprendizagem e de abordagens de

avaliagdo. (p.31)

No entanto, Arends (1999, p.229) refere-se a avaliagdo como sendo “um largo
leque de informagé&o recolhida e sintetizada pelos professores acerca dos seus alunos.”

As avaliacOes que estdo presentes neste capitulo sdo exemplares das avaliagdes
formativas, que pretendem “determinar a posi¢do do aluno ao longo de uma unidade de
ensino, no sentido de identificar dificuldades e de lhes dar solugdes.” (Ribeiro, 1989,
p.84)

Segundo o Ministério da Educacédo (2002):
(...) ¢ uma forma de avaliagdo em que a preocupagdo central reside
em colher dados para reorientacdo do processo de ensino-
aprendizagem (...) Colhem-se dados que ajudam alunos e professores
a reorientar o seu trabalho no sentido de apontar falhas, aprendizagens
ainda conseguidas, aspectos a melhorar. A avaliacdo formativa ndo

deve assim exprimir-se através de uma nota mas sim por meio de
apreciagdes, de comentarios. p.38)

A avaliacdo ndo se deve cingir apenas a um aspeto, como um teste ou uma
proposta de trabalho Unica, mas sim a um grupo de elementos que, ao longo do tempo,

possam avaliar e quantificar os conhecimentos ja adquiridos pelo aluno.
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A avaliacdo formativa desempenha um papel muito importante, pois,
segundo Vilar (1996):

¢ a principal modalidade, pois indica-nos que deve assumir sempre um
caracter sistematico e continuo, ou seja, as decisfes que se tomam
sobre o andamento do processo de aprendizagem e ensino deverdo
ocorrer sempre do juizo de valor a que se chega sobre a totalidade das
informagdes recolhidas e tratadas durante esse processo. S6 deste
modo ¢ possivel informar os intervenientes no acto educativo acerca
da qualidade dos processos em que estiverem ou estdo implicados e,
bem assim, fundamentar as alteragdes julgadas mais convenientes

tendo em vista as metas desejadas. (p.14)

Existem outros tipos de avaliacdo que ndo serdo aqui expostos mas que considero
importante referir pela sua importancia na educagdo. Ribeiro (1989,), salienta que a
avaliacdo diagnostica:

pretende averiguar da posi¢do do aluno face a novas aprendizagens
que lhe véo ser propostas e a aprendizagem que serve de base aquelas,
no sentido de obviar a dificuldades futuras e, em certos casos, de

resolver situagdes presentes. (...) a func¢do principal ¢ verificar se o
aluno esta de posse de certas aprendizagens anteriores que servem de

base & unidade que se vai iniciar. (p.79)

No que diz respeito a avaliacdo sumativa, Vilar (1996, p.17), salienta que consiste
sempre numa apreciacdo globalizante que, em dado momento e em funcdo de
determinados critérios, se faz de determinado “objecto de avaliagdo”. Ja Cortesdo e
Torres (1983, p.44) refere que “a avaliagdo sumativa envolve conclusdes sobre o mérito e
o valor de um processo ja completo ou estabilizado, sendo utilizada para seleccionar e
responsabilizar.” No entanto, o Ministério da Educacdo (2002) indica que a avaliacdo

sumativa:

pretende representar um sumario, uma apreciacdo “concentrada”, de
resultados obtidos numa situacdo educativa. Esta avaliacdo tem lugar
em momentos especificos, por exemplo no fim de um curso, de um
ano, de um periodo lectivo ou de unidade de ensino. Pretende
geralmente traduzir, de forma breve, codificada, a distancia a que se
ficou de uma meta que, explicita ou implicita, se arbitrou ser

importante de atingir. (p.39)

A avaliagdo é um elemento fundamental no processo de ensino-aprendizagem, que
atendendo a pard@metros e critérios relevantes para uma avaliacdo justa e coerente, permite
a professores e educadores corrigir e adequar o processo educativo a evolugdo da crianca.
De acordo com Arends (199, p.228) “avaliar ¢ a fun¢do desempenhada pelo professor
como objectivo de recolher a informacéo necesséaria para tomar decisdes correctas. Estas
decisOes deveriam ter na sua base informacgdes mais relevantes e exactas possiveis.”
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No que diz respeito & avaliacdo Educacional, Rolddo (2004, p.39) refere que é
“como uma entidade mal-amada, o0 mal necessario, uma espécie de mancha negra neste
mar azul que poderia ser o oficio de ensinar.” A mesma autora refere ainda que “avaliar e
ser avaliado € normal, faz parte da vida escolar. Avaliar é indispensavel em qualquer
actividade educativa, isto é, faz parte integrante de qualquer processo educativo. Alias,
ensinar e avaliar constituem dois elementos interdependentes e indissociaveis.”

No entanto, o professor tem de estar consciencializado para o eventual facto de
que na avaliacdo podem ser cometidos erros pois, ndo ha nenhum modelo estandardizado
de estratégias ou instrumentos que permita ao docente avaliar com precisdo as
aprendizagens ou pontos fundamentais. Assim sendo, Fernandes (2005, p.81) salienta que
“ndo ¢ facil garantir que a avaliagdo abranja todos os dominios do curriculo ou mesmo o
essencial de cada um dos dominios”.

Existem diversas praticas de registo de informacdo da avaliacdo, as grelhas de
avaliagdo, que por sua vez sdo um elemento bastante utilizado por parte dos docentes e
constituem um suporte da avaliacdo que permite construir, de forma objetiva, l6gica e
funcional, a avaliacdo dos conhecimentos dos alunos sobre um determinado conteddo
programatico. Baseando-me em Leite e Fernandes (2002, p. 60) as grelhas de avaliacdo
proporcionam a “reflexdo atenta das praticas e permite melhoramentos continuos”, sendo
desta forma que os dispositivos de avaliacdo possibilitam aos docentes uma maior
elucidacédo dos objetivos e trabalhos a avaliar.

Avaliar é analisar cuidadosamente as aprendizagens, o que permite ao professor e
ao aluno detetar os objetivos atingidos e aqueles onde surgiram algumas dificuldades.

Segundo Tenbrink (2002, p.266), “a escala de avaliacdo numérica ¢ simplesmente
uma lista de nimeros com chaves descritivas que permanecem constantes.” O mesmo
autor (p.273) defende ainda que, para construir uma escala sao necessarios 5 passos:

1. “Especificar um resultado de aprendizagem apropriado”;

2. “Enumerar as caracteristicas importantes de cada resultado”;
3. “Definir uma escala para cada caracteristica”;

4. “Ordenar as escalas”;

5. “Escrever as instrugdes”.
Todos estes passos para avaliar sdo importantes. Para avaliar as propostas de
trabalho a que me propus, tanto para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, como para o 2.° Ciclo

do Ensino Basico, baseei-me numa escala do tipo Likert.
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3.3. Avaliacgéo das atividades

A avaliacdo das atividades selecionadas por mim, serdo apresentadas
seguidamente, nos pontos referidos, para cada ano e ciclo correspondente.

Para que possa fazer a avaliacdo das atividades, tanto do 1.° ciclo como do 2.°
ciclo, foi necessario realizar a avaliacdo e respetiva classificacdo dos dispositivos de
avaliagdo que se apresentam nos pontos seguintes.

Para cada proposta de trabalho realizada apresento o quadro com a descri¢do da
grelha de avaliacdo. A respetiva grelha € formada por parametros e critérios com a
descricdo do que os alunos tém de realizar, para que se possa fazer, posteriormente, a
respetiva classificagéo.

A classificacdo apresentada baseia-se numa escala de tipo Likert, representada no
Quadro 17, permitindo avaliar a qualidade e o nivel de rendimento alcancado pelos

alunos.

Quadro 17 — Escala de tipo Likert
Fraco-0a2,9

Suficiente—5a6,9
Bom-7a8,9
Muito Bom-9a 10

Apbs efetuar a classificacdo, sera apresentada uma grelha de avaliacdo que
apresenta as cotacOes atribuidas a cada aluno, culminando com a apresentagdo de um

gréfico circular com as respetivas avaliagdes e analise das mesmas.
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3.3.1. Dispositivos de avaliacao aplicados no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Neste ponto comecarei por apresentar os dispositivos de avaliacdo, que apliquei
nas aulas dados no 1.° Ciclo do Ensino Basico, através da seguinte ordem: Matematica,

Estudo do Meio e Lingua Portuguesa.

3.3.1.2. Avaliagdo da atividade de Matematica

O primeiro dispositivo de avaliacdo, presente em anexo (Anexo A), refere-se a
avaliacdo da atividade de matematica para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, a turma de 4.°
ano do Jardim-Escola Jodo de Deus dos Olivais, tendo sido aplicado para aferir os
conhecimentos dos alunos no dominio da matemaética, relativos mais concretamente ao
trabalho com percentagens.

Esta proposta foi aplicada no dia 21 de junho de 2011, com uma duracdo
aproximada de 30 minutos, a uma turma de 22 alunos.

O Quadro 18 que apresento a seguir com a descri¢cdo dos parametros e critérios
para a correcdo do dispositivo de avaliacdo de Matematica 1, 2 e 3 e 0 Quadro 19 que
apresento para a descricdo dos parametros e critérios para a correcdo do dispositivo de
avaliacdo de Matematica 4 e 5, referem-se a descricdo dos parametros e critérios para a
correcdo do dispositivo de avaliacdo de matemaética, informando ainda as cotacOes
atribuidas a cada uma das perguntas.

A proposta de trabalho que apresento pretende avaliar 0s seguintes parametros:

Pinta e identifica a percentagem correspondente;
Identifica a percentagem;

Pinta as percentagens no gréafico circular;
Resolve um problema aplicando percentagens;

Resolve um problema aplicando percentagens;

LSRR N N NN

Identifica a percentagem correta e pinta o local correspondente da atividade.

Os critérios definidos pretendem averiguar as capacidades dos alunos em relagdo ao
conteldo apresentado sobre as percentagens, trazendo de alguma forma questdes do
quotidiano para 0 meio escolar, para que as criangas se familiarizem com a realidade.
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O quadro 20 refere-se a grelha do dispositivo de avaliagdo de matematica,
apresentando desta forma as cota¢des que foram atribuidas a cada aluno.

A figura 5 mostra, através de um grafico, os resultados obtidos na realizagdo da

proposta de trabalho de Matematica acerca das percentagens.

Quadro 18 - Descricdo dos pardmetros e critérios para a corre¢do do dispositivo de

avaliacdo de matematica 1, 2 e 3.

Parametros Critérios Cotacdes
1. Pinta a porgdo e | Pinta corretamente a porgéo
1.1. identifica a 0,5
percentagem Identifica corretamente a percentagem
correspondente 0,5 1
correspondente
N&o realiza o exercicio 0
1.1.1. Identifica a | ldentifica corretamente
percentagem de 0,25 0,25
quadriculas N3o realiza o exercicio 0
2. Pinta as percentagens | Pinta corretamente 25% 0,5
ho grafico circular Pinta corretamente 50% 0,5 15
Pinta corretamente 75% 0,5
N&o realiza o exercicio 0
3. Resolucédo de um Insere os dados, indicacdo e operagéo,
problema aplicando | aplica as operacdes necessarias, resolve | 2,5
percentagens e responde corretamente a questdo de
forma completa
Insere os dados e indicacéo e ndo aplica
as operacdes, responde corretamente a | 2,29
questdo de forma completa
2,5

N&o insere dados ou indicagéo
corretamente, mas aplica as operagdes, | 1,5
resolve-as e responde corretamente a
questdo de forma completa

Insere os dados e indicacdo de forma
correta, mas nio resolve acertadamente | 1,0
as operacoes

Nao resolve o exercicio 0
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Quadro 19 - Descricdo dos parametros e critérios para a correcdo do dispositivo de avaliacdo

de Matemaética 4 e 5.

Resolucéo de um problema
aplicando percentagens

Insere os dados, indicacdo e operacéo,
aplica as operagdes necessarias, resolve e
responde corretamente a questdo de forma

completa

2,5

Insere os dados e indicacdo e ndo aplica as
operacdes, responde corretamente a questao

de forma completa

2,25

Nd& insere dados ou indicacdo
corretamente, mas aplica as operagdes,
resolve-as e responde corretamente a

guestdo de forma completa

15

Insere os dados e indicacdo de forma
correta, mas ndo resolve acertadamente as

operacdes

1,0

N&o resolve o exercicio

2,5

Identifica a percentagem
correta e pinta o local
correspondente

Identifica corretamente a percentagem que

deve colorir a amarelo

0,25

Identifica corretamente a percentagem que

deve colorir a castanho

0,25

Identifica corretamente a percentagem que

deve colorir a azul

0,25

Identifica corretamente a percentagem que

deve colorir a verde

0,25

Identifica corretamente a percentagem que

deve colorir a encarnado

0,25

Identifica corretamente a percentagem que

deve colorir a rosa

0,25

Pinta corretamente os espagos

correspondentes

0,25

Nao realiza o exercicio

1,75

Total:

10
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Quadro 20 — Grelha do dispositivo de avaliacdo de Matematica

Questdes 1.1. 1.1.1. 2. 3. 4, 5. Total
Cotacbes 1 0,25 15 2,5 2,5 1,75 10

N.°

1 A 1 0,25 1,5 2,25 2,25 1,75

2 B 1 0,25 1,5 2,25 2,25 1,75

3 C 1 0,25 1,5 2,25 2,25 1,75

4 D 1 0 1,5 15 1 1,75 6,75

5 E 1 0,25 1,5 2,25 2,25 1,75

6 F 1 0,25 1,5 2,25 2,25 1,75

7 G 1 0,25 1,5 2,25 2,25 1,75

8 H 1 0,25 1,5 2,25 15 1,75 8,25

9 | 1 0,25 15 2,25 2,25 1,75

10 J 1 0,25 1,5 2,25 2,25 1,75

11 K 1 0,25 15 2,25 2,25 1,75

12 L 1 0,25 1,5 15 2,25 1,75 8,25

13 M 1 0,25 1,5 2,25 2,25 1,75 9

14 N 1 0 1,5 1 15 1,75 6,75

15 ) 1 0,25 1,5 2,25 2,25 1,75 9

16 P 1 0 1,5 1 15 1,75 6,75

17 Q 1 0,25 1,5 2,25 2,25 1,75 9

18 R 1 0,25 1,5 2,25 15 1,75 8,25

19 S 1 0,25 1,5 0 15 1,75 6

20 T 1 0,25 1,5 2,25 2,25 1,75 9

21 U 1 0,25 1,5 2,5 2,25 1,75 9,25

22 \Y 1 0,25 1,5 1,5 2,25 1,75 8,25
Média 8,43
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Figura 5 - Resultados obtidos na proposta de trabalho de Matematica

Resultados obtidos na proposta de trabalho de
Matematica

B Syficiente

m Bom
4 alunos

14-alunos

- Muito Bom

Com base nos dados expressos na figura 5, gréafico relativo aos resultados obtidos na
proposta de trabalho de Matematica, podemos observar os resultados da aplicacdo da proposta
de trabalho aos alunos do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Os resultados, quer da grelha de avaliagdo, quer do gréfico circular, demonstram que,
dos 24 alunos que realizaram a proposta de trabalho, quatro obtiveram Suficiente, outros
quatro alunos Bom e os restantes, catorze alunos, obtiveram Muito Bom.

Os alunos que obtiveram Suficiente, sdo alunos com algumas dificuldades no
raciocinio matematico e no célculo de situacdes problematicas.

Assim, a média total das classificacbes atribuidas foi 8,43 valores que
qualitativamente corresponde a um desempenho de Bom.

Pode concluir-se que os resultados obtidos na aplicagdo desta proposta revelam o
verdadeiro desempenho da turma no seu dia-a-dia, salientando ainda que a maior parte dos
alunos ja domina bem estes contetidos, o que nao € de estranhar uma vez que estamos no final
do ano letivo.

Com os alunos que revelaram ainda algumas dificuldades seria aconselhavel continuar
a apresentar mais propostas de trabalho e a resolvé-las em conjunto, no sentido de poderem

ultrapassar alguma dificuldade existente.
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3.3.1.3. Avaliagéo da atividade de Estudo do Meio

O segundo dispositivo de avaliacdo, presente em anexo (Anexo B), refere-se a
avaliacdo da atividade de Estudo do Meio, para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, a turma de 4.°
ano do Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela.

Esta proposta foi aplicada no dia 4 de maio de 2012, com uma duracdo aproximada de
20 minutos, sendo um protocolo experimental, visando aferir os conhecimentos dos alunos,
apos a visualizagdo da experiéncia, 0s mesmos teriam de anotar os resultados obtidos e tirar
conclusdes.

O quadro 21 que apresento a seguir refere-se a descricdo dos parametros e critérios
para a correcdo do dispositivo de avaliacdo de Estudo do Meio 1 e 2, informando ainda as

cotaces atribuidas a cada uma das perguntas.

A proposta que apresento pretende avaliar 0s seguintes parametros:

v" Registar e assinalar no local correto a cor da agua, apds a realizacdo da experiéncia;
v" Completar os espacos em branco utilizando palavras-chave, no registo das conclusdes

da atividade experimental.

Os critérios definidos pretendem averiguar as capacidades dos alunos em relacdo ao
conteddo apresentado sobre a dilui¢do da poluicdo na agua, chamando a atencdo das criancgas
para os cuidados a ter com a agua e a polui¢do da mesma.

O quadro 22 refere-se a grelha do dispositivo de avaliacdo de Estudo do Meio,
apresentando desta forma as cotagdes que foram atribuidas a cada aluno.

A figura 6 mostra, através de um grafico, os resultados obtidos na realizagdo da

proposta de trabalho de Estudo do Meio.
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Quadro 21 - descricdo dos pardmetros e critérios para a correcdo do dispositivo de avaliacdo
de Estudo do Meio 1 e 2.

Parametros Critérios Cotacdes
1. Regista e assinala a cor | Efetua 3 registos
da 4gua 5,0
Efetua 2 registos
3,0 5,0
Efetua 1 registo
15
N&o completa
0
Completa os espagos em | Completa corretamente 10 espacos
2. branco utilizando 50
palavras-chave Completa corretamente 9 espacos
4,5
Completa corretamente 8 espacos
4,0
Completa corretamente 7 espacos
35
Completa corretamente 6 espacos
3,0
Completa corretamente 5 espagos 5,0
2,5
Completa corretamente 4 espagos
2,0
Completa corretamente 3 espacos
15
Completa corretamente 2 espacos
1,0
Completa corretamente 1 espaco
0,5
N&o completa
0
Total: 10
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Quadro 22 — Grelha do dispositivo de avaliacdo de Estudo do Meio

Questdes 1. 2. Total
Cotacdes 5 5 10

N.°
1 A 5 5 10
2 B 5 5 10
3 C 5 5 10
4 D 5 5 10
5 E 5 4,5 9,5
6 F 5 4 9
7 G 5 4 9
8 H 5 5 10
9 I 5 5 10
10 J 5 5 10
11 K 5 4,5 9,5
12 L 5 5 10
13 M 5 4,5 9,5
14 N 5 5 10
15 ) 5 4,5 9,5
16 P 5 4,5 9,5
17 Q 5 5 10
18 R 5 4,5 9,5
19 S 5 5 10
20 T 5 5 10
21 U 5 4,5 9,5
22 V 5 5 10
23 X 5 4,5 9,5
24 Y 5 5 10
Média 9,75
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Resultados obtidos na proposta de
trabalho de Estudo do Meio

m Muito Bom

Figura 6 - Resultados obtidos na proposta de trabalho de Estudo do Meio

Com base nos dados expressos na figura 6, grafico relativo aos resultados
obtidos na proposta de trabalho de Estudo do Meio, podemos observar os resultados da
aplicacdo da proposta de trabalho aos alunos do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Os resultados, quer da grelha de avaliacdo, quer do grafico circular, demonstram
que, dos 24 alunos que realizaram a proposta de trabalho todos se encontram no patamar
do Muito Bom.

Dos 24 alunos que realizaram esta proposta, catorze alunos obtiveram a nota
méaxima de 10, oito obtiveram nota intermédia de 9,5 e dois alunos obtiveram 9, dentro
do Muito Bom. A turma, em geral, tem bom aproveitamento, reflectindo-se no grafico e
na grelha que apresento.

Assim, a média total das classificacdes atribuidas foi de 9,75 valores que
gualitativamente corresponde a um desempenho de Muito Bom.

Pode concluir-se que os alunos dominam muito bem os conteudos, estdo sempre
atentos, sdo muito interessados e curiosos, além de que sdo criancas bastante ativas e
participativas. Como se pode observar pelo gréfico, toda a turma partilha do mesmo
nivel de conhecimentos. E um resultado muito satisfatorio, além de que os alunos se
encontram quase na reta final do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, tornando-se um aspeto
bastante positivo, no que diz respeito aos objectivos e metas a atingir ao longo do 1.°

Ciclo.
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3.3.1.4. Avaliacéo da atividade de Lingua Portuguesa

O terceiro dispositivo de avaliacdo, presente em anexo (Anexo C), refere-se a
avaliacdo da atividade de Lingua Portuguesa, para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, a turma
do 3.° ano do Jardim-Escola Jodo de Deus dos Olivais.

Esta proposta foi aplicada no dia 14 de mar¢o de 2011, com uma duragdo
aproximada de 30 minutos, sendo esta proposta de trabalho sobre as formais verbais, a
uma turma de 24 alunos, visando aferir os conhecimentos dos mesmos na conjugacao de
verbos no pretérito mais-que-perfeito.

O quadro 23 que apresento a seguir refere-se a descricdo dos parametros e
critérios para a correcdo do dispositivo de avaliagdo de Lingua Portuguesa 1, 2 e 3,
informando ainda as cotagdes atribuidas a cada uma das perguntas.

A proposta que apresento pretende avaliar os seguintes parametros:

v' Estabelecer a correspondéncia entre as formas verdadeiras e as frases
v" Aplicar formas verbais em frases
v Dominar a conjugacdo do verbo no pretérito mais-que-perfeito

v Correcéo ortografica

Os critérios definidos pretendem averiguar as capacidades dos alunos em relagéo
ao contetdo apresentado sobre a conjugacdo de verbos no pretérito mais-que-perfeito,
apelando a diversos exercicios com o intuito de trabalhar este aspeto.

O quadro 24 refere-se a grelha do dispositivo de avaliacdo de Lingua
Portuguesa, apresentando desta forma as cotacfes que foram atribuidas a cada aluno.

A figura 7 mostra, através de um grafico, os resultados obtidos na realizacdo da

proposta de Lingua Portuguesa.
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Quadro 23 - Descricdo dos parametros e critérios para a correcdo do dispositivo

avaliacdo de Lingua Portuguesa 1, 2 e 3.

Parémetros Critérios Cotacdes
1. Estabelecer a | Completa corretamente trés espacos em
correspondéncia entre | Pranco 3,0
as formas verdadeiras | Completa corretamente dois espacos em | 2,0
e as frases branco 25
Completa corretamente um espago em | 1,0
branco
N&o completa 0
2. Aplicar formas | Escreve corretamente uma forma verbal
verbais em cada frase 2,0
Escreve corretamente uma forma verbal | 1,0 2,0
apenas numa das frases
Né&o escreve 0
8, Dominar a | Conjuga o verbo corretamente 4,5
conjugagdo do verbo | Conjuga apenas cinco pessoas 3,75
no pretérito mais-que- | Conjuga apenas quatro pessoas 3,0
perfeito Conjuga apenas trés pessoas 2,25 45
Conjuga apenas duas pessoas 1,5
Conjuga apenas uma pessoa 0,75
Né&o conjuga 0
4. Correcao ortografica | Sem erros ortograficos 1,0
Com 1 — 2 erros de ortografia 0,6
Com 2 — 3 erros de ortografia 0,2 1,0
Com mais de quatro erros de ortografia 0
Total: 10
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Quadro 24 — Grelha do dispositivo de avaliacdo de Lingua Portuguesa

Questdes 1. 2. 3. Correcdo ortografica Total
Cotacles 2,5 2 4,5 1 10
N.°
1 A 1 1 3,9 0,6 6,5
2 B 2 1 4,5 1 8,5
3 C 2 1 3,9 0,6 7,5
4 D 2 1 3,9 0,6 7.5
5 E 2 1 4,5 1 8,5
6 F 2 1 4,5 1 8,5
7 G 2 1 3,9 0,6 7,5
8 H 2 1 4,5 1 8,5
9 | 2 1 4,5 1 8,5
10 J 3 1 3,9 0,6 8,5
11 K 2 1 4,5 1 8,5
12 L 2 1 3,9 1 7,9
13 M 3 1 4,5 1 9,5
14 N 3 1 4,5 1 9,5
15 ) 1 1 3,9 0,6 6,5
16 P 3 1 4,5 1 9,5
17 Q 2 1 3,9 0,6 7,5
18 R 3 1 4,5 1 9,5
19 S 3 1 3,9 0,6 8,5
20 T 2 1 4,5 1 8,5
21 U 1 1 3,9 0,6 6,5
22 \% 2 1 3,9 0,6 7,5
23 X 1 1 3,9 0,6 6,5
24 Y 1 1 3,9 0,6 6,5
Média 8,01
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Figura 7 - Resultados obtidos na proposta de trabalho de Lingua portuguesa

Resultados obtidos na proposta de trabalho de
Lingua Portuguesa

4 alunos

5 alunos m Suficiente

m Bom

B  Muito Bom

15 alunos

Com base nos dados expressos na figura 7, grafico relativo aos resultados
obtidos na proposta de trabalho de Lingua Portuguesa, podemos observar os resultados
da aplicacdo da proposta de trabalho aos alunos do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

Os resultados, quer da grelha de avaliacdo, quer do gréfico circular, demonstram
que, dos 24 alunos que realizaram a proposta de trabalho, cinco deles apresentam
resultados situados no patamar do Suficiente, quinze alunos situam-se no Bom e 0s
restantes quatro alunos situam-se no Muito Bom.

Os cinco alunos que obtiveram nota mais baixa apresentam uma cotacao de 6,5,
sendo que a maioria da turma se encontra no Bom, as cota¢cdes dos alunos variam entre
7,5 e 8,5. Os restantes quatro alunos situam-se no Muito Bom e as suas cotac¢des sdo de
9,5 valores.

Como se pode observar é uma turma que, apresentando estes resultados,
necessita de ser bastante trabalhada, pois tende a dispersar-se muito ao longo das aulas,
necessitando de muita atencdo e de diversas estratégias para que possam colmatar
situacOes de distracdo, pois a turma tem potencialidades para obter um melhor
desempenho.

Assim, a média total das classificacbes atribuidas foi de 8,01 valores que,
qualitativamente, corresponde a um desempenho de Bom.

Pode concluir-se que a turma ainda tem um longo caminho para percorrer até ao

final do ano letivo. Apesar dos resultados, a turma apresenta potencialidades para um
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bom desempenho, uma vez que ainda tem dois periodos letivos pela frente. Contudo, 0s

resultados obtidos revelam que a maioria da turma apresenta bons conhecimentos.
3.3.2. Dispositivos de avaliacao aplicados no 2.° Ciclo do Ensino Bésico

Neste ponto comecarei por apresentar os dispositivos de avaliacdo, que apliquei
nas aulas dados no 2.° Ciclo do Ensino Baésico, através da seguinte ordem: Matematica,
Ciéncias da Natureza, Lingua Portuguesa e Histdria e Geografia de Portugal.

3.3.2.1. Avaliagdo da atividade de Matematica

O quarto dispositivo de avaliacdo, presente em anexo (Anexo D), refere-se a
avaliacdo da atividade de Matemaética para o 2.° Ciclo do Ensino Basico, a turma de 6.°
ano, tendo sido aplicado para aferir os conhecimentos dos alunos no dominio da
Matematica, relativos mais concretamente aos contetidos relacionados com escalas.

Esta proposta foi aplicada no dia 16 de marco de 2012, com uma duragdo
aproximada de 30 minutos, aplicada a uma turma de 28 alunos.

O quadro 25 que apresento a seguir refere-se a descricdo dos parametros e
critérios para a correcdo do dispositivo de avaliacdo de matemaética, informando ainda
as cotacgdes atribuidas a cada uma das perguntas.

A proposta de trabalho que apresento pretende avaliar 0s seguintes parametros:

Reconhece o significado do que € pedido
Indicacgéo de tipos de escala

v
v
v’ Estabelece a correspondéncia entre as formas verdadeiras e a frase
v

Indica quantas vezes a escala foi reduzida

v’ Efetua a reducdo de uma dada figura utilizando a propriedade fundamental das

proporgoes

Os critérios definidos pretendem averiguar as capacidades dos alunos em relagdo ao

conteudo apresentado sobre escalas.
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O quadro 26 refere-se a grelha do dispositivo de avaliacdo de Matematica,

apresentando desta forma as cotacdes que foram atribuidas a cada aluno.

A figura 8 mostra, através de um grafico, os resultados obtidos na realizacdo da

proposta de trabalho de Matematica sobre escalas.

Quadro 25 - Descricdo dos parametros e critérios para a correcdo do dispositivo de

avaliacdo de Matematica 1, 2 e 3.

Parametros Critérios Cotagodes
1. Refere o significado Refere o significado corretamente 15
Refere o significado corretamente, | 1,25
mas com erros ortograficos 1,5
N&o refere 0
2. Indica os tipos de escala | Indica os dois tipos de escala que | 1,0
gue conhece
conhece 1
Indica um tipo de escala que conhece | 0,75
N&o completa 0
3. Completa o0s espacos | Completa cinco espacos em branco 2,5
em branco
Completa quatro espagos em branco 2,0
Completa trés espacos em branco 1,5
Completa dois espagos em branco 1,0 2,5
Completa um espaco em branco 0,5
N&o completa 0
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Quadro 26 - Descricdo dos parametros e critérios para a correcdo do dispositivo de

avaliacdo de Matematica 4 e 5.

4. Reducdo de uma Indica corretamente 1,5

4.1. escala 1,5
N&o indica 0

4.2. Reducdo e proporcdo | Efetua a reducdo utilizando a| 3,5
propriedade fundamental das
propor¢des corretamente
Efetua apenas a reducdo da figura| 1,25
corretamente 3,5
Aplica apenas a propriedade | 1,25
fundamental das proporcoes
corretamente
N&o realiza o exercicio 0

Total: 10
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Quadro 27 — Grelha do dispositivo de avaliacdo de Matematica

Questdes 1. 2. 3. 4.1 4.2, Total
Cotagdes 15 1 2,5 15 3,5 10
N.°
1 A 1,5 1 15 15 3,5 9
2 B 1,5 1 1,5 15 1,25 6,75
3 C 1,5 1 2,5 15 3,5 10
4 D 1,5 1 2 15 3,5 9,5
5 E 1,5 1 1,5 15 1,25 6,75
6 F 1,5 1 2,5 15 3,5 10
7 G 1,25 1 2 15 3,5 9,25
8 H 15 1 15 15 1,25 6,75
9 [ 1,5 1 2,5 15 3,5 10
10 J 1,25 1 1,5 15 3,5 8,75
11 K 1,5 1 2,5 15 3,5 10
12 L 1,5 1 1,5 15 3,5 9
13 M 15 1 2,5 1,5 3,5 10
14 N 1,5 1 1,5 15 3,5 9
15 0 15 1 2 15 1,25 7,25
16 P 1,5 1 2,5 1,5 1,25 7,75
17 Q 1,25 1 15 15 3,5 8,75
18 R 1,25 1 2 1,5 1,25 7
19 S 1,5 1 2,5 15 3,5 10
20 T 1,25 1 15 1,5 3,5 8,75
21 U 1,5 1 2 1,5 3,5 9,5
22 \ 1,5 1 2,5 15 3,5 10
23 X 1,5 1 2,5 1,5 3,5 10
24 Y 15 1 15 15 1,25 6,75
25 W 1,25 1 15 1,5 3,5 8,75
26 z 1,5 1 2 15 3,5 9,5
27 AA 15 1 2 15 1,25 7,25
28 BB 1,5 1 1,5 1,5 3,5 9
Média 8,75
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Figura 8 - Resultados obtidos na proposta de trabalho de Matematica

Resultados obtidos na proposta de trabalho de
Matematica

4 alunos

- Suficiente
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16 alunos

g8 alunos _
B Muito Bom

Com base nos dados expressos na figura 8, grafico relativo aos resultados
obtidos na proposta de trabalho de Matemaética, podemos observar os resultados da
aplicacdo da proposta de trabalho aos alunos do 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Os resultados, quer da grelha de avaliacdo, quer do gréfico circular, demonstram
que, dos 24 alunos que realizaram a proposta de trabalho, quatros deles apresentam
resultados situados no patamar do Suficiente, oito alunos situam-se no Bom e 0s
restantes dezasseis alunos situam-se no Muito Bom.

Os quatro alunos que obtiveram nota mais baixa apresentam uma cotacdo de
6,75, sendo que a maioria da turma se encontra no Bom com 8 alunos, as cotacdes dos
alunos variam desde 7,25 e 8,75. Os restantes 16 alunos situam-se no Muito Bom e as
suas cotacOes estdo entre 0s 9 e os 10 valores.

Como se pode observar é uma turma que, apresentando estes resultados,
necessita de trabalhar um puco mais, uma vez que ha alguns alunos com dificuldades.

Assim, a média total das classificacbes atribuidas foi de 8,75 valores que,
qualitativamente, corresponde a um desempenho de Bom.

Posso concluir que estava a espera de resultados melhores, apesar dos resultados
que foram bastante satisfatdrios, atendendo a dimensdo da turma e ao tipo de turma
onde foi aplicada a proposta de trabalho, pelo facto de ser uma escola publica, os
conhecimentos dos alunos sdo bastante bons, apesar de, no geral, ter apresentado bons

resultados.
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3.3.2.2. Avaliacéo da atividade de Ciéncias da Natureza

O quinto dispositivo de avaliacdo, presente em anexo (Anexo E), refere-se a
avaliacdo da atividade de Ciéncias da Natureza, para o 2.° Ciclo do Ensino Basico, a
turma de 5.° ano, tendo sido aplicado para aferir os conhecimentos dos alunos.

Esta proposta foi aplicada no dia 20 de marco de 2012, com uma duragdo
aproximada de 30 minutos.

O quadro 28 que apresento a seguir refere-se a descricdo dos parédmetros e
critérios para a correcdo do dispositivo de avaliacdo de Ciéncias da Natureza,

informando ainda as cotacgdes atribuidas a cada uma das perguntas.

A proposta de trabalho que apresento pretende avaliar os seguintes parametros:

v’ ldentifica os fatores que influenciam o comportamento e o
desenvolvimento das plantas;

v' Domina a designacdo das plantas referente a quantidade de luz que
precisam;

v Indica um exemplo de uma planta de sol e de uma planta de sombra;

<\

Conhece o significado de fototropismo;
v' Descreve 0 que aconteceu a planta de cada figura e efetua a sua

caraterizagéo.

Os critérios definidos pretendem averiguar as capacidades dos alunos em relacéo ao
contetdo apresentado sobre as plantas e 0 meio.
O quadro 29 refere-se a grelha do dispositivo de avaliagdo de Ciéncias da
Natureza, apresentando desta forma as cotacdes que foram atribuidas a cada aluno.
A figura 9 mostra, através de um grafico, os resultados obtidos na realizacdo da

proposta de trabalho de Ciéncias da Natureza sobre as plantas e 0 meio.
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Quadro 28 - Descricdo dos parametros e critérios para a correcdo do dispositivo de

avaliacdo de Ciéncias da Natureza

Parametros Critérios Cotacbes
1. Refere os fatores que Refere trés fatores 2
influenciam o
comportamento e 0 Refere dois fatores 15
desenvolvimento das plantas 2
Refere um fator 1,0
Néo refere 0
2. Indica a designagdo das | Indica duas plantas 0,5
2.1. plantas referente a - 0,5
quantidade de luz que Indica uma planta 0,25
precisam
N&o completa 0
2.2. Indica um exemplo de uma | Escreve corretamente dois exemplos 2
planta de sol e de uma planta i
de sombra Escreve corretamente dois exemplos, mas com erros 1,75
Escreve corretamente um exemplo 1,0
2
Escreve corretamente um exemplo, mas com erros 0,75
N&o escreve 0
3. Refere o significado de Refere o significado corretamente 2
fototropismo
Refere o significado corretamente, mas com erros 1,75
ortogréficos 2
Né&o refere 0
3.2. Descreve 0 que aconteceu a | Refere o que aconteceu a planta A e B corretamente 3,0
planta de cada figura e efetua 3
a sua caraterizagio Refere 0 que aconteceu a planta A e B corretamente, | 1,75
mas com erros ortograficos
Refere apenas 0 que aconteceu a uma das plantas 15
Refere apenas o que aconteceu a uma das plantas, 1,25
mas com erros ortograficos
N&o refere 0 35
Efetua a carateriza¢do das duas plantas corretamente 0,5
Efetua a caraterizagdo das duas plantas corretamente, 0,125
mas com erros
Efetua a caraterizagdo apenas de uma das plantas 0,25
Efetua a caraterizagdo apenas de uma das plantas, 0,125
mas com erros
Néo efetua 0
Total: 10
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Quadro 29 — Grelha do dispositivo de avaliacao de Ciéncias da Natureza

Questdes 1. 2.1 2.1 3. 3.2 Total
Cotacles 2 0,5 2 2 3,5 10
N.°
1 A 1,5 0,25 1 1,75 2,25 6,75
2 B 15 05 1 0 0
3 C 15 0,5 2 2 3,5 9,5
4 D 1,5 0,25 1 1,75 2,25 6,75
5 E 15 0,25 1 2 3,5 8,25
6 F 1 0,5 1 1,75 2,25 6,5
7 G 1 0,25 1,75 2 3,5 8,5
8 H X X X X X X
9 I 1 0,5 1 1,75 2,25 6,5
10 J 15 0,25 1,75 2 3,5 9
11 K 1 0,5 1,75 2 2,25 75
12 L 1 0,25 1 2 3,5 7,75
13 M 1,5 0,5 1 1,75 2,25 7
14 N 1 0,25 1 2 35 7,75
15 0 1 0,5 1 1,75 3,5 7,75
16 P 15 0,5 1,75 1,75 2,25 7,75
17 Q 1,5 0,5 1 2 3,5 8,5
18 R 1,5 0,5 2 2 3,5 9,5
Média 7,54
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Figura 9 - Resultados obtidos na proposta de trabalho de Ciéncias da Natureza

Resultados obtidos na proposta de trabalho de
Ciéncias da Natureza

Insuficiente

4 alunos m Suficiente
m Bom

9 alunos

3 alunos B Muito Bom

Com base nos dados expressos na figura 9, gréfico relativo aos resultados
obtidos na proposta de trabalho de Ciéncias da Natureza, podemos observar 0s
resultados da aplicacdo da proposta de trabalho aos alunos do 5.° ano do 2.° Ciclo do
Ensino Bésico.

Os resultados, quer da grelha de avaliacdo, quer do gréfico circular, demonstram
que, dos 18 alunos que realizaram a proposta de trabalho, um aluno apresenta resultados
Insuficientes, quatro alunos apresentam resultados Suficientes, trés encontram-se com
resultados Bons e nove alunos apresentam resultados de Muito Bom. Um aluno da
turma ndo esteve presente, ndo realizou a atividade.

Os quatro alunos que obtiveram nota baixa apresentam uma cotacdo de 6,75,
sendo que a nota mais baixa foi de 3, apresentando um resultado Insuficiente. A maioria
da turma encontra-se no Bom com 9 alunos, as cota¢es variam desde 7,75 e 8,5. Os
restantes 3alunos situam-se no Muito Bom e as suas cotacOes estdo entre os 9 e 0s 9,5
valores.

Como se pode observar é uma turma que, apresentando estes resultados,
necessita de trabalhar bastante, pois s6 com muita ajuda e empenho se consegue atingir
resultados mais satisfatorios, exigindo um grande esforgo por parte do professor, para
que os alunos se encontrem interessados e atentos, tendo os mesmos bastantes falhas a
nivel de conhecimentos basicos e perce¢des do quotidiano, que ja deveriam ter sido

adquiridas no 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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Assim, a media total das classificacbes atribuidas foi de 7,5 valores que,
qualitativamente, corresponde a um desempenho de Bom.

Pode-se concluir que a grande maioria da turma possui bom desempenho, apesar
de ainda ter muito para trabalhar, uma vez que ainda falta um longo percurso a
percorrer.

Com o aluno que teve insuficiente deveria ser feita a corre¢do da proposta com o

mesmo, para que o proprio pudesse verificar onde tinha dado erros .

3.3.2.3. Avaliacédo da atividade de Lingua Portuguesa

O sexto dispositivo de avaliacdo, presente em anexo (Anexo F), refere-se a
avaliacdo da atividade de Lingua Portuguesa, para o 2.° Ciclo do Ensino Bésico, a turma
de 6.° ano, tendo sido aplicado para aferir os conhecimentos dos 28 alunos da turma.

Esta proposta foi aplicada no dia 13 de mar¢o de 2012, com uma duragdo
aproximada de 30 minutos.

O quadro 30 que apresento a seguir refere-se a descricdo dos pardmetros e
critérios para a correcdo do dispositivo de avaliacdo de Lingua Portuguesa, informando
ainda as cotacdes atribuidas a cada uma das perguntas, entre a questdo 1 e a questdo 3.

O quadro 31 refere-se a descricdo dos parametros e critérios para a correcao do

dispositivo se avaliacdo de Lingua Portuguesa 4 e 5.

A proposta de trabalho que apresento pretende avaliar 0s seguintes parametros:

v Identifica e reconhece a formacéo de palavras (prefixos);

v/ Identifica e reconhece a formagéo de palavras (sufixos);

v/ Identifica e completa um quadro relativo & derivagéo das palavras;

v’ Escreve palavras derivadas de acordo com a carateristica e de acordo com
a profissao;

v Correcéo ortogréfica.
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Os critérios definidos pretendem averiguar as capacidades dos alunos em relacao
ao conteudo apresentado sobre a derivacao de palavras.

O quadro 32 refere-se a grelha do dispositivo de avaliagdo de Lingua
Portuguesa, apresentando desta forma as cotacdes que foram atribuidas a cada aluno.

A figura 10 mostra, através de um grafico, os resultados obtidos na realizacao da

proposta de trabalho de Lingua Portuguesa, sobre a derivacao de palavras.
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Quadro 30 - Descricdo dos parametros e critérios para a correcdo do dispositivo de

avaliacdo de Lingua Portuguesa 1, 2 e 3.

Parametros Critérios Cotac0es
1. Identifica e reconhece a | Completa corretamente 6 espacos 3,0
formacdo de palavras
(prefixos) Completa corretamente 5 espacos 2,5
Completa corretamente 4 espacos 2,0
Completa corretamente 3 espacos 1,5
Completa corretamente 2 espacos 1,0 3,0
Completa corretamente 1 espago 0,5
Né&o completa
0
2. Identifica e reconhece a | Completa corretamente 6 espacos 3,0
formagédo de palavras Compi z
(sufixos) ompleta corretamente 5 espagos 2,5
Completa corretamente 4 espagos 2,0
Completa corretamente 3 espacos 1,5
Completa corretamente 2 espacos 1,0 3,0
Completa corretamente 1 espago 0,5
N&o completa 0
3. Identifica e completa | Assinala corretamente trés palavras 0,75
8.1, um qugdro relativo a derivadas por prefixacéo
derivacéo das palavras
Assinala corretamente duas palavras
derivadas por prefixacéo 0.5
Assinala corretamente um palavra derivada 0,25
por prefixagéo
Assinala corretamente quatro palavras 0,75
derivadas por sufixacdo 15
Assinala corretamente trés palavras 0,5
derivadas por sufixacdo
Assinala corretamente duas palavras 0,25
derivadas por sufixacdo
Assinala corretamente uma palavra 0,125
derivada por sufixacdo
N&o assinala 0

225




Quadro 31 - Descricdo dos parametros e critérios para a correcdo do dispositivo de

avaliacdo de Lingua Portuguesa 4 e 5.

Escreve palavras | Indica corretamente quatro 1,25
| deredas e 8002 | e
de acordo com a | Indica corretamente trés carateristicas 0,937
profissao 5
Indica corretamente duas carateristicas 0,625
Indica corretamente uma carateristica 0,312
5
Indica corretamente quatro profissdes 1,25 1,5
Indica corretamente trés profissoes 0,937
Indica corretamente duas profisses 0,(?25
Indica corretamente uma profissdo 0,312
N&o indica g
5. Correcdo ortografica | Sem erros ortograficos 1,0
Com 1 — 2 erros de ortografia 0,6 1.0
Com 2 — 3 erros de ortografia 0,2
Com mais de quatro erros de ortografia 0
Total: 10
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Quadro 32 — Grelha do dispositivo de avaliacdo de Lingua Portuguesa

Questdes 1. 2. 3.1 4, Correcdo ortografica Total
Cotacles 3 3 15 1,5 1 10
N.°
1 A 2,5 1,5 1,875 0,6 9,475
2 B 2,5 15 15 1 9,5
3 C 2,5 2,5 1,5 1,875 0,6 8,975
4 D 2,5 2,5 1,5 1,875 0,6 8,975
5 E 3 2,5 1,5 1,875 0,6 9,475
6 F 3 3 1,5 1,875 0,6 9,975
7 G 2,5 2,5 1,5 15 1 9
8 H 2,5 2,5 1,5 1,875 0,6 8,975
9 | 2,5 2,5 1,5 1,875 0,6 8,975
10 J 2,5 2,5 1,5 15 1 9
11 K 2,5 2,5 1,5 15 1 9
12 L 2,5 3 1,5 1,875 0,6 9,475
13 M 3 2,5 1,5 15 1 9,5
14 N 2,5 3 1,5 1,875 0,6 9,475
15 ) 3 3 1,5 15 1 10
16 P 2,5 2,5 1,5 1,875 0,6 8,975
17 Q 2,5 2,5 1,5 1,5 1 9
18 R 2,5 3 1,5 1,875 0,6 9,475
19 S 2,5 3 1,5 1,875 0,6 9,475
20 T 2,5 2,5 1,5 1,875 0,6 8,975
21 U 2,5 2,5 1,5 1,875 0,6 8,975
22 \% 2,5 3 1,5 1,5 1 9,5
23 X 3 3 1,5 15 1 10
24 Y 2,5 2,5 1,5 1,875 0,6 8,975
25 W 2,5 3 1,5 1,875 0,6 9,475
26 z 3 2,5 15 15 1 9,5
27 AA 3 3 1,5 1,5 1 10
28 BB 3 2,5 1,5 1,875 0,6 9,475
Média 9,34
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Figura 10 - Resultados obtidos na proposta de trabalho de Lingua Portuguesa

Resultados obtidos na proposta de trabalho de
Lingua Portugesa

8 alunos m Muito Bom

= Bom

20 alunos

Com base nos dados expressos na figura 10, grafico relativo aos resultados
obtidos na proposta de trabalho de Lingua Portuguesa, podemos observar os resultados
da aplicacdo da proposta de trabalho aos alunos do 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino
Bésico.

Os resultados, quer da grelha de avaliacdo, quer do gréfico circular, demonstram
que, dos 28 alunos que realizaram a proposta de trabalho, oito alunos apresentam
resultados Bons e os restantes 20 alunos apresentam resultados Muito Bons.

Os oito alunos que obtiveram nota dentro do Bom apresentam uma cotacao de
8,97. A maioria da turma encontra-se no Muito Bom com 20 alunos, as cota¢@es variam
entre 9 e 10.

Ap0s a correcdo desta proposta de trabalho, fiquei surpreendida, pois esta turma
é bastante indisciplinada, instavel e apresenta muitos problemas sociais. Contudo, 0s
resultados apresentados superaram as minhas espectativas tendo a colaboragdo de todos
os alunos ao longo do desenvolvimento da aplicagdo da presente proposta de trabalho.

Assim, a média total das classificacGes atribuidas foi de 9,34 valores que,
qualitativamente, corresponde a um desempenho de Muito Bom.

Pode-se concluir que a grande maioria da turma obteve um desempenho muito
bom e que apesar das divergéncias existentes entre alunos da prépria turma, 0s mesmos
apresentam capacidades para obterem melhores resultados nas restantes aulas
leccionadas pelo professor titular.
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3.3.2.4. Avaliacéo da atividade de Histdria e Geografia de Portugal

O sétimo dispositivo de avaliacdo, presente em anexo (Anexo G), refere-se a
avaliacdo da atividade de Historia e Geografia de Portugal, para o 2.° Ciclo do Ensino
Basico, a turma de 6.° ano, tendo sido aplicado para aferir os conhecimentos dos alunos.

Esta proposta foi aplicada no dia 14 de fevereiro de 2012, com uma duragédo
aproximada de 30 minutos a uma turma de 28 alunos.

O quadro 33 que apresento a seguir refere-se a descricdo dos parédmetros e
critérios para a correcao do dispositivo de avaliacdo de Historia e Geografia de Portugal,

informando ainda as cotacgdes atribuidas a cada uma das perguntas.

A proposta de trabalho que apresento pretende avaliar os seguintes parametros:
Indica o ano da primeira invasdo francesa e quem a comandou;

Indica onde se instalou Junot;

Refere porque é que a populacdo se demonstrou desagradada;

Refere as medidas tomadas por Junot;

Conhece no mapa de Portugal Continental os pontos de resisténcia popular;
Indica 0 nome do pais;

Refere em que consistia a Convencdo de Sintra;

Indica as batalhas travadas ao longo das invasdes francesas;

Estabelece a correspondéncia entre as formas verdadeiras e a frase;

Conhece a estratégia utilizada;

AN N Y U N U N N NN

Indica o nome dos fortes.

Os critérios definidos pretendem averiguar as capacidades dos alunos em relacéo
ao conteudo apresentado sobre as invasdes francesas a Portugal.

O quadro 34 refere-se a grelha do dispositivo de avaliagdo de Historia e
Geografia de Portugal, apresentando desta forma as cotacbes que foram atribuidas a
cada aluno.

A figura 11 mostra, através de um gréfico, os resultados obtidos na realizacéo da
proposta de trabalho de Historia e Geografia de Portugal, sobre as invasdes francesas a

Portugal.

229



Quadro 33 - Descricdo dos parametros e critérios para a correcdo do dispositivo de

avaliacdo de Historia e Geografia de Portugal 1, 2, 3,4, 5 e 6.

Parametros Critérios Cotacdes
Escreve 0 ano corretamente 0,25
1. Indica o ano da
primeira Escreve guem comandou a invasdo corretamente 0,25 0,5
invasao NG
francesa o | Néo escreve .
quem a
comandou
Indica onde se | Assinala onde se instalou 0,25
2. instalou Junot — - 0,25
Né&o assinala 0
Refere porque | Responde corretamente 0,5
é que a
3 populacio  se Responde corretamente mas com erros 0,25 0,25
demonstrou ortogréficos
desagradada ~
g N&o responde 0
Refere as Escreve as medidas corretamente
4, medidas 0,25 0,25
tomadas por Na&o escreve 0
Junot
Conhece no | Assinala 14 pontos de resisténcia 2,8
mapa de - —
51 Portugal Assinala 13 pontos de resisténcia 2,6
Continental os | Assinala 12 pontos de resisténcia 2,4
pontos de i i i
resisténcia Assinala 11 pontos de resisténcia 2,2
popular Assinala 10 pontos de resisténcia 2,0
Assinala 9 pontos de resisténcia 1,8
Assinala 8 pontos de resisténcia 1,6
Assinala 7 pontos de resisténcia 1,4 2,8
Assinala 6 pontos de resisténcia 1,3
Assinala 5 pontos de resisténcia 1,0
Assinala 4 pontos de resisténcia 0,8
Assinala 3 pontos de resisténcia 0,6
Assinala 2 pontos de resisténcia 0,4
Assinala 1 ponto de resisténcia 0,2
Nao assinala 0
6. Indica o nome | Escreve o nome corretamente 0,25
do pais N&o escreve 0 0,25
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Quadro 34 - Descricdo dos parametros e critérios para a correcdo do dispositivo de

avaliacdo de Historia e Geografia de Portugal 7, 8, 9, 10 e 11.

7. Refere em que Escreve corretamente 0,7
consistia a 5 0,75
Convencao de Né&o escreve 0
Sintra

8. Indica as Responde as trés batalhas 0,9 0,93
batalhas 3
travadas ao Responde apenas duas batalhas 0,6
longo das 2
invasoes Responde apenas uma batalha 0,3
francesas 1

N&o Responde 0

9. Estabelece a Completa nove espacgos em branco 2,5
correspondéncia 2
entre as formas | Completa oito espagos em branco 2,2
verdadeiras e a 4
frase. Completa sete espacos em branco 1,9

6
Completa seis espacos em branco 1,6 2,52
8
Completa cinco espa¢os em branco 1,4
Completa quatro espagos em branco 1,1
2
Completa trés espacos em branco 0,8
4
Completa dois espacgos em branco 0,5
6
Completa um espacgo em branco 0,2
8
N&o completa 0

10 Conhece a Refere a estratégia 0,5
estratégia < 0,5
utilizada N&o refere 0

11. Indica 0 nome Responde 0 nome de trés fortes 1.0
dos fortes Responde o nome de dois fortes 0,7

S 1,0
Responde o nome de um forte 0,5 ’
N&o responde 0
Total: 10
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Quadro 35 — Grelha do dispositivo de avaliacdo de Historia e Geografia de Portugal

Questoes | 1. 2. 3. 4, |51, | 6. 7. 8. 9. 10. | 11. Total
Cotagdes | 0,5 [0,25]0,25]0,25| 2,8 |0,25|0,75]0,93|252| 05 | 1 10
N.°
1 A X X X X X X X X X X X X
2 B 05| 0 ]025]|025]28]025] 0 |093|252]|05] 1 9
3 C 0,5 0 |1025|025|28 |025| 0 (0,93/0,84| 0,5 1 7,32
4 D 0,5]025|0,25|0,25| 2,8 |10,25|0,75/062]196| 05| 1 9,13
5 E 0,5 0 10,25]|0,25| 28 [0,25| O |0,62|1,96]| 0,5 1 8,13
6 F 0,5]025|025|025| 28 ]025| 0 |093|252|05]| 1 9,25
7 G 051025|025|025| 2,8 {0,25|0,75|0,62|1,96| 0,5 1 9,13
8 H 05 1]0,25|0,25|0,25| 28 |0,25|0,75| 0 |252] 0,5 1 9,07
9 I 05| 0 |025|0,25|28]025| 0 |062]|252]|05]| 1 8,69
10 J 0,5 0 10,25|0,25| 28 |[0,25| O 0 |19 0,5 1 7,51
11 K 0,5]025|0,25|0,25| 2,8 10,25|0,75/093]|196| 05| 1 9,44
12 L 05 1(0,25|025(025| 28 |0,25| O 0 |19 0,5 1 7,76
13 M 05| 0 |025|0,25|28]025| 0 |062]196]| 05| 1 8,13
14 N 05| 0 |025]|0,25]|28]025| 0 |062]14]05] 1 7,57
15 O 051(0,25|0,25|025| 28 |0,25| 0 [093]252]| 0,5 1 9,25
16 P 05| 0 |025|0,25|28]025| 0 |062]|084]| 05| 1 7,01
17 Q 0,5 0 /10,25|0,25| 2,8 [0,25|0,75| O 14 | 05 1 7,7
18 R 0,5]025|025|0,25| 28 |025| 0 |062]196]| 05| 1 8,38
19 S 05 1]0,25|0,25|0,25| 2,8 |0,25|0,75|0,62|1,96| 0,5 1 9,13
20 T 05 1]0,25|0,25/025| 28 |0,25| O [0,62]196]| 0,5 1 8,38
21 U 0,5]025|025|0,25| 28 |025| 0 |093]|196| 05| 1 8,69
22 V 0,5 0 10,25|0,25| 2,8 [ 0,25|0,75]0,93|2,52| 0,5 1 9,75
23 X 05| 0 |025|0,25| 28 ]025|0,75/062]196| 05| 1 8,88
24 Y 05 1]0,25|0,25|/025| 2,8 |0,25|0,75| 0 |0,84]| 0,5 1 7,39
25 W 05| 0 |025|0,25|28]025/|0,75| 0 |196]| 05| 1 8,26
26 z 05| 0 |025]|0,25]|28]025| 0 |093]|084]|05]| 1 7,32
27 AA 0,5 0 /0,25|0,25| 28 [025| O |0,62|252]| 0,5 1 8,69
28 BB 0,5]0,25|0,25|0,25| 2,8 10,25]/0,75]/0,93]084| 05| 1 8,32
Média 8,41
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Figura 11 - Resultados obtidos na proposta de trabalho de Histéria e Geografia de

Portugal

Resultados obtidos na proposta de trabalho de
Historia e Geografia de Portugal

9 alunos a Bom

B Muito Bom

18 alunos

Com base nos dados expressos na figura 11, gréafico relativo aos resultados
obtidos na proposta de trabalho de Historia e Geografia de Portugal, podemos observar
os resultados da aplicacdo da proposta de trabalho aos alunos do 6.° ano do 2.° Ciclo do
Ensino Bésico.

Os resultados, quer da grelha de avaliacdo, quer do grafico circular, demonstram
que, dos 28 alunos que realizaram a proposta de trabalho, dezoito alunos apresentam
resultados Bons e os restantes nove alunos apresentam resultados Muito Bons. Houve
ainda um aluno que ndo este presente.

Os dezoito alunos que obtiveram nota dentro do Bom apresentam uma cotacao
entre os 7,01 e os 8,88 valores. A restante turma encontra-se no Muito Bom com nove
alunos, as cotagdes variam entre 9 e 9,75 valores.

Assim, a média total das classificacGes atribuidas foi de 8,41 valores que,
qualitativamente, corresponde a um desempenho de Bom.

Pode-se concluir que a grande maioria da turma obteve um bom desempenho e
gue houve dificuldades por parte de varios alunos em responder as questfes 2, 7 e 8.
Estas questdes sdo de resposta sucinta e facil, mas os alunos tém dificuldade em se
cingir ao que é perguntado, divagando e dando outras respostas que nada tém a haver
com o que é questionado. Nas questdes de resposta direta como o0 caso da questdo 7 e 8,
os alunos baralham os contetidos abordados no 5.° ano, tendo dificuldade em aplicar o
que ja foi dado no 6.° ano de escolaridade. No entanto a turma apresenta uma média
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satisfatoria na aplicacdo desta proposta de trabalho, 0 que contraria as avaliagcdes e

média que os alunos tém nos testes desta unidade curricular.
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REFLEXAO FINAL



1. Consideracoes Finais

Ao longo destes cinco anos fui aprendendo muito, pois foi sempre um percurso
de muito esforco e dedicacgdo, apesar das atrocidades da vida, tudo se consegue quando
h& vontade. Ndo ha nada melhor que lutar pelos nossos ideais e realizar as nossas
préprias conquistas. Foram bons e longos anos de cumplicidade com grandes amizades
e um longo percurso de aprendizagem. Desde a Licenciatura, que implicou uma deciséo
e escolha para a vida futura, até a decisdo do Mestrado a seguir, que tudo tomou um
rumo muito importante de longas aprendizagens.

Durante todo este percurso pude ter contacto com muitas realidades e vivéncias
que de outra forma ndo seriam possiveis. Foi uma experiéncia muito gratificante que me
abriu portas para um futuro melhor e me formou como ser humano e como profissional
e, sobretudo, ajudou-me muito a crescer e a pensar sobre as coisas. Por todas estas
oportunidades que me foram proporcionadas, creio que serei uma boa profissional e me
esforcarei e dedicarei para atingir todos os objetivos possiveis e, desta forma, penso que
a preparacdo para o exercicio futuro da profissdo docente foi feito.

A prética pedagdgica desde o primeiro ano de Licenciatura foi, sem ddvida, uma
mais-valia, pois adquiri muitas competéncias e conhecimento tedrico-pratico
indispensavel para um futuro professor. E através do estagio que se torna consciéncia da
realidade educativa e do trabalho de um profissional de educagdo — o professor. Estou
inteiramente de acordo como que Ponte e Serrazina (2000) referem ao dizerem que:

(...) ndo basta ao professor conhecer teorias, perspectivas e
resultados da investigagdo. Tem de ser capaz de construir
solugdes adequadas, para os diversos aspectos da sua accgdo
profissional, requer ndo s6 a capacidade de mobilizacdo e
articulagdo de conhecimentos tedricos, mas também a
capacidade de lidar com situacbes praticas, com as quais
contacta pela primeira vez nesse importante ano de formagéo.

(p. 38)
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De facto, o estagio e a atividade pratica que o futuro docente tem ao longo da
sua formacdo € algo muito importante. Korthagen, citado em Flores e Simdo (2009)
refere que:

(...) os alunos futuros professores reflectem sobre o seu
pensamento, sentimento, desejo e accdo sobre 0S mesmos
aspectos nos seus alunos. O objectivo desta reflexdo ¢ torna-los
mais conscientes sobre a forma como s&o orientados por alguns
sinais durante o seu ensino, incluindo sinais vindos de dentro da
pessoa, tais como sentimentos de irritacdo ou de precipitacio

(...). (p.43)

Ao longo da formacdo que tive, percebi que a pratica pedagdgica da
oportunidade aos alunos de experimentarem métodos e técnicas diferentes e a
possibilidade de experimentar e colocar em préatica a teoria e alid-la a pratica. Neste

sentido Formosinho (2001) salienta que:

“na formagdo de professores esta transmissdo da base de
legitimidade profissional ocorre, de forma indirecta ou directa,
ao longo de todo o curso, permitindo ao aluno confrontar a
pratica docente experienciada nas disciplinas com a prética
docente que, de forma implicita ou explicita, os diferentes
professores formadores sugerem.” (p.47-48)

O estagio para a formacao de docentes € algo de muito importante, pois orienta o
futuro docente para a préatica profissional que vird a desempenhar, sendo também
acompanhado por equipas de supervisdo, ajudando na orientacdo do futuro docente.
Nesta linha de entendimento, Alarcdo e Rolddo (2008) dizem-nos que a supervisdo deve
ser entendida como “atividade de apoio, orientacdo e regulacdo.” (p.54)

A Prética Pedagdgica revela grande importancia para os formandos, tornando-
nos mais conscientes e responsaveis. Além da bagagem pratica que se tem, aplicando a
teoria ensinada nas unidades curriculares, faz-nos refletir sobre a forma como agimos,
nos relacionamos e a pensar novas estratégias e metodologias a aplicar para melhorar
aquilo que fizemos menos bem. Alarcéo et al. (1997, p. 8) citado por Guimarées e Reis
(2011) diz-nos que “a experiéncia de varias décadas de formacdo de professores em
Portugal e a investigacdo educacional (tanto no nosso pais como no estrangeiro)
mostram que a formacdo inicial ndo se pode reduzir & sua dimensdo académica
(aprendizagem de conteudos organizados por disciplinas), mas tem de que integrar uma

componente pratica e reflexiva.” (p.15016)
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Ja dizia o pedagogo Jean Jacques Rousseau e, desde a unidade curricular de
Histdéria da Educacdo, dada na Licenciatura, onde me apliquei e debrucei sobre um
pouco da sua obra que a seguinte frase faz cada vez mais sentido , pois estamos sempre
a “aprender a aprender”. Formosinho (2001) caracteriza a Pratica Pedagogica como “a
componente curricular da formacéo de professores cuja finalidade explicita é iniciar os
alunos no mundo da préatica docente e desenvolver competéncias praticas inerentes a um

desempenho docente adequado e responsavel”. (p.50)

Ralha-Simdes e Simdes (1990, p. 190-181) citado por Galveias (2008) indicam-

nos que:

“o processo de supervisio ndo se resume a uma mera
modificagdo dos comportamentos ou a transmissdo de
conhecimentos, de procedimentos ou de atitudes”, mas
“proporciona condigdes de desenvolvimento pessoal”’ e
implementa estratégias que conduzem a uma “maior eficacia do
professor através da activagdo do seu desenvolvimento
profissional.” (p.9)

2. LimitacGes

Ao longo da elaboracdo deste Relatério de Estagio deparei-me com bastantes
adversidades e muitas limitacGes. Refiro-me essencialmente a diversidade de
bibliografia que tentei pesquisar e nem sempre foi possivel obter devido ao elevado
ndmero de alunos a partilhar os mesmos livros dos mesmos autores. Pesquisei em
diversos locais e em diferentes bibliotecas, muitas vezes sem sucesso. No entanto, tudo
se conseguiu fazer. Um futuro profissional deve estar atento as contrariedades que possa
encontrar ao longo do seu percurso profissional, de modo a que saiba contorna-las da
melhor forma possivel.

Além da limitagdo que referi anteriormente, apesar do mestrado ter uma duragéo
de dois anos, o tempo que era necessario despender para realizar este trabalho era pouco
e ainda tinha de ser repartido por um part-time que tinha aos fins-de-semana para poder
ir pagando o curso. Foram tempos dificeis de muito esforco e dedicagdo. Apesar de
tudo, valeu a pena todo o esforgo investido.

O facto de ter observado poucas aulas, em alguns anos de escolaridade do 1.°
Ciclo do Ensino Baésico, lecionadas pela professora cooperante e bastantes aulas
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lecionadas pelos estagiarios fez com que alguns relatos se tornassem parecidos, alem do
1.°e 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico terem as rotinas muito parecidas e, nesse
sentido, foi-me dificil diversificar alguns dos temas abordados nas inferéncias.

Para terminar, concluo com a seguinte citacdo baseando-me em Galveias (2008,
p.10) citado por Guimardes e Reis (2011) onde o professor na sua préatica futura deve
“... de construir conhecimento profissional na interac¢do constante entre a teoria e a
pratica para poderem intervir, de forma adequada e diferenciada, como verdadeiros
educadores, na aprendizagem e no desenvolvimento das escolas e dos alunos.”
(p.15017)

Com a realizacdo deste trabalho, tive a possibilidade de me debrugar melhor e
refletir sobre o que correu menos bem durante as aulas que fui lecionando ao longo do
mestrado, na pratica pedagdgica. Para Guimaraes e Lopes (2007) “o estagio é também
imprescindivel para a construcdo da identidade profissional do docente, porque permite
a integracdo entre conhecimentos teéricos e procedimentos e a necessaria aproximacao

as situagdes em que decorre o exercicio profissional”. (p.3668)

3. Novas Pesquisas

Ao longo de todo este percurso académico aprendi que estamos sempre a
aprender coisas novas. Ao longo da nossa vida estamos sempre a aprender e 0 mundo
esta sempre em constante mudanca. Vivemos numa sociedade dindmica em constante
desenvolvimento cientifico, onde a ciéncia é a constante descoberta do futuro. A
descoberta e a exploracdo de novas areas, para mim, antes desconhecidas tornam-se

cada vez mais um gosto pessoal. Simé&o, Caetano e Flores (2005) descrevem que:

relevante que o processo formativo se comprometa com a
pratica e reflicta sobre ela, equacionando mudancas,
concretizando-as e confrontando-as quer com a teoria, quer com
a prética, pois essa € a via que permite a integracdo de
estratégias diferenciadas ao mesmo tempo possibilitando que as
mudancas se mantenham e generalizem, porque sao
compreendidas e ensaiadas (p. 178)

No meu entendimento, as criangas devem estar mais vezes em contacto com a

natureza, tornando-se elas proprias as investigadoras, construindo alguns conceitos base,
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descobrindo, explorando e percebendo ao seu ritmo. Ser professor € maravilhoso pois
como refere Vitor Hugo “cada crianga que se ensina ¢ um Homem que se conquista.”
Durante este percurso aprendi que ser professor € muito mais do que possamos
pensar. Ser professor é ser amigo, confidente, reflexivo, investigador, estar em
permanente formacdo e auto-avaliacdo, interessado, envolver-se em projetos dentro e
fora da escola, é estar em constante mudanca e atualizacdo. Tentarei ser tudo um pouco

no desempenho da minha atividade profissional e dar o meu melhor.

240



241



242



Referéncias
Bibliograficas



Bibliografia

Alarcéo, I. e Rolddo, M.2 do C. (2008). Supervisdo. Um contexto de desenvolvimento

profissional dos professores. Ramada: Edi¢Ges Pedago.

Alegria, M. F., Loureiro, M., Marques, M. A. F., Martinho, A. (2001). A pratica

Pedagdgica na formacao inicial dos Professores. Lisboa: Areal Editores.

Alliende, F., & Condemarin, M. (1987). Leitura teoria, avaliacdo e desenvolvimento.

Porto Alegre: Artes Médicas

Almeida, A. (1999). Visitas de Estudo: concepcdes e eficacia na aprendizagem. Lisboa:

Livros Horizonte.

Almeida, L., S. & Tavares, J. (1998). Conhecer, Aprender, Avaliar. Porto: Porto
Editora.

Alves, M.P., (2004). Curriculo e avaliacdo. Uma perspectiva integrada. Porto: Porto
Editora

Amorim, C. & Costa, V. (2006). A Descoberta da Gramatica — Primeiro e segundo

Ciclos do Ensino Basico. Lisboa: Areal Editores
Arends, R. I. (1999). Aprender e Ensinar. McGraw Hill, Lisboa

Azeredo, M. O., Pinto, M. I. F. M. & Lopes, M. C. A. (2011). Da Comunicacédo a
Expressdo - Gramatica Pratica de Portugués. Lingua Portuguesa 3.° Ciclo do Ensino

Basico e Ensino Secundario. Lisboa: Lisboa Editora

Azevedo, M. (2000). Teses, relatérios e trabalhos escolares — sugestdes para
estruturacdo da escrita. Lisboa: Universidade Catdlica.

Balancho, M.2, J. & Coelho, F. M. (1996). Motivar os alunos: criatividade na relacéo

pedagdgica, conceitos e praticas. Lisboa: Texto Editora.

Baptista, A., Viana, F. L., & Barbeiro, L. F. (2011) O ensino da escrita: dimensdes

grafica e ortografica. Lisboa: Ministério da Educacéo

244



Barreto, G. (1998). Literatura Para Criancas e Jovens em Portugal. Porto: Campode

letras
Bastos, G. (1999). Literatura infantil e juvenil. Lisboa: Universidade Aberta.

Bento, C., Coelho, R., Joseph, N., & Mourao, S., J. (2005) Programa de Generalizacao
do Ensino do Ensino de Inglés no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Lisboa: Ministério da

Educacéo

Bernardes, J. A. C. (1995). Biblos : enciclopédia Verbo das literaturas de lingua

portuguesa — 1.° volume. Lisboa: Verbo.

Boavida, A. M2 R.; Paiva, A. L.; Cebola, G.; Vale, I. & Pimentel, T. (2008). A
Experiéncia Matematica no Ensino Béasico: Programa de Formacdo continua em
Matematica para professores dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico. Lisboa: Ministério

da Educacéo.

Bogdan, R. & Biklen, S. K. (1994). Investigacdo qualitativa em educacdo. Uma

introducgdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora

Braga, F., Floripes, M. Vilas-Boas, Alves, M. E. M., Freitas, M. J., Leite, C. (2004),

PlanificacBes novos papéis, novos modelos. Edi¢des ASA, Porto

Brown, S., Race, P., Smith, B. & Peixoto (2000). Guia da Avaliac¢éo. Lisboa: Editorial

Presenca.

Cachapuz, A., Praia, J., & Jorge, M. (2002). Ciéncia, Educacéo em Ciéncia e Ensino
das Ciéncias. Lisboa: Ministério da Educacdo. Cadernos de Literatura para a Infancia e
a Juventude, n° 6, Lisboa (pp.22-24).

Caldeira, M. F. (2009a). Aprender Matematica de uma forma lldica. Lisboa: Escola

Superior de Educagéo Jodo de Deus.

Caldeira, M. F. T. H. S. (2009b). A importancia dos materiais para uma aprendizagem
significativa da matematica. Tese de doutoramento inédito: Universidad de Mélaga,
Facult de Ciencias de la Educécion.

Carita, A. & Fernandes G. (1997). Indisciplina na sala de aula. Como prevenir? Como

remediar? Ensinar e Aprender. Lisboa: Editorial Presenca

245



Castro, S.L. & Gomes, I. (2000). Dificuldade de Aprendizagem da Lingua Materna.
Lisboa: Universidade Aberta.

Cordeiro, M. (2008). O livro da crianca: do 1 aos 5 anos. Lisboa: A Esfera dos Livros

Cortesdo, L., & Torres, M.A., (1983). Avaliacdo Pedagogica Il, Mudanca na Escola

Mudanca na Avaliacdo. Porto: Porto Editora
Curto, P. M.(11998). A Escola e a disciplina. Porto: Porto Editora

Deus, M.2 da L. (1997). Guia pratico da cartilha maternal. Lisboa: Associacdo de

Jardins — Escolas Jodo de Deus.

Diniz, M. A. S. (1993). A Literatura de Expressdo Oral. In As Fadas ndo Foram a
Escola. Porto: ASA.

Estrela, M. T. (1992). Relacdo Pedagdgica, disciplina e indisciplina da aula. Porto:
Porto Editora

Ferreira, P. C. (2005). A reformulacdo do texto: autocorrec¢do, correccdo orientada e

replanificacdo. Porto: ASA Editores.

Fertuzinhos, C. J. M. (2004). “A aprendizagem da Historia no 1° Ciclo do Ensino
Bdsico e o uso do Texto e da Banda Desenhada”, Instituto de Educacgéo e Psicologia —

Universidade do Minho, Braga

Flores, M. A. & Veiga Simdo, A. M. (Ed.). (2009). Aprendizagem e desenvolvimento
profissional de professores: contextos e perspectivas. Mangualde, Portugal: EdicGes
Pedagogo, LDA

Formosinho, J, (2001). A formagéo pratica de professores — Da pratica docente na
instituicdo de formacéo a pratica pedagogica nas escolas. Em Campos, P. B. (Ed.),
Formacdo Profissional de Professores no Ensino Superior. Porto: Porto Editora.

Freitas, L. V. & Freitas, C.V. (2002). Aprendizagem Cooperativa. Lisboa: EdicOes
ASA.

Freitas, M. J., Alves. D., & Costa. T., (2007) O conhecimento da Lingua: desenvolver a

consciéncia fonoldgica. Lisboa: Ministério da Educacgéo

246



Guedes, C. & Moreno, J. (2002). Guido para professores. A escola vai ao museu.

Lisboa. Instituto de Inovacdo Educacional

Gomes, J. A. (2000). Da Nascente a Voz: contributos para uma pedagogia da leitura.

Lisboa: Caminho.

Hohmann, M. & Weikart, D. P. (1997). Educar a crianga. Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian.

Infocedi (2011). Boletim do Centro de Estudos, Documentagdo e Informacgédo sobre a

Crianca, do Instituto de apoio a Crianca - N.° 32. Lisboa: Instituto de Apoio a Crianga.

Jacinto, M. (2003). Formacdo inicial de professores. Concep¢des e praticas de
orientacdo. Lisboa: Departamento de Educacgdo Basica.

Jean, G. (2000). A leitura em voz alta. Lisboa: Instituto Piaget.

Lacdo, J. F. T. (2001). A qualidade na formacg&o de professores. Dissertacdo de tese de
Gestdo Escolar. Lisboa: Escola Superior de Educacéo Jodo de Deus.

Leite, C. e Fernandes, P. (2002). A avaliacdo das aprendizagens dos alunos: novos

contextos, novas praticas. Porto: Asa.

Levy, T., Guimaraes, H. M. & Pombo, O. (1994). A interdisciplinaridade — Reflexdo e

Experiéncia. Lisboa: Texto Editora.

Lieury, A. & Fenouillet, F. (1997). Motivacao e sucesso na escola. Ensinar e Aprender.

Lisboa: Editorial Presenca.

Magalhées, V. F. (2008). “A promogao da leitura literaria na infancia: um mundo de
verdura a ndo perder”, in Otilia Sousa & Adriana Cardoso (org.). Desenvolver

competéncias em Lingua Portuguesa. Lisboa: Caminho; p.21-57

Manique, A.P. & Proenca, M. C. (1994). Diddctica da Historia — patrimonio e historia
local. Lisboa: Texto Editora.

Maria, A., & Nunes. M. M., (2007). Actividade fisica e desportiva: 1.° ciclo do ensino

bésico — orientagdes programaticas. Lisboa: Ministério da Educacao

247



Marques, M. H. A. S. A. (2001). Praticas reflexivas de professores. Curso de estudos
superiores especializados em Gestdo Escolar. Trabalho de final de curso. Lisboa:

Escola Superior de Educacéo Joédo de Deus.

Martins, 1., Veiga, M. L., Teixeira, F., Vieira, R., Rodrigues, A., & Couceiro, F., (2007).
Educacdo em Ciéncias e Ensino Experimental. 22 Edicdo, Editora: Ministério da
Educacédo Direcdo-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular

Matos, J. M. e Serrazina, M.2 de L. (1996). Didactica da Matematica. Lisboa:

Universidade Aberta.
Meirieu, P. (1998). Os trabalhos de casa. Lisboa: Editorial Presenca.

Mestre, M. J. (2002). Avaliagdo num contexto de supervisdo. Lisboa: Instituto de

Inovacao Educacional.
Mialaret, G. (1981). A formacéo dos professores. Coimbra: Almedina.

Ministério da Educacdo (2009). Programa de Portugués do Ensino Bésico. Lisboa:

Ministério da Educacao.

Ministério da Educacdo (2008). Educacao Especial — Manual de apoio a prética. Lisboa:

Direcdo-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular

Ministério da Educacdo (2007a). Curriculo Nacional do Ensino Béasico: Competéncias

Essenciais. Lisboa: Diregdo-Geral de Inovagéo e Desenvolvimento Curricular

Ministério da Educacdo (2007b). Programa de Matematica do Ensino Basico. Lisboa:

Ministério da Educacdo

Ministério da Educacdo (2006). Ensino da Mdasica — 1.° Ciclo do Ensino Baésico
Orientagdes programaticas. Lisboa: Ministério da Educacéo

Ministério da Educacdo. (2002a). Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pre-
Escolar. Lisboa: Ministério da Educacéo — Departamento da Educacédo Basica.

Ministério da Educagdo (2002b). Reorganizagdo Curricular do Ensino Basico -
Avaliacdo das Aprendizagens. Das concepgOes & pratica. Lisboa: Departamento de

educacao basica.

248



Ministério da Educacdo (2001). O ensino experimental das ciéncias. (Re)pensar o

ensino das ciéncias. Lisboa: Departamento do Ensino Secundario

Ministério da Educacdo (2000). Plano de Organizacdo do Ensino-Aprendizagem de
Lingua Portuguesa. 2.° Ciclo do Ensino Bésico. (Vol. II). Lisboa: Ministério da

Educacéo

Ministério da Educacdo (1991). Programa de Histdria e Geografia de Portugal —Plano
de Organizacdo do Ensino-Aprendizagem —volume IlI. Ministério da Educacéo:

Direccdo Geral dos Ensinos Basico e Secundario.

Moreira, D. e Oliveira, I. (coord.) (2004) O jogo e a matematica.1? Edicdo, Lisboa:

Universidade Aberta.
Morgado, J. (1999). A relacédo pedagogica. Lisboa: Editorial Presenca

Nabais, J. (s.d.). A descoberta da matematica com o calculador multibasico. Lisboa:

Centro de Psicologia Aplicada a Educacéo.

Oliveira, L. (1992). O Clima e o didlogo na supervisdo de professores. Aveiro:
CIDINE.

Oliveira, V., L., J. (2011). Relatorio de Estagio Profissional. Relatério apresentado
para a obtencdo do grau de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico: Escola
Superior de Educacgéo Jodo de Deus

Pérez, M. (s.d.). Estratégias de aprendizagem na aula. Desenho e avaliacdo. Seminario

internacional Il. Madrid : Universidad Complutense.

Perrenoud, P. (1993). Praticas Pedagogicas Profissdo Docente e Formacdo -

Perspectivas socioldgicas. Lisboa: Publicagbes Dom Quixote.
Peterson, P. D. (2003). O professor do Ensino Basico. Lisboa: Instituto Piaget.

Ponte, J. P. e Serrazina, M. L. (2000) Didatica da Matematica do 1.° Ciclo. 12 Edicéo,

Lisboa, Universidade Aberta
Proenca, M. C. (1992). Didé&ctica da Historia. Lisboa: Universidade Aberta.

Proenca, M.C. (1990). Ensinar/Aprender historia: questdes de didactica aplicada.
Lisboa: Horizonte

249



Quivy, R. & Campenhoudt, V. L. (2003). Manual de Investigacdo em Ciéncias Sociais.

32 ed. Lishoa: Gradiva.

Reis, C. & Adragdo, J. V. (1992). Didéactica do Portugués. Lisboa: Universidade
Aberta.

Reis, R.(2003). Educacéo pela Arte. Lisboa: Universidade Aberta

Ribeiro, A.C. e Oliveira, A.P (2002). O conto tradicional. Porto: Areal Editores
Ribeiro, A. C. (1999). Desenvolvimento Curricular. (8% ed.) Lisboa: Texto Editora
Ribeiro, L. (1989). Avaliacdo da aprendizagem. Lisboa: Texto Editora

Ricardo, D. (2005). O essencial sobre alimentacdo saudavel. Lisboa: Deco Proteste

Rolddo, M.C. (2004). Gestdo do curriculo e avaliagdo de competéncias — As questdes

dos professores (2%d.). Lisboa: Editorial Presencas

Sa, C. M. (2000). “Sobre o Papel da Banda Desenhada no Desenvolvimento da
Competéncia da Leitura.”. In Didactica da Lingua e da Literatura, Vol. I. Instituto da

Lingua e Literatura. Coimbra: Liv. Almedina.

Sanches, I. R. (2001). Comportamentos e estratégias de actuacdo na sala de aula.

Porto: Porto Editora.

Silveira-Botelho, A. T. (2009). As tecnologias de informagdo e comunicacdo na
formacdo inicial de professores em Portugal: uma prética educativa na Escola
Superior de Educacdo Jodo de Deus. Dissertacdo de Doutoramento da Universidad de

Malaga: Facultad de Ciéncias de la Educacion.
Sim-Sim, 1. (2009). O ensino da leitura: a decifracdo. Lisboa: Ministério da educagéo .

Sim-Sim, I., & Viana, F. L. (2007) Para a avalia¢éo do desempenho da leitura. Lisboa:

Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacdo (GEPE)

Sim-Sim, 1. (2001). A formacé&o para o ensino da lingua portuguesa na educagao pré-

escolar e no 1.° ciclo do ensino basico. Porto: Porto Editora.

Sim-Sim, 1., Duarte, I. & Ferraz, M. J. (1997). Lingua Materna na Educacgdo Basica.

Lisboa: Ministério da Educacéo. Departamento da Educacédo Basica.

250



Tenbrink, T. D. (2002). Evoluacion guia practica para professores. Madrid: Narcea.

Traca, M. E. (1992). O fio da meméria: do conto popular ao conto para criancgas.

Porto: Porto Editora.
Veloso, R. M. (2001). Literatura Infantil e Praticas Pedagdgicas. In Malasartes,
Vilar, A. M. (1998). O professor Planificador. Edigdes ASA, Porto

Vilar, A. M. (1996). A avaliacdo dos alunos no ensino basico. (22 ed.) Lisboa: Edi¢Ges
ASA.

Vilas-Boas, A. J. (2001). Ensinar e aprender a escrever por uma pratica diferente.
EdicGes ASA

Zabalza, M. A. (2001). Didactica da educacao infantil. (3% ed.) Rio Tinto: Edicdes ASA

Zabalza. M. A. (2000). Planificacdo e desenvolvimento curricular na escola. Edi¢des
ASA, Porto

Zabalza, M. A. (1998). Qualidade em Educacéo infantil. Porto Alegre: Artmed.

Webgrafia

Despacho n.° 10534/2011. Recuperado em 2012, setembro, de http://www.gave.min-
edu.pt/np3content/?newsld=31&fileName=Desp 10534 2011.pdf

Galveias, M. (2008). Pratica Pedagogica: Cenario de formacgdo profissional.
Recuperado em 2012, 12 de julho de
http://repositorio.ipsantarem.pt/bitstream/10400.15/289/1/H1.pdf

Guimarées, C. M. & Lopes, C. C. G. (2007). As Praticas Educativas-Formativas na
Formacéo Inicial do Profissional da Educacédo Infantil. Recuperado em 2012, 27 de
agosto de http://mwww.pucpr.br/eventos/educere/educere2007/anaisEvento/arquivos/Cl-
451-04.pdf

251


http://www.gave.min-edu.pt/np3content/?newsId=31&fileName=Desp_10534_2011.pdf
http://www.gave.min-edu.pt/np3content/?newsId=31&fileName=Desp_10534_2011.pdf
http://repositorio.ipsantarem.pt/bitstream/10400.15/289/1/H1.pdf

Guimarées, C. M. & Reis, P. G. R. (2011). A Pratica Profissional como eixo Agregador
da Formacéo de Professores de Educacdo Infantil na ESE-Santarém-PT. Recuperado
em 2012, 27 de agosto de http://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/4993_2964.pdf.

Ministério da Educacdo (2012) — Orientagdes Curriculares e Programas do 1.° e 2.°
Ciclo. Recuperado em 2012, setembro 1, de http://sitio.dgidc.min-
edu.pt/basico/Paginas/Programas_OrientacoesCurriculares.aspx

Ministério da Educagdo (2010). Metas de Aprendizagem 1.° Ciclo. Recuperado em

2012, julho 12, de http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/

Ministério da Educacdo (2004). Organizacao Curricular e Programas — 1.° Ciclo. 4.2
Edicdo. Lisboa: Departamento da Educacdo Basica. Recuperado em 2012, junho 10,
dehttp://sitio.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/612/Prog%20_1CicloEB.p
df

UNICEF (1959). Declaracao Universal dos Direitos da Crianca. Recuperado em 2012,
julho 10, de

http://www.ie.uminho.pt/Uploads/NEDH/declaracao_universal_direitos_crianca.pdf

252



ANexos



Anexo A

Dispositivo de avaliacédo da area de Matematica
(1.° Ciclo)
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Jardim - Escola Jodo de Deus — Olivais
Ficha informativa/formativa

Matematica

Nome: Data:

As percentagens

Uma percentagerm indica o numero de unidades consideradas (a
parte) em cem unidades (o todo).

Percentagem, como 0 nome indica, por cem, ou seja, sobre
100, £ uma fracdo cujo denominador é sempre 100. Representamos a
percentagem pelo simbolo % e l&-se: "por cento”.

20
Por exemplo, a fragao 100 & uma percentagem que podemaos
representar por 20%. :
Observa o'exemplo: ——
()
. A -
20% = “)U = 0,20

I e et

1. Observa o quadrado repartido em cem partes iguais.
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1.1 Pinta 40 quadriculas e representa esta porcao em forma de
uma fragdo e de percentagem.

- l I3 Apresenta aqui as tuas respostas:
t i
Emmmmms
—_ l | — --!.—-.——*——-AL——- -—aq
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Rute Costan® 15
Mestrado em 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico



1.1.1 Que percentagem de quadriculas ndo foram coloridas?

2. Observa os graficos:

Pinta no gréfico 25% Pinta no grafico 50% Pinta no gréfico 75%

3. O Circo Mundial ofereceu 325 bilhetes a escola da Margarida. Mas,
24% desses bilhetes foram dados a alunos do 4.° ano. Quantos
alunos do 4.2 ano vao ao circo? e

4. O Senhor Antonio comprou um eletrodoméstico que custava
3200€. Como a loja estava em saldos obteve um desconto de 30%.
Quanto é que o Senhor Anténio pagou pelo eletrodomeéstico?

Rute Costa n® 15
Mestrado em 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico




Jardim-Escola Jodo de Deus - QOlivais
Ficha formativa

Nome: Data:

As percentagens

1. Pinta a imagem conforme as cores indicadas pelas
percentagens.
1/2 - w by 10% x 10%
. L L
g CANED 30/100
- 0,20
< b =) e
20 : 100 N\ Al 7 ; X
' 10% x 10% 30 x 0,01
| : e g’ ) %
- J \ '\1
S . 60/100 . hy 'S
> ~ \ . »
' R - : / |
R S—"75:100 "
+ > v Ny =
S~ o ’ (o] Ve
™ - o~ = T - t~
s EN0200 S NS Ik Vs
L - & o
2 o ™~ S
™ bo. A\ =
- g \ /
20% Verde — - 30%
Castanho — 50% Encarnado -60%
Azul-—— —— 75% Rosa — 100%
Rute Costa n? 15

Mestrado em 192 e 22 Ciclos do Ensino Bdsico



Anexo B

Dispositivo de avaliacdo da area de Estudo do
Meio (1.° Ciclo)



Jardim - Escola Jodo de Deus - Estrela

Protocolo experimenial

Nome: Data:

A diluigdo da poluicin na dgua

Introducao:

A agua é um dos mais valiosos recursos do planeta Terra, mas muitas
vezes as pessoas utilizam mais agua do que aquela que realmente precisam.
Depois de se fazer uma descarga no autoclismo, tomar banho, lavar os
dentes, lavar a louga, lavar a roupa, entre outras utilizagées, a agua vai para
estagbes de tratamento de esgotos (ETAR) para ser limpa. Aqui 0s poluentes
(substéncias que destroem a pureza da &gua, da terra e do ar) sdo
removidos, mas nem todos desaparecem.

Objetivo:
Mostrar como a adi¢do de substancias a agua afeta a sua polui¢ao.

Material:

Copo de plastico

Garrafa de plastico de 1| |

Garrafdo de plastico 5 12 respetiva tampa
Agua da torneira

Corante alimentar vermelho

Colher

Conta-gotas

0 O ¢ 0O 0 O

Procedimento:

v Enche o copo, a garrafa e o garrafdo com dagua até trés quartos das
respetivas capacidades.

v Deita na dgua do copo de pléstico duas gotas de corante alimentar
vermelho com a ajuda do conta-gotas e mexe.

v Deita a dgua quase toda na garrafa de pldstico e mexe.

v Deita quase toda a agua da garrafa de plastico no garrafdo.

v Coloca a tampa no garrafdo e agita-o.

v Compara a agua que ficou no copo de plastico e na garrafa.



Resultados:

v Regista a cor da agua dos trés recipientes, assinalando a opcdo
correta.

Cor da dgua com Copo de Garrafa de Garrafdo de
corante vermelho plastico plastico plastico
Vermelho muito
claro

Vermelho claro

Vermelho escuro

Conclusoes:

v Completa os espagos em branco, utilizando algumas palavras do
quadro de palavras-chave, registando porque & que a cor da agua se
foi alterando de acordo com a capacidade de cada recipiente.

’

v A cor vermelha e no porque as
moléculas* de corante vermelho estdo

v Quando se junta a &gua do a agua da
, agita-se a preparacdo e o corante espalha-se

na agua.
v No momento em que a &gua da ¢
adicionada E] o corante esta

; tornande a cor da dqua

Palavras-chave
+ uniformemente « mMais intensa
+ mais diluido * garrafdo
« vermelha muito claro e garrafa de plastico
e cor » corante vermelho
e pPOUCO juntas e muito juntas
e menos intensa « &gua
e corintensa e pouco diluida

*moléculas - sdo as partes mais pequenas de uma substdncia, com
carateristicas.

Mestrado em Ensino dos 1.° ¢ 2.° Ciclos do Ensino Bésico
Rute Costan.® 11



Anexo C

Dispositivo de avaliacdo da area de Lingua

Portuguesa (1.° Ciclo)



Jardim-Escola Joao de Deus - Qlivais
Lingua Portuguesa
Ficha informativa/formativa

Pretérito mais-que-perfeito

Nome: Data:

O pretérito mais-que-perfeito usa-se para assinalar um fato passado em
relagdo a outro também no passado (o passado do passado, algo que
aconteceu antes de outro fato também passado).

Alguns exemplos onde se aplica o pretérito mais-que-perfeito:
- Ele comprou o apartamento com o dinheiro do carro que vendera.

- Levava comigo um retrato de Maria, alcancara-o dela mesma... com uma
pequena dedicatéria.

- Morava no arraial de S&o Gongalo da Ponte, cuja ponte o rio levara,
deixando dela somente os pilares.

o Conjugagao do verbo falar da 12 conjugacdo, conjugacdo do
verbo correr da 23 conjugacao e conjugacdo do verbo partir da 32
conjugagao no pretérito mais-que-perfeito:

12 Conjugacao 22 Conjugacao 32 Conjugacgao
Verbo falar Verbo correr Verbo partir
Eu falara Eu correra Eu partira

Tu falaras Tu correras Tu partiras

Ele falara Ele correra Ele partira

Nos falaramos Nés corréramos Nos partiramos
Vés faldreis Vos corréreis Vés partireis

Eles falaram Eles correram Eles partiram

Mestrado em 1° ¢ 2° Ciclos do Ensino Basico
Rute Costa n®15

Bom trabalho!




1 - Completa os espagos em branco com O pretérito mais-que-
perfeito:

Oh! Como me sinto emocionado cada vez que recordo oS
acontecimentos que alteraram a minha vida! Naquele dia,
(acordar) alegre e bem
disposto, (saltar) da cama,
(correr) para a janela para respirar o ar puro da

manha.

2 - Escreve duas frases simples onde teras de aplicar uma forma
verbal no pretérito mais-que-perfeito.

3 — Conjugar o verbo andar no pretérito mais-que-perfeito.

Mestrado em 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico

Rute Costa n®15
Bom trabalho!



Anexo D

Dispositivo de avaliacdo da area de Matematica
(2.° Ciclo)



Agrupamento de Escolas Padre Bartolomeu de Gusmao ’|

Escola Josefa de Obidos —
Matematica

Nome: ey

N.C Ano: Turma: Data:

Ficha formativa - Escalas

1.Diz o que significa “feito a escala de "

2.Indica os tipos de escalas que conheces.

3.Completa os espagos em branco com as informagdes corretas.

mapa lcm 20 000cm realidade 2Km escala 20 000m 1Km

1

Num a escala de . Significa que no
20 000

mapa corresponde a na

Mestrado em Ensino dos 1.° ¢ 2.° ciclos do Ensino Bisico
Rute Costan |




3.0Observa a imagem do farol.

3.1.Indica quantas vezes a escola foi reduzida.

3.2.Efetua a redugao da figura utilizando a propriedade fundamental das
proporgoes.

Bom trabalho!

Mestrado em Ensino dos 1.° ¢ 2.7 ciclos do Ensine Basico
Rute Costan.”11




Anexo E

Dispositivo de avaliacdo da area de Ciéncias da
Natureza (2.° Ciclo)

267



G (PO
Escola Josefa de Obidos {\‘};{jﬁ
O
Ciéncias da Natureza ,,,'Z;i'fﬁ'}\:k{___

N.O A0 oo s STURTRA e v Diotas

Ficha formativa - As plantas e o meio

1.Refere os fatores do ambiente que influenciam o comportamento e
o desenvolvimento das plantas.

2.A luz é indispensavel para as plantas sobreviverem.
2.1.Tendo em conta a quantidade de luz que as plantas precisam,
elas podem designar-se de :

Plantas de sol ou

Plantas de sombra ou

2.2.0a um exemplo de uma planta de sol e de uma planta de
sombra.

3.0 que significa fototropismo?

Mestrado em 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico
Rute Costa n?i1l



3.1. Observa as imagens atentamente.

3.2. Refere o que aconteceu a planta na figura A e na figura B e
indica 0 nome que caracteriza cada situagao.

e

Figura A

Figura B

Acontecimento figura A

Acontecimento figura B

Nome que caracteriza a figura A

Nome que caracteriza a figura B

Mestrado em 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico
Rute Costan®11




Anexo F

Dispositivo de avaliacdo da area de Lingua

Portuguesa (2.° Ciclo)



« (o513
Agrupamento de Escolas Padre Bartolomeu de Gusmao@%@
Sl A

Escola Josefa de Obidos

Lingua Portuguesa

Nome:

N.C Ano: Turma: Data:

Ficha formativa - Palavras Derivadas

De acordo com o que foi relembrado sobre as palavras derivadas
completa agora os seguintes exercicios:

1.Completa os espacos em branco formando palavras derivadas por
prefixagdo, nos respetivos retdngulos, como indicado no exemplo.

SuUB-
SUBMARINO

Subsolo Subaquético Subdividir

Re- In-

2.Completa os espagos em branco formando palavras derivadas por
sufixacdo, nos respetivos retangulos, como indica o exemplo.

~-INHO
Zezinho

caozinho levezinho pezinho

-mente -ista

Mestrado em Ensino dos 1.” e 2.° ciclos do Ensino Basico
Rute Costa n.°I1



3.0bserva atentamente a tabela com as seguintes palavras:

3.1. Assinala com uma cruz no respetivo local se sdo palavras derivadas
por prefixacdo ou por sufixagao.

palavras

Palavras derivadas
por prefixacao

Palavras derivadas
por sufixacdo

sapateiro

dentista

injusto

mentiroso

oculista

prever

infeliz

4.Acrescenta sufixos as palavras seguintes, de acordo com as indicagges
dadas, de modo a obteres palavras que expressam caracteristicas e

profissdes.

palavras

carateristica

teima

vaidade

ambicdo

cautela

palavras

profissao

livro

cozinha

taxi

motor

Mestrado em Ensino dos 1° ¢ 2. ciclos do Ensino Bisico

Rutc Costa n"11




Anexo G

Dispositivo de avaliacdo da area de Historia e

Geografia de Portugal (2.° Ciclo)



Agrupamento de Escolas Padre Bartolomeu de G
Escola Josefa de Obidos

Histdria e Geografia de Portugal

Nome:

N.O Ano: Turma: Data:

Ficha formativa

1.Em que ano ocorreu a primeira invasao francesa e quem a liderou?

2.0nde se instalou Junot assim que chegou a Lisboa?

3.Porque & que a populagdo se demonstrou desagradada?

4.Refere as medidas tomadas por Junot.

5. Observa o mapa atentamente e cola-o no espago em branco.

5.1.A populagdo portuguesa reagiu contra o invasor. Assinala no
mapa quais 0s pontos onde ocorreram movimentos de resisténcia
popular.

Mestrado em Ensino dos 12 e 22 ¢iclos do Ensino Bdsico
Rute Costa n®11




6.Portugal pediu auxilio a que pais?

7.Em que consistia a Convencao de Sintra?

8.Quais foram as batalhas travadas ao longo das invasdes?

9.Completa os espagos em branco escolhendo corretamente as
palavras.

Portugal 1809 Soult  Massena Braga Lisboa Porto
general invasdo Napoleao napolebnica abandonou

Bonaparte ndo desistiu e invadiu novamente

dando-se a segunda 2
comandada pelo ___, em dire¢do ao
, al encontrou e Portugal.

10. Qual foi a estratégia utilizada pelo exército anglo-portugués na
defesa de Lisboa, durante a terceira invasdo napolednica.

11. Refere o nome dos fortes mais importantes das Linhas de Torres
Vedras.

Bom trabalho!

Mestrado em Ensino dos 12 e 22 ciclos do Ensino Basico
Rute Costa n211




