RESUMO

Com este trabalho de projecto, inserido no ambito do mestrado em Ensino
do Portugués pretendi reflectir sobre algumas possibilidades e desafios
respeitantes ao ensino-aprendizagem do Portugués Lingua Ndo Materna. Ensinar
alunos que tém o portugués como lingua ndo materna exige uma abordagem
diferenciada relativamente ao trabalho realizado com alunos que tém o portugués
como lingua materna. Enquanto lingua segunda, o portugués é, no nosso pais,
veiculo de escolarizacdo. O ensino devera pois garantir condi¢des equitativas para
assegurar a integracdo cultural, social e académica, independentemente da lingua,
cultura, condigédo social, origem e idade dos alunos. A preparagdo dos docentes
deve ser especifica e diferenciada em relacdo ao ensino do Portugués Lingua

Materna, sobretudo no que respeita a metodologias e a avaliacao.

Neste contexto, a formacdo intercultural dos professores de linguas é
fundamental para, por um lado, fomentar o interesse pela cultura—alvo e, por
outro, manter viva a cultura de origem, indo ao encontro das motivagdes pessoais
dos alunos. Uma boa preparacdo permite ao professor fazer um aproveitamento
eclético das diferentes teorias linguisticas e teorias sobre o ensino e a
aprendizagem de linguas, de modo a viabilizar a aquisicdo das competéncias

comunicativa e intercultural.
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ABSTRACT

With this project, inserted in the scope of the Master in Teaching Portuguese, |
intended to reveal some of the possibilities and challenges concerning the
teaching-learning of the Portuguese as Non-Mother Language. Teaching pupils
who speak Portuguese as non-mother language demands a differentiated approach
concerning the work developed with pupils who speak Portuguese as mother-
language. While a second language, Portuguese is, in our country, a schooling
vehicle. The teaching must then grant equitable conditions to insure the cultural,
social and academic integration, no matter the language, culture, social condition,
origin and age of the pupils. The preparation of the teachers must be specific and
differentiated in relation to the teaching of Portuguese as Mother Language,

mainly in what concerns the methodology and the evaluation.

In this context, the intercultural training of the teachers of languages is
fundamental to, on the one hand, increase the interest for the aiming-culture and,
on the other, to keep alive the origin culture, meeting the pupils’ personal
motivations. A good training allows the teacher to take an eclectic advantage of
the various linguistic theories and theories about the teaching and learning of
languages, in terms to make viable the acquisition of the communicative and

intercultural abilities.
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“Lingua”

Gosto de sentir a minha lingua rocar a lingua de Luis de Cam&es
Gosto de ser e de estar

E quero me dedicar a criar confusfes de prosddia
E uma profuséo de parddias

Que encurtem dores

E furtem cores como camaledes

Gosto do Pessoa na pessoa

Da rosa no Rosa

E sei que a poesia esta para a prosa

Assim como 0 amor esta para a amizade

E quem ha de negar que esta lhe é superior?

E deixe os Portugais morrerem a mingua

“Minha pétria ¢ minha lingua”

(-..)

O que pode esta lingua?

(..)

Caetano Veloso
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INTRODUCAO

’

“Nada perdura sendo a mudanga....’

Aristoteles, 111 a.C.
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Pais de emigrantes durante largos séculos, Portugal sofreu nas ultimas
décadas uma mudanga radical na origem das suas populacdes que Ihe trouxeram e
criaram uma nova realidade. Fruto de conflitos armados, de revolugdes ou de
dificeis condicGes de vida, tém chegado ao nosso pais, diversas familias oriundas
de diferentes regiGes do globo (provindos fundamentalmente dos PALOPs, mas
também de paises da Europa de Leste, sobretudo da Ucrania, a Moldavia, a
Roménia), falantes de linguas que podem estar proximas (no caso de crioulos de
base lexical portuguesa, como o de Cabo Verde) ou ter proveniéncias bem mais
distantes do Portugués, eventualmente de familias linguisticas bem apartadas do

indo-europeu (como 0 mandarim ou o arabe).

Sensiveis a esta realidade, de alguns anos a esta parte, as instituicdes
governativas procuram respostas para que diversas entidades, em especial as
escolas, possam de forma mais efectiva apoiar as criancas, jovens e adultos
imigrantes na aprendizagem da lingua do pais de acolhimento, indispensavel para
uma correcta e mais completa integracdo na sociedade. Exemplos deste esforgo de
adaptacdo e de mudanca do sistema educativo a novas realidades socio - culturais
sdo a criagdo do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas,
Aprendizagem, Ensino e Avaliacdo (Conselho da Europa, 2001) ou o Portefélio

Europeu de Linguas. Internamente, regulamo-nos pelo Despacho — Normativo n®
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7/20086, relativo ao ensino da Lingua Portuguesa como Lingua Ndo Materna, pelo
documento orientador Portugués Lingua Nao Materna no Curriculo Nacional, de
Julho de 2005 e, ainda pelo documento OrientacGes Nacionais Portugués Lingua
N&o Materna no Curriculo Nacional. Do ponto de vista pratico e institucional,
também em Portugal tém surgido, nos Gltimos anos, projectos que visam apoiar,
socializar e integrar imigrantes e familias cuja lingua materna ndo é o portugués e
que estdo referenciados no Mapa de Boas Préaticas — Acolhimento e Integracéo de

Imigrantes em Portugal.

De acordo com a medida 4 do Documento Orientador, “o professor de
Portugués Lingua Nao Materna serd o professor do 1° ciclo e os professores do
2°, 3° e Secundario com habilitacbes para o ensino de Lingua Portuguesa ou
Portugués ou de linguas estrangeiras”. No entanto, os professores que assumam a
responsabilidade destes grupos devem fazer prova de que dispem de formagao
cientifica e pedagdgica na éarea da Lingua Portuguesa ou Portugués e/ou
apresentar formacdo cientifica e pedagdgica numa lingua estrangeira, bem como
formacdo cientifica e pedagdgica em Portugués Lingua Nao Materna/Lingua
Estrangeira. Acrescenta ainda o referido programa “para que a condigdo seja

reconhecida, ¢ preciso fazer prova da aquisi¢ao nessa matéria”.

Ora, tem-se verificado nas instituicbes de ensino superior, uma formacéo
muito limitada de professores nesta area e na maior parte dos casos
subaproveitada, sensivel no débil reconhecimento da existéncia destes alunos pelo

sistema educativo.

A assuncdo da diversidade linguistica no sistema educativo portugués
parece datar, com efeito, do Despacho Normativo n°7/2006 que, no artigo 1°
“estabelece, no dmbito da organizagdo da gestdo do curriculo nacional, principios
de actuacdo e normas orientadoras para a implementacdo, acompanhamento e
avaliacdo das actividades curriculares e extra-curriculares especificas a

desenvolver no dominio do ensino do Portugués Lingua N&o Materna (PLNM).
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Impde-se, assim, ao Ministério da Educacdo e as instituicbes de ensino
superior a tarefa de formar professores que possam intervir, no seio do sistema, de
modo a melhorar a qualidade das aprendizagens comunicativas de alunos nos

diferentes contextos de utilizacdo da Lingua Portuguesa.

Ensinar Portugués Lingua Ndo Materna a alunos estrangeiros dos ensinos
basico ou secundario € significativamente diferente de ensinar lingua materna a
alunos que a tém como instrumento de comunicacgédo dentro e fora da escola ou da

comunidade em que se inserem.

Enquanto lingua segunda e ainda que, em alguns casos, 0 portugués seja
uma das linguas da comunidade em que o aluno se insere, ele é primordialmente
usado na escola e ¢é veiculo de escolarizagdo. Esta € uma diferenca fundamental
que deve nortear praticas metodoldgicas e de avaliagdo. Assim, enquanto 0s
objectivos do ensino a falantes de lingua materna, logo desde os anos iniciais,
estdo centrados na reflexdo metalinguistica e metadiscursiva sobre producdes
literarias e ndo literarias, os objectivos do ensino de LNM devem centrar-se na
compreensdo e producdo de unidades comunicativas. O ensino deverd pois
garantir condicOes equitativas para assegurar a integracdo cultural, social e
académica, independentemente da lingua, cultura, condicdo social, origem e idade
dos alunos. Assim, a preparacdo dos docentes, quer na formacao inicial, quer na
aprendizagem ao longo da vida, deve contemplar, na minha opinido, uma
abordagem diferenciada, sobretudo no que respeita a metodologias e a avaliacéo.
E importante informar os professores de PLNM sobre 0o modo como se aprende
uma outra lingua que ndo a materna, como evolui o conhecimento dessa lingua,
sobre a natureza das relagdes entre a lingua materna e a aquisicao da lingua néo
materna, sobre os factores externos que condicionam a aquisi¢cdo de uma segunda
lingua (caracteristicas socioeconémicas do aluno, estatuto socioeconémico
atribuido a lingua em causa, etc), sobre 0s processos mentais envolvidos na

aquisicdo de uma lingua ndo materna, sobre as caracteristicas individuais do aluno
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que influenciam a aprendizagem (idade, sexo, motivacOes, atitudes,

personalidades, estilos cognitivos, estratégias, etc.).

Considerando todos estes aspectos e variantes, pretendo com este trabalho
reflectir sobre este tema tdo actual, que preocupa os agentes implicados no
contexto do ensino, pois estou convicta que s6 o pensamento reflexivo e
fundamentado de saberes e praticas permite identificar as necessidades de
desenvolvimento profissional. Esta minha reflexdo quer-se uma partilha de ideias,
de experiéncias e problemas diarios. Espero, deste modo, contribuir para uma
efectiva integracdo dos alunos com a necessidade social de aprender Portugués,

que lhes permita alcancar o sucesso pessoal, académico a que tém direito.

Este trabalho de projecto é composto por trés partes. Na primeira, comeco
por me referir as designacdes lingua materna, lingua estrangeira, lingua segunda,
lingua ndo materna e por esclarecer 0s seus conceitos base e, ainda 0 modo como
as escolas portuguesas acolhem os alunos imigrantes, sob um modelo linguistico
de integracdo de entre os varios possiveis. Na segunda parte, pretendi de forma
breve, reflectir sobre o aparecimento da linguagem, sobre a diversidade
linguistica, que esta na base da necessidade do ensino e aprendizagem das linguas,
procurei identificar, de acordo com a visdo defendida por alguns estudiosos da
lingua Saussure, Chomsky, Hymes e outros, as diversas competéncias que um
falante precisa de possuir e desenvolver para poder utilizar com proficiéncia todas
as possibilidades oferecidas pela lingua e, finalmente, o que se entende por
Abordagem Comunicativa e as suas implicagdes didactico-pedagdgicas no ensino
da linguas ndo materna e na criacdo de contextos escolares multiculturais. A
terceira parte é dedicada a planificacdo de um Curso de Portugués Lingua Nao
Materna, com a indicacdo dos objectivos gerais e especificos, os temas a abordar

e a sua operacionalizagéo.
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PARTE |

Aquisicao de L2 na Escola Portuguesa

“Todos tém direito ao ensino com garantia a igualdade

1

de oportunidades de acesso e éxito escolar.’

(Constituicao da Republica Portuguesa, art.° 74.°, 1)
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Aquisicao de L2: alguns conceitos

Designacdes como lingua materna (LM), lingua estrangeira (LE), lingua
segunda (L2), lingua ndo materna (LNM), estdo presentes em todos 0s discursos
sobre as linguas, traduzem as diferentes situacdes de aprendizagem escolar e
extra-escolar, envolvem discursos e teorias diversas em multiplas areas
disciplinares, importando, pois, esclarecer estes conceitos base.

E assim, a designacdo lingua materna esta ligada ao facto de, nas
sociedades ocidentais, a mée transmitir a lingua de comunicacédo a crianca. Isto é,
a lingua falada pela mée ¢ a lingua de socializagdo da crianca, adquirida de forma
natural, em interaccdo com os que lhe sdo proximos. O papel do contexto é
fundamental para a crianca ir estruturando de forma consciente a lingua de
referéncia, o que se traduz em factos espontaneos e naturais como as correccgdes e
indicagBes de regras basicas que o adulto vai fornecendo, ou situagdes como as
que ocorrem quando, de forma inconsciente, por imitacdo dos discursos
produzidos a sua volta, a crianca vai interiorizando os paradigmas linguisticos.
Adquirida no contexto familiar, ndo necessitando, numa primeira fase, de
aprendizagem formal, a lingua mée €, regra geral, a lingua de escolarizacdo que
vai permitir outras aprendizagens escolares, para além de se constituir, ela propria,
objecto de aprendizagem formal. A lingua materna, estruturada normalmente até
aos cinco anos, desempenha um papel simbdlico reforca a identidade e permite

estabelecer lagos de pertenca a uma determinada comunidade. De acordo com a
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perspectiva de Saussurre, o conceito de lingua é um sistema homogéneo que
estrutura a fala, sendo esta a actualizacdo da lingua, vista como um tesouro, como
um “armazém” de signos.

Partindo do conceito saussurriano de fala, sublinho os tragos
sociolinguisticos, definindo a lingua como um conjunto de subsistemas e
variantes. De acordo com Ancd (1999:14) a este conceito de "lingua-Unica"
sucede um outro: "lingua-variedades" incluindo as variantes, os lectos (dialectos,
sociolectos, cronolectos) e os registos (elaborado, corrente, familiar, etc).

Relativamente a Lingua Portuguesa, o conceito "lingua-variedades vai ao
encontro do de lusofonia, enquanto sistema de comunicacdo linguistico-cultural,
sensivel as diferencas linguisticas, geogréaficas e sociais, dos varios povos que a
utilizam, quer como lingua materna, quer como lingua segunda: Portugal, Brasil,
Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, S. Tomé e Principe, assim
como os falantes dos antigos territorios portugueses da india, China, Malésia, ou
as comunidades emigrantes espalhadas pelo mundo.

Temos assim uma ideia da ambiguidade da definicdo de lingua materna,
patente mesmo em contextos monolingues como 0 Nnosso, Pois nao existe
homogeneidade dentro do mesmo cédigo linguistico.

Em contextos plurilingues, esta definicdo € ainda mais complexa. Anca
(1991:15) refere, a este proposito, os trabalhos de varios autores, na sua tentativa

de clarificar este conceito:

- Kochmann apresenta trés semas® o afectivo, idioma falado por um dos

progenitores, geralmente a méde, o ideoldgico, idioma falado no pais onde se

! Como se sabe, um sema é uma unidade minima de significacio em semantica
componencial, equivalente ao traco fonoldgico distintivo. B. Potier (1963) propde-se aplicar ao
Iéxico os principios descritivos usados na fonologia. Assim como um fonema se decomporia em
tracos pertinentes, uma palavra comportaria elementos minimos de significacdo, os semas. O
exemplo célebre é o da decomposicdo da ideia de cadeira: com espaldar, com pés, s6 para uma
pessoa, para sentar-se, sem bracos, material rigido, etc. Ao suprimir ou acrescentar alguns destes
semas obtém-se combinagBes diversas correspondentes a designagdes do mesmo campo
semantico: tamborete, canapé, banco, etc...

10
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nasceu e onde supostamente se vive ainda, e o de auto-designagdo, idioma em
relagdo ao qual o falante manifesta um sentimento de posse mais marcado do que

em relacdo a qualquer outro idioma.

- Mackey prop0s trés critérios para definicdo da lexia lingua materna,
segundo os paises em que desenvolveu o seu estudo: primazia, a primeira lingua
aprendida e a primeira lingua compreendida, dominio, a lingua que se domina
melhor, associagdo, a lingua que indica a pertenca a um determinado grupo

cultural ou étnico;

- Dabene conclui que hd uma "verdadeira constelacdo de nogdes” que
estdo por detras do termo lingua materna: (1) falar, que corresponde ao conjunto
das potencialidades individuais e as praticas dai decorrentes; (2) lingua
reivindicada, que corresponde ao conjunto de atitudes e de representa¢es de um
sujeito ou grupo, face a lingua como elemento de identidade: (3) lingua descrita,
que corresponde ao conjunto de instrumentos heuristicos de que dispde o
aprendente. Em situacBes monolingues, estes trés niveis estariam tdo proximos

gue se poderiam confundir.

E dificil chegar a uma Unica nocdo de lingua materna uma vez que a sua
situacdo varia com as épocas e com as areas geograficas. No entanto, no que se
refere ao contexto portugués europeu, pode afirmar-se que, em termos linguisticos
e oficiais, a comunidade a que pertencemos é unilingue e o Portugués a lingua
materna deste pais, apesar da existéncia de outros grupos linguisticos que

€OoNNOsCco vivem e convivem.

Estas classificacdes tipicas da linguistica estruturalista estdo, hoje em dia, postas em
causa e ultrapassadas, pelas falhas que revelam e pela visdo limitada que pressupdem. Dai que esta
analise tenha vindo a ser reformulada em funcdo dos conceitos de imagem mental e de protétipo.
No entanto, apesar das dificuldades tedricas sobejamente divulgadas, a analise sémica foi aplicada
com sucesso ao ensino de linguas, no respeitante a aprendizagem do vocabulario, uma vez que
permite resolver problemas de traducéo e de interpretacdo geral do léxico.

11
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O problema comeca quando, em situacao escolar, 0s alunos se apresentam

com proveniéncias regionais, nacionais e culturais diferentes...

O conceito de lingua segunda resulta do contexto linguistico, cultural e
politico que as sociedades atravessam. A designacdo de lingua segunda (L2) é
apresentada como lingua de natureza ndo materna (e aqui encontra o dominio da
lingua estrangeira, LE, com o qual frequentemente se confunde), com um estatuto
particular: ou é reconhecida como oficial em paises bilingues ou plurilingues, nos
quais as linguas maternas ainda ndo estdo suficientemente descritas e
sedimentadas como nos PALOPs, ou € uma lingua privilegiada, (por multiplas

razBes historicas, politicas, econémicas), em comunidades multilingues.

A diferenciacdo dos campos da lingua segunda e da lingua estrangeira
comega a fazer sentido quando se pensa na descolonizacdo dos paises africanos,
no retorno dos portugueses e dos seus descendentes da Europa Comunitaria ou da
América, e ainda nos varios grupos étnicos e culturais que, por razdes diversas,

vivem em Portugal.

Ngalasso (citado por Angd, 1999:15) considera existirem duas definicdes
de lingua segunda, uma cronolégica e outra institucional. A primeira assenta em
criterios psicolinguisticos e prende-se com a ordem pela qual a lingua é adquirida,
isto é, a lingua segunda é a lingua adquirida a seguir a materna. A segunda
definicdo, baseada em critérios sociolinguisticos, aponta para uma lingua com

projeccdo internacional, que recobre as fungdes sociais.

Mesmo no que respeita a definicdo e delimitacdo da L2, ha critérios

variaveis possiveis.

Presentemente, em Portugal, enquanto pais de imigracdo, em muitas das
nossas escolas, ha criangas para quem o Portugués € lingua segunda ou lingua ndo
materna. Sendo lingua de escolarizagéo é veiculo material linguistico por meio do
qual, muitas vezes, a crianca aprende a ler e a escrever. Trata-se, assim, de uma

12
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lingua aprendida depois da sua, num contexto “estrangeiro”, mas que vai permitir
a crianga integrar-se e socializar-se. Desta situacdo decorrem multiplas
implicacbes didacticas, pois embora diversidade possa ser sinénimo de
experiéncias ricas e positivas, facilmente se compreende como ela se podera
tornar um obstaculo ao éxito escolar. Sendo o Portugués o veiculo de acesso a
saberes académicos, e ndo possuindo esses alunos um dominio satisfatorio em
lingua portuguesa, nem trazendo de casa uma bagagem linguistica que lhes
permita um manuseamento equilibrado da lingua, eles serdo penalizados em todas
as disciplinas. Além do mais, a prépria lingua materna, tendo sido adquirida em
meio familiar e sendo usada apenas em casa e entre pares, de forma geralmente
elementar, ndo apresenta bases que permitam uma reflexdo sobre ela, nem a
possibilidade de estabelecer conexdes com a lingua que aprendem na escola, a

lingua portuguesa.

De acordo com o relatério Eurydice, em 2004, existiam no sistema
educativo portugués 90 000 estudantes de outras nacionalidades, falantes de 80
linguas diferentes, 36 730 dos quais a frequentar o 1° ciclo do ensino basico. No
entanto, s6 recentemente foi reconhecido o estatuto do Portugués como Lingua
Ndo Materna, datando o Programa para integracdo de alunos que ndo tém o
Portugués como Lingua ndo Materna de Julho de 2005. No documento Portugués
Lingua Ndo Materna (PLNM) no Curriculo Nacional, Perfis Linguisticos séo
apresentadas as seguintes definigdes: “entende-se por lingua materna aquilo que
na bibliografia especializada costuma designar-se por L1, a lingua em que,
aproximadamente, até aos cinco anos de idade, a crianca estabelece a sua primeira
gramatica, que depois vai reestruturando e desenvolvendo em direccdo a

gramatica dos adultos da comunidade em que esta inserida.”

A designacdo lingua ndo materna abrange todas as outras situacoes,
incluindo o termo lingua segunda habitualmente empregue para classificar a

aprendizagem e o uso de uma lingua ndo materna em territorios em que ela é
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reconhecida. O termo lingua estrangeira € normalmente usado para classificar a
aprendizagem e o uso de uma lingua em espacos onde ela ndo tem estatuto
sociopolitico vingente, ou seja, quando é usada em contextos lectivos, de traducao

e de comunicacao.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia Para as Linguas (QERC) foi
elaborado pelo grupo Linguas Vivas do Conselho da Europa, de modo a
concretizar 0s objectivos da politica educativa europeia. Este documento,
destinado a favorecer a mobilidade dos cidadéos e a transparéncia dos diplomas,
constituiu um referencial de competéncias para a construgdo de instrumentos

curriculares comuns. Dele se podem destacar duas ideias-chave:
a) o desenvolvimento de uma competéncia plurilingue e pluricultural,

b) a adopcdo de uma abordagem accional como forma de desenvolver essa

competéncia.

O cidadao europeu do futuro é aquele que tem um saber, que adquiriu
ferramentas para “aprender a aprender”, domina o “saber fazer”, relacionando-se
com outros cidaddos europeus. Para isso, é fundamental que adquirira a
competéncia plurilingue e pluricultural, isto é a capacidade de utilizar linguas na
interaccdo cultural, ser proficiente em vérias linguas e de adquirir experiéncia em

varias culturas.

A abordagem accional ou “orientada para a acgdo” refere-se ao uso e
aprendizagem de uma lingua, desenvolvendo os falantes, um conjunto de
competéncias gerais e, particularmente, competéncias comunicativas. Para tal,
activam as estratégias que lhes parecem mais apropriadas para o desempenho das
tarefas a realizar. O controlo destas ac¢des conduz ao refor¢o ou a modificacao

das suas competéncias (QECR:29).

O Curriculo Nacional do Ensino Basico—-Competéncias Essenciais, define

como objectivo de aprendizagem das linguas estrangeiras a competéncia
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plurilingue e pluricultural, de acordo com os termos do QECR, propondo uma
abordagem centrada na accdo. Refere, a esse proposito, algumas praticas para a
integracao das linguas estrangeiras e segundas no 1° Ciclo do Ensino Basico tendo
em vista a “sensibiliza¢do a diversidade linguistica e cultural” e discriminando
competéncias para “a construgdo de wuma competéncia plurilingue e

pluricultural” nos outros ciclos do Ensino Basico.

A concepcéo plurilingue e pluricultural implica a conexdo de diferentes
linguas e linguagens, opondo-se a concepgao habitual, segundo a qual as varias
competéncias nas linguas estrangeiras, na lingua materna e na lingua segunda
surgem compartimentadas, justapostas e, portanto, desligadas entre si, sem

interaccéo.

A concepgdo plurilingue e pluricultural apresenta diferentes modos de
equilibrio, uma vez que o individuo pode dominar melhor uma lingua do que a/as
outra/s e apresenta diferentes perfis de competéncia linguistica e cultural nas
varias linguas materna, segunda e estrangeira. Esta competéncia &, tambem,
evolutiva processando-se essa evolucdo dentro do sistema educativo e como
resultado da influéncia da escola paralela, dos media, das viagens, das leituras, da
histéria familiar, etc. As varias aprendizagens surgem assim integradas,
valorizadas, em complementaridade e ndo em oposi¢édo. Infelizmente, nem sempre
estes factores s@o contemplados na sala de aula pois, apesar de tanto se falar em
transdisciplinaridade, a l6gica curricular tem sido sempre a da disciplina, e as
praticas, mesmo as designadas por interdisciplinares, correspondem, muitas vezes,
a justaposicdes de disciplinas ou de documentos, ligados por coincidéncias
tematicas, em vez da gestdo articulada dos programas, numa perspectiva
integradora da aprendizagem das linguas. SO deste modo, conhecimentos,
capacidades e atitudes poderiam ser desenvolvidos, ndo s6 nos seus aspectos

cognitivos mas também metacognitivos, afectivos e sociais.
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Integragédo das Minorias Linguisticas em Portugal

No entanto, como verificamos que a escola portuguesa acolhe as minorias

linguisticas imigrantes?

Os alunos originarios de outros paises sdo integrados através de um
sistema de equivaléncias? no ano de ensino correspondente & sua idade e ao
numero de anos escolares no seu pais de origem, ou seja, passam a frequentar a
escola portuguesa sem dominarem ou dominando muito mal, a lingua veicular
de ensino, lingua segunda para estes alunos. Esta situacdo de diversidade
linguistica e cultural provoca, obviamente, problemas a alunos e a professores.
Os primeiros apresentam necessidades linguisticas, resultantes do
desconhecimento da lingua e dos valores culturais a ela associados, curriculares,
devido as diferencas de curriculo entre o pais de origem e o de acolhimento,
centradas essencialmente nos conteudos declarativos como a Historia e a
Geografia do pais de acolhimento e, finalmente, exigéncias de integracéo,
resultantes das diferencas sociais e culturais a que acrescem, muitas vezes,
condigdes socio-familiares desfavorecidas. Por outro lado, os professores com
pouca formacédo em didactica de PL2, desconhecendo a lingua e a cultura a que o
aluno pertence, perante programas e critérios de avaliacdo pensados
exclusivamente para alunos de lingua materna portuguesa, ndao sabem como
actuar, confrontando-se com a responsabilidade de acolher essa diversidade e de
para ela preparar os alunos, reconhecendo-lhes o direito a identidade linguistica

e cultural.

Sé recentemente, o Ministério da Educacdo deu atengdo ao problema,

procurando responder as necessidades de comunidades linguisticamente

? Estas equivaléncias sdo estipuladas legalmente pela Portaria n° 699/2006. Também o Decreto-Lei
n® 227/2005 e o Despacho n° 12981/2007, se referem ao sistema de equivaléncias entre o0 ensino
nacional e os sistemas educativos estrangeiros.
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heterogéneas através da implementacdo de diversas medidas relativas ao ensino
do Portugués Lingua Ndo Materna. Assim, em Julho de 2005, surge o Documento
Orientador- Portugués Lingua Nao Materna No Curriculo Nacional, onde sdo
estabelecidos os principios e linhas orientadoras para a integracdo dos alunos dos
ensinos Basico, Secundario e Recorrente, que tém o Portugués como lingua nao
materna. Por outro lado, o documento referente aos Perfis Linguisticos da
populacdo escolar que frequenta as escolas portuguesas pretende constituir-se
como uma peca das Orientacdes Nacionais tracando o perfil da populacéo escolar
actual, em funcéo das linguas e culturas compresentes no nosso pais, apresentando
reflexdes sobre 0 modo como o Portugués é ensinado e aprendido, estabelecendo
directrizes que, do 1° ao 12° ano e ensino recorrente, regulem a actuacao da escola
junto das minorias linguisticas, apontando macroestratégias a observar nas
escolas. Ja o documento Testes de Diagndstico de Portugués Lingua Nao Materna
apresenta recomendacgdes para a elaboracdo de testes diagnoéstico, a aplicar a
falantes de outras linguas, entre 0s 6 e 0s 14 anos, de forma a adequar o ensino do

Portugués as suas necessidades, contribuindo para a integracdo escolar.

Destaca-se ainda o Decreto-Regulamentar n°10/99, o Decreto-Lei 6/2001, a
Lei n°® 105/2001, que estabelece o estatuto do mediador sdcio-cultural, o Despacho
n° 1438/2005 (22 série) sobre medidas de apoio educativo, e o recente Despacho
Normativo 7/2006, estipulando actividades -curriculares especificas para a
aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua destinadas a alunos dos

trés ciclos do ensino Bésico, cuja lingua materna ndo seja o portugués.

Apesar de toda a documentacdo existente, hd ainda um longo caminho a
percorrer na integracdo escolar destes alunos, pois o fosso entre as intencdes e
regulamentac@es oficiais, por um lado, e a prética escolar, por outro, é grande.

Diria mesmo, abissal.

Por isso, considero existirem incongruéncias entre o programa para orientacéo

dos alunos que ndo tém o portugués como lingua materna e o Despacho
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Normativo 7/2006, pois, enquanto o primeiro documento refere que se destina a
“alunos a frequentar os ensinos basico, secundario e recorrente” e que “as turmas
tém um caracter misto, na medida em que podera haver lugar a desdobramento
nas horas da disciplina de Lingua Portuguesa/Portugués”, o segundo apenas
regulamenta actividades para o ensino basico e refere que estas “nao dispensam a
frequéncia pelos alunos da area curricular disciplinar da Lingua Portuguesa”,
remetendo-as para um periodo de 90 minutos semanais, no ambito da &rea
curricular ndo disciplinar de Estudo Acompanhado. Ou seja, o documento
verdadeiramente normativo omite o ensino secundario e recorrente e ndo permite

0 desdobramento das horas de Portugués.

Na préatica, o Despacho Normativo 7/2006, determina a realizacdo de uma
avaliacdo diagndstica dos alunos de outras linguas no inicio do ano ou no
momento em que iniciam as actividades escolares, através da aplicacdo e
realizacdo de um teste fornecido pelo ministério da Educacéo, sob a coordenacéo
de um professor de Portugués. O mesmo despacho cria trés niveis de avaliacédo de
competéncias linguisticas dos alunos (iniciacdo, intermédio, avanc¢ado),
determinando a sua distribuicdo por grupos correspondentes. Para os alunos
inseridos nos dois primeiros grupos, devem ser proporcionadas actividades em
PLNM, durante 90 minutos por semana, no ambito da area curricular ndo
disciplinar de Estudo Acompanhado. As actividades sdo organizadas, realizadas e
avaliadas pelos diferentes Orgdos e intervenientes no processo. A direccédo
executiva da escola assegura 0s recursos humanos e materiais necessarios ao
funcionamento dos grupos. A escola deve definir os critérios de avaliacdo
especificos, depois de conhecidos os resultados do teste diagnostico, para poder
adaptar o projecto curricular de turma as necessidades dos alunos... Na pratica,
hora e meia por semana é manifestamente pouco, se comparado com o tempo que
o0 aluno passa nas aulas em que o portugués é ensinado com lingua materna, usado
para transmitir conhecimentos especificos, ou recorrendo a expressdes idiomaticas

que correspondem a informac@es de ordem cultural e linguistica, frequentemente
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implicitas, j& para ndo falar das metaforas que abundam nos textos literarios... Na
pratica, as escolas nem sempre dispdem de recursos humanos para assegurarem o
funcionamento dos grupos, nem de professores sensibilizados e preparados nestas
matérias. Para além disso, no mesmo horério de Estudo Acompanhado, estdo os
outros alunos da turma, muitos deles também com as suas dificuldades, a que 0s

professores tém de atender.

Por outro lado, o facto de as escolas serem auténomas em quase todo o
processo de integracdo dos alunos, desde a avaliacdo até a criacdo de materiais
didacticos, passando pela estruturacdo de planos de apoio, uma vez que ndo ha
orientacGes concretas do Ministério da Educacdo para a implementacdo dessas
medidas, leva a que a integracdo destes alunos nao se realize do mesmo modo em
todas as escolas do pais, ndo havendo, por isso, garantias que seja feita com

sucesso e com critérios e exigéncias similares.

Acresce que no caso de os alunos estarem ha mais de dois anos em Portugal, a
avaliacdo néo é feita de acordo com os parametros estabelecidos pela sua escola,
sendo obrigados a realizar provas ou exames nacionais. Como se sabe, estas
provas abrangem todos os alunos que terminem cada um dos trés ciclos do ensino
basico, exigindo um dominio da lingua que, certamente, muitos dos alunos de

PLNM ainda ndo possuem.

Entendo pois, que uma maior articulacdo entre o Ministério da Educacéo e as
escolas seria essencial, que no ambito da sua autonomia, deveriam poder propor
formas alternativas de avaliacdo, especificamente para os alunos de PLNM, e
gizadas segundo um plano de apoio individual, ainda que, obviamente, de acordo

e em consonancia com os documentos orientadores e a legislagéo.
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Modelos de educacéo linguistica

Tabela |
Estatuto da Lingua de Objectivos Perfil .
. . AP Lo Ambientes
Tipo de Modelo LM do ensino e da sociologicos e linguistico de linquisti
- . 2 - inguisticos
aluno aprendizagem educativos saida visado
Regular Ambiente
Lingua Lingua Bilinguismo monolingue
minoritaria maioritaria - limitado com ensino
de LE
Segregacionista Lingua
minoritaria
e (sem Apartheid Monolinguismo
§ possibilidade Ambientes
= de opcéo) plur|I|n~gues
5 de ndo
= Separatista Lingua convivéncia
[72] , . e - .
° .ngu,a . manFItal:Ia Separatismo B|I_|ngmsm0
3 minoritaria (por opcéo limitado
s propria)
De submerséo
~ Lingua
De submersdo maioritaria
com aulas de
apoio .
P Ambientes
— — assimilacionismo | Monolinguismo plrilingues
De transicdo Inicialmente subtractivos
lingua
Lingua minoritaria
mnioritaria | com transi¢do
posterior para
a maioritaria
[%2]
[«5)
=) De imersao Bilingue com
k= Lingua N A Pluralismo e
= AP énfase inicial - .
= maioritaria enriquecimento
= em L2
a
3 =
= De  manutencdo Lingua Bilingue com
= da Lingua de minorgitéria énfas% emL1
o heranga cultural . Ambientes
@ Bilinguismo e O
8 bili . plurilingues
S ” - — . iliteracia .
3 Two-way /Dual Lingua Lingua Manutengéo, activos
s Linguage” minoritaria minoritaria e pluralismo e
e lingua lingua enriquecimento
maioritaria maioritaria
Regular bilingue Lingua Duas linguas
maioritaria maioritarias
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Existem varios modelos de educacdo linguistica, utilizados nos varios
paises de acordo com as politicas sociais e educativas vigentes, concebidos para
responder a situacfes das comunidades escolares linguisticamente heterogéneas,

motivadas por migracdes transnacionais.

Baker (2001: 194) distingue dois tipos de modelos de educacéo linguistica:

0s monolingues e os bilingues/plurilingues (Tabela I).

De acordo com a sua proposta, a escola portuguesa oferece um modelo
monolingue: adoptando apenas uma lingua veicular de ensino, mais
concretamente um modelo de submersdo que conduz a assimilacdo e ao
apagamento das linguas e culturas minoritarias. Assim, todo o conflito ou embate
sociocultural tende a ser superado por contaminagdo, miscigenacdo e/ou
integracdo e, no limite, por absorcdo. O ambiente linguistico neste tipo de modelo,
em que se parte da coexisténcia de pelo menos duas linguas, a da escola e a do
aluno, e em que a ac¢do educativa promove a extin¢do progressiva da lingua
materna do aluno, é designado como ambiente linguistico subtractivo, expressdo
que o vincula negativamente do ponto de vista linguistico e simbdlico. Este
modelo é frequente na Europa, sobretudo em paises que, como Portugal, s6
recentemente se tornaram destino de imigracdo, sendo confrontados, nos ultimos
anos, com a necessidade de desenvolver politicas especificas para a integracao das
minorias imigrantes. Em casos como 0 nosso, optou-se pelo modelo de submerséo
com aulas de apoio — considerado um subtipo dos modelos de submersdo. Os
alunos frequentam aulas de apoio, onde se ensina a lingua da escola como lingua
segunda, em particular conteudos gramaticais e lexicais exercitando-se a

capacidade de comunicacéo.
Admitem-se, entretanto, duas variantes deste modelo:

v" modelo integrado - os alunos sdo acolhidos em turmas regulares e recebem

medidas de apoio no decorrer das aulas, ou em aulas especificas em
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horario escolar, como Estudo Acompanhado, sendo dispensados de
algumas disciplinas;

v" modelo separado — os alunos sdo encaminhados para turmas especificas,

que oferecem um ensino intensivo da lingua da escolarizacao,
habitualmente com a duracdo de um ano. Em seguida, séo integrados em
turmas regulares, podendo ou ndo continuar a beneficiar de medidas de
apoio. A segregacdo em relagao os alunos nativos pode ser total ou parcial.
Sendo parcial, os alunos imigrantes podem integrar, desde o seu ingresso,
certas areas do curriculo regular, como desporto ou musica. Podem
também, progressivamente, frequentar outras disciplinas, a medida que

vao evoluindo nos seus conhecimentos linguisticos.

De acordo com o estudo “Caracterizacdo Nacional dos Alunos com
Lingua Portuguesa como Lingua ndo Materna” de Janeiro de 2003, da
responsabilidade do Departamento da Educacdo Bésica do Ministério da
Educacdo, e, até a data o mais recente e completo no que diz respeito a populagéo
escolar portuguesa a frequentar na rede publica a escolaridade obrigatoria e cuja
lingua materna ndo era o Portugués (ano lectivo 2001/2002), fornece-nos dados
quanto a indicadores como o tipo de apoio a que os alunos estdo sujeitos.
Verifica-se assim ser na regido Norte que o recurso a modalidade de apoio € mais
solicitado, enquanto nas restantes Direccdes Regionais de Educacdo ou nao é
considerado necessario, ou se optou por recorrer ao apoio no ambito da prépria
area curricular.

Cummins (1979) concluiu que os alunos imigrantes ou descendentes de
imigrantes se tornam rapidamente fluentes, num periodo de dois anos, na
interaccdo conversacional da lingua dominante na sociedade anfitrid, ao passo
que, para o desenvolvimento de um nivel de proficiéncia no dominio da lingua
para fins académicos semelhante ao dos estudantes da sua idade e do grupo
linguistico maioritario, &€ necessario um periodo minimo de cinco anos

(frequentemente mais longo, podendo ir até aos sete ou mesmo dez anos). O
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desenvolvimento de cada um destes tipos de proficiéncia linguistica em L2
obedece a diferentes ritmos e a diferentes processos cognitivos. O nado
reconhecimento da diferenca de ritmos no desenvolvimento da proficiéncia
conversacional e da proficiéncia linguistica para fins académicos (de avaliacédo
muito mais complexa) é responsavel por erros na planificacdo dos curriculos
destes alunos e na sua avaliagdo, com consequéncias importantes na sua
progresséo.

Por outro lado, varios estudos mostram que os alunos que desenvolvem
competéncias de literacia em lingua materna, atingem niveis de proficiéncia em
L2 mais elevados do que aqueles que ndo o fazem. Embora haja diferencas
assinalaveis entra a aquisicdo de L1 e de L2, a investigagdo aponta a proximidade
entre 0s dois processos, que ndo sendo precisamente idénticos, apresentam
paralelismos evidentes, como parece demonstrar o facto de os alunos de L2
cometerem erros semelhantes aos produzidos pelos alunos nativos ou
manifestarem a capacidade de compreender e processar uma L2 antes de se
exprimirem nesse mesmo idioma, tal como os falantes monolingues. Os alunos de
L2 ao terem acesso a uma primeira lingua, estdo mais “preparados” uma vez que
desenvolvem a percepcdo de funcionalidade da linguagem, que constitui um
elemento facilitador para a aquisicdo de uma L2. As investigacOes disponiveis
vém, alias, contrariar o “mito” de que a exposi¢do a duas linguas no periodo de
aquisicdo seja responsavel por confusbes e atrasos ou outros prejuizos no
desenvolvimento linguistico, havendo, inclusive, estudos que atribuem ao
bilinguismo a capacidade de potenciar aspectos desse desenvolvimento, tais
como, a capacidade de reflectir precocemente sobre a lingua, cujos reflexos
positivos se estenderiam as proprias competéncias de leitura e escrita.

A influéncia da L1 no processo de aquisicdo de L2 é designada, desde os
anos 50, por “transferéncia”, termo que identifica a transposicdo de formas e
significados de uma lingua para a outra, resultando frequentemente em

interferéncia.
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Os sistemas de escrita, que podemos classificar em duas grandes categorias
(sistemas ideograficos, como os caracteres chineses e sistemas baseados no som,
como o sistema alfabético usado em Portugués e Inglés) permitem observar a
forma como a interferéncia de L1 se processa sobre L2. Se 0s aspectos do sistema
de escrita de L1 forem transpostos para o processo de aquisi¢ao de L2 € de esperar
que, por exemplo, os alunos cuja lingua materna seja o chinés tenham dificuldade
em processar, na leitura, pseudo-palavras® ou palavras desconhecidas do
Portugués, uma vez que este sistema de escrita alfabético apela sobretudo a
estratégias fonoldgicas, precisamente o tipo de processamento que ndo €
desenvolvido no sistema de escrita chinesa, que recorre, essencialmente a
estratégias visuais.

Também no que diz respeito aos erros ortograficos é possivel verificar a
transferéncia de propriedades da L1 para a L2, resultantes da dificuldade na
articulacdo de determinados sons. Um bom exemplo disso, é a confusao verificada
entre os grafemas <I> e <r> que se encontra frequentemente no discurso escrito

A9

dos alunos chineses de Portugués L1 (“tlés” em vez de “trés”), pois a distin¢ao
entre os fonemas [l] e [r] ndo existe no sistema fonoldgico da sua L1, traduzindo-
se numa dificuldade na sua pronuncia, ja que sdo segmentos articulatoriamente
muito proximos (ambas sdo consoantes alveolares).

De facto, a aprendizagem de uma L2 é um processo complexo, ndo sé do
ponto de vista linguistico mas também sob o0s aspectos socioculturais que o
enguadram e condicionam. Aos professores e outros responsaveis educativos é
colocado o desafio de compreender e dar respostas a situacoes em que os alunos
desenvolvam o seu conhecimento sobre a L2, atendendo a motivagdes individuais
e outras especificidades decorrentes da relagéo entre L1 e L2.

A compreensao das variaveis envolvidas neste processo podera ajudar a

ultrapassar alguns preconceitos quanto as capacidades dos alunos de L2 e orientar

® pseudo-palavras sdo itens lexicais sem existéncia no léxico de uma determinada lingua, criados
em consonancia com as suas especificidades fonoldgicas e que, do ponto de vista estritamente
gramatical, poderiam vir a integrar o seu reportério vocabular (ex: nepa, cani, poja).
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o docente na escolha das melhores estratégias didacticas a adoptar. Em paises
como os estados Unidos, onde a variedade linguistica é uma realidade com uma
dimensdo e um historial relevante, esta questdo tem vindo a ser colocada na
preparacdo de programas de formacdo. Assim, um modelo adequado deve integrar
contetidos tedricos sobre Aprendizagem de Linguas Segundas e uma perspectiva
geral sobre Linguistica, ou seja, formar docentes que sejam “linguistas
educacionais” (Brumfit, 1997).

E pois, essencial, que os professores saibam analisar conscientemente os
processos linguisticos, os seus e 0s dos outros, explorando por que via a lingua
pode ser adquirida, desenvolvida e utilizada, de modo a que, do ponto de vista dos

alunos, tal conhecimento se traduza em maior autonomia e integracdo social.
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PARTE 11

A Abordagem Comunicativa e o0 Ensino da L2

(...) nem a aceitagdo incondicional de tudo o que é novo
nem a adesdo inarredavel de uma verdade que, no fundo,
n&do é de ninguém. Nenhuma abordagem contém toda a
verdade e ninguém sabe tanto que ndo possa evoluir.
(Leffa:1988)
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Diversidade linguistica: origem da necessidade de ensinar e aprender

linguas

De acordo com os cientistas ligados as ciéncias bioldgicas e a psicologia, a
linguagem nasce durante o processo de evolucdo da espécie humana,
diferenciando-se esta de um qualquer ramo dos simios ainda que hoje em dia se
cologuem hipdteses que poderdo vir a revolucionar esta visdo antropocéntrica,
pela contraposicdo de exemplos, ainda que incipientes, de chimpanzés capazes de
recombinarem sons. Mas, por enquanto, tem-se como ponto mais ou menos
assente que tera cabido a espécie humana, aquando da formacéo de determinadas
estruturas cerebrais, a capacidade de permitir ao Homo Sapiens ndo s6 produzir o
pensamento, como criar e usar sistemas simbdlicos que o substituam. Com esse
fim, o Homem recorreu, em primeiro lugar, as potencialidades sonoras do seu
corpo (aparelho fonador) e, mais tarde, num segundo esforco de criagéo, a sinais
visuais — a escrita. Hoje, para além desse sistema verbal, usa ainda muitos outros,
de caracter ndo verbal (a fotografia, a pintura, os semaforos e sinais de transito, a
musica, etc).

Outros estudiosos, ligados a sociologia, poderdo afirmar que, para além da
inegavel importancia das estruturas bioldgicas, € necessario tambem realcar, como

elemento fundamental responséavel pelo aparecimento da linguagem, o facto de o
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Homo Sapiens ser gregario, isto €, um animal que s6 consegue ver realmente
assegurada a sua sobrevivéncia em grupo, pelo que, a necessidade de dividir e
partilhar tarefas, (estratégias de caca, rotinas agricolas etc.), estara na origem do
surgimento desse modo especifico de exteriorizacdo do pensamento — a
linguagem.

Perante tdo grande diversidade, e tendo em conta que o Homo Sapiens é
também um animal que interage com outros da sua espécie, embora, nem sempre
do seu grupo
social, € pois natural que surja, por vezes, a necessidade de aprender mais do que
uma lingua ou sistema de transmissdo de pensamento.

A forma como cada cidaddo concebe a diversidade linguistica pode, de
algum modo, regular a sua predisposicdo para aprender outras linguas, para além
da sua lingua materna (Faria, 2002).

Existem quatro representacdes, que ilustram a forma como as pessoas
concebem a diversidade linguistica dando origem aos quatro tipos mais frequentes
de predisposicdo para a aprendizagem de linguas ndo maternas.

A primeira, representacdo do tipo A - o mito de Babel, considera que todas
as linguas possuem um ponto de partida comum - uma lingua primordial - no
principio toda a gente se entendia, tendo, sofrido um progressivo afastamento ou
castigo. Uma vez iniciado, este processo ndo tem mais fim, pelo que as linguas
ficam cada vez mais distantes e diferentes, o que torna cada vez mais improvavel
e trabalhosa a intercomunicacao / aprendizagem.

A representacdo do tipo B - sobrecarga linguistica, considera, pelo
contrério, que as linguas actuais sdo completamente independentes umas das
outras, possuindo, cada uma, o seu proprio percurso evolutivo e sendo a sua
origem desconhecida.

A terceira representacdo, tipo C - variagdo e contacto, considera que as
linguas vivas possuem uma evolucdo e origem proprias. Contudo, num qualquer
ponto do seu percurso evolutivo estas podem ter sido sujeitas a fenémenos de

contacto, o que ocasionaria algumas mudancas. Mas, no seu essencial, as linguas

30



Aprender a Ensinar Portugués Lingua Nao Materna

continuam sempre distintas.

A Ultima representacéo, tipo D - a hipotese da faculdade de linguagem,
considera que todas as linguas derivam de uma capacidade comum universal.
Deste modo, apesar das diferengas e processos evolutivos autonomos, todas elas
acabam por divergir de um mesmo ponto primordial, ndo de uma lingua pré-
existente, mas da prépria faculdade de linguagem do ser humano. Assim sendo,
todas as linguas partilham uma natureza comum, subjacente e universal. Desta
forma, qualquer ser humano, que tenha aprendido uma lingua no seu grupo social
de origem, possui, como que adormecidas, todas as capacidades necessarias para
aprender ou adquirir qualquer outra lingua. Esta possibilidade de aprendizagem é
posta em acgdo sempre que o falante seja “suficientemente exposto” a lingua-alvo.

De acordo com Faria (2002), estas quatro visdes da diversidade linguistica
tém consequéncias diversas no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras,
sobretudo no que respeita & motivacdo subjacente ao processo de aquisicdo e
desenvolvimento das linguas estrangeiras.

Para aqueles cujos conceitos de diversidade linguistica assentam nas duas
primeiras vises (Tipos A e B), a aprendizagem de uma lingua € uma tarefa
dificil, por vezes penosa, que implica esforcos adicionais e constitui uma
sobrecarga cognitiva para o falante. Em cada percurso o aluno faz tdbua rasa dos
conhecimentos que possui em LM ou noutras linguas que tentou aprender,
constituindo, sempre, a aprendizagem de uma nova lingua um trajecto diferente
dos anteriores.

As visdes dos tipos C e D, mais demonstraveis e apoiadas em reflexdes
tedricas crediveis, revelam-se “mais amigas” da aprendizagem das linguas
estrangeiras.

Conceitos de diversidade que se baseiam em representacdes de tipo C,
partem do pressuposto de que é mais facil aprender linguas quando estas
pertencem a uma mesma familia de linguas (perspectiva histérica) ou quando
partilham alguns parametros gramaticais (perspectiva tipoldgica). Desta forma, a

aquisicdo das competéncias a desenvolver na nova lingua é facilitada, pois o aluno
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podera sempre contar com o auxilio dos conhecimentos adquiridos previamente.

A perspectiva da diversidade linguistica de tipo D, baseia-se em conceitos
de Gramatica Teorica e da Teoria Linguistica. Segundo estes enfoques, cada
individuo possui uma faculdade inata universal, que Ihe permite aprender ndo so a
lingua materna, como qualquer outra lingua, usando-a, a par de outras capacidades
cognitivas, para entender a diversidade das linguas e a forma como cada uma se
organiza, 0s seus principios universais e parametros comuns. Assim sendo, e
desde que sejam desenvolvidas as competéncias de comunicagdo, compreensao e
de producédo adequadas, qualquer ser humano podera aprender mais linguas para
além da sua. Esta preparacdo e adestramento das varias competéncias ndo
apresentardo, necessariamente, um mesmo grau de profundidade nem de extenséo,
mas etapas e dominios mais aprofundados. Planificando a formacdo do aluno
adequadamente, partindo da avaliacdo e da auto-avaliacdo de cada tipo de
competéncia, € possivel retomar o processo de aprendizagem em diferentes alturas
ou contextos da vida dos individuos.

As representacdes C e D, constituem, pois, bons pontos de partida para o
desenvolvimento de novas metodologias e de meios facilitadores da
aprendizagem, permitindo, por outro lado, articular competéncias linguisticas

cognitivas, afectivas e sociais (Faria, 2002).

Competéncias préprias de um falante

O interesse pelo estudo e descricdo da lingua ndo é recente, ja que é
possivel fazé-lo recuar até a época greco-romana. Contudo, é s6 no séc. XI1X que o
estudo da lingua se constitui como ciéncia autonoma, adquirindo a designacéo
genérica de Linguistica.

Saussure foi o seu “criador/fundador” principal, ao definir o conceito de
lingua como um «sistema especifico de signos articulados, que servem para
transmitir mensagens humanas.». Embora Saussure reconhecga que a lingua é um

produto social, o seu interesse principal foi a analise dos elementos individuais
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constitutivos da lingua, sustentando que, como partes integrantes de um sistema,
cada um deles so tinha valor se confrontado com o0s outros elementos desse
sistema. Como se sabe, dai resultou a sua tdo conhecida e difundida distincdo
entre langue (o sistema propriamente dito) e parole (o uso que o individuo faz
desse sistema).

Importa destacar que o pensamento e a investigacdo em linguistica sofre
uma mudanca de perspectiva por volta dos anos setenta do seculo XX — a visdo
estrutural € progressivamente substituida por uma visdo comunicativa. Segundo
esta nova visdo, a lingua €, antes de mais, um instrumento de comunicacéo, isto €,
um instrumento com o qual as pessoas fazem alguma coisa de concreto, como
convencer, pedir, ordenar, etc. Desta forma, ndo deixando de estudar os aspectos
gramaticais, sdo os perfis comunicativos e seméanticos que passam a ser realgados.
E a partir deste horizonte que se desenvolvem novos conceitos, como o de
competéncia comunicativa. Esta mudanca de paradigma tera, como veremos,
consequéncias no ensino das linguas estrangeiras, concretamente no surgimento

de novos métodos e abordagens.

Competéncia comunicativa

«O termo competéncia tem-se constituido num dos mais confusos e
controvertidos, tanto na Linguistica quanto na Linguistica Aplicada. Passados
quase trinta anos do despertar do movimento comunicativo, ainda se busca uma
normalizacdo ou consensualidade para o termo» (Silva, Vera: s/d).

Este percurso teve inicio nos anos cinquenta do século XX, quando Noan
Chomsky apresentou o seu produtivo conceito de competéncia. Para Chomsky,
todo o falante é possuidor de uma competéncia inata e universal, que se concretiza
num conhecimento da lingua, das suas estruturas e regras e que lhe permite aferir
da gramaticalidade ou ndo gramaticalidade de um enunciado. E essa competéncia,
que leva, por exemplo, um falante do Portugués a definir como néo aceitavel uma

frase como «Eu lembro-me-te». Uma tal performance/desempenho, conceito que
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Chomsky opde a competéncia, revela de um mau dominio da lingua — “in-
competéncia” linguistica.

O linguista Dell Hymes, afastando-se do pensamento chomskiano, propds
uma evolucdo do conceito ao acrescentar o factor comunicativo ao termo
competéncia, demonstrando, claramente, a sua preocupagdo com a pragmatica da
lingua. Surgiu, assim, um novo conceito de competéncia — o de competéncia
comunicativa. De facto, para que um falante tenha sucesso nos seus actos de
comunicacdo, ndo basta que esteja atento apenas a gramatica, isto é, a correccao
do sistema formal da lingua. Para ter sucesso e eficacia, o falante terd de ser capaz
de processar simultaneamente informacOes, muitas delas de natureza néo
linguistica provindas da situacdo de comunicagdo ou de convencgdes e regras de
carécter social. Essas informacdes podem incluir, para além de expressdes ou
formas especificas de falar, gestos, atitudes corporais, distancia fisica entre
falantes, etc. Por exemplo, na India, nas interaccBes comunicativas correntes, &
normal que os falantes facam oscilar a cabega, em posicdo frontal, de um lado
para o0 outro, indo de um ombro ao outro. Um interlocutor ndo local, ndo se
apercebendo do facto, pode correr o risco de interpretar tal movimento de forma
errada, podendo até Ié-lo como significando negacdo. Imagine-se a confusdo e
inoperacionalidade comunicativa, se o falante indiano, querendo dizer “sim”,
oscilar a cabega, como € corrente no seu meio social, e o ouvinte ndo local
interpretar o gesto como um “ndo”... Situagdes de cariz semelhante podem ocorrer
em muitas outras culturas, muito mais frequentemente do que se possa pensar.

A competéncia linguistica de um falante permite interpretar como
idénticas expressdes como “O Jodao comeu o bolo” ¢ “O bolo foi comido pelo
Jodo”. Pela mesma razdo, o falante ja interpretard como diferentes as expressdes
“O Jodo persegue a Maria” e “A Maria persegue o Jodo”. Contudo, a expressdo
“Porque ndo fechas a porta?” pode ser de dificil interpretacdo. De um ponto de
vista estritamente gramatical, trata-se de uma interrogagéo, podendo ser recebida
como um pedido de informagéo. No entanto, de um ponto de vista mais funcional,

a mesma expressdo pode ndo querer significar um pedido de informagdo, mas
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ordenar a execucdo de uma accdo — basta que se altere o contexto de
comunicacdo. Imaginemos que a frase é proferida por um professor, quando um
aluno atrasado entra na sala aula, deixando a porta aberta — a sua intencao
funcional ndo pode ser outra que a de ordenar a execucdo de uma
accdo/repreensdao. Como nos diz Littlewood, “mientras la estructura de la oracion
es estable y solida, su funcién comunicativa es variable y dependente de factores
relacionados con la situacion y con el entorno social” (Littlewood,1981:1-2).

Muitos autores consideram que a correccdo linguistica € apenas um dos
muitos elementos que contribuem para a construcdo do significado de um acto
comunicativo “el conocimiento del sistema linguistico no garantiza el éxito de un
acto comunicativo sino que, para ser competente en este ambito, el usuario afiade
otros recursos, capacidades u habilidades a los estrictamente linguisticos. Sin
ellos, la comunicacién no tendria éxito. Lo correcto no es lo mismo que lo
adecuado y que son varios los conocimientos que debemos unir a la norma para
lograr una comunicacion satisfactoria” (Armendariz,; Mongay; Marcos, 2003:
53).

Canale e Swain (1980), partindo do trabalho de Hymes (1979), ampliaram
mais uma vez 0 conceito de competéncia comunicativa, considerando que €
constituido por um conjunto de quatro subcompeténcias:

a) Competéncia gramatical ou linguistica

Compreende o0s conhecimentos que o falante possui da estrutura

gramatical da sua lingua (capacidades lexicais, fonoldgicas, sintacticas,

semanticas...), ¢ que lhe permite formar frases aceitaveis, explorando,

sobretudo, o sentido literal dos enunciados;

b)  Competéncia sociolinguistica

Compreende a capacidade demonstrada por um falante para adaptar as
formas linguisticas ao contexto social em que concretiza a sua intencao
comunicativa. Esta competéncia evita, por exemplo, que um deputado

fale no parlamento utilizando as mesmas formas linguisticas que emprega
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com os membros da sua familia, ao pequeno-almogo. E também a
auséncia do dominio desta competéncia que leva um jovem aluno
imigrante, por exemplo, depois de aprender que, para se dirigir a um
desconhecido, deve usar uma forma de cortesia, como, por exemplo, “Por
favor, poderia indicar-me o caminho para o Hospital?”’, concretize, com
0s seus colegas e amigos, uma intencdo funcional semelhante com a
mesma forma linguistica, mas que, agora, se desadequa ao contexto: “Por
favor, poderia indicar-me o caminho para a casa de banho?” O treino e
dominio desta competéncia na sala de aula, evitaria, decerto, a0 nosso
aluno imaginario, a experiéncia sempre desagradavel de ser

ridicularizado pelos outros.

c) Competéncia discursiva

O homem comunica ndo através de frases ou palavras isoladas, mas
através de unidades discursivas maiores — 0s textos. Estes, para serem
eficazes, tém de se constituir em entidades complexas, revelando coesédo
quanto a forma e coeréncia quanto ao significado. Na maior parte dos
casos, este objectivo é alcangado através do uso apropriado de certos
elementos linguisticos, como, por exemplo, os conectores. No fundo, é
através desta competéncia que um falante consegue produzir, para
utilizar uma expressao comum entre 0s membros da classe docente, “um

texto com principio, meio e fim”.

d)  Competéncia estratégica

Ao contrério do que vulgarmente se pensa, a comunicagao ndo € um dado
seguro, como temos verificado. S3o muitos os “ruidos” que podem
prejudicar a eficAcia comunicativa. De modo a colmatar este facto
incontornavel, o falante competente de uma lingua terd de estar sempre
atento a essa possibilidade, para poder reconhecer as situagdes

problematicas e possuir um conjunto de recursos variados (verbais e/ou
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ndo verbais), com 0s quais possa tornar eficaz um acto comunicativo

inicialmente inoperante.

Para Aguiar e Silva (2005: 87), “O objectivo desses dois autores (Canale
e Swain), era o de transformar o conceito de Hymes, de natureza essencialmente
tedrica, em unidades pedagogicamente manipulaveis, que poderiam servir de base
para uma grade curricular e pratica de sala de aula”.

Todos estes conceitos, decorrentes da reflexdo teorica, deveriam ter uma
aplicacdo pratica mais significativa no ensino-aprendizagem de linguas
segundas/linguas estrangeiras. Hoje em dia, na sua sala de aula, nenhum professor
de lingua se podera sentir satisfeito e realizado se se limitar ao ensino das regras
estruturais do sistema linguistico. Nao as esquecendo, o seu trabalho pedagdgico
tera também de incluir intervengdes relacionadas com o desenvolvimento das
outras competéncias, uma vez que, no ensino moderno, 0 que se pretende é,
essencialmente, ensinar a comunicar (desenvolvendo-se, para isso, todo o
conjunto de competéncias referenciadas e ndo apenas a primeira — a competéncia
gramatical ou linguistica).

Essa € também a posicdo e preocupacdo do Conselho da Europa, tendo em
conta o ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras. Essa preocupacdo com o
ensino e treino da competéncia comunicativa e das suas subcompeténcias esta
bem visivel no QERC.

E o que afirma Teruel (2004: s/p) quando diz. “El objetivo de la ensefianza de
lenguas extranjeras en el Marco de Referencia continua siendo desarrollar la
competencia comunicativa de la lengua extranjera, tal como lo entiende el
enfoque comunicativo; sin embargo, se perfila este concepto de una manera
parcialmente novedosa™.

De facto, ao falar de competéncias, no seu capitulo 5, 0 QECR comeca por

fazer uma distingdo entre competéncias gerais e competéncias comunicativas em

* QECR ¢ referenciado como Marco de Referencia na lingua espanhola.
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lingua. Sob a primeira designacdo, estéo incluidos “O conhecimento declarativo”,

’

“As capacidades e a competéncia de realizagdo”, “A competéncia existencial” e
“A competéncia de aprendizagem”’; SOb a segunda designacao aparecem-nos “As
competéncias linguisticas”, “A competéncia sociolinguistica” e “As
competéncias pragmaticas”, no seio das quais se distinguem “A competéncia
discursiva” e “A competéncia funcional”. De facto, é sobretudo na segunda
designacdo que mais se encontram os ecos dos trabalhos de Hymes, Canale e
Swain.

Do exposto, teremos de retirar necessariamente uma preocupagao: como
tornar operacionais todos estes conceitos, oriundos da reflexdo tedrica, na sala de
aula? Essa € a inteng¢ao de qualquer método: “E todo o método procura responder
a uma questdo primordial: como fazer para que um aluno, vindo do estrangeiro, e
que ndo sabe falar Portugués, passe a fazé-lo, no mais curto espaco de tempo, e
com a maior proficiéncia?” (Esperanca, 2004:s/p). Para responder a esta questao,
outras duas se colocam: O que é uma lingua? (reflexdo sobre teorias da lingua);
Como € que as pessoas aprendem linguas? (reflexdo sobre teorias da
aprendizagem). Respondidas estas duas questdes prévias, poderemos entdo pensar

em “como fazer” para ensinar (reflexdo sobre métodos e abordagens).

Ensinar Competéncias

Para responder as questbes anteriores & necessario referir métodos e
abordagens. E a historia do ensino de LP2 tem-se revelado bastante produtiva
quanto a este aspecto. Por exemplo, Richards e Rodgers (1986) apresentam mais
de uma dezena de métodos e abordagens: Método da Tradugdo e Gramatica;
Resposta Fisica Total, Aprendizagem Comunitaria da Lingua; Método
Audiolinguistico; Programacdo Neurolinguistica, entre outros. Mas ndo é objecto
deste trabalho a analise, ainda que de forma breve, de métodos e abordagens.
Pretendo, apenas, fazer uma reflexdo sobre os métodos que melhor se adeqiem ao

desenvolvimento das competéncias referidas por Hymes, Canale e Swain, ou seja
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sobre 0 ensino comunicativo da lingua.

A abordagem comunicativa

A Abordagem Comunicativa desenvolveu-se nas duas dltimas décadas do
século XX e resultou de uma alteragdo ocorrida ao nivel da concepcdo e
formulagdo do conceito de “Lingua” (Teoria da lingua). Se até entdo, a lingua era
entendida como uma estrutura, uma hierarquia organizada de elementos e
unidades linguisticas, a partir desta data, passou a ser vista e entendida,
essencialmente, como um veiculo de comunicacgdo de significados e de interaccdo
social, operando-se, assim, uma verdadeira mudanga de perspectiva, sendo de
paradigma.

Tendo como base os trabalhos desenvolvidos por Richards e Rodgers
(1986), a SIL International, uma organizacao que se dedica ao estudo de linguas
pouco divulgadas, e que trabalha com a UNESCO, resumiu assim esta nova
visdo/concepcao de lingua:

“The communicative, or functional view of language is the view that
language is a vehicle for the expression of functional meaning. The semantic and
communicative dimensions of language are more emphasized than grammatical
characteristics, although these are also included™®.

Surge assim uma nova forma de entender a gramatica, ndo concebida
como uma descricdo normativa da lingua, mas antes abordada como uma
taxonomia de no¢Oes e fungdes comunicativas, que se concretizam através da sua
utilizagdo contextualizada.

Wilkins e Van EKk, citados por Leffa (1988: 225) construiram duas das
mais citadas taxonomias conhecidas, resultantes desta nova visdo da lingua:

“Wilkins dividiu as no¢es em duas categorias: categorias semantico-gramaticais

> Cf. texto no site, consultado em 12 de Novembro de 2010
http://www.sil.org/lingualinks/LANGUAGELEARNING/PrepareForLanguagelLearning/TheCom
municativeViewOfLanguage.htm

39


http://www.sil.org/lingualinks/LANGUAGELEARNING/PrepareForLanguageLearning/TheCommunicativeViewOfLanguage.htm
http://www.sil.org/lingualinks/LANGUAGELEARNING/PrepareForLanguageLearning/TheCommunicativeViewOfLanguage.htm

Aprender a Ensinar Portugués Lingua Nao Materna

e categorias de funcdes comunicativas. As categorias semantico-gramaticais
expressam nocoes gerais de tempo, espaco, quantidade, caso, etc. As categorias de
funcBes comunicativas expressam o propdsito para o qual se usa a lingua”.

Van Ek dividiu as fungdes da lingua em seis grandes categorias, cada uma
subdividida em func¢des menores: (1) expressando e descobrindo informagdes
factuais (exemplo: identificando, perguntando, etc.); (2) expressando e
descobrindo atitudes intelectuais (exemplo: concordando, negando, etc); (3)
expressando e descobrindo atitudes emocionais (exemplo: expressando ou
inquirindo sobre prazer, surpresa, gratidao, etc.); (4) expressando e descobrindo
atitudes morais (exemplo, pedindo desculpas, expressando aprovacao, etc.); (5)
persuasdo (exemplo: pedir a alguém para fazer alguma coisa); (6) socializagdo
(exemplo: cumprimentar, despedir-se, etc.).

Segundo estes estudos, uma dada funcdo pode ser expressa por um
conjunto alargado de expoentes linguisticos. Por exemplo, se se pretende fazer
com que alguém saia do recinto onde se encontra, tal pode ser conseguido através
de diferentes expoentes linguisticos: “Sai”, “Preciso me concentrar neste artigo”,
“Nao queres brincar 14 fora com a bola nova?” “Vai ver se estou na esquina” “A
minha mée vai chegar daqui a pouco” (Leffa, 1988: 226).

Em todos estes exemplos, 0 que permite chegar ao significado expresso € o
conhecimento que se tem do contexto: “A funcdo, a forca ilocutdria, ou o valor de
todas essas expressdes € 0 mesmo: o interlocutor é solicitado a se retirar do
recinto. E o contexto, o relacionamento entre os participantes e até as
caracteristicas intelectuais e afectivas do falante que vao determinar a escolha do
expoente linguistico.” (Leffa, 1988: 226).

A racionalizagdo destas andlises pela comunidade docente e a sua
aplicacdo ao ensino levou a uma auténtica revolucdo, a uma mudanca de
paradigma: o modelo estrutural-behaviorista, baseado no estudo mecéanico,
sistematico e repetitivo das estruturas da lingua é, progressivamente, substituido
pelo novo paradigma comunicativo-construtivista baseado no uso competente da

lingua em situacBes concretas de interaccdo linguistica, no qual o processo € tao
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ou até mais importante do que o produto final.

No entanto, esta mudanca de paradigma, ndo se traduziu numa Unica forma
pedagdgico-didactica de actuar, tendo provocado o aparecimento de diferentes
formas de “preparar e planificar a aula”. Ao falar-se de ensino comunicativo de
linguas, devemos ter também consciéncia de que estudos estdo ainda a ser
desenvolvidos, pelo que, é natural e provavel que possam ainda surgir novos
desenvolvimentos no seio deste movimento.

Tendo em conta a globalidade das propostas e trabalhos desenvolvidos,
julgo ser possivel apontar, como tendéncias estruturantes do ensino comunicativo,

as seguintes premissas:

e Uso constante da lingua com fins comunicativos;

e Enfase em processos naturais de aprendizagem;

e Reconhecimento da existéncia e importancia de variaveis individuais
no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de linguas;

e Desenvolvimento da autonomia e do ensino centrado no aluno;

e A importancia do contexto sociocultural no estudo da lingua.

Desenvolvam-se um pouco estes pressupostos:

> Uso da lingua com fins comunicativos

Se a lingua é essencialmente comunicacdo (mais funcdo do que forma,
mais contedo do que estrutura), ao ser usada em contextos de comunicacao,
revela, para além da intencdo do falante, o seu grau de competéncia comunicativa.
Assim sendo, o trabalho pedagdgico-didactico em sala de aula devera incidir,
sobretudo, na promocao do uso efectivo de uma lingua prética, auténtica, real e
verdadeira, incidir no desenvolvimento de todas as competéncias necessarias a
comunicacdo e dar mais énfase aos significados/contetidos a transmitir do que a

sua forma.
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Assim sendo, o professor deverd procurar desenvolver na sala de aula
accOes que levem os seus alunos a adquirir e aperfeicoar, de forma integrada, as
competéncias propostas por Canale e Swain: a competéncia gramatical (dominio
do cddigo linguistico), a competéncia sociolinguistica (adequacdo dos enunciados
tanto ao significado como a forma e ao contexto), a competéncia discursiva
(capacidade de combinar o contetdo e a forma, na constru¢do de textos orais e
escritos) e a competéncia estratégica (dominio de estratégias de caracter verbal e
ndo verbal, capazes de compensar possiveis deficiéncias na comunicacao).

No nosso quotidiano, quando queremos reproduzir ou recordar uma
conversa, evocamos muito mais facilmente o seu contetdo do que as palavras
exactas, o que parece introduzir uma diferenciacio entre estas duas realidades... E
por essa razdo que os alunos devem ser encorajados, em sala de aula, a expressar
significados, mesmo que para isso cometam erros de forma. Isso ndo significa,
como é obvio, que se deva negligenciar o estudo da forma. Mas, o facto de o
aluno de L2 ainda ndo dominar o uso correcto da forma, ndo pode constituir um

obstaculo a comunicacéo de ideias.

> Enfase em processos naturais de aprendizagem

Desenvolveram-se, nos anos 70, varios estudos que procuraram analisar a
ocorréncia do erro em alunos de uma LE/L2. Inicialmente, pensava-se resultarem
esses erros de qualquer fendmeno de transferéncia ocorridos entre a L1 (lingua
materna) e a LE/L2 (lingua-alvo). Se tal se comprovasse, a metodologia a seguir
deveria promover o estudo comparativo das linguas em confronto, de forma a
facilitar a aprendizagem. Estes estudos permitiram conhecer melhor os processos
psicoldgicos subjacentes a aprendizagem de uma segunda lingua (LE/L2), vindo
algumas das ideias neles contidos a ser incorporadas nas propostas do ensino
comunicativo. Contrariamente ao que se pensava, chegou-se a conclusdo de que
os erros dos alunos, envolvidos em processos de aprendizagem de uma LE/L2,
ndo sdo causados por um qualquer fenémeno de interferéncia entre linguas, mas

antes o resultado natural e normal de um processo de aproximacdo progressiva a
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norma da lingua, isto ¢, em vez de significarem algo “pecaminoso”, sdo, afinal,
indicadores de um dado estado de aprendizagem. Nesta leitura dos factos, parte-se
do principio de que cada falante possui uma estrutura psicoldgica latente que Ihe
permite apreender uma lingua. Este mecanismo ira criando sucessivas normas
linguisticas pessoais, explicativas do funcionamento da lingua, que,
progressivamente, se vao aproximando da norma real e social da lingua. Surge,
assim, o conceito de interlingua. Em termos pedagdgicos, o erro passa a ser
encarado como um factor Util e necessario a aprendizagem, adoptando-se,
doravante, uma atitude muito mais tolerante e reflexiva, evitando-se, por exemplo,
a correcgdo sistematica. Em muitas situacdes, é preferivel deixar a comunicacdo
seguir o seu curso, até ao final, mesmo com falhas e ir anotando os erros para,

posteriormente, se proceder a sua analise e correccao.

> Variaveis individuais no processo de ensino-aprendizagem de

linguas

Nos anos 70, surge a preocupacdo de docentes e psicélogos relativamente
ao desenvolvimento individual do ser humano dando-se bastante énfase aos
factores individuais de ordem cognitiva e afectiva. Sdo as chamadas variaveis
individuais do processo ensino-aprendizagem, que foram, também elas,
incorporadas nas propostas do ensino comunicativo.

Quando se aprende uma LE/L2, nunca se parte completamente do zero,
pois existe ja uma L1, a lingua materna. Por exemplo, ha todo um conjunto de
competéncias individuais, adquiridas e desenvolvidas ao longo do processo de
aquisicdo da L1, que podem influenciar (positiva ou negativamente) a aquisicéo e
uso da LE/L2 e que devem ser tidas em conta. Assim sendo, julga-se que quem
melhor dominar a L1 (isto é, quem tenha desenvolvido adequadamente
competéncias e habilidades de codificacdo fonética, de memorizacdo, de inducao
de regras de caracter gramatical, etc.), mais facilidades terd na aquisi¢do da nova
lingua (LE/L2).

Também factores individuais como a ansiedade, a auto-confianca e a
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motivacdo, por exemplo, passaram a merecer uma maior atencdo por parte de
professores e psicélogos, procurando-se determinar com precisdo quais as
condicdes que potenciam mais eficazmente a aprendizagem de uma lingua

estrangeira.

> Desenvolvimento da autonomia e do ensino centrado no aluno

O ensino comunicativo concebe o ensino e a aprendizagem como um
processo dinamico, que se desenvolve num determinado espaco (sala de aula),
tendo por base o dialogo e a troca de experiéncias entre o professor e os alunos.
Isto significa que a ambos sdo atribuidos novos papéis e responsabilidades, pois,
numa metodologia mais tradicional, o aluno limitava-se a executar o que lhe é
pedido ou exigido. Ao professor cabe, ainda, a responsabilidade de
organizar/planificar o processo de ensino-aprendizagem. Contudo, essa tarefa
deverd ser partilhada com o préprio aluno. SO assim se poderdo estabelecer
verdadeiramente o0s objectivos do programa, tendo em conta caracteristicas,
interesses, expectativas e necessidades comunicativas do discente. Esta atitude,
permite que o aluno assuma um papel muito mais activo no processo, facilitando o
desenvolvimento da sua autonomia e uma maior responsabilizacdo pela sua
prépria aprendizagem. Neste contexto, desempenha importancia capital a
actividade de auto-avaliacdo, cabendo ao professor criar materiais adequados,
proporcionar momentos de auto-reflexao, que possam levar o aluno a identificar o
que ja sabe de forma consolidada ou os pontos fracos que tera de rever.

Se, inicialmente, o aluno deve ser apoiado, tendo por base o principio da
autonomia, cada vez mais devera ser-lhe atribuida a responsabilidade. Conclui-se,
assim, que o principio base do ensino comunicativo ¢ a “negocia¢ao” que, em Si
mesma, € um processo de comunicacdo e fonte de varios tipos de funcdes:
argumentar e convencer, sugerir ¢ pedir, executar, criticar, exigir...
Definitivamente, o professor deve abandonar o seu velho papel de figura central
do processo de ensino-aprendizagem, transferindo-o progressivamente para o

préprio aluno.

44



Aprender a Ensinar Portugués Lingua Nao Materna

»  Alimportéancia do contexto sociocultural no estudo da lingua

Como se depreende do que se tem dito até ao momento, aprender uma
lingua nova ndo é sO alcancar uma certa destreza ou proficiéncia. Esta
aprendizagem pressupde também a capacidade de interpretar e de se relacionar
com uma nova realidade sociocultural. De facto, uma lingua é também veiculo de
uma cultura. Tendo em conta esta visdo, Van EK e, através dele, o proprio
Conselho da Europa, sublinha a importancia de incorporar no processo de ensino-
aprendizagem o desenvolvimento de novas competéncias no ambito social: a
competéncia sociocultural, que exige um certo conhecimento histérico-cultural da
comunidade utilizadora da lingua que se aprende e a competéncia social, que
pressupOe o desejo de o aluno se inter-relacionar com o outro, combatendo-se
assim a possibilidade de se fechar em guetos culturais, onde predomine a cultura e
lingua-mae. As competéncias referidas anteriormente permitirdo ao aluno, nao sé
conhecer a cultura da lingua que aprende como ampliar, por contraste e/ou

comparacao, a reflexdo e conhecimento da sua propria cultura de origem.

Na abordagem comunicativa, os conceitos ‘actividade’, ‘interac¢ao social’,
‘motivagdo’ e ‘atitude comunicativa’ exercem um papel fundamental. Richards
(2006) destaca que a aquisicdo da competéncia comunicativa na lingua-alvo
requer actividades centradas no seu uso correcto, em contextos de aprendizagem
formal e monitorizada, assim como, actividades que utilizem a comunicagdo real e
0 exercicio natural da lingua em contextos situacionais, bem como a pratica de
estratégias de comunicacao. Estas actividades permitem ao aluno inter-relacionar

os diferentes skills (ouvir, falar, ler e escrever) e aplicar o aprendido.

Ja nos anos trinta do séc. XX, Vigotski considerava que uma actividade
deveria conferir significado as palavras, o que implica atender ao seu emprego
dentro de um contexto relacional, uma vez que os significados sdo co-construidos

pelos interlocutores em interacgéo.
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Em consonancia com Vigotski, a maioria dos estudos sobre o ensino e a
aprendizagem, realizados nas Ultimas décadas, entende que a interacgdo constitui
o principal meio para o desenvolvimento social e cognitivo da crianca e para a
aquisicdo da competéncia comunicativa. Esta exige, aulas interactivas e orientadas
para o aluno, ponto central da aula e co-autor da sua aprendizagem, de modo a que
se possa tornar um aprendiz autbnomo, capaz de criar as suas proprias estratégias

de aprendizagem.

E certo que aulas interactivas requerem a motivacéo e vontade do aluno,

uma atmosfera agradavel, um clima de confianca e atitudes como:
1) evitar aulas demasiado dirigidas;

2) utilizar correccdes indirectas e perguntas orientadoras, que propiciem ao

aluno a descoberta;

3) motivar os alunos para trabalharem de forma autbnoma e expressarem a

sua opinido de forma critica;

4) ndo interromper e corrigir o aluno em conversa livre, didlogos e leitura,

mas apenas orienta-lo, especialmente nos momentos de inseguranca;

5) reconhecer o aluno como falante legitimo, ou seja, quando um aluno

fala, a atencdo dos demais deve direccionar-se para ele;
6) elogiar os avancos alcancados principalmente dos mais fracos e timidos;
7) e admitir erros por parte do professor...

Em suma, aulas interactivas requerem que a aula tradicional seja, em
grande parte, substituida por trabalho colaborativo, visto que a comunicagéo e a

aprendizagem sao co-construidas, primordialmente, na e pela interac¢do social.
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Em relacdo a motivacdo, os estudos sobre o ensino e a aprendizagem de
linguas, em geral, apontam para as escolhas metodoldgicas do professor como
sendo o principal agente capaz de gerir e manter a motivacdo dos alunos em
contextos formais de aprendizagem. Além do papel dessas escolhas, precisamos
ter em mente que factores pessoais como as expectativas, 0 auto-conceito, a
personalidade e o entusiasmo de professores e alunos se influenciam mutuamente
e podem aumentar ou diminuir a motivacdo de ambos, bem como interferir nos
seus estilos de ensino e aprendizagem. Por outras palavras, a motivacdo € co-
construida na e pela interaccao social e, portanto, as atitudes dos alunos também
podem influenciar a motivacdo do professor. Por exemplo, ao demonstrar
interesse nas actividades e prestar atencao as explica¢fes, os alunos aumentam o
entusiasmo e a motivacdo do professor; j& a falta de atencdo, interesse e
colaboracédo dos alunos podem afectar a motivacéo e o estilo de ensinar e interagir
do docente o que, por sua vez, se reflectird na motivacédo dos alunos. Assim sendo,
a responsabilidade de gerir e manter a motivacdo é do professor e dos alunos,
tendo em vista, por exemplo, que a motivagdo do aluno diminui rapidamente
quando ele perde o ‘fio da meada’, isto ¢, quando ele deixa de conseguir

acompanhar os contetidos, muitas vezes, em virtude de factores pessoais.

Almeida Filho (2008: 57) destaca a importancia de uma atitude

comunicativa que implicaria op¢des como:

1) atencdo aos diferentes estilos de aprendizagem e as variaveis afectivas,

como ansiedade, inibicbes e empatia com os povos e a cultura da lingua-alvo;

2) esclarecimento sobre o papel de apoio da lingua materna na

aprendizagem de outras linguas;

3) apresentacdo de temas do universo do aluno, em forma de

problematizacédo e de accao dialogica focalizada no contetdo dos textos;
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4) criacdo de condicgdes para a aprendizagem consciente das regularidades

linguisticas, especialmente quando o aluno solicita uma explicagdo;

5) aceitacdo de exercicios mecanicos de substituicdo que reforcam o uso

comunicativo da lingua, e, por fim;

6) o uso de uma terminologia acessivel ao grupo, pois, para falar sobre
uma lingua e explicar as regularidades linguisticas precisamos de uma

terminologia para as descrever.

Por fim, importa destacar que é consensual o entendimento de que 0s erros
dos alunos constituem um sinal de crescimento em relacdo a sua competéncia
comunicativa. Esta atitude constitui um dos avangos mais significativos da
abordagem comunicativa, porque a recriminacdo de erros pode afectar o auto-
conceito e a coragem dos alunos para aplicar os contetdos aprendidos, e, sem uso,
ndo ha aprendizagem. Além disso, os erros oriundos da falta de conhecimento e
respeito pelas diferencas e semelhancas interculturais (comportamentos
sociolinguisticos, concepcdes e valores acordados nas culturas em contacto), em

geral, constrangem mais do que os erros linguisticos.

Abordagem Interculcultural

Para finalizar, considero importante fazer uma breve referéncia a
abordagem intercultural que, claramente, se coaduna com a perspectiva

comunicativa.

A abordagem intercultural no ensino das linguas comeca a tomar forma a
partir da década de 90, em estudos comparativos interculturais. Esta visdo

fundamenta-se na teoria linguistica do texto. Como € sabido, a linguistica do texto
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tem como objecto de estudo a matéria linguistico-textual que transcende a frase,
ocupando-se dos aspectos semanticos e contextuais em situa¢es de comunicacéo,
dos factores de producdo, recepcao e interpretacdo dos textos em situacoes reais.
Na abordagem intercultural, pesquisas sobre a recepcdo (como por exemplo,
compreensdo de textos literarios sob um ponto de vista estrangeiro) e 0s processos
de compreensdo sobre a cultura-alvo exercem um papel central. Aspectos da
linguistica do texto como estrutura do texto, conectores, contexto, etc, também
ganham um peso especial no ensino de linguas. Uma analise linguistica de texto
consiste em apresentar e descrever a construcdo gramatical e semantica, bem
como a funcdo comunicativa de textos concretos. Através do uso de textos
podemos apelar para a imaginacdo do aluno, leva-lo a reflectir sobre as diferencas
e semelhancas e promover a aprendizagem intercultural. Esta deve despertar o
interesse sobre a vida e os diferentes sistemas de valores e interpretacdes do

mundo do outro e levar-nos a perceber as diferencas na propria cultura.

A competéncia comunicativa, implica, portanto, competéncia intercultural,
isto é, ela requer o (re)conhecimento e o respeito pelas diferencas interculturais
presentes nos comportamentos sociolinguisticos, nas concepcdes e atitudes, bem
como nos valores socioculturais acordados pelas sociedades das culturas em
contacto. O desenvolvimento da competéncia intercultural exige muito mais do
gue vontade de aprender sobre a nova cultura e do que o respeito pelas diferentes
perspectivas e formas de interpretar o mundo. Requer, principalmente, vontade de
aprender a mudar de olhar de forma a entender o outro, bem como reconhecer e
desconstruir preconceitos culturais. Saber reconhecer semelhancas e diferengas,
estar aberto a aprendizagem ndo somente ‘sobre’, mas, primordialmente, ‘com’ a
cultura do outro, parece ser o principal requisito para desenvolver a competéncia
intercultural, cada vez mais uma qualificacdo central na vida profissional num
mundo interligado por redes de comunicacdo. E, portanto, fundamental que os

materiais didacticos e os professores viabilizem a aprendizagem intercultural.
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Nas abordagens comunicativa e intercultural ndo sio apenas os
objectivos da aprendizagem que importam, mas principalmente, os alunos e as
suas necessidades (sécio)linguisticas especificas, assim como as diferencas e
semelhancas interculturais que ocupam um papel central. Na abordagem
intercultural, a atitude do professor perante a lingua e as outras culturas é
fundamental, visto ele ser um formador de opinido. Portanto, a preparagao
multicultural do professor é vital para que ele possa abordar de forma adequada as
semelhancas e diferencas interculturais e a viabilizar a aprendizagem como uma
oportunidade para crescermos como seres humanos. Caso contrario, perde-se a
rigueza dessa possibilidade. Ou pior, um professor menos preparado, pode
incorrer no erro de enraizar eventuais preconceitos e exaltar apenas aspectos da
cultura-alvo em detrimento da dos alunos. Tais atitudes, podem provocar

constrangimentos desagradaveis e levar a desmotivacao geral.

Perante o0 que foi exposto, pode afirmar-se que as abordagens
comunicativa e intercultural implicam uma atitude comunicativa e uma
competéncia intercultural do professor. Nao basta que o0s materiais didacticos
utilizados foquem diferentes aspectos interculturais, pois quem determina se e de
que modo eles serdo tematizados € o professor. Muitas vezes, ele evita-0s, porque
ndo se sente preparado para os apresentar de forma adequada, ou porque a sua
concepcao de ensino de linguas € fundamentalmente sistémica e assim nao
confere a esses aspectos a devida importancia. Ora, ensinar uma L2/LE é
principalmente promover 0 acesso a uma nova cultura. Ao ndo ter em conta 0s
aspectos interculturais, o professor perde uma oportunidade excepcional de
aumentar a curiosidade e a motivacdo dos alunos para aprender e conhecer a
cultura-alvo, bem como para descobrir e desconstruir preconceitos interculturais
arreigados na memoria colectiva. Assim sendo, a formacgdo intercultural dos

professores de linguas é fundamental, para poderem dar o tratamento adequado as

50



Aprender a Ensinar Portugués Lingua Nao Materna

diferengas e semelhancas entre culturas, e dessa forma, fomentar o interesse pela

cultura-alvo.

Por fim, vale destacar que, de acordo com 0s objetivos especificos, o
professor dever fazer um aproveitamento eclético das diferentes teorias
linguisticas e pedagdgicas sobre o ensino e a aprendizagem de linguas, para poder

viabilizar a aquisicdo da competéncia comunicativa e intercultural.
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PARTE 11l

Curso de Portugués Lingua Nao Materna
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Planificacdo de um Curso de PLNM

O Curso de PLNM, que apresentarei de seguida, foi pensado para os
alunos, filhos de imigrantes, que tém sido ou poderdo vir a ser integrados no
Agrupamento de Escolas a que pertengo. Foi planeado em particular uma aluna de
nacionalidade inglesa, a residir em Portugal desde Setembro, com 10 anos,
integrada no 5° ano de escolaridade e a quem lecciono 90 minutos por semana de
PLNM®,

A faixa etéria dos alunos imigrantes, que temos acolhido na escola, pode ir
desde a entrada na Educacfo Pré-Escolar, dos 3 anos até aos 15 anos’, com
experiéncias muito variadas de contacto com o Portugués, sendo, no entanto,
possivel verificar que rapidamente se apropriam de elementos do funcionamento
da lingua, ainda que na maioria das vezes, o facam de forma inconsciente.

Inicialmente, realiza-se o teste diagndstico e a entrevista oral, de acordo
com os descritores da escala analitica do Quadro 3 do QECR, de forma a situar os
alunos no Nivel Comum de Referéncia. Os alunos que tenho acompanhado nestas
situacdes, incluindo a aluna a que me referi, ttm-se enquadrado nos niveis A1/A2,
niveis estes que serdo objecto da minha planificacdo e com a qual pretendo levar
os alunos a atingir o nivel B1.

Os objectivos gerais deste Curso foram definidos tendo em conta as

necessidades pragmaticas que estes alunos sentem em aprender Portugués, lingua

® A aluna também beneficia dos 90 m de Estudo Acompanhado para PLNM, leccionado pelas
professoras dessa area disciplinar e com quem articulo este processo.
7 A oferta educativa deste Agrupamento de Escolas vai até ao 9° ano.
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de escolarizagdo, tornando-se impossivel acompanhar todas as areas disciplinares
por ndo o dominarem. “Dificuldades em compreender e falar a lingua de instrugao
podem dar origem a baixas taxas de interaccdo verbal, a constrangimentos na
comunicacdo, a problemas de concentracdo e mesmo a uma nao adesao as regras
da sala de aula” (Silva, 2003: 89 ).

A metodologia a utilizar insere-se nos principios da abordagem
comunicativa, uma vez que pretendo que os alunos utilizem a L2 de forma
contextualizada: para além do ensino das estruturas linguisticas e do vocabulario,
é fundamental que adquiram a capacidade de utilizar o Portugués nos varios
contextos, isto é, atinjam competéncia comunicativa, como ‘“conhecimento das
estruturas gramaticais da linguagem oral e a capacidade de as usar
adequadamente” (Sim-Sim, 1995: 219).

Isto implica o treino de competéncias linguisticas, de competéncias socio-
linguisticas e de competéncias pragmaticas. A motivacdo e os interesses dos
alunos também serdo tidos em conta na planificacdo, levando-os a realizar tarefas
que proporcionem a utilizacdo real da lingua em aprendizagem, preparando
materiais adequados e relacionados com as suas areas de interesse. A estes alunos
interessara desenvolver competéncias nos quatro dominios referidos no QECR,
especialmente, nos dominios “Publico”, “Privado” e “Educativo”.

Para melhor alcangar 0s objectivos comunicativos pretendidos, as
estratégias a ter em conta na preparacdo dos materiais terdo de ser elaborados de

acordo com 0s seguintes critérios:

a) Autenticidade - A elaboragdo de materiais deve ter em conta tudo a que
o falante estd exposto diariamente, por exemplo, jornais, horarios de
transportes, formularios, instrucdes ementas de restaurante, etc, de modo
a constituirem uma oportunidade para os alunos de desenvolverem
estratégias de compreenséo da lingua, tal como é utilizada pelos falantes

nativos.
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b) Adequacgdo — materiais adequados estimulam o interesse e a motivacéo

d)

dos alunos, desde que sejam criados a partir de um universo conhecido
ou de temas do seu agrado, activando os conhecimentos prévios. Por
exemplo, podem ser utilizados textos sobre assuntos da actualidade ou
sobre figuras publicas, ou ainda, can¢bes portuguesas, que tendo uma
funcdo ludica, constituem uma fonte de vocabulario, de gramatica e até

de aspectos culturais.

Realidade - simulacdes de situacGes reais preparam os alunos para a
dimensdo imprevisivel da comunicacdo. Estas simulaces, e mesmo o
contacto com textos de varios niveis de dificuldade linguistica,
constituem um

verdadeiro ensaio das situacdes que poderdo viver fora da sala de aula,
pelo que é desejavel que se realizem tarefas com interesse, ligadas as
necessidades dos alunos, para que, desta forma, adquiram a capacidade
de usar a lingua portuguesa em situacdo real e em contextos
diversificados “0 entendimento mutuo € possivel ndo porque o sistema
linguistico sustenta a significacdo, mas porque identificamos condicdes
de interpretacdo como parte das nossas proprias prdticas sociais”
(Marcuschi, 1998: 104). De acordo com o QECR, quando o aluno
realiza uma tarefa comunicativa apoia-se, ndo sé na competéncia de
realizacdo, mas também nas competéncias comunicativas em lingua

(conhecimento linguistico, sociolinguistico e pragmatico).

Conciliar duas culturas diferentes — os objectivos devem ser definidos
de forma suficientemente ampla para possibilitarem ao aluno a
familiarizacdo com os aspectos culturais do pais de acolhimento,
imprescindiveis para entender a lingua que aprende. Também, como
forma de motivar e encorajar o aluno, a sua cultura de origem néo deve

ser ignorada “ a escola deveria conceder a madxima atengcdo ao
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equipamento cultural que o aluno traz consigo - a fim de preservar a
sua identidade cultural e evitar a sua inadaptacdo aos curriculos,
programas, materiais, estratégias, exigéncias linguisticas, testes de

seleccdo, avaliacao das aptiddes e orientacao ’(Silva, 2003: 84).

Uso da LM - funciona como forma de regular o funcionamento da aula
de L2, ja que permite esclarecer dificuldades de vocabulario, ensinar
comparativamente a gramatica, estimular a relacdo pedagbgica e

incentivar os alunos.

Educacédo multicultural — partindo do pressuposto que a todos se deve
garantir igualdade para atingir o sucesso, € de extrema importancia que a
escola promova e valorize a lingua e a cultura dos alunos, como forma
de corrigir as desigualdades de acesso. Num contexto multicultural é
importante utilizar técnicas, métodos variados e construir materiais

adequados a origem dos alunos.

Pratica do erro - os alunos devem sentir-se a vontade para
experimentar a lingua que aprendem, sem medo de serem sancionados
ou censurados por cometer erros. E, pois, fundamental que os alunos
percebam que o erro faz parte do processo de aprendizagem da nova
lingua, cabendo ao professor adoptar estratégias de correccdo do erro,
como por exemplo, incentivar a autocorrec¢cdo na oralidade, dando
tempo ao aluno para se autocorrigir, e na escrita, assinalando as palavras
com erro, pedindo ao aluno que as corrija ou criando tarefas que possam
contribuir para a superacdo de determinados erros, nhomeadamente, a
apresentacdo de exercicios orais e escritos, em que a estrutura correcta

se repete em diferentes contextos.

h) Activar conhecimentos - qualquer planificacdo deve ter em conta 0s
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conhecimentos que o aluno j& possui, de forma a partir do conhecido
para o desconhecido. Esta estratégia € mobilizadora da aprendizagem, na
medida em que activa saberes ja adquiridos. Também os textos a
abordar na aula devem ser escolhidos de forma a activar conhecimentos
prévios, que permitam fazer as inferéncias necessarias a sua
interpretacdo. E assim, uma estratégia a utilizar podera ser, por exemplo,
a realizagdo de uma tarefa prévia, indirectamente relacionada com o
texto a ser lido, ou o inicio de uma conversa sobre o assunto, que
funcionam como estimulo para que o aluno crie expectativas, sinta
vontade de ler o texto e acumule conhecimentos - “a leitura
desmotivada ndo conduz a aprendizagem (...), material irrelevante para
um interesse ou proposito passa desapercebido e é prontamente
esquecido” ( Kleiman, 1989: 35).

Para além das estratégias referidas, o Curso de PLNM baseou-se nas
orientacbes do QECR, quer na definicdo de objectivos, quer nos conteudos de

modo a:

e promover a igualdade de oportunidades e de direito a educacéo;

e desenvolver a compreensdo oral, fundamental para que o aluno
possa acompanhar as aulas das diferentes disciplinas do curriculo,
necessidade tanto mais urgente quando o aluno se encontra em
situacdo de imersdo total no Curriculo Nacional,

e garantir a aprendizagem do léxico e das estruturas fundamentais e
acrescentar-lhe, progressivamente, os termos técnicos, a sintaxe e
as estruturas textuais préoprias de cada uma das disciplinas;

e desenvolver as diferentes competéncias (compreensdo e producédo
oral e escrita) e assegurar uma progressiva confluéncia com os

objectivos e conteudos do programa de Lingua Portuguesa (LM),
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e designadamente no que toca ao dominio metalinguistico e
metadiscursivo;
e transmitir valores culturais e tradigdes do pais de acolhimento;

e desenvolver as raizes culturais dos alunos.

Apresento, em primeiro lugar, a planificacdo geral, que define os
objectivos gerais a atingir e os conteudos a abordar. Em segundo lugar, proponho
uma planificacdo mais pormenorizada do Curso de LPNM, com a descri¢do dos
objectivos especificos e a sua operacionalizacdo. Nas estratégias, ndo serdo
referenciados os exercicios de conhecimento explicito da lingua, pois sao

inerentes a realizacdo das varias actividades.
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CURSO
DEPORTUGUES Nivel Elementar
LINGUA NAO
MATERNA Aulas Previstas: 64 (x45m)
Carga horaria semanal: 3h
(2x90m)
Planificacdo Geral
UNIDADES COMPETENCIAS OBéIIEE(é';II\éOS ACTIVIDADES RECURSOS AVALIACAO
1. Aescola - Exprimir-se
1.1. Divisdes da oralmente com -Exposicdes orais
escola fluéncia, autonomia
1.2. As profissdes e objectividade - Resolugdo de fichas
da adequada a situagao de compreensao do
escola - Compreender oral
1.3. Os 6rgéos da OUVIR/FALAR enunciados orais,
escola identificando - Debates, entrevistas, -CD Audio e
mensagens gerais e dramatizagdes filmes
pormenores
especificos - Audicéo de textos -Imagens em
- Audicdo de textos diversos
suportes
2. Os tempos livres - Compreender as - Listas de
2.1. Passatempos questdes principais -Fichas de leitura verificagdo
2.2. Cinema, de textos simples
televisdo e teatro -Seleccionar, -Resolucéo de fichas -Palavras -Escalas de
2.3. Msica classificar, organizar de compreensdo oral cruzadas, sopas de classificagdo
2.4. Desporto informacéo letras
2.5. Ler, escrever, LER - Apropriar-se de -Pesquisas e consultas -Grelhas de
desenhar/pintar estratégias para a de materiais em - Grelhas de observacéao
construgdo de suportes diversos autocorrecgdo
sentidos e a -Testes de
compreenséo de - Dicionérios e avaliacéo
significados gramaticas
3. A descoberta de — Descrigdo de - Jornais e revistas
Portugal imagens (sobre
3.1. Os costumes - Redigir textos assuntos familiares) - Folhetos
3.2. As regides ; -Exercicios com textos informativos
3.3. Referéncias coesos e simples escritos; substituicéo
; G
actuais. de vocabulario; -Biblioteca e
ESCREVER -Escrever textos de COrTecgAo; recriacio; Internet
acordo com o
diferentes situagdes reconstrug 40 do texto
- Producédo de textos
de acordo com os
varios modelos de
escrita
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Planificacdo de Temas e Conteudos

1. A Escola

Aulas previstas: 22 (x45m)

SUB-TEMA AREA LEXICAL

AREA
ESTRUTURAL

OBJECTIVOS
FUNCIONAIS

ESTRATEGIAS

RECURSOS

Salas de aula, recreio,
ginasio, laboratorio,
cantina/refeitorio,
biblioteca, corredores, sala
de alunos, materiais,
disciplinas
sala de professores,
papelaria, reprografia, etc.

1.1. Divisdes da
escola

Professor, auxiliar de
acgdo educativa,
bibliotecario, pessoal do
refeitdrio/da limpeza,
porteiro, secretaria,
psicologo, etc.

1.2. As profissoes
da escola

Direcgéo,
Conselho Pedagégico,
Director de Turma
Associacéo de Estudantes,
Associagéo de Pais,
familia,
secretaria, etc.

1.3. Os 6rgédos
/parceiros da
escola

Tempos Simples e
Compostos do Modo
Indicativo (revisao)

Verbos transitivos e
Intransitivos

Determinantes
demonstrativos

Preposicdes e
locucdes prepositivas
de lugar e de tempo

Advérbios
circunstanciais de
lugar, tempo e modo

Grau dos Adjectivos:
casos especiais de
comparativos e
superlativos

Ser capaz de
escrever
diferentes tipos de
texto

Descrever lugares e
objectos

Perguntar e dar
informacoes
sobre orientagdo no
espaco

Ser capaz de seguir
ede
pedir instrucdes

Ser capaz de
comparar e
contrastar

alternativas

Ser capaz de
comunicar
sobre assuntos que
lhe sdo familiares

Contactar com
diferentes tipos de
texto

Ser capaz de falar
de forma confiante,
adequando o
discurso ao contexto
situacional

Partindo da
observacdo de um
mapa ou planta
escrever um texto
descritivo

Simular didlogos

Peddy Paper numa
biblioteca

Jogos, palavras
cruzadas, etc

Trabalho de pares
Relatar vivéncias

Anédlise dos
normativos da escola

Escrever cartas,
requerimentos,
noticias

Mapa da localidade
Planta da escola
Imagens

Lista de indicagdes a
seguir

Artigos e anuncios de
jornais

Cartdes com falas do
quotidiano

Regulamento Interno
Plano de Emergéncia
Estatuto do Aluno
Horarios

Calendarios
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2. Os tempos livres

Aulas Previstas: 27 (x45m)

SUB-TEMA AREA LEXICAL AREA gg&%?g:\l\ﬁg ESTRATEGIAS RECURSOS
ESTRUTURAL
Falar de habitos
~ - pessoais
Colecgdes, associacoes,
Jogols,'Jar'dlnagem, Ser capaz de
culinéria, internet...
descrever uma
2.1. Passatempos . . experiéncia/ um
Filme, actor, realizador, -
- acontecimento
produtor, guionista, . x
banda sonora, audiéncia Conj_ugagao .
G ! pronominal reflexa Manifestar
- bilheteira, o . .
2.2. Cinema, - - preferéncias Relacionar imagens
L s comédia, tragédia, . P
televisdo e esnaco CANIco Determinantes com experiéncias
teatro pac ' interrogativos Fazer sugestdes pessoais Revistas e
canais portugueses ionais
noticiario, documentério, . . . -, Jornals
Pronomes relativos Convidar alguém, Visionamento de nacionais
telenovela - . e
aceitar/recusar um filmes/documentérios
etc. . ) . .
Discurso convite em portugués e Artigos sobre
Bandas, concertos, directo/indirecto ) re_allzagao de uma cinema
S Ser capaz de seguir ficha de trabalho
festivais, instrumentos I ) :
. Conjuncdes e registos, orais, DVD, CD,
.. musicais ’ - N . L
2.3. Musica etc locucgdes retendo informacéo Analisar o excerto de televisdo, radio,
' coordenativas e relevante. um noticiario computador,
subordinativas internet,
Ser capaz de Tomar notas a partir
Futebol -
- Presente do estabelecer da audigao de textos Cartazes e
desportos aquaticos, S = . .
2.4. Desporto 26reos Conjuntivo relacdes de sentido agendas culturais
! entre Pesquisar sobre
terrestres, -
texto e imagem desportos Imagens

2.5. Ler,
escrever,
desenhar/pintar

de montanha, vestuario e

material desportivos

Literatura, jornais,
revistas, cartas,
correio electrénico,
diérios,

tela, papel, lapis, pincel,

aguarelas

Pretérito Imperfeito
do Conjuntivo;

concordancia do verbo

com o sujeito

Ser capaz de
exprimir uma
opinido e de a
fundamentar

Ser capaz de
concordar e de
discordar

Descrever imagens e
outros documentos

Debates
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3. A descoberta de Portugal

Aulas Previstas: 15 (x45m)

SUB-TEMA AREA LEXICAL AREA gg&%?g:\l\golg ESTRATEGIAS RECURSOS
ESTRUTURAL
Ser capaz de
conversar
acerca da cultura
portuguesa
Formular hipoteses a
Ser capaz de - .
. partir de titulos e de
Folclore, santos localizar seamentos de texto
populares, cozinha informacéo num 9 Fichas de
tradicional, artesanato, . . texto
L Registos de lingua Detectar trabalho
contos tradicionais, palavrasforganizar
3.1. Os costumes lendas, provérbios, musica Hipénimos e Ser capaz de_ x informacéo DVD, CD, televiséo,
popular, PP escrever a descrigdo g
- hiperénimos radio, computador,
datas especiais de um Fazer exposi¢des orais internet
formas de tratamento - . acontecimento real POSIGOES (
Pretérito Perfeito do com e sem guido
etc. S ou -
Conjuntivo . . Fotos, imagens de
imaginério . !
I Reconstruir lendas e paisagens e
Geografia, distritos, . ~ S :
. . . Conjugacéo histérias a partir da monumentos
clima, turismo, locais A Ser capaz de x -
- histéricos, meios de Perifrastica reorganizar ordenagdo de imagens
3.2. As regides ! . ~ . Mapas de Portugal,
transporte informagéo ouvida
Plural dos nomes Escrever cartas e Atlas,
etc. - . .
compostos artigos que falem de Guias Turisticos
Ser capaz de Portugal
Figuras pblicas, Futuro do Conjuntivo escrever Artigos,
N ogoverno, cartas pessoais . - -
3.3. Referéncias a educacio Simular entrevistas documentarios,
actuais -acdo, Enriquecimento do - reportagens
a salde, PR Mobilizar . .
' Iéxico: sinénimos e - Organizar uma visita
a economia, . conhecimentos o
- anténimos estudo a um Historias
0 cinema, S
. - monumento tradicionais e
a msica,, Tomar consciéncia
Lendas Portuguesas
o futebol das . -
. . Realizar exposi¢des de
portugueses diferencas mais

significativas entre
costumes, Usos,
valores e
atitudes da
comunidade
portuguesa e da sua

trabalhos alusivos a
Portugal e ao seu pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

),'8

Se “uma lingua é o lugar donde se vé o Mundo’”, S80 as outras linguas que nos

permitem ver 0 nosso mundo e, sobretudo, abrir-se ao Mundo...

(Tavares, 2007)

® Virgilio Ferreira, em discurso proferido em Bruxelas, em 1991
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Foi a necessidade de encontrar solucdes rapidas e eficazes para dar aos
alunos e a convic¢do que do modo como todos os acolhemos depende o seu
sucesso e a sua integracdo plena, que me levou a escolher o ensino de PLNM
como tema deste trabalho.

O titulo “Aprender a Ensinar Portugués Lingua Nao Materna” reflecte ja
esse meu objectivo: Aprender para melhor Ensinar, ou seja, tirar partido da
investigacdo para melhor fundamentar a escolha de metodologias e de estratégias
a adoptar.

No ensino de PLNM, as praticas pedagOgicas devem permitir a
sensibilizacdo a diversidade linguistica. Ndo € s6 o aluno que vem de outro pais,
com outra lingua e outra cultura que desenvolve a sua competéncia plurilingue. O
mesmo acontece com o0 aluno nativo que aprende aspectos da lingua e cultura
diversos dos seus. Deste modo, todos aprendem a ouvir e produzir vocaliza¢Ges
novas, a comparar sons e palavras, a associar dados da lingua e da cultura. Os
alunos interessam-se, assim, pelos colegas, pelas linguas e culturas diferentes da

sua.

A presenca de alunos de outras origens, linguas e culturas diferentes nas
nossas escolas, de ensino estritamente monolingue, obriga a aplicar métodos, que
h& muito deveriam fazer parte das rotinas escolares: perguntar, inquirir sobre o
percurso dos alunos recém-chegados, em particular sobre a sua historia

sociolinguistica e os seus conhecimentos linguisticos.
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As linguas diferentes, devem provocar o prazer, a curiosidade, a

descoberta, a musica, a afectividade, a criatividade...
Para que tal aconteca compete ao professor:

e Fomentar uma atitude de disponibilidade para as linguas;

e Levar a descoberta da pluralidade das linguas e culturas;

e Aprender a respeitar a diversidade das linguas dos outros,
nomeadamente dos outros alunos que integram as turmas;

e Confirmar a identidade linguistica e cultural do aluno;

e Respeitar 0s modos de vida dos outros;

e Aprender a viver num mundo intercultural.

Sei por experiéncia pessoal e profissional que a reflexdo € essencial para o
desenvolvimento de um professor. Professores informados, experientes e com
formacéo adequada sdo capazes de reflectir e analisar os factores que influenciam
a aprendizagem e o modo como ela evolui. Sabem que no caso da lingua ndo
materna, € necessario encontrar métodos para acelerar a aprendizagem, sem
desprezar o valor inestimavel da colaboracao e cooperacdo dos colegas de lingua

materna portuguesa.

Professores informados observar criticamente os materiais disponiveis e,
sobretudo, sabem produzir os seus proprios, estando muito menos dependentes

dos pré-elaborados, que nem sempre se adequam aos contextos de ensino.

Nesta perspectiva, a abordagem comunicativa do ensino de L2, ao
conceber o ensino e aprendizagem como um processo dindmico, em que o aluno
inter-relaciona as competéncias ouvir, falar, ler e escrever, aplicando o aprendido;
em que os significados sdo co-construidos em interaccdo com os interlocutores,
permitindo o desenvolvimento social e cognitivo e a aquisicdo de competéncia
comunicativa em linguas; em que o modo como o erro € abordado leva a

construcdo de conhecimento, permite, enfim, que cada um, professor e aluno,
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construa ao seu ritmo, o seu proprio processo de diferenciacdo, adquirindo
ferramentas para “aprender a aprender” e dominando o “saber fazer” tornando-Se,
como pretende 0 QERC, um cidaddo proficiente em linguas e experiente em
varias culturas.

Porque, em educacdo em geral, em pedagogia em particular, ndo ha
receitas... E acreditar que nenhum esforco se perde a longo prazo e que o

caminho se encontra ao caminhar...
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