ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO JOAO DE DEUS

Mestrado em Ciéncias da Educacéo na Especialidade de
Supervisdo Pedagdgica

A TRANSICAO EDUCATIVA ENTRE A
EDUCACAO PRE-ESCOLAR E O 1.°CICLO
DO ENSINO BASICO

Sandra Maria Peixoto Cardoso

Lisboa, marco de 2018







ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO JOAO DE DEUS

Mestrado em Ciéncias da Educacéo na Especialidade de
Supervisdo Pedagdgica

A TRANSICAO EDUCATIVA ENTRE A
EDUCACAO PRE-ESCOLAR E O 1.°CICLO
DO ENSINO BASICO

Sandra Maria Peixoto Cardoso

Relatério apresentado a Escola Superior de Educacéo Joédo de Deus,
para a obtencdo de grau de Mestre em Ciéncias da Educacao na
especialidade de Supervisdo Pedagodgica, sob orientacdo do
Professor Doutor José Maria de Almeida

Lisboa, marco de 2018




“O guerreiro da luz contempla as duas colunas que estao ao lado da porta que
se pretende abrir. Uma chama-se Medo, a outra chama-se Desejo. O guerreiro
olha para a coluna do Medo, e ali esta escrito: “Vais entrar num mundo
desconhecido e perigoso, onde tudo o que tu aprendeste até agora nao servira
de nada “O guerreiro olha para a coluna do Desejo, e ali esta escrito: “Tu vais
sair de um mundo conhecido, onde estdo guardadas as coisas que sempre
quiseste e pelas quais lutaste tanto” O guerreiro sorri — porque nao existe nada
gue o assuste, nem nada que o prenda. Com a seguranca de quem sabe o que
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quer, abre a porta e entra’

Paulo Coelho (1997, citado em Serra, 2004, p. 13)
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Resumo

O presente estudo centra-se na sequencialidade entre a Educagéo Pré-Escolar
(EPE) e o 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB). Funda-se no pressuposto de que a
transi¢do entre ciclos ao longo dos percursos educativos é uma questéo fulcral, na 6tica
da articulacdo e da continuidade, fatores decisivos para o sucesso educativo.

A investigacdo desenvolveu-se a partir de dois grandes eixos de andlise: um, o
papel da EPE e as competéncias consideradas essenciais promover nesse nivel
educativo; outro, a continuidade no processo educativo das criangas entre este nivel e
0 1.° Ano do 1.° Ciclo. Fundamentou-se em estudos, teorias e orientagdes sobre o papel
da educacdo de infancia e das articulagdes curriculares entre estas duas etapas
educativas.

A pesquisa decorreu durante o ano de 2016/2017 num Agrupamento de Escolas
de Lisboa, inscrevendo-se no design de um estudo de caso, uma vez que se pretende
descrever, analisar e compreender aprofundadamente o fenomeno da transigéo entre a
EPE e 0 1.° CEB, num contexto especifico. Utilizaram-se fontes multiplas e variadas de
dados de evidéncia, através de questionarios, andlise de documentos e observagdes de
aulas e fazendo a andlise e triangulacdo desses dados, num processo indutivo de
apresentacdo dos resultados.

Os resultados deste estudo retratam que, por um lado, se regista confluéncia nas
concec0des (conjunto de ideias ou de pontos de vista mais ou menos explicitos que tém
por funcdo guiar a sua pratica pedagdgica) dos docentes destes dois graus educativos
sobre o papel da EPE e as competéncias promovidas no final desse nivel, consonantes
com o definido nos documentos legais, e que estas encontram seguimento e
aprofundamento nas areas de aprendizagem que constituem o programa do 1.° ano.
Por outro lado, numa perspetiva complementar, ressaltam vinculos no modo como
concebem o processo de ensino e aprendizagem, que, no entanto, ndo se refletem no
modo como o aplicam nas suas praticas didaticas e avaliativas.

Propomos uma reflexdo (i) sobre o conceito de educacdo que se pretende
promover neste Agrupamento, (i) sobre a especificidade da EPE, para que ndo se
enquadre numa antecipacdo da escolarizagdo, (iii) clarificando, para cada nivel
educativo, tendo em conta a articulac&o e a continuidade entre estes, 0s seus objetivos,
fundamentacgdes e fungbes, nomeadamente quanto a articulagcdo ensino-aprendizagem-
avaliagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Transicao Pré-Escolar — 1.° Ciclo; competéncias; processo de

ensino e aprendizagem.
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Abstract

The present study focuses on the sequentially between the Pre-School Education
(EPE) and the First Cycle of Basic School (1st CEB). It is based on the assumption that
the transition between cycles throughout the education is a key issue, in terms of
coordination and continuity, key factors in educational success.

The research was developed from two main areas of analysis: one, the role of
EPE and competences considered essential to promote at this educational level;
another, the continuity in the children ‘s educational process between this level and the
1st year of 1st cycle. It was based on studies, theories and guidelines about the role of
early childhood education and the curriculum joints between these two educational
degrees, more specifically, about the curriculum guidelines for the two levels and about
the pedagogical models adopted in their processes of teaching and learning.

The search took place during 2016/2017 in a Group of Schools in Lisbon,
subscribing the design of a case study, since it pretends to describe, analyze and
understand in depth the phenomenon of transition between the EPE and the 1st CEB, in
a specific context. We used multiple sources and varied data evidence, through
questionnaires, document analysis and observations of lessons and doing the analysis
and triangulation of data, in an inductive process of reporting.

The results of this study show that, on the one hand, there is a confluence in the
conceptions (set of ideas or more or less explicit points of view that have the function of
guiding their pedagogical practice) of the teachers of these two educational levels on the
role of EPE and the competences promoted at the end of this level, consonant with what
is defined in the legal documents, and that these are tracked and deepened in the areas
of learning that constitute the program of the 1st year. On the other hand, in a
complementary perspective, they highlight links in the way they conceive the teaching
and learning process, which, however, are not reflected in the way they apply it in their
didactic and evaluative practices.

On the other hand, in a complementary perspective, highlight bonds in their
conceptions about the teaching and learning process, which, however, is not reflected in
how they apply it in their teaching and evaluating practices. We propose a reflection (i)
about the concept of education that seeks to promote in this Group, (ii) about the
specificity of EPE, which does not fit in anticipation of schooling, (iii) clarifying, for each
educational level, bearing in mind the coordination and continuity among them, their
aims, reasoning and functions, particularly with regard for the coordination between
teaching-learning-assessment.

KEYWORDS: Transition preschool — 1st cycle; competences; teaching and

learning process.

Vi



INDICE GERAL

1o ot LY @ TU L= e [ L= Xii

INICE @ FIQUIAS.......cueveeeeeteeieiee ettt ettt ettt neaae st ne e, xXiii

SIQlas € ADIrEVIATUIAS. ......uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiietititaeeraeeeeeeeeeeeeesseassssessesssesesessaeseesseeseeeessrnrnnnes Xiiii
Conteudo

INDICE GERAL ....cuiiieieie ettt sttt eeenas viii

1. Apresentac8o da SITUAGED ......ccvviviiiiiiiiiiiiieieeeeeeeee et 1

AN | o TT=] A AV Lo 1o Lo T =1] U Lo [ TP 2

3. 1dentifiCac8o dO €STUAO .......uuuuiiiiiiiiiiiiiii e 3

VA AN o Y €=ST=T o) = Tod=To e [o T =T] AU o o 1T 4

PARTE | = ENQUADRAMENTO TEORICO .....oviiiiiieeeeeeeee e, 6

Capitulo 1- Desafios Curriculares na Educagado Pré-Escolar.........cccccuvvvvvvvininnnns 6

1.1. A Evolucéo das OrientagBes Curriculares na Educagdo Pré-Escolar ............ccceeeneee. 10

1.2. Fundamentos curriculares na Educaga@o Pré-EScolar..........cccoceviiieieinniiieenniiee e, 12

1.3. Desenvolver e gerir o curriculo na educag@o pré-escolar .........cccoccvveeiiieeeeniieeeeeninn, 13

1.4. Transicao numa perspetiva €COIOGICA........uuiiiuiieiiiiiee it 13

1.5. Transicdo numa perspetiva colaborativa ... 14

Capitulo 2 - Transi¢do: Jardim de Infancia e 1.° Ciclo- Um campo de

POSSIDIIAAUES ..o 17
2.1. A questéo da transicao da Educacéo Pré-Escolar para 0 1.2 CiClO.........cccceeevvieeennnnen. 17
2.2. O ProCeSS0 U8 TIANSIGAD ...eeeiiuviiieiiitiie e etiee ettt ettt s bt e e et e e e et e e e e neneas 18
2.3. A problematica da traNSIGAO.........coiuiiii i 19
2.4. DatransiGa0 & ArtICUIAGEAD .........oeeiiiiiii it 22
2.5. Transig&o entre valéncias N0 Processo dUCALIVO ..........ceeeevriiieeiiiiiie e 24
2.6. A articulacgdo e as (des) continuidades educativas ...........cccccveeeieiceiiiireee e 26
2.7. O curriculo NO ENSINO BASICO .......eiiiiiiiiiieiie et 29
2.8. Préticas na Educacao Pré-Escolar € 1.2 CiClO .......ccveeiiiieieiiiiie e 32

Capitulo 3 — O Papel da Supervisdo Pedagodgica na Articulagéo Curricular..... 37
3.1. Desafios do Supervisor/ gestor intermédio/ coordenador de departamento ............... 38
3.2. O papel do supervisor pedagdgico na transi¢cdo da Educacéo Pré-Escolar para o 1.°
O3] [ TP PR PP PRPRP 43
3.3. FUNGOES 0O SUPEIVISON .....eetiiiieeeie ittt ettt ettt e e e e e et e e e e e e s nbnbeeeaeaeeeas 45

PARTE Il = ESTUDO EMPIRICO......uuiiiieee oo 53

Capitulo 4 — MetodOlOgia.....ccuuiiiiei i 53
4.1. Abordagem QUANTALIVA............ueeiieieei e 54
4.2. ObJetiVOS 00 ESTUTO ...ooiiiiiieiieiii ettt e et e e e e e e aae s 55
4.3. QUESLOES dE INVESTIGAGED ... .eteeiieieeiiiititeiei e ettt e e e et e e e e e e e ib e e e e e e e e aanbeaeeeas 56
4.4, CoNteXIO da INVESTIGAGAD ... ..uveeiieiee ittt e e e e ettt e e e e e e e e e e e e e e s anba e e e e e e e e s e annbeeeeeas 57
4.5. Instrumentos de recolha de dadosS...........cooviiiiiiiiiiiie e 57

Capitulo 5 — AMDIt0 da PESQUISA ..cvecveveeeeeeeeceeeieeieeee ettt 64
N I ©70] 1 (=) (o 1 [ Tox | PO 64

viii



I 010 ] 01 (=) (o =T oo F= 1 T 64

5.3. Caraterizacao da comunidade €SCOIAr..............uueiiieeiiiiciiiiiiee e 65
5.4. Estruturas de AP0i0 EQUCALIVO ..........uuuiiiieiiiiiiiiiecce e e e e e srnre e e e e e 67
ST o1 (o 1P 69
Capitulo 6 — Apresentacdo e analise de dados ........cccceeviieeiiiiiiiiiii e, 71
6.1. Apresentacao de dados oriundos do inquérito por questionario aos Encarregados de
o [T =T o SRR 71
6.2. Apresentacdo de dados oriundos das entrevistas semiestruturadas aos Educadores e
PIOTESSOIES ...ttt e e e e e s et e e e e e e e s n b b e e et e e e s e annbr e e e e eeeeaaannee 87
6.3. Apresentacdo de Dados a partir da Analise Documental .............ccccceveeeiiiiiciiieeneeennn, 99
(0701 oo [ V=Y 0 105
1. DiscusSa0 dos resultadoS.......cccoovviiiiiiiiii e 105
P2 | 0 T = Lo 1= OSSP 112
3. Novas pistas de iNVeStIgACAO .........uevieieeeiiiieiiiiee e ee e e e eeaens 112
N =0 1 PP 123
ANEXO 1 — QUESHONANIO. . ettt et et e e 124
Anexo 2 — Guido das entrevistas semiestruturadas realizadas as Educadoras............... 125
Anexo 3 — Guido das entrevistas semiestruturadas realizadas as Professoras............... 126
Anexo 4 — Andlise de contelido das entrevistas semiestruturadas .............c.coveeninennnn. 127



indice de Quadros

Quadro 1 — Categorizacao das respostas dos inquéritos realizados aos
Encarregados de EAUCAGED. ........uutie it 73
Quadro 2 — Categorizacao das respostas dos inquéritos realizados aos
Encarregados de EAUCAGED. ........uuetie i 86
Quadro 3 — Categorizacao das respostas dos inquéritos realizados aos
Encarregados de EAUCAGAD. ........cciuiiiiiiii e e 89
Quadro 4 — Categorizagdo das respostas dos inquéritos realizados aos
Encarregados de EAUCACAD. ..........oiiiuiiiiii e 90
Quadro 5 — Categorizagdo das respostas dos inquéritos realizados aos
Encarregados de EQUCAGAD. ... ...ouiuieieiii et 92
Quadro 6 — Categorizacdo das respostas dos inquéritos realizados aos
ENCarregados de. .....ccouiiiii 94
Quadro 7 — Categorizacdo das respostas dos inquéritos realizados aos
Encarregados de EQUCAGED ........cuviniiiti et e et e e e e e e e 96

Quadro 8 — Planificagéo de Articulaggo em PCT........coooiiiiiiiiiiiee, 102



indice de Figuras

Figura 1— GEénero doS iNQUIMAOS. ... ..euiuiee e 80
Figura 2— N.° de filnos por iNQUINITO. ........ue e 81
Figura 3 —N.° de filhos a frequentar o Pré-Escolar...............c.oooiiiiiiiiiiiiiiin, 81
Figurad4 —Respostasaquestdao L Parte ll..........ocooiiiiiiiiiiii e 82
Figurab5—Respostasaquestdo 2 Parte ll..........c.oooiiiiiiiiiiiii e 83
Figura6—Respostasaquestdao 3 Parte ll..........c.oooiiiiiiiiiiii e 84
Figura7— Respostas aquestdo 4 Parte ll..........coiiiiiiiii i, 85

Figura 8 — Frequentar o J.I. € uma boa estratégia para a adaptacao a escola

0 o 0 0L o o o T 86
Figura 9 — Respostas aquestdo 5.1 Parte ..o 87
Figura 10 —Respostas aquestdob Parte ..o, 88

Figura 11 — Conhecimento de atividades desenvolvidas pelo J.I. que facilitem

o T = 1 ][0T 90
Figura 12 — Importancia do J.I. programar atividades em conjunto com o 1.° Ciclo ...91
Figura 13 — O seu educando ja visitou alguma escola do 1.° Ciclo......................... 93
Figura 14 — E importante o acesso a avaliacéo do educando do J.I. pelo professor

0 o 0 I O o o 94
Figura 15 — Respostas a questdo 10.2 Parte ll..........cocooiiiiiiiiieeeeene 95

Xi



Lista Abreviaturas

1. ° CEB - 1.° Ciclo do Ensino Basico

JI — Jardim de Infancia

NEE — Necessidades Educativas Especiais

OCEPE - Orienta¢6es Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar
PAA — Plano Anual de Atividades

PE — Projeto Educativo

PCA — Projeto Curricular de Agrupamento

EPE — Educacao Pré-Escolar

PCG — Plano Curricular de Grupo

PCT — Plano Curricular de Turma

ME — Ministério da Educacgéo

APA — American Psychological Association

CNE — Conselho Nacional de Educacéo

OCDE - Organizagéo de Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico
LBSE — Lei de Bases do Sistema Educativo

PA — Perfil do Aluno

Xii



Introducéo

1. Apresentacdo da situacao

Este trabalho de investigacdo surge ligado ao meu do percurso pessoal e
profissional, ao longo da minha pratica enquanto docente, vivida em dois momentos:
doze anos em ensino privado e seis anos em ensino publico, onde me encontro a
lecionar, presentemente.

A integracdo no ensino publico permitiu, entre outras coisas, enfrentar
obstéaculos e dificuldades na articulacdo entre os dois niveis de ensino, definindo assim
o tema integrador deste trabalho — A transi¢cdo entre a Educagdo Pré-Escolar e 0 1.°
Ciclo do Ensino Bésico. Considera-se ser uma tematica pertinente, devendo os
Educadores e Professores estar cada vez mais despertos para encontrar estratégias e
mecanismos que promovam a articulagcao curricular entre os dois niveis de ensino.

Devem ser proporcionadas, na Educacgéo Pré-Escolar, condi¢cdes que facilitem o
sucesso escolar das criangas no 1.° Ciclo, sendo fundamental a cooperagédo entre 0s
profissionais de ambos os niveis educativos, pois 0 processo de transi¢do da crianca
devera ser “(...) uma passagem harmoniosa na e pela instituicdo” (Roldao, 2008, citado
em Bravo, 2010, p. 17).

A escolha do tema surgiu assim, através da integracdo das criancas da
Educacao Pré-Escolar e da observacdo de como é feita essa transicdo. A entrada das
criangas do jardim de infancia para o 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico € sempre
um momento de grandes anseios e emoc¢des. A maioria das criangas da Educacéo Pré-
Escolar, em idade de transi¢cdo, ndo conhece a escola que ird frequentar e nunca
contatou com o(a) professor (a) do 1.° Ciclo. Muitos tiveram oportunidade de ter contato
prévio, quer com a escola quer com o professor(a). No entanto, trata-se, muitas vezes,
de encontros rapidos e informais que foram promovidos pelos encarregados de
educacao aquando a matricula. A simples familiarizagdo das criangas, muitas vezes o
anico mecanismo/estratégia praticado na transicdo entre estes dois niveis de ensino,
nao é suficiente para uma adaptacao eficaz ao novo contexto educativo.

A formacdo inicial e continua de educadores e professores revela-se como um
instrumento importante na mudanca de praticas de transicao e continuidade nos dois
niveis educativos. Assim, o processo de desenvolvimento da crianca desenrolar-se-a de
forma continua e global garantindo a qualidade de aprendizagens (Rodrigues, 2005).

Este trabalho tem como intencdo perceber os “meandros” da transigdo, se
existem ou devem existir entre esta e o nivel subsequente numa ldgica de continuidade

educativa. Pretende ainda refletir sobre as praticas dos Professores do 1.° Ciclo e
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Educadores de Infancia quanto ao processo de transicdo das criangas entre estes dois

ciclos, bem como, perceber as suas dificuldades, constrangimentos e incertezas.

2. Objetivos do estudo

A passagem do jardim-de-infancia para o 1.° Ciclo é, sem divida, uma etapa
fundamental para a crianca. Contudo, cremos existir uma grande falta de ligac&o entre
estes dois niveis de educacédo. Esta desarticulacdo podera ser a causa da dificuldade
manifestada na altura da mudancga de ciclo e, consequentemente, a causa de algum
insucesso escolar. Pretende-se desenvolver um quadro legal e tedrico que ilumine e
sustente o processo de transicdo, conhecendo as opinibes dos docentes sobre este
mesmo processo. Neste estudo iremos conhecer que tipo de praticas desenvolvidas
entre os dois ciclos que facilitam a melhoria no processo e 0s constrangimentos que
dificultam a transi¢éo das criancas.

Pretendemos com este estudo contribuir para uma reflexdo sobre os problemas
gue possam advir de uma eventual falta de articulagé&o entre a Educagéo Pré-Escolar e
o primeiro ano do 1.° Ciclo. E pertinente analisar o que pensam os Educadores e os
Professores das escolas publicas com Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre
esta problemética: qual a importancia que pensam ter para a crianga, aferir percecoes
dos Educadores e Professores relativamente aos aspetos necessarios a articulagao,
identificar possiveis fatores que dificultam o processo de transi¢cdo entre a Educacao
Pré-Escolar e o0 1.° Ciclo e aferir as perce¢cdes dos mesmos relativamente ao papel do
supervisor pedagoégico nesta fase tdo crucial que é a transicao.

Neste contexto, pretende-se investigar as representacbes dos docentes
relativamente a articulagdo entre ciclos, mais concretamente entre a Educacgéo Pré-
Escolar e 1.° Ciclo, na reflexdo dos mecanismos ou estratégias que estdo a ser
implementadas entre as duas realidades de forma a minimizar o possivel fosso de
descontinuidade em cada um dos niveis de escolaridade.

Pretendemos, por isso, encontrar pontos comuns entre os dois ciclos, no sentido
de averiguar a sequencialidade do processo educativo, assente em redes de
comunicagdo entre os docentes de ambos os niveis de ensino, identificando as a¢bes e
relagdes que se estabelecem, sejam elas ao nivel curricular na sala de aula ou a nivel
reflexivo, na capacidade de planear e avaliar o seu trabalho com todos os intervenientes
da escola. Ou seja, pretendemos compreender as acbes que estdo na base da
articulacdo entre ciclos e como o professor as enquadra na sua rotina diaria, em

processos reconstituidos com os docentes da escola, criando comunidades de



aprendizagem, que promovem a interacdo entre individuos, que partilham objetivos
comuns e procedem a construcdo das suas proprias teorias, que se traduzem na
capacidade de trabalhar e aprender a aprender em equipa.

Os objetivos delineados para este estudo séo:

(i) Identificar as percecdes e os discursos dos educadores e professores sobre a
articulacé@o entre a Educacéo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo;

(i) Identificar o tipo de agbes e atividades é que os educadores/professores
desenvolvem para promover a sequencialidade educativa entre a Educacéo a
Pré-Escolar e o 1.° Ciclo;

(iii) Descobrir o papel do supervisor pedagogico, como agente de mudanga nas
préaticas de articulacdo entre o Pré-escolar e 1.° Ciclo;

(iv) Caracterizar os projetos que sdo desenvolvidos para promover a articulagéo
entre a Educagéo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo;

(v) Compreender e sistematizar as orientacdes e estratégias que sédo propostas aos
educadores e professores na articulagdo entre a Educacao Pré-Escolare o 1. °
Ciclo.

O estudo em guestado abrange ainda uma dimenséo profissional na medida em
que se torna objeto de reflexdo para uma pratica futura mais eficaz e efetiva. Assim,
torna-se importante repensar a nossa atitude como profissionais da educagédo e como
agentes facilitadores desta transi¢do, proporcionando um ambiente acolhedor e
potenciador da aprendizagem.

3. Identificacdo do estudo

Este relatério de investigacdo vai ter por base uma metodologia qualitativa,
utilizando como instrumentos a recolha de dados, entrevistas a Educadoras de Infancia
e Professoras do 1.° Ciclo, inquérito por questionario aos Encarregados de Educacéo e
andlise documental aos documentos do Agrupamento e outros facultados pelos
docentes.

Assim, o problema de investigagao é: “Como decorre transi¢ao e articulagéo da
Educacao Pré-Escolar para o 1.° Ciclo num Agrupamento de Escolas?”

As questdes secundarias de investigagéo séo:

(i) Como € que este agrupamento de escolas realiza a articulacdo da Educacéo
Pré-Escolar e 1.° Ciclo?

(i) Que tipo de praticas e estratégias séo utilizadas?



(iif) Como € que os educadores e os professores do 1.° Ciclo realizam a articulacao
entre os 5 anos e o0 1.° Ciclo?
(iv) Que projetos sdo desenvolvidos para a préatica dessa articulacao?
(v) Que orientactes séo dadas aos educadores e professores na articulacdo entre
os educadores e professores na articulacéo entre a Educacgéo Pré-Escolar e 1.°
Ciclo?
O presente trabalho pode constituir um caminho para a compreensdo dos
fendmenos que identifiqguem as dificuldades e desafios na transicdo do jardim de
infancia para o 1.° Ciclo.

4. Apresentacdo do estudo

O estudo foi realizado num Agrupamento de Escolas no distrito de Lisboa e esta
organizado em duas partes. Numa primeira parte trés capitulos, desenvolvendo a
Revisdo da Literatura, incluindo a comparacgéo das areas de ambos os niveis de ensino
e o significado da articulagdo. E também pretensao refletir sobre superviséo e alguns
modelos de supervisdo, uma vez ser pertinente para perceber o papel do supervisor
pedagogico. Para a fundamentagéo tedrica do tema em estudo investighmos autores de
referéncia como Serra (2004), Vasconcelos (2009), Alarcao (2003), Formosinho (2002),
entre outros.

A primeira parte do estudo é constituida por trés capitulos:

(i) Desafios Curriculares na Educacao Pré-Escolar
(i) Transi¢do: Jardim de Infancia e 1.° Ciclo — Um campo de possibilidades
(iii) O Papel da Supervisdo Pedagdgica na Articulagdo Curricular

A segunda parte do trabalho é constituida pelo Estudo Empirico, onde
desenvolvemos a metodologia da investigacdo, a caracterizacdo da metodologia
utilizada, definicdo da populacdo e da amostra, designacéo dos respetivos instrumentos
e 0s procedimentos no estudo.

Para além da Metodologia, desenvolvida no capitulo quatro, apresentamos o
Ambito da Pesquisa (capitulo 5), em que se refere o contexto local e o contexto escolar
e se caracteriza a comunidade escolar (alunos, encarregados de educagéo, pessoal
docente e ndo docente).

No Capitulo 6 procede-se a Apresentacdo, Andlise e Interpretacdo de Dados,
que tendo como referéncia os instrumentos utilizados, procura evidenciar as
representacfes dos docentes sobre a tematica estudada. Por ultimo, a Discussao de

resultados e conclus@es, tecendo algumas consideracdes sobre os resultados, atraves



da triangulacéo dos instrumentos utilizados neste estudo, e que dao resposta a questao
de investigacao, terminando com uma reflexdo sobre as limitacbes desta investigacao
e propostas de continuidade ou futuras iniciativas investigativas com vista a melhorar a
gualidade na educacéo basica, evitando ruturas e transi¢cdes complexas e distanciadas,
entre os primeiros anos de escolaridade.

As normas utilizadas para a redacdo e apresentacdo deste estudo estdo de
acordo com as da APA — American Psychological Association (6.2 Edic&o).



PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

Capitulo 1 — Desafios Curriculares na Educacéo Pré-Escolar

Vivemos em tempos de constantes transi¢cdes, em que as mudangas se operam
com rapidez e, consequentemente, as herancas culturais e axiolégicas correm o risco
de se perderem ou de ndo se contextualizarem no quotidiano presente das criancas e
no seu futuro. Consideramaos, por isso, pertinente contribuir para um espaco de reflexdo
sobre o caminho que trilhara a educacao pré-escolar no que diz respeito a transmissao
de valores e ao desenvolvimento de capacidades, atitudes, disposi¢cdes e competéncias.

Ao mesmo tempo pretendemos levantar questfes sobre a perdurabilidade dos
valores do presente, no futuro. Sao muitos os estudos que afirmam a importancia que
as experiéncias dos primeiros anos de vida tém sobre os aspetos cognitivos, sociais e
afetivos posteriores das criangas. Por isso se da grande importancia a educacéao da
crianga mesmo antes da sua entrada na escola. Também, a Comisséo Internacional
sobre Educacao para o Século XXI sublinha a importancia que a educacao pré-escolar
assume na iniciacdo a socializacéo e nos beneficios que ela traz futuramente para as
criancas. Nesta perspetiva afirmam que as criancas que frequentam a educacgao pré-
escolar desenvolvem «uma disposi¢cdo mais favoravel em relacdo a escola e correm
menos riscos de a abandonar prematuramente do que as que ndo tiveram essa
oportunidade». (UNESCO, 1996 p.110)

A aprendizagem de valores, atitudes, competéncias cognitivas e sociais comeca
muito cedo na crianca através da interacdo com os pais e mais tarde também com os
educadores em contexto formal de Jardim de Infancia. Esta perspetiva conduz a uma
enorme responsabilizacio dos educadores na educacao das criancas pequenas. E que,
a educacdo das criangas, hoje, pode ser uma questéo de sobrevivéncia para os adultos
de amanha. Cabe entdo aos educadores proporcionar experiéncias que explorem a
pratica quotidiana dos diferentes valores, ajudando, por exemplo, as criangcas a
resolverem e gerirem conflitos, a procurarem nas diferengas do outro as suas riquezas.
Por isso, é importante que o Jardim de Infancia desenvolva capacidades, disposi¢oes e
atitudes que consideramos perduraveis. Isto é, que atravessam 0 tempo e continuam
permanentes, fundamentais e importantes.

O conceito de capacidade, disposicdes e atitudes perduraveis, tem subjacente o
sentido de intemporalidade e, por isso, se traduz em competéncias, necessarias em
cada momento ao longo da vida de modo inalteravel. Assim, para que cada crianca seja
capaz de enfrentar, ao longo da sua vida, um mundo em constante mudanca, o recurso
as capacidades, disposicOes e atitudes perduraveis sera um meio importante para
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enfrentar a necessidade de adaptacdo, integracdo ou resposta a sociedade em
transformacao.

Decorrente deste conceito e numa reflexdo sobre o papel do Jardim de Infancia

no desenvolvimento das capacidades e atitudes perduraveis hoje e no futuro,
consideramos que, de entre muitas possiveis, sera interessante salientar as que
apresentamos seguidamente. A aprendizagem da solidariedade deve ganhar cada vez
mais for¢a no Jardim de Infancia.
Descobrir o significado da palavra solidariedade em toda a sua expresséo de pertenca
a um grupo, de interesse pelos outros e fazer algo por eles, sejam eles quem forem,
encontra no Jardim de Infancia um lugar ideal. Aprender a ser solidario com os que
estdo perto e com outros que estao fora do Jardim de Infancia € um ponto de partida
para a educacao das criangas e um ponto de chegada para a construgdo de uma outra
sociedade. Encontrar sentido na palavra solidariedade é, com as criangas de Jardim de
Infancia, exercitar a partilha de bens comuns como 0s conhecimentos, os objetos, 0s
materiais do grupo. E também experimentar a colaboracdo para o bem comum ao
desenvolver agfes de cooperagao, ajuda, apoio e defesa de situagdes de injustica.

Esta forma de estar nas criancas e adultos s6 se desenvolve pela pratica e pelo
relacionamento. Mas, encontrar sentido na palavra solidariedade é, ainda, com as
criangas de Jardim de Infancia, aprender a reconhecer o outro e a respeita-lo. Este € o
fim dltimo da aprendizagem da democracia e, no Jardim de Infancia, do exercicio da
cidadania, no que esta tem de despertar para a participacdo ativa. Assim, cabe ao
educador criar oportunidades, instrumentos e um ambiente onde a crianga tem palavra,
tem espago de escolha e de decisdo e onde a iniciativa para defender os seus direitos
e respeitar os dos outros € acolhida e valorizada.

Todos pensamos que esta é uma pratica vivida e adquirida, mas de facto ainda
h& muito a fazer para que isto seja uma realidade do quotidiano. Esta é uma atitude que
os educadores terdo de conquistar e perseguir incessantemente, pois esta vivéncia no
aqui e agora das criancas pequenas moldara o seu futuro de adultos. Assim, uma nocao
gue deve ganhar for¢a no Jardim de Infancia € a de cidadania, no que esta significa para
a crianca aprender a defender os seus préprios interesses e direitos, mas também
aprender a reagir e a intervir mudando situacdes do contexto.

Nesta continuidade, a experiéncia da crianca alargada a um ambiente
multicultural implicar4, necessariamente o desenvolvimento da compreensdo e do
respeito pelo outro, no que tém de igual, mas sobretudo no que tém de diferente. Trata-
se de educar a crianga para a tolerancia.

O desafio dos educadores é fomentar vivéncias e promover atitudes de

tolerdncia para com o outro e para com a diferenga; para com o0s valores e as
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perspetivas dos outros, no dia a dia do Jardim de Infancia, ndo perdendo ocorréncias
ou acontecimentos do quotidiano das criancas e até provocando situacdes em que as
criancas exercitam estas posturas perante a vida. Como tal, a «educacdo para a
tolerancia [...] deve ser considerada com uma tarefa geral e permanente» (UNESCO,
1996 p.51). Acreditamos que a criagdo de um ambiente de Jardim de Infancia onde a
crianca experiencia a solidariedade, a cooperacdo e a tolerancia é um caminho
fundamental de educacédo para a Paz, no respeito pela humanidade e na convivéncia
capaz de ultrapassar barreiras culturais e descobrir nessas diferencas as riquezas
inerentes a cada uma delas. Estes sdo os fundamentos da construgcdo de uma
sociedade e de um mundo melhor.

E porque cada crianca descobre que é diferente dos outros em ideias, opinides
e interesses necessita da comunicacdo para se fazer entender. Este sentido da
aprendizagem da comunicagdo como meio de didlogo e entendimento entre as pessoas
é fundamental que acontega no Jardim de Infancia.

A comunicacao e a expressao que recusa a unicidade e a repeticdo exaltam a
criatividade. E a criatividade é o lugar do pensamento liberto, é o local da arte. Pela
comunicagao e a expressao artistica a crianga sai de si propria, a crianga pode saber o
que cada um vé sobre uma mesma realidade e perceber que ela ndo € o mesmo para
todos. O Jardim de Infancia como lugar de expressao e comunicagdo, em todas as suas
formas ou nas «100 linguagens da crianga» (Edwards, Gandini e Forman, 1999) é
também um lugar, para a crianga, de compreensdo do mundo e dos outros e onde a
crianca aprende a riqueza e as possibilidades da diferenca e vai refinando a
sensibilidade para a diversidade. Sentir o éxito de uma atividade que realizou, de uma
resposta que encontrou, de um problema que resolveu ou simplesmente de um pequeno
recado que fez a alguém contribuem para a realizacéo pessoal da crianca.

Faz parte da natureza da crianca esforgar-se por conseguir sempre algo mais,
investir a sua energia em atividades desafiantes e superar obstaculos, nem que estes
representem subir a uma arvore, fazer uma ponte na area das constru¢des ou pesquisar
para encontrar a informacao que responde as suas questdes. Quando a crianga investe
a sua energia e ativa todas as suas for¢as numa atividade é fundamental que ela sinta
0 éxito desse investimento. Isto é basico e necessario para a construgdo da auto estima
da crianca e para o fortalecimento de uma personalidade segura que néo tem medo de
arriscar, de ultrapassar os seus proprios limites, de tomar iniciativas e de imaginar
projetos para alcancar os seus intuitos.

Ndo podem faltar oportunidades a crianca, no Jardim de Infancia para tais
realizacdes, nem pode o Jardim de Infancia abafar este desejo natural de atividade em

desafio, que é uma verdadeira vocagdo e a base para a realizagdo aprendida no
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presente e a viver no futuro. Os projetos construidos conjuntamente conduzem a
aprendizagem do que é a agcdo comum, dirigida para o mesmo fim, onde as criancas
tém de coordenar as suas ideias, acoes e interesses. Mas, se 0s projetos comuns sdo
importantes, os projetos individuais, também, devem ser valorizados no Jardim de
Infancia. E que estes sdo uma experiéncia de construco de sonhos e concretizacdo de
desejos e interesses pessoais da criangca e que se podem tornar numa experiéncia
riquissima de definicdo de identidade e aprendizagem de competéncias de iniciativa,
vontade, determinacgdo, empenho, deliberagdo e empreendimento.

Ter um projeto de vida ou projetos ao longo da vida é fundamental para o desejo
de viver e para a construgéo, passo a passo, do futuro que cada um vislumbra e deseja
para si. Rever a relagdo com o ambiente passando da retérica a acao efetiva € outra
disposicéo fundamental. A educagéo e a mudanga de comportamentos sdo essenciais.
A educacdo numa perspetiva de que todos temos direito a um ambiente de vida
ecologicamente equilibrado e o dever de o defender e, que para tal, € necessario agir e
mudar de habitos é fundamental no Jardim de Infancia.

As criangas sdo extremamente sensiveis e empaticas para com este tema e
dedicadas aos problemas ligados ao seu planeta terra. As criangas, melhor do que os
adultos, percebem que é necessario cuidar do meio ambiente para garantir o futuro do
planeta. A sensibilizagdo das criancas pequenas para estas questdes e a sua
alfabetizacéo ecoldgica assegura, no futuro, adultos mais responsaveis, mais capazes
de fazer opcbes e desenvolver uma atitude ética em relagdo ao ambiente.

As criancas de hoje vivem num mundo em constante mutacdo ambiental, social,
cientifica e tecnoldgica, contudo, parecem conviver com as mudangas continuas e
repentinas com muita naturalidade. Pese embora este facto, para responderem e se
adaptarem a uma realidade que se transforma constantemente e rapidamente, as
criancas necessitam de desenvolver competéncias e aptidées que as ajudem, desde o
Jardim de Infancia, a se situarem nesta realidade e numa sociedade em permanente
mudanca. Se conviver com esta circunstancia, ainda, é dificil para os adultos, ter de
pensar em como educar as criangas para tal pode, inicialmente, parecer aos educadores
uma missao impossivel.

Parece, entdo, poder afirmar-se que a melhor educagéo sera aquela que permite
desenvolver a criatividade, a originalidade e a inovag&o por oposi¢do a memorizacao,
repeticdo e reproducdo de conhecimentos que foram transmitidos por outros e
aprendidos pela crianca. Na sociedade de hoje e, certamente, na do futuro a
criatividade, a originalidade e a inovacao terdo um lugar primordial para resolver com

eficacia os problemas e as situa¢cdes de mudanca que venham a surgir.



Na préatica do Jardim de Infancia sera importante o educador fomentar a
aprendizagem por descoberta, a aprendizagem ativa e a autonomia; o pensamento
flexivel e o pensamento critico; o espirito cientifico e de pesquisa; o rigor e o dominio
de instrumentos para aceder ao conhecimento; ndo ter medo de se superar de se lancar
a ultrapassar os proprios limites.

Do exposto, queremos evidenciar a importéncia de educar a pessoa da crianga,
acima de qualquer aprendizagem formal, desenvolvendo atitudes, disposi¢cdes e
aptiddes. Como tal, o Jardim de Infancia deve promover uma educacdo que assenta
numa cultura de vida, que esta ao servico do que humaniza e do que cria lagos sociais.
Por isso, ndo se esgotam aqui as ideias sobre a educacéo da crianca de hoje rumo a
um futuro que é incerto. Pelo contrario, sabemos que muito mais haveria a acrescentar
de importante e primordial. Como tal, pretendemos que este seja um texto aberto a
ideias e sugestdes de educadores que partilham esta reflexdo connosco e que queiram
dar continuidade ao desafio que aqui iniciamos para que pensem e realizem uma outra

educacao.

1.1. A Evolucéo das Orientagdes Curriculares na Educacéo Pré-Escolar

O desenvolvimento do curriculo na educagéo pré-escolar tem como referéncia
as Orientacdes Curriculares para a Educagéo Pré-escolar (Despacho n.° 5220/97, de 4
de agosto), que se constituem como um conjunto de principios gerais pedagogicos e
organizativos de apoio ao educador de infancia na condugdo do processo educativo a
desenvolver com as criancas. Sendo uma referéncia comum para todos os educadores
de infancia, este documento ndo pretende ser um programa, porque sendo geral e
abrangente inclui a possibilidade de o educador fundamentar diversas opc¢oes
educativas. As Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-escolar identificam trés
areas de contetdo: Area de Formacdo Pessoal e Social, Area de Expressdo e de
Comunicacéo e Area de Conhecimento do Mundo:

(a) Area de Formac&o Pessoal e Social

Area transversal, integradora que enquadra e da suporte a todas as outras, implica um
processo facilitador do desenvolvimento de atitudes e de aquisicdo de valores e

promove a capacidade de resolucdo de problemas do quotidiano.

(b) Area do Conhecimento do Mundo
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Area de articulacdo de conhecimentos envolve todo o conhecimento e a relagdo com as

pessoas, 0s objetos e o0 mundo natural e construido.
(c) Area da Expresséo e da Comunicagio

Area bésica de contetdos que incide sobre aspetos essenciais do desenvolvimento e
da aprendizagem englobando as aprendizagens relacionadas com a atividade simbolica
e o progressivo dominio de diferentes formas de linguagem.

A gestdo do curriculo é realizada pelo educador de infancia, que define
estratégias de concretizacdo e de operacionalizacdo das orientacdes curriculares,
adeguando-as ao contexto, tendo em conta os interesses e necessidades das criancgas.

O Despacho n.° 9180/2016, de 19 de Julho, homologou as “novas” orientacdes
curriculares para a Educacao Pré-Escolar. Esta etapa destina-se a criangas com idades
compreendidas entre 0s 3 anos e a entrada da escolaridade obrigatéria, constituindo a
primeira fase da educagdo béasica no processo de educacdo ao longo da vida.
Conquanto a legislacéo consagre a educacao pré-escolar a partir dos trés anos (jardim-
de-infancia), ndo abrangendo a educacao do zero aos trés (creche), considera-se, em
consonancia com a recomendacao do Conselho Nacional de Educacado (CNE), que esta
€ um direito da crianca. Importa, pois, procurar assegurar que haja uma unidade e
sequéncia em toda a pedagogia para a infancia e que o trabalho profissional com
criancas do zero aos seis anos tenha fundamentos comuns e seja orientado pelos
mesmos principios, que constituem uma base comum para o desenvolvimento da agdo
pedagdgica em creche e jardim-de-infancia. Tais fundamentos e principios traduzem
uma determinada perspetiva de como as criancas se desenvolvem e aprendem,
destacando-se a qualidade do clima relacional em que Educar e Cuidar estdo
intimamente ligados. Em Educacéo de Infancia ndo se pode dissociar desenvolvimento
de aprendizagem.

As orientagBes curriculares para a educagdo pré-escolar ora homologadas
constituem referenciais comuns para a orientagdo do trabalho educativo dos
educadores de infancia, pois segundo Silva et al. (2016 p.13), as OCEPE “néo
constituem um programa a cumprir, mas sim uma referéncia para construir e gerir o
curriculo, que devera ser adaptado ao contexto social, (...)". Silva et al. (2016 p. 8) ainda
refere que “a interligagdo das caracteristicas intrinsecas de cada crianga (0 seu
patriménio genético), do seu processo de maturacao biolégica e das experiéncias de
aprendizagem vividas, faz de cada crianga um ser Unico, com caracteristicas,
capacidades e interesses proprios, com um processo de desenvolvimento singular e
formas proprias de aprender, (...)" e ainda refere que “construir e gerir o curriculo exige,

assim, um conhecimento do meio e das criancas, que €é atualizado, através da recolha
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de diferentes tipos de informacéo, tais como observacdes registadas pelo/a educador/a,
documentos produzidos no dia a dia do jardim de infancia e elementos obtidos através
do contato com as familias e outros membros da comunidade, (...)” Silva et al. (2016
p.13).

Para haver inclusdo, temos de acolher a diversidade, compreendendo e
respeitando as caracteristicas individuais e sociais de cada um. Acolher a diversidade,
significa entendermos e respeitarmos as diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas,
linguisticas, de género, cognitivas, motoras ou sensoriais, existente no grupo/na turma,
enriguecendo as experiéncias e oportunidades de aprendizagem de cada uma e de
todas as criangas. O Ministério da Educacéo, ao publicar esta legislacdo com as novas
orientac@es curriculares com a Educacao Pré-Escolar, determinou que teriam inicio em
setembro de 2017.

1.2.  Fundamentos curriculares na Educacéo Pré-Escolar

As Orientagfes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE) sdo o ponto
de apoio para a pratica pedagdégica do educador que € o construtor e 0 gestor do seu
proprio curriculo, atendendo aos saberes das criangas, das suas familias, e as
solicitacbes da comunidade e de outros niveis de ensino. Pretende-se que as
Orientacdes Curriculares para a educacao pré-escolar sejam um ponto de apoio para
uma educacao pré-escolar enquanto “primeira etapa da educagao basica no processo
de educacao ao longo da vida” (Silva et al. 2016 p.5). As OCEPE contribuem para uma
educacao de qualidade nas “diferentes areas de desenvolvimento e aprendizagem e
mobilizam diversas formas de saber, de modo a construir os alicerces de uma
aprendizagem ao longo da vida” (Silva et al. 2016, p.12).

Tendo em conta a realidade da educacgéo pré-escolar em estudo, o curriculo é
adaptado ao seu contexto atendendo aos saberes, competéncias, valores e afetos. Ter-
se-a igualmente em conta o contexto sociocultural, valorizar-se-4& 0 ambiente rural,
industrial e a situacao geografica. Potencializar-se-a o respeito pelo educando como ser
anico, o que pressupde uma pedagogia diferenciada, centrada na cooperacédo e ainda
a construcao articulada do saber, que implica uma abordagem globalizante e integrada
das diferentes areas a contemplar. Os objetivos deles decorrentes enunciados na Lei-
Quadro da Educagdo Pré-Escolar enquadram a organizacdo das Orientacdes

Curriculares para a Educacao Pré-Escolar.
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1.3. Desenvolver e gerir o curriculo na educacgdo pré-escolar

A Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro)
estabelece como principio geral que “a educagao pré-escolar € a primeira etapa da
educacao basica no processo de educacao ao longo da vida, sendo complementar da
acao educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita relacao, favorecendo a
formacdo e o desenvolvimento da crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario”.

O principio geral e os objetivos dele decorrentes, enunciados na Lei-Quadro da
Educacao Pré-Escolar, enquadram a organizacéo das Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (OCEPE, Despacho N.° 5220/97, de 10 de julho) que se
constituem como um conjunto de principios gerais de apoio ao educador na tomada de
decisdes sobre a sua pratica, isto €, na condugdo do processo educativo a desenvolver
com as criangas.

Enquanto quadro de referéncia para todos os educadores, as Orientagcbes
Curriculares para a educacao pré-escolar vinculam a intencionalidade do processo
educativo neste nivel de educacao, atendendo a:

— Objetivos gerais enunciados na Lei-Quadro da educacao pré-escolar;

— Organizagédo do ambiente educativo;

— Areas de contetdo definidas nas OCEPE; - Continuidade e intencionalidade
educativa.

O principio geral da Lei-Quadro da educacgdo pré-escolar estabelece como
principio geral que:

...a educagdo pré-escolar € a primeira etapa da educacdo basica no processo de
educacéo ao longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da familia, com a
qual deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formacéo e o desenvolvimento
equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser
auténomo, livre e solidario (Lei N.° 5/97, de 10 de fevereiro).

1.4. Transicao numa perspetiva ecolégica

Bronfenbrenner (1987-1989) descreve a adaptacdo da crianca ao jardim-de-
infancia (ou ao 1.° Ciclo) como paradigmatica da sua competéncia para funcionar bem
numa variedade de contextos ecoldgicos. Uma abordagem por sistemas ecolégicos
pressupbe que nenhuma das situacdes vividas pela crianca opera de modo
independente das outras, dai a profunda ligacdo entre o contexto pré-escolar, e a

familia, ou entre a escola do 1.° Ciclo e o jardim de infancia, sendo estes contextos
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simultaneamente afetados por outros fatores externos (por exemplo, emprego dos pais;
politicas locais de apoio a infancia, etc.

Segundo Dunlop (2003), de acordo com a teoria de Bronfenbrenner, a crianca
em situacdo de transi¢cdo ocupa, pelo menos, trés microssistemas ecoldgicos: 0 mundo
da familia, o mundo do jardim de infancia e o mundo da escola, contextos estes que sdo
interdependentes. A intercegdo entre estes microssistemas constitui aquilo a que
Bronfenbrenner apelida de mesossistema. O exossistema engloba acontecimentos e
iniciativas nas quais a crianca pode néo estar presente, mas que influenciam o contexto
anterior. Questdes como a habitacédo e a saude, 0 emprego dos pais ou a organiza¢ao
comunitaria, podem afetar a crianca inserida na respetiva instituicao, tornando a partilha
de informacdo e a articulacdo conjunta como elementos cruciais. Finalmente, o
macrossistema engloba as concecfes teoricas, o sistema de valores, a cultura, as
politicas governamentais que, de modo crucial, vao influenciar os niveis anteriores.

Assim, para que cada parte do sistema funcione efetivamente, torna-se
necessaria uma boa articulagdo entre sistemas: trabalho conjunto, passagem de
informac&o, partilha de poder. Segundo Formosinho (2000):

...mais do que cenarios desconcertados, as criangas beneficiam de sistemas de atencao
e educacao que estejam bem ligados entre si, cujas influéncias ndo se neutralizem ou
curto-circuitem, mas que se completem mutuamente, proporcionando, no seu conjunto,
oportunidades ricas e polivalentes (p.12).

1.5. Transi¢cdo numa perspetiva colaborativa

Segundo Castro e Rangel, (2004), “o processo de transi¢ao e integracao no 1.°
Ciclo nem sempre é tdo simples como seria de supor.” Cada vez se da mais atencao e
valor aos varios momentos de transicao pelos quais os alunos tém de passar do longo
percurso escolar. Parece unanime entre pais, professores e educadores que as
transicbes devem ser bem pensadas, de forma a realizarem-se suavemente (Bento,
2007). Segundo o mesmo autor, a transi¢do deve efetuar-se facilmente para que nédo se
torne penosa para a crianga. Um grande problema identificado € a falta de comunicacgéo
entre os dois setores que leva a auséncia de colaboragéo, ao desconhecimento mutuo
das respetivas praticas educativas, a incompreenséo, desvalorizagdo e preconceitos
relativamente ao trabalho de cada um (Rodrigues, 2005). Isto conduz ao impedimento
do desenvolvimento e implementac&o de projetos comuns (Serra, 2004). Destaca de um
estudo realizado o problema de inexisténcia de uma transicao eficaz do pré-escolar para

0 1.° Ciclo do ensino bésico (Formosinho 1994, citado em Reis-Jorge, 2007, p.11).
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Serra (2004) cita ainda o “Isolamento institucional na medida que acentua a
dificuldade de comunicag&o entre os agentes educativos levando por consequéncia ao
desconhecimento do trabalho.

Segundo Serra (2004), a discusséo e reflexdo sobre as especificidades e as
semelhancgas entre educacao pré-escolar e 1.° Ciclo enriquece o universo pedagogico
dos professores e educadores e maiores serdo as oportunidades de sucesso das
criangas. O sucesso do aluno também € atribuido a educacgéo pré-escolar “como
consequéncia duma oferta educativa de qualidade” (Rodrigues, 2005, p.21). A autora
afirma ainda que os “os beneficios da educagao pré-escolar dependem, em grande
parte, do bom funcionamento e da qualidade das aprendizagens na escola do 1.° Ciclo.
Rodrigues (2005) salienta ainda a cooperacdo entre pais, educadores, professores e
outros, como uma chave na ligacao destes dois niveis de ensino.

Existe uma estreita ligagdo curricular entre o programa do 1.° CEB e as areas de
conteudos presentes nas OCEPE, pelo que é de toda a légica que se realiza uma
continuidade e articulagédo entre os dois niveis de ensino (Rodrigues, 2005). Assim, a
acao educativa deve ser coerente de forma assegurar a continuidade entre “as duas
etapas iniciais da escolarizacdo da crianca” sendo esta coeréncia indispensavel para
gue o processo de desenvolvimento da crianca se desenrole de forma continua e global
assegurando-se assim a qualidade das aprendizagens. (Rodrigues, 2005, p.20).

Falar de continuidade é falar de sequéncias ordenadas no sentido de uma
progressdo, com elos de unido que tornam o0s processos globais e néo
compartimentados. Como refere Zabalza (2004, p. 9), “a ideia de continuidade esta
subjacente a de unido, coeréncia e complementaridade.” Quando se pretende transferir
0 conceito para o processo educativo, encontrar a continuidade na educacéo, é antes
de mais perceciona-la como um processo global de formacdo do individuo que se
desenvolve em etapas harmoniosamente conectadas, em que umas condicionam as
outras, por recurso a estratégias de complementaridade de recursos fisicos e humanos.
Daqui resulta a concecéo da escolaridade como “um processo global e continuado ao
longo do qual os sujeitos vao crescendo com um sentido unitario” (Zabalza, 2004, p.13).

Em seguimento, Serra (2004) refere que continuidade educativa diz respeito a
forma como estdo organizados os saberes, de forma sequenciada e organizada, ao
longo dos varios niveis educativos, tendo em consideracdo o desenvolvimento das
criancas e as suas capacidades de aprendizagem em cada nivel educativo.

Existe duas formas de continuidade que poderédo coexistir nos planos globais de
educacao, a saber; a continuidade horizontal e a continuidade vertical. A continuidade
horizontal diz respeito as estruturas de ligagcdo quer entre 0s recursos educativos

internos, (acéo conjunta dos docentes e auxiliares de ac&o educativa, dentro da escola),
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quer com 0 meio e 0sS recursos educativos complementares de acdo educativa
extraescolar. A continuidade horizontal pressupfe uma concecdo de escola,
comunidade educativa, que aceita influéncias exteriores e organiza-se em funcdo das
mesmas, sendo 0 meio, um recurso a mais a ser utilizado no processo educativo.

Por sua vez, a continuidade vertical, diz respeito a perspetiva do
desenvolvimento da crianga como um processo evolutivo, integrado, assente numa
organizagao curricular que converte a escolarizagdo num “projeto integrado de
formacgédo” (Zabalza, 2004, p. 11). A esta continuidade assiste uma estrutura de
coordenacgdo dos varios niveis de ensino que promove o trabalho conjunto entre os
docentes e a criagdo de planos de agdo que minimizem situacfes de stress e angustia
quer nas criangas, quer nas familias, em processos de transicado entre niveis de ensino.

O conceito de continuidade educativa opde-se ao de contiguidade educativa em
gue cada momento ou fase educativa se desenvolve autonomamente com momentos
de aproximacgao, que normalmente se situam no que chamamos “fases de transicao”.
Na continuidade educativa produz-se intercambio entre as partes conectadas, ambas
comunicam, interagem e se modificam mutuamente numa linha de agdo condutora de
ligacdo das fases anteriores aos posteriores (Zabalza, 2004, p. 10). Tal como refere
Ribeiro (2002, p. 12), “o principio da continuidade educativa impde que a educacao das
criangas do Jardim de Infancia ndo seja alheia ao que se passa na familia, nem ao que
se passara na escola.

Em suma, a continuidade educativa faz sentido na medida em que mune o0s
estabelecimentos de ensino de uma base organizacional estavel e segura no processo

formativo dos alunos, e minimiza o impacto dos processos de transicdo entre niveis.
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Capitulo 2 - Transicdo: Jardim de Infancia e 1.° Ciclo - Um campo de
possibilidades

2.1. A questdo datransicdo da Educacao Pré-Escolar para o 1.° Ciclo

Em quase todas as épocas e em quase todas as partes do mundo os primeiros oito anos
de vida tém sido encarados como a primeira e muito importante fase da existéncia
(Bruce, citado em Bertram e Pascal, 1999, p. 11).

Neste periodo as crian¢cas aprendem quem sdo, quem Sao as pessoas mais
importantes para elas e como € o mundo a sua volta. Como referiu Bruce (citado em
Bertram e Pascal, 1999), as criancas “aprendem a participar nesse mundo e contribuem
para ele com a sua criatividade, imaginacgao, sensibilidade e espirito critico” (p. 11). A
Lei-Quadro da Educacdo Pré-escolar (Lei n.° 5/97,10 de fevereiro) considera que “a
educacao pré-escolar é a primeira etapa da educacgéo basica no processo de educacédo
ao longo da vida “.

O reconhecimento da Educacdo Pré-Escolar como decisivo para o
desenvolvimento do ser humano é uma ideia partilhada por diversos investigadores
(Silva, 1997; Zabalza, 2004; Nabuco, 1992; Castro & Rangel, 2004; Vasconcelos, 2008).
Este facto sugere a importancia da sequencialidade entre niveis de ensino, como refere
Fernandes (2000):

A transicdo entre ciclos de ensino é hoje reconhecida por todos como um dos pontos
criticos dos sistemas educativos, ndo sé em virtude de envolver a transi¢éo de alunos de
uma escola com um determinado espago, organizacdo e funcionamento para outra onde
estes elementos se configuram de forma diferente, como pela transicdo de um curriculo
para outro, com diferentes matrizes de construcdo e desenvolvimento, provocando as
descontinuidades dai resultantes dificuldades aprecidveis num nimero significativo de
alunos (p.142).

A transigdo é, para Castro e Rangel (2004, p. 135), “vista e sentida como um
salto e uma oportunidade: uma oportunidade para crescer, para entrar no mundo dos
mais crescidos; para fazer coisas que até ai ndo podiam ser feitas (...); para aprender
coisas novas; para ganhar um novo estatuto.” Em 1975 e 1977, segundo Vasconcelos
(2007), surgem os primeiros estudos internacionais sobre a importancia das transigoes
na vida das criangas. Resultado de uma iniciativa do Conselho da Europa, estes estudos
apontam para a necessidade de organizar a escolaridade, nomeadamente o ultimo ano
de educacao pré-escolar e o 1.° ano do ensino basico (1.° CEB) com maior flexibilidade
com vista a facilitar a transicdo. Com igual sentido, o relatério do estudo “A educagao
das criangas dos 0 aos 12 anos” assume que a transi¢cao entre ciclos se constitui como

“[..-] um problema a ter em consideragao ja que parece recairem nas desarticulagdes
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(entre niveis de escolarizacdo, entre discursos e praticas, entre politicas setoriais)
alguns dos principais problemas com que se debate a educacéo das criancas dos 0 aos
12 anos, em Portugal.” (Alarcédo, 2008 p.118)

2.2. O processo de Transicado

No dicionario de Lingua Portuguesa, transicéo é definida como o “ato ou efeito
de passar de um lugar para outro, mas também correlagao, interdependéncia” (Grande
Dicionério da Lingua Portuguesa, Circulo de Leitores). Esta definicdo de correlacéo e
interdependéncia permite a utilizacdo destes conceitos indistintamente, apesar de a
problemética amplamente abordada, assentar mais na questdo da passagem de um
lugar para outro. Estas transices e/ou articulagdes entre ciclos, tém sido amplamente
abordadas e continuam a ser identificadas, por diferentes autores, em estudos nacionais
e internacionais, como uma descontinuidade na aprendizagem, sendo apresentada
como uma dificuldade ou um potencial obstaculo ao sucesso educativo dos alunos.

Segundo Vasconcelos (2009), as transigbes “lembram ritmos de passagem,
tempo de passagem ou o atravessar de fronteiras.” Para Roldao (2008, p.108), a
transicao é vista “como uma passagem harmoniosa regulada na e pela instituicao, assim
transformar as passagens de nivel ou grau de ensino em transi¢cdes com sentido implica
gue se estruture para as criangas dos 0 aos 12 anos um percurso educativo.”

Para tal, e de acordo com Silva (1997, p.28), é necessario fomentar a
continuidade educativa num processo marcado pela entrada para a educacao pré-
escolar e a transicdo para a escolaridade obrigatéria, bem como “proporcionar as
condicbes para que cada crianga tenha uma aprendizagem com sucesso na fase
seguinte competindo-lhe, em colaboragéo com os pais e em articulagdo com os colegas
do 1.° Ciclo, facilitar a transi¢cdo da crianga para a escolaridade obrigatdria”.

No estudo da OCDE (2006), as transicbes na educacdo basica, séo
consideradas como cruciais. Petriwsky e Thorpee Taylor (2005, citados em
Vasconcelos, 2009, p.49), consideram que “as transi¢gdes na vida das criangas e dos
jovens, ou mesmo dos adultos, podem provocar distlrbios emocionais, afetivos e sociais
e causar descontinuidades nas aprendizagens. Ao contrario, as transicdes bem
conseguidas poderdo contribuir para o bem-estar dos individuos e para uma maior
autoconfianga e aprendizagem”. A transigdo da crianga de casa para o jardim de
Infancia, ou deste para ciclos subsequentes implica um processo de adaptacdo que
deve merecer a atencdo cuidada e individualizada tanto por parte do estado, da
comunidade, dos docentes, do pessoal auxiliar, bem como das familias. (Vasconcelos,
2007).
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As transicbes nem sempre sado prejudiciais ou causadoras de danos, no
desenvolvimento e aprendizagem das crianc¢as. Niza (2002, p. 63) considerou que nos
s&o naturais, “E no proprio, portanto, ocorre de forma natural, a «transicdo»”. E as vezes,
incomodamo-nos excessivamente, ndo acreditando nos efeitos vantajosos das
discrepancias (p. 63). Segundo este autor, as transicdes ndo tém de ser vividas apenas
como algo de negativo. D&o-nos a consciéncia do movimento das nossas vidas. Niza
(2002) acrescenta que “essa forca de acomodacao nos da novas forcas” (p. 63). Mas,
como contrapde Santos (2002), “as transigdes ndo tém que ser negativas, pelo contrario,
podem constituir uma oportunidade de crescimento. Mas temos que considerar que “sao
momentos em que ficamos mais frageis” (p.67). A diferente abordagem de um mesmo
conceito leva-nos a concluir que as transicbes merecem um cuidado e atencao
especiais, para que ocorram de modo natural, ndo pondo em perigo 0 sucesso educativo

das criangas.

2.3. A problematica da transicao

Para que se promova 0 sucesso educativo existe a necessidade de uma
educacao de qualidade desde os primeiros anos de vida da crianca. Vasconcelos (2008)
considera que uma educacao de qualidade, desde os primeiros anos da crianca, € o
fator de sucesso educativo. Assim a continuidade educativa entre ciclos e entendida
como uma forma de conseguir proporcionar uma ampla capacidade de agarrar naquilo
que € novo e (...) de garantir o progresso (Dunlop, 2003, citado em Vasconcelos, 2008,
p.85).

Nos ultimos 20 anos tém sido realizados estudos, que segundo Griebel e Niesel
(2003, citado em Vasconcelos, 2008), “apontam para um numero muito mais amplo de
competéncias indicativas de uma inser¢cdo positiva na escolaridade obrigatoria, a
cabeca das quais se encontra a capacidade de aprender a aprender” (p.84-85). Assim,
atualmente a competéncia aprender a aprender parece pertencer ao topo da hierarquia
daquelas que indicam que a crianga podera integrar com sucesso 0 ensino obrigatério
ou o 1.° Ciclo do ensino basico (Griebel e Niesel, 2003 citado em Vasconcelos, 2008,
p.84). Vasconcelos (2008) apresenta ainda as competéncias sociais de cooperacao,
qgue sdo: a autoconfianga, a capacidade autocontrole e a capacidade de resiliéncia. A
autoconfianca surge como a competéncia decisiva aquando da integracdo na
escolaridade obrigatéria.

Na satisfagdo desta competéncia o Educador de Infancia surge, para
Vasconcelos (2008), com o papel de criar momentos para que a crianga ganhe

autoconfianca, se descubra a si prépria como capaz de exercer o seu poder sobre as

19



coisas e objetos (...) de modo a modifica-los (...) e auxiliar as criangas que (...) revelem
maiores dificuldades (p. 85).

A capacidade de autocontrolo que para Margetts (2002, citado em Vasconcelos,
2008, p.85) é “uma competéncia basica de inser¢do no primeiro ciclo”. Evidencia a este
proposito que a crianca “precisa de capacidade de dominio pessoal, de concentracao,
de fazer face a frustracdo. Por outro lado, é importante ter capacidade de resiliéncia,
gue de acordo com Griebel e Niesel (2003, citado em Vasconcelos, 2008), é “a
capacidade de fazer face a frustracdo, ou, mesmo, a privacdo, de forma dinamica e
positiva, na medida em que, esta mesma capacidade (...) leva a crianga a ser forte,
otimista, com uma dindmica criativa face as adversidades, incorporando-as
positivamente no seu desenvolvimento” (p. 85).

Assim, tal como refere Azevedo (2007), se a Educacéo de Infancia aparece como
sendo algo que decide o desenvolvimento de cada pessoa que leva a uma politica de
igualdade de oportunidades é crucial repensar a transi¢cdo para que ndo acontegcam
ruturas ou cortes entre estas circunstancias educativas.

Na perspetiva de Castro e Rangel (2004), “as transi¢cdes e as mudancgas, com as
suas continuidades e descontinuidades que as caracterizam, podem assim constituir
oportunidades de crescimento”. Dai a necessidade de a transicdo aparecer como um
processo que venha facilitar a adaptacdo e promover o desenvolvimento n&o
esquecendo o conceito de continuidade. (Reis-Jorge, 2007, p. 10). Outros
investigadores, tal como Nabuco (1992), salientam que o0 insucesso no ensino basico, e
0S seus ciclos posteriores, tem certamente, por base, a descontinuidade presente na
programacao de curriculos e métodos de ensino. A eliminagdo dessas descontinuidades
questdes da transicado e des (continuidade) entre o Jardim de Infancia e a Escola do 1.°
Ciclo do Ensino Basico colabora para o sucesso educativo (p. 81). O Jardim de Infancia
deve ter como objetivo central construir e estabelecer os alicerces da aprendizagem ao
longo da vida.

Os Educadores de Infancia e aos Professores de 1.° Ciclo do Ensino Basico sao
impulsionadores no estabelecimento de contactos, na promocdo de atividades
conjuntas e na preparacdo dos momentos diversificados, da qual fazem parte os
momentos anteriores a transicdo, 0os momentos de transicdo e 0S momentos
posteriores, isto €, 0 momento em que a crianca se adapta a nova realidade. E, pois,
imprescindivel que haja um acompanhamento da crianga que sofre 0 momento de
transicdo. (Machado, 2007, p. 16). Destaca-se ainda a elevada importancia de o
professor do 1.° Ciclo ter conhecimento prévio das atividades realizadas no jardim de
infancia e das aprendizagens ja realizadas podendo adaptar a sua acao pedagogica as

caracteristicas e necessidades do aluno, assim como, procurar em trabalho cooperativo,
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estratégias de continuidade intervindo desde cedo no processo ensino aprendizagem
da crianca (Rodrigues, 2005).

A separacao entre estes dois niveis de ensino, segundo Rodrigues (2005, p.22),
desagua numa descontinuidade de trabalho que promove nas criangas, a sua entrada
na escola, um grande esfor¢co de adaptacdo, nem sempre positiva. Alarcao (2008, p.2)
considera-a como a dupla rutura no processo de escolarizacdo das criancas com
transicbes por vezes traumaticas na passagem da Educacao Pré-Escolar para o 1.°
Ciclo. Quer os docentes quer as criancas tém de compreender os desafios que Ihe serdo
colocados no nivel seguinte de forma a prepararem-se, adquirindo a consciéncia de que
as mudancas e as adaptacdes individuais fazem parte do processo conhecido como
“crescer” (Portugal, 1998, citado em Serra, p.91).

As criangas necessitam de desenvolver sentimentos de confianga em relacdo ao
seu mundo, sendo que heste processo é essencial ter-se atitudes e cuidados educativos
disponibilizando a crianca a nogéo de previsibilidade do contexto (p.15). Se a entrada
no 1.° Ciclo for eficaz a crianga apresenta-se como um cidaddo emancipado, devendo
esta a ser a finalidade educativa dos educadores e professores (p.23).

A investigacdo a nivel nacional e, sobretudo, a nivel internacional, sublinha a
importancia das transicbes na vida da crianca e do jovem, ou mesmo do adulto
Petriwsky, Thorpe e Tayler (2005, citado em Vasconcelos, 2007), podendo, por isso,
causar perturbagéo emocional ou social, bem como descontinuidades na aprendizagem.
Assegurar que cada transicao seja bem-sucedida é fundamental e significativo para o
bem-estar social e emocional da crianca, mas, simultaneamente, importante para o seu
desempenho cognitivo.

Os primeiros estudos internacionais a abordar esta problematica datam de 1975
e 1977, por iniciativa do Conselho da Europa, e explicam a necessidade de organizar a
escolaridade, nomeadamente o ultimo ano da educacdo pré-escolar e o 1.° ano do
ensino basico com maior flexibilidade com vista a facilitar a transicao.

O dicionario da Academia das Ciéncias define Transicdo como uma "passagem
de um local, estado, sentimento, assunto, para outro"; "fase ou periodo intermédio numa
evolugéo ou processo evolutivo”.

Transicdo lembra ritos de passagem ou rituais de instituicdo, o atravessar de
fronteiras. Segundo Griebel e Neisel (2003), as transi¢des trazem descontinuidades. Em
Portugal, os estudos de Nabuco (1992) e de Nabuco e Lobo (1997) demonstram que
existem descontinuidades nas atitudes e comportamentos das criangas na transicao
entre a educacao de infancia e o 1.° Ciclo.

As transigcBes com sucesso sdo definidas como a auséncia de problemas de

maior envergadura numa variedade de processos (Entwisle & Alexander, 1988), que
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vao desde a adaptacdo do bebé a entrada na creche ou no jardim de infancia
(Bromstrom, 2002); Mize e Ladd (1990, citados em Vasconcelos, 2007) a uma
adaptacdo positiva a escola do 1.° Ciclo sob o ponto de vista emocional, social e
intelectual (Yeboah, 2002); Griebel e Niesel (2002, citados em Vasconcelos, 2007). Mas
também podemos descrever como as criangas fazem a sua transicdo para o ATL
(Margetts, 1997), ou se as criancas e suas familias estdo preparadas (e se preparam)
para estas transicoes Niesel e Griebel (1999, citados em Vasconcelos, 2007).

2.4. Datransicédo a Articulacao

Podemos considerar que articular implica cuidar das transicbes tornando-as
educativas. Dai a importancia de reforcar a "competéncia de aprender a aprender como
organizar o seu proprio conhecimento e como uséa-lo para a resolugéo de problemas e
em situagOes de responsabilidade social" (Fthenakis, 2002, pp. 22-25).

O conceito de articulacdo € segundo o Dicionario da Academia das Ciéncias
(2011) € "o ponto de unido entre as pecas de um aparelho ou maquina” e que "articular"
€ "juntarem-se dois ou mais elementos para funcionar em conjunto ou formar um
conjunto", é adaptar, juntar, unir'. Também a Lei de Bases do Sistema Educativo indica
(Art.° 8, ponto 2) que "a articulagdo entre ciclos obedece a uma sequencialidade
progressiva, conferindo a cada ciclo a funcéo de completar, aprofundar e alargar o ciclo
anterior, numa perspetiva de unidade global do ensino basico". Este pressuposto da Lei
€ muito importante porque atribui ao ciclo seguinte a responsabilidade de dar
continuidade ao ciclo anterior (e ndo vive versa, o que tem sido mais comummente
praticado).

Se considerarmos a necessidade de articulacdo entre o jardim de infanciae 0 1.°
Ciclo, a primeira coisa que os professores e educadores deverao fazer é conhecer os
documentos curriculares orientadores dos respetivos niveis educativos que, eles
proprios, dao orientagbes claras e precisas quanto & continuidade educativa e
afirmando, no caso das Orientagfes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar, que "é
fungdo do educador proporcionar as condi¢gbes para que cada crianga tenha uma
aprendizagem de sucesso na fase seguinte”. Uma "articulagdo curricular" serd entao,
"todas as atividades promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transi¢céo entre
o jardim de infancia e o 1.° CEB: dentro e fora do horario letivo, dentro e fora da escola,
com as criangas, com 0s pais, com os educadores e professores (...)" (Serra, 2004, p.
19).

Os educadores e os professores do 1.° CEB deverdo tomar iniciativas variadas

a uma sequencializacao dos dois niveis educativos, tornando-se necessaria uma
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"construcdo da transicdo" (Griebel & Niesel, 2003), incorporando saberes e perspetivas
das criancas, dos pais, dos professores e educadores, dos decisores politicos, etc.

No ambito concreto da educacdo de infancia, sem uma eficaz parceria com 0s
pais (ou outros adultos que cuidem das criancas, num sentido amplo de familia) ndo
potenciaremos suficientemente as possibilidades de interacdo com as criangas nas
creches ou nos jardins de infancia. No entanto, muito mais pode ser feito no dia-a-dia
das creches e jardins de infancia: desperdicamos muitas oportunidades de
desenvolvimento em contexto, feito a partir do que as criangas ja sabem sobre o mundo,
nomeando as suas experiéncias — em casa, ha rua, no jardim publico — e ajudando-as
a descobrir que, com 0 nosso apoio, elas podem ainda ir mais longe na aventura
maravilhosa do conhecimento.

A crianga precisa de noés, adultos e educadores, para poder tomar consciéncia
dessas experiéncias, nomea-las, organiza-las e integra-las nos seus conhecimentos
anteriores; ou para nos contar as suas descobertas ou a forma como resolveu os
problemas; e encontrar, em nds, estimulo para continuar a descobrir.

A passagem de um ciclo a outro de forma abrupta, sem cuidar a reorganizagéo
destes aspetos anteriormente mencionados, podera constituir um entrave a uma boa
transi¢do da crianga, para o ciclo seguinte. Todavia, Vasconcelos (2007) refere que:

Independentemente dos modelos curriculares adoptados pelos jardins-de-infancia ou
escolas do 1° CEB, acreditamos, no entanto, que uma metodologia comum de trabalho
de projecto em sala de aula podera antecipar, promover e estimular os processos de
aprendizagem e de co-construcdo do conhecimento. Acredito que a mesma metodologia
aplicada a articulagdo do trabalho e a planificagdo comum entre professores dos
diferentes niveis educativos ira contribuir para uma transicdo harmoniosa. Dai a
preméncia de se trabalhar na co-construcéo de projectos de articulagdo, garantindo que
a crianga se torne autora, isto é sujeito das suas transigbes, “agente” do seu proprio
desenvolvimento. (p.81)

Sendo a Educacdo Pré-Escolar a “primeira etapa da educagédo basica no
processo de educacédo ao longo da vida” (Lei n® 5/97 de 31 de marc¢o, Capitulo I, artigo
2.9), torna-se necessario que este reflita sobre a articulacdo entre ambas as valéncias,
a forma como estas podem lutar por uma continuidade educativa sem fragmentacao.
Tal como refere Sim-Sim (2010, pp. 111-118), ha que ter em conta que este momento
de transicao é algo que estéa conotado por uma grande diversidade de emocdes (medo,
stress, angustia, alegria).

Considera-se, assim, que o grande objetivo do estudo da problemética prende-
se pela necessidade de uma “praxis reflexiva” (Marchao, 2002, p.36) sobre as praticas
pedagdgicas e as preocupacdes de todos aqueles que, diretamente, poderdo contribuir
para uma transicdo facilitadora e de sucesso: as criancas, os educadores, 0s

professores e as familias. De acordo com o0 mesmo autor, “a transigdo de um contexto

23



para um novo contexto requer o estabelecimento de troca de informacao, comunicacéo

nos dois sentidos, confianga mutua entre os principais intervenientes (...)" (p.37).

2.5. Transicéo entre valéncias no processo educativo

Foi apenas no ano de 1997, com a publicagdo da Lei-Quadro da Educacao Pré-
Escolar, Lei n.° 5/97 que a Educacédo Pré-Escolar passou a ser considerada, pela
primeira vez, como parte integrante da educacao basica, processo de formacéo ao longo
da vida, embora de frequéncia facultativa. De acordo com Green (s. d., citado em
Oliveira-Formosinho, 2013, p.5), “hd sempre um momento na infancia em que se abre
a porta que deixa entrar o futuro”.

De acordo com Delors (1998, citado em Marchéo, 2012, p. 25), a educagéo
basica passou a ser comparada a um “indispensavel passaporte para a vida “que faz
com que os que dela beneficiam possam escolher o que pretendem fazer, possam
participar na construcao do futuro e continuar a aprender”.

O processo educativo comecgou, assim, a ser encarado como algo que orienta o
Nosso agir e que comeca logo a partir do momento em que a crianga nasce, no seio da
familia. De acordo com Sousa e Sarmento (2009-2010), esta é “a instituicao a qual cabe
a primeira e permanente responsabilidade pela educagdo e formagdo da crianga”
(p.146). S6 posteriormente é que surge a creche (para alguns) de forma a ter em conta
0 processo da aprendizagem e que tem como referéncia a crianga nas suas diferentes
dimensbes: cognitiva, afetiva e social (Robalo, 2004, p.21).

E, entdo, aqui que surgem as primeiras adaptacfes das criancas a um novo
espaco e a um conjunto de pessoas (estranhas) que pretendem realizar uma “prestacao
de cuidados de guarda, sociais e educativos” (Homem, 2002, p.23). Consequentemente,
é visivel a ansiedade e angustia (o choro e as birras) perante aquilo que ndo conhecem.

Pode-se assim considerar que este é um processo complexo e, como tal, existe
uma certa reluténcia da crianga em deixar aquele que € o seu principal prestador de
cuidados e que, até a data, era 0 seu parceiro mais préximo, aquele que lhe transmitia
seguranca e confianca. Desta forma, a adaptacdo € vista como o modo da crianca
experienciar “o contexto a partir da sua histéria relacional processada e integrada e do
modo como a sua organizacdo é integrada e transformada nas novas relagbes”
(Portugal, 1998 p.17). O mesmo acontece da creche para o Pré-Escolar e,
consequentemente, na transi¢éo para o 1.° CEB, que acarreta outras responsabilidades

e adaptacoes.
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Torna-se, assim, necessario refletir sobre o verdadeiro significado do conceito:
transicdo. De acordo com o Dicionario da Lingua Portuguesa (2003), a transi¢ao é o “1.
Ato ou efeito de passar de um lugar, de um estado ou de um assunto para outro [...] 2.
Passagem que comporta uma transformagcdo progressiva; evolugcado” (p.1646). Do
mesmo modo, Portugal (1992, p.40) refere que as transi¢des acontecem “sempre que a
posicéo do individuo se altera em virtude de uma modificagdo no meio ou nos papéis e
atividades desenvolvidas pelo sujeito” (citado em Serra, 2004, pp.77-78).

Assim sendo, considera-se que transitar significa passar para um local que nos
€ desconhecido, prosseguir, deixar o passado para trds, evoluir e crescer através de
uma adaptacdo que possibilite a experimentacdo e a construcdo de expetativas. Na
mesma medida Sa (2002) salienta que “[...] a transig¢ao incorpora [...] a dimensao do
futuro, o sonho, o projeto, o proximo distante. A fantasia, a crenga, a confianca na
gualidade do que espera por nés, que entusiasma e apetece (...)" (p.226).

Segundo Petriwskyj, Thorpe e Tayler (s. d., citados em Vasconcelos, 2009,
pp.49-50), as investigagBes sublinham, assim, a importancia das transi¢ées ao longo da
vida das criancgas, jovens e adultos e consideram que estas podem causar perturbacéo
emocional ou social, bem como descontinuidades nas aprendizagens.

No caso da transi¢do para o 1.° CEB essas descontinuidades estdo salientes
nas atitudes e comportamentos das criancas. Nabuco e Lobo, (1997, citados em
Vasconcelos, 2007, p.44), nomeadamente as birras e a indisciplina que podem ocorrer
uma vez que as criangas nao estdo preparadas para a escolarizagédo, ou seja, para a
aquisicdo de competéncias mais complexas (ler e escrever, por exemplo).

Mas, se por um lado, estas transi¢cdes trazem tantas dificuldades as criancas,
por outro pode-se considerar que existem vantagens durante esta realidade,
nomeadamente o possibilitar de “experiéncias que comprovam a experimentacao, o
projeto, a imaginacdo, a construgdo de hipéteses e de expectativas. Desenvolve-se
também ai o raciocinio abstrato e hipotético dedutivo” (Sa, 2002, p.226). Na mesma
medida, Bronfenbrenner (1979/1996) salienta que a transicao é também considerada
como “produto e produtor de mudangas desenvolvimentais” (citado em Siqueira, 2009,
p.103).

Apoiando o que o autor anterior refere, Serra (2004) salienta que “as diferengas
metodoldgicas existentes entre a educacao pré-escolar e o 1.° CEB [...] podem [...]
trazer mais-valias ao desenvolvimento global das criangas” (p. 77).

Desta forma, considera-se que, devido as diferentes abordagens relativas a um
mesmo conceito, torna-se necessario que os adultos tratem as transi¢cdes com o cuidado
e atenc&o que merecem, de forma a ndo colocar em risco 0 sucesso educativo de cada

uma das criancas.
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Por conseguinte, para uma boa insercéo na escolaridade obrigatoria existem trés
competéncias, de acordo com Vasconcelos (2009), que tém como objetivo encontrar a
“capacidade de aprender a aprender” (Griebel & Niesel, 2003; Foque, 2008, citados em
Vasconcelos, 2009, p.50). Primeiramente surge a cooperacao, isto é, a capacidade de
a crianca conseguir inserir-se num determinado grupo e ser aceite pelo mesmo.
Posteriormente, temos a autoconfianga para que esta consiga afirmar-se perante o
grupo escolhido e exercer poder sobre si e 0s objetos.

Consequentemente, através desta capacidade as criangas conseguirao
determinar a autonomia pessoal, as relacdes sociais afetivas, a responsabilidade e a
superacao de dificuldades pessoais. Por ultimo, temos o autocontrolo para conseguir
resistir & frustracio e aumentar o poder de concentracdo. E derivado desta Gltima
competéncia que surge a Capacidade de Resiliéncia (Wustmann, 2003, citado em
Vasconcelos, 2009, p.51) que tem a ver com a forma positiva com que a crianca lida
com a frustracdo tornando-se forte, otimista e criativa.

No entanto, ha que ter em conta que “[...] o antagonismo entre os dois tempos
[Pré-Escolar e 1.° CEB] sera sempre conflitual (...)” (Torrado, 1994, p.11) e, como tal,
cabe aos intervenientes minimizar essas ansiedades e preocupacgfes, possibilitar
experiéncias educativas que vao ao encontro do desejavel: “a procura da construgcéo de

processos de articulacao” (Griebel & Niesel, 2003, citados em Vasconcelos, 2009, p.52).

2.6. A articulacéo e as (des) continuidades educativas

Segundo Vasconcelos (2007), articular implica cuidar das transi¢cdes tornando-
as educativas. Significa encontrar estratégias para facilitar a transicéo entre a Educacao
Pré-Escolar e 0 1.° CEB. De acordo com o Decreto-Lei n. °46/86, de 14 de outubro, esta
“‘obedece a uma sequencialidade progressiva conferindo a cada ciclo a fungdo de
completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior numa perspetiva de unidade global do
ensino basico” (Artigo 8.°, Ponto 2).

A educacgédo pré-escolar surge no sistema educativo, sem caracter obrigatorio,
mas como forma de transmitir as criangas um conjunto de regras, normas e valores que
serdo importantes ao longo das suas vidas. De acordo com as OCEPE, a Educacéo
Pré-Escolar é o local onde o educador constrdi conhecimentos, através de uma
diferenciacdo pedagdgica, sobre as necessidades das criancas através de um conjunto
de seis eixos: observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular. Para além disso,
tendo em conta que os individuos estdo em constante evolugéo torna-se necessario que

as criancas na Educacao Pré-Escolar desenvolvam “atitudes positivas para com o ato
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de aprender” (Ministério da Educacgao, 2000, p.222), para garantir uma transicdo de
sucesso para o 1.° CEB.

Por outro lado, na escolaridade obrigatéria encontramos um ensino formal onde
as criancas tém um “novo crescimento pessoal, um novo modo de participar da
sociedade, de ter acesso a um novo tipo de conhecimento, de participar de uma
estrutura educacional diferenciada” (Barbosa & Delgado, 2012, p.139). Isto significa,
assim, que tera de se adaptar a um novo contexto, mais formal, onde serdo exigidas
outras responsabilidades e a aquisicdo de competéncias especificas mais complexas.
Atendendo a esta andlise, considera-se que a articulacdo deve surgir de forma a afirmar
o trabalho realizado no JI até as aprendizagens que serdo efetuadas no 1.° CEB.

De acordo com Basilio (2011, p.13), o insucesso escolar das criancas, aquando
da entrada na escolaridade obrigatoria, esta diretamente ligado a descontinuidade que
existe na programacao do curriculo. E devido a tal, que se considera importante refletir
sobre a articulacéo curricular. De acordo com Serra (2004), a articulagdo curricular é

comparada a “pontos “de unido entre os ciclos, isto €, os mecanismos encontrados
pelos docentes, para promover a transi¢cao entre ciclos diferentes” (p.75).

Esta é, assim, uma pratica que permite a conexdo entre diferentes niveis
educativos através do planeamento de atividades integradas. De acordo com Serra
(2004), pode-se encarar este conceito como: “todas as atividades promovidas pela
escola com o intuito de facilitar a transicéo entre Educacéo Pré-Escolar e 1° ano basico,
sejam elas atividades dentro do horario letivo ou fora dele, com a participacdo ou ndo
dos alunos” (p.104). No entanto, de acordo com a mesma autora fazer articulagdo nao
significa apenas fazer atividades com criancas de diferentes idades, mas também
“equacionar as vantagens do trabalho cooperativo entre criangas de niveis diferentes e
procurar estratégias diversificadas que respondam as necessidades educativas de
todas as criangas envolvidas” (p.104).

Como tal, exige um esforco por parte dos docentes para adequar metodologias
e recorrer a diferentes estratégias de forma a tornar esta articulacdo (curricular) uma
mais-valia para todos os intervenientes. Para além disso, poderd contribuir para a
melhoria do desempenho das criangas. De acordo com Morgado e Tomaz (2009), “tem
vindo sucessivamente a ser considerada como uma dimensdo estruturante dos
processos de ensino-aprendizagem, sobretudo pelos contributos que pode propiciar em
termos de prevengao do abandono escolar e de promogéao do sucesso educativo” (citado
em Carvalho, 2010, p.19)

Falar sobre o conceito de curriculo implica, assim, uma revisdo sobre o seu real
significado. Sendo este um construtor dindmico considera-se que sofreu varias

alteragcbes ao longo dos tempos. De acordo com Marchéo (2012), esta evolugéo néo
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percorreu um caminho facil em Portugal, uma vez que surgiram varios problemas de
“natureza politica, de natureza social, de natureza cultural e de divulgacdo dos dados
da investigacao educacional” (p.28).

Este &, assim, um documento que estabelece a planificacdo educativa (objetivos
e conteudos de aprendizagem), a organizagao escolar e os processos de avalia¢do. De
acordo com Rolddo (1999), este é o “conjunto de aprendizagens que, por se
considerarem socialmente necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola
garantir e organizar” (citado em Marchao, 2012, p. 29). Considera-se, assim, que é aqui
gue podemos encontrar todo o planeamento de aprendizagens e desenvolvimentos de
competéncias que as criancas terdo de atingir, de um modo coerente e articulado.

De acordo com Lobo (2012), o curriculo do 1.° CEB deve ser “[...] solido,
articulado e em sintonia com a educagéo infantil e também com segmentos posteriores
do ensino” (p.77). Para além disso, Bento (1999, citado em Marchao, 2002, p.36)
salienta ainda que n&o existem grandes diferengas entre os conteudos de ambos os
ciclos. O que se evidencia é a complexidade e a continuidade curricular no 1.° CEB.

Um dos conceitos que surge, muitas vezes, associado aos conceitos de
transicdo e articulagéo é o de continuidade educativa. Este esta, entdo, relacionado com
a organizacdo de saberes de uma forma sequenciada ao longo dos varios niveis
educativos tendo sempre em conta a fase de desenvolvimento das diferentes faixas
etérias.

De acordo com Dunlop (2003, citado em Vasconcelos, 2009, p.52), a
continuidade é o resultado da articulacdo. Tem, assim, a ver com 0O processar
informacédo através de tarefas com significados ja experienciados tendo em conta os
mecanismos de articulagéo que foram sendo utilizados pelos intervenientes educativos.
De acordo com Serra (2004), “enquanto que a articulagdo permite uma funcédo de
conexao entre partes diferentes, a continuidade simplesmente assimila uma parte a
funcao da outra” (p.76).

Considera-se que este conceito esta inerente a ideia de progressao e introducao
a novidade e como tal trata-se de um “indicador da racionalidade [...] um potenciador
do maximo desenvolvimento individual no processo de aprendizagem” (Zabalza, 2003,
p 39). Por esta razdo, Marchdo (2002) refere a existéncia de trés principios
fundamentais da afirmagdo da continuidade; “principio da globalidade da acéo
educativa, o principio da flexibilidade e o principio da integracdo das atividades
educativas” (pp.34-35).

O estabelecimento desse processo de continuidade devera, assim, ser uma das
preocupacdes da escola. Desta forma, e tendo em conta que estes trés conceitos

(transicéo, articulacdo e continuidade) estdo intrinsecamente ligados e conectados
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através de uma perspetiva de desenvolvimento continuo torna-se necessario conhecer
o papel de todos os intervenientes educativos, as estratégias utilizadas, o “conjunto de
acgdes tendo em vista a consecugéao das finalidades de aprendizagem visadas” (Roldao,
2009, p.68).

2.7. O curriculo no Ensino Basico

Segundo o Ministério da Educacdo (2004), o Ensino Basico, em Portugal,
constitui-se como:

(...) a etapa da escolaridade em que se concretiza de forma mais ampla, o principio
democratico que informa todo o sistema educativo e contribui por sua vez, decisivamente
para aprofundar a democratizacéo da sociedade numa perspetiva de desenvolvimento e
de progresso, quer promovendo a realizacdo individual de todos os cidaddos, em
harmonia com os valores de solidariedade social, quer preparando-os para uma
intervencao util e responsavel na comunidade (p. 11).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE, Lei n.° 46/86, de 14 de outubro)
refere que o Ensino Basico é organizado por trés ciclos de ensino, subdividindo-se cada
um em anos de escolaridade, nomeadamente, o primeiro em quatro anos, 0 segundo
em dois anos e o terceiro em trés. Ao longo deste percurso que é o Ensino Basico,
pretende-se que a crianga consiga aprofundar as aprendizagens adquiridas, no nivel
antecedente, para niveis de abstracdo mais elaborados (Bravo, 2010).

Enunciados na LBSE (Lei 46/86 de 14 de outubro), o 1.° Ciclo do Ensino Bésico
tem como objetivos o desenvolvimento global e harmonioso da personalidade das
criangas; garantir a aquisicdo de dominios de saberes; e incrementar valores, atitudes
e préaticas que contribuam para a formacao de cidaddos conscientes e participativos
numa sociedade democratica.

Tendo como principal objetivo formar cidadaos, a acdo educativa deve incluir as
seguintes dimensoes:

— A dimensdo do desenvolvimento da formacao, que devera proporcionar o
conhecimento de si e dos outros, criando sentimentos de autoconfianca,;
proporcionar situagdes de ensino-aprendizagem; e desenvolver o respeito pelos
outros incentivando o trabalho em equipa, permitindo que se estabeleca
entreajuda e cooperacao;

— A dimensédo das aquisigbes basicas e intelectuais fundamentais “constitui o
suporte de um saber estruturado em dominios diversificados” (ME, 2004 p. 14),
implicando o dominio evolutivo de meios de expressdo e comunicacgdo (verbais
ou nao); utilizar a Lingua Portuguesa para comunicar oralmente ou através da

escrita; conhecer os valores que caraterizam a Lingua Portuguesa como um
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instrumento vivo de transmissdo e criacdo da cultura nacional, de abertura a

outras culturas e de realizagéo pessoal.

A crianca devera iniciar a aprendizagem de uma lingua estrangeira, e conhecer
0 meio envolvente, ao nivel das expressdes (visual, musical e motora), desenvolver
estratégias de resolucdo de problemas praticos e/ou na produgdo de obras
Uteis/estéticas e estimular o conhecimento tecnolégico.

A estrutura curricular do 1.° ciclo apoia-se em &reas curriculares disciplinares
(Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressfes), areas curriculares nao
disciplinares (Area de Projeto, Estudo Acompanhado e Formac&o Civica) e a Educacgio
Moral e Religiosa que surge como area curricular de frequéncia facultativa.

O Curriculo Nacional do Ensino Basico constitui-se como um documento
fundamental na elaboracdo dos programas do 1.° Ciclo, uma vez que ambos se devem
articular. Segundo Rolddo (2008, citado por Laranjeiro, 2011 p. 15), quando
intencionamos um percurso para alcancar uma aprendizagem, este requer um
programa, ou seja, um percurso organizado que facilite alcanca-la. Para atingir o
curriculo tem de se “conceber um programa, uma sequéncia, uma estrutura ... um plano
de agdo, um meio para alcancar fins pretendidos seguindo uma dada linha e sequéncia.”
Os programas dizem respeito as areas disciplinares inscritas no plano curricular para
este ciclo, “os programas propostos para o 1.° Ciclo implicam que o desenvolvimento da
educacao escolar, ao longo das idades abrangidas, constitua uma oportunidade para
que os alunos realizem experiéncias de aprendizagem ativas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras que garantam, efetivamente, o direito ao
sucesso escolar de cada aluno” (ME, 2004 p. 23).

Passa-se a explicar cada uma das aprendizagens (ativas, significativas,
diversificadas, integradoras e socializadoras) que devem ser proporcionadas aos alunos
do Ensino Basico. Segundo Marchéao (2012), as aprendizagens ativas dizem respeito ao
envolvimento dos alunos na resolucao das atividades, que deverao surgir do quotidiano
dos alunos, manipulando e explorando recursos, materiais ef/ou situacdes
problematicas.

As aprendizagens significativas estao relacionadas com as vivéncias, fora ou
dentro da escola, que construiram a histéria pessoal dos alunos. Deve-se ter em conta
a cultura do aluno, os seus interesses e necessidades, devendo partir do seu processo
de desenvolvimento.

As aprendizagens diversificadas decorrem da exploracdo de um conteudo

utilizando diferentes recursos.
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As aprendizagens socializadoras estdo relacionadas com situacdes que
promovem o desenvolvimento pessoal do aluno e a sua integragdo nos contextos
socioculturais, incentivando a autonomia e a solidariedade.

As aprendizagens integradas provém das situagdes vividas ou imaginadas pelo
aluno e que tenham sentido na sua cultura.

Para promover estas aprendizagens o professor devera ter em conta nas suas
acoes:

— O respeito pelas diferencas individuais e pelo ritmo de aprendizagem de cada
aluno;

— A valorizacdo de experiéncias escolares e nao escolares anteriores; a
consideracado pelos interesses e necessidades individuais;

— O estimulo as interacdes e as trocas de experiéncias e saberes; a criagcdo de um

clima favoravel a socializagdo e ao desenvolvimento moral (ME, 2004, p. 24).

Alonso (1994, referido por Carvalho, 2010), considera que cabe aos Professores,
“...abordarem o curriculo numa perspetiva de investigacdo e experimentagao,

transformando-se em construtores do curriculo e ndo apenas utilizadores. (p. 75)

O PA, “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria”, foi homologado
pelo Senhor Secretario de Estado da Educacao, através do Despacho n.° 6478/2017,
de 26 de julho. Este € um documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema
educativo e para o trabalho das escolas, contribuindo para a convergéncia e a
articulacéo das decisdes inerentes as varias dimensbes do desenvolvimento curricular.

Segundo o PA pretende-se que o0 aluno, a saida da escolaridade obrigat6ria, seja
um cidadéo:

— dotado de literacia cultural, cientifica e tecnolégica que Ihe permita analisar e
guestionar criticamente a realidade, avaliar e selecionar a informagé&o, formular
hip6teses e tomar decisdes fundamentadas no seu dia a dia;

— livre, autbnomo, responsavel e consciente de si préprio e do mundo que o rodeia;

— capaz de lidar com a mudanca e a incerteza num mundo em rapida
transformacao;

— que reconheca a importancia e o desafio oferecidos conjuntamente pelas Artes,
as Humanidades, a Ciéncia e Tecnologia para a sustentabilidade social, cultural,
econdmica e ambiental de Portugal e do mundo;

— capaz de pensar critica e autonomamente, criativo, com competéncia de trabalho

colaborativo e capacidade de comunicacao;
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— apto a continuar a sua aprendizagem ao longo da vida, como fator decisivo do
seu desenvolvimento pessoal e da sua intervencéo social;

— que conhega e respeite os principios fundamentais da sociedade democrética e
os direitos, garantias e liberdades em que esta assenta;

— que valorize o respeito pela dignidade humana, pelo exercicio da cidadania
plena, pela solidariedade para com os outros, pela diversidade cultural e pelo
debate democratico;

— gue rejeite todas as formas de discriminacéo e de exclusao social.

De acordo com o PA (2017), “estes designios complementam-se, interpenetram-se

e reforcam-se entre si num modelo de escolaridade orientado para a aprendizagem dos

alunos, que visa, simultaneamente, a qualificacdo individual e a cidadania democratica
(p.10).

2.8. Préaticas na Educacéao Pré-Escolar e 1.° Ciclo

Pensar a educacéo requer o seu enquadramento na matriz ética que se sustenta
no direito a uma educacdo de base. Implica, entre outras coisas, reequacionar 0s
olhares dominantes sobre a relacdo da educagdo escolar e do curriculo com o
desenvolvimento e com a experiéncia prévia da crianca (Rold&o, 2009, p. 105). Esta
autora afirma que para que a educacao de base seja uma realidade, a escola tem de
recorrer a diferenciacdo curricular orientada para a inclusdo, permitindo que todos
acedam a niveis de consecucédo idénticos através de procedimentos diversos, assim
como obtenham o dominio eficaz dos instrumentos, saberes e funcionalidades comuns,
de modo a tornarem-se mais iguais naquilo em que ndo devem ser diferentes, e se
mantenham diferentes naquilo em que seria ilegitimo tornarem-se iguais. (Santos,
1999).

Ao nivel da EPE, preconiza-se Silva et al. (2016), a organizacdo do ambiente
educativo, como suporte do trabalho curricular e da sua intencionalidade, sendo que o
ambiente educativo comporta diferentes niveis em interacao:

a) a organizacao do grupo, do espaco e do tempo;

b) a organizacdo do estabelecimento educativo;

Cc) a interacdo com 0s pais e com outros parceiros educativos, ou seja, a
comunidade educativa;

d) o pressuposto de um processo que parte do que as criancas ja sabem e

aprenderam, criando condi¢Bes para o sucesso das aprendizagens seguintes;
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e) a intencionalidade educativa que decorre do processo reflexivo de observacao,
planeamento, acdo e avaliacdo desenvolvido pelo educador, de forma a adequar

a sua pratica as necessidades das criangas;

f) as areas de conteudo, como referéncias gerais a serem consideradas no
planeamento e avaliacdo das situagdes e oportunidades de aprendizagem.

Um estudo de Siraj-Blatchford (2004) demonstra que as pedagogias efetivas no
ambito da educagédo de infancia incluem o envolvimento da crian¢a e do adulto, uma
implicacdo co construtiva e 0 uso de técnicas tais como modelizagéo, explicacao,
guestionamento e a canalizacdo do interesse da crianca para objetivos de
aprendizagem socialmente desejaveis, sem interferir com a capacidade de a crianca
fazer escolhas livres. Isto pressupde ambientes de aprendizagem e de jogo ricos,
atividades de livre escolha por parte das criangas e um acompanhamento recetivo as
criangas pelos educadores que guiam, informam, ou mesmo, proporcionam instrugdo
direta, mas ndo dominam o pensamento da crianga.

Este é o modelo preconizado, a partir do qual se podem desenvolver diferentes
desenvolvimentos curriculares, mais escolarizantes ou mais desenvolvimentistas,
consoante a énfase atribuida a um dos niveis de interacdo. De acordo com Alonso
(2002, citado em Roldao, 2009, p. 109), o modelo de referéncia mais adequado ao
desenvolvimento do curriculo e & organizacdo do ensino e da aprendizagem no periodo
dos 6 aos 12 € consensualmente reconhecido como sendo o “modelo integrado”.

Entende-se por modelo integrado aquele em que o trabalho de construcdo da
aprendizagem se estrutura mobilizando e organizando os diversos saberes na sua
interacdo face a situacdes, tanto quanto possivel significativas para os alunos, cujo
pensamento e apropriacdo do real é ainda mais global que analitico, em detrimento da
abordagem segmentar dos diferentes campos do conhecimento formalizado.

Mas, continua a autora, apesar dos documentos regulamentares estabelecerem
este principio de aprendizagem integrada e, embora entre professores e educadores o
consenso sobre esta matéria seja claro, a cultura curricular segmentar € muito forte na
escola e na administragéo, transformando muitas vezes essa intencionalidade em mera
retorica.

Abordando o tema por outro prisma, Rolddo (2009) diz que a integracéo
curricular neste nivel ndo significa excluir ou ocultar as especificidades dos saberes com
que os alunos vao contactando (a ciéncia e sua construgao, a funcionalidade da escrita,
do célculo); significa sim que se trabalha estes campos em torno de situacdes com
sentido, destacando as rela¢des que umas e outras areas de saber tém entre si, e a sua
utilidade convergente para compreender e agir sobre a realidade, ou seja, se viabilizem

competéncias, no seu verdadeiro sentido.
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No programa decretado para o 1.° ciclo sublinha-se que o desenvolvimento da
educacdo escolar deve constituir uma oportunidade para que os alunos realizem
experiéncias propicias ao desenvolvimento de aprendizagens ativas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras. A partir daqui, cabe ao professor criar
condicdes para que, na sua sala de aula, os alunos as possam desenvolver. Cada um
destes tipos de aprendizagens contém em si diferentes objetivos e referenciam diversos
meios para atingir os objetivos desejados no 1.° Ciclo.

As aprendizagens ativas pressupdem a vivéncia de situagdes interessantes, que
estimulem os alunos e que os levem a descoberta de novos caminhos e conhecimentos.
Devem ser desenvolvidas a partir de projetos que as criancas possam explorar e de
outros relacionados com as suas vivéncias quotidianas, pois sdo estas as primeiras
atividades que faz repetidamente, regradamente.

As aprendizagens significativas, seja dentro da sala/escola ou fora, devem estar
de algum modo ligadas as experiéncias, atendendo aos seus interesses e
necessidades. Mais uma vez é referenciada a importancia de o professor partir do que
a crianca ja sabe, conhece e gosta. A ideia de que a crianga entra na escola sem saber
nada deve ser ultrapassada, sendo através de atividades do seu interesse que 0
professor vai conseguindo, aos poucos, cativar a crianca para a escola e fomentar nela
o desejo de aprender.

E a partir destas experiéncias, ja vivenciadas, que o aluno mais faciimente ira
construir novos significados, tal como se realga no programa, “as aprendizagens
constroem-se significativamente quando estiverem adaptadas ao processo de
desenvolvimento de cada crianga” (ME, 2004, p. 23).

As aprendizagens diversificadas referem-se a vantagem da utilizacdo de
recursos educativos diversificados que permitam uma abordagem diferenciada dos
contetdos programaticos. Esta necessidade reflete-se também na mudanca decorrente
no Ensino, na tentativa que muitos profissionais fazem de usar estratégias e
atividades/tarefas diversificadas e de abandonar o uso exclusivo dos manuais
escolares.

Por sua vez, as aprendizagens integradas baseiam-se nas realidades ja vividas
pelo aluno. Estes saberes, adquiridos anteriormente, vao ajudar na aquisicdo e
assimilacdo de novos conhecimentos, convergindo para uma visdo mais diversificada
de opinibes, caminhos, culturas, pontos de vista, etc.

Por fim, as aprendizagens socializadoras sdo responsaveis pela formagdo moral
e critica no processo de apropriagdo de pontos de vista e conhecimentos. As formas de
organizacdo escolar podem contribuir para este processo de trocas culturais, da

aculturacdo do individuo, processos estes que se realizam no convivio com o outro.
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Sendo a escola uma fonte de culturas, para além de ser um local privilegiado nestas
trocas de informacdo, acaba por ser um meio de criar habitos de convivéncia,
solidariedade, autonomia e democracia, valores essenciais para 0 convivio em
sociedade.

Como ja foi referido, cabe ao professor delinear métodos para atingir estes
objetivos e conseguir desenvolver nas criangcas ndo s6 os conteudos programaticos,
mas, fundamentalmente, conseguir ver refletidos em cada um dos seus alunos os
Quatro Pilares da Educacao: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Viver
com os Outros e Aprender a Ser (Delors, 2005).

Para que isto seja possivel e para que o processo de ensino-aprendizagem seja
bem-sucedido, o professor deve ter em conta aspetos como: a diferenca individual e o
respeito por essa diferencga; valorar as experiéncias anteriores do aluno; considerar os
interesses do aluno; estimular as interacdes e as trocas de experiéncias; promover a
iniciativa por parte dos alunos, quer em atividades na sala de aula quer em contacto
com toda a escola; dar valor as aquisi¢cdes e pequenas (grandes) conquistas dos alunos
e também propiciar a responsabilidade e a cooperagéo.

Mas, com afirma Roldao (2008), ainda impera nos professores do 1.° Ciclo, a
metodologia de passar por todos os tdpicos, explicar ou dizer os contetdos, ou seja,
utilizar um método expositivo, em que a crianga € um mero recetor, memorizador das
matérias, sem lhes atribuir grande significado ou sentido. Segundo um estudo realizado
por Alves (2004), os professores rejeitam, no plano das concegbes, a aprendizagem
apoiada numa pedagogia centrada na reproducdo dos conhecimentos e privilegiam para
si 0 papel de animador e facilitador da aprendizagem, numa logica de aprendizagem
significativa, mas constata-se uma discrepancia entre os discursos e as suas praticas,
mais tradicionais e enraizadas.

De acordo com Vasconcelos (2009), independentemente dos modelos
curriculares adotados pelos educadores ou pelos professores do 1.° Ciclo, uma
metodologia comum de trabalho de projeto em sala de aula podera antecipar,
desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e de co construcdo do
conhecimento. Neste sentido advoga-se a promocdo do trabalho de projeto como
modelo de ensino e aprendizagem para os dois niveis educativos.

Segundo Silva e al. (2016), aquando do momento de transicéo, deve-se refletir
em equipa de estabelecimento/agrupamento estratégias facilitadoras da transicdo. A
comunicagdo entre docentes é fundamental para uma articulagéo vertical e horizontal
num agrupamento.

A reflexdo prévia e o acordo entre Educadores do mesmo estabelecimento é importante
para debaterem com os professores os processos e aprendizagens desenvolvidos na
Educacgdo Pré-Escolar, partiihando o que uns e outros pensam sobre a pertinéncia

35



destas aprendizagens, sobre a sua articulacao sobre as aprendizagens do 1.° Ciclo e
sobre as praticas adotadas (por exemplo regras e funcionamento de grupo), (p.101).

Ainda de acordo com Silva et al. (2016), um dos meios de facilitar essa
comunicacéo € encontrar formas de promover a articulacao Curricular. Essa articulacao
ndo passa por utilizar na Educacdo Pré-Escolar, as metodologias e estratégias de
aprendizagem tradicionais no 1.° Ciclo, (...), mas por prever em conjunto, modos de
progressao que deem continuidade as aprendizagens realizadas Silva et al. (2016).
Outro dos meios € comunicar 0os processos desenvolvidos e 0s progressos de
aprendizagem da crianca. Através da passagem pela Educadora das avaliacdes das

aprendizagens da crian¢a ao Professor do 1.° Ciclo.
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Capitulo 3 — O Papel da Supervisdo Pedagogica na Articulagcdo Curricular

A sociedade atual vive marcada por uma evolugéo vertiginosa onde reina a
incerteza, a imprevisibilidade, a inseguranca, a complexidade tecnolégica e a
multiplicidade de informag&o. Viver em constante transformacdo exige uma melhor e
maior qualificacdo de todos exigindo-se, cada vez mais da escola enquanto construcao
social, a preparagao dos seus “nedfitos”.

Esta realidade traz novos desafios a escola e aos profissionais da educacéo, que
nao mais se compadecem com uma Vvisao restrita da escola como um espaco exclusivo
de aulas que devem ser dadas e licdes que devem ser apreendidas imunes as lutas e
conflitos que se dao longe dela (Oliveira & Formosinho, 2002, p.9); nem com a concecao
do professor como um técnico de ensino confinado aos problemas do seu espaco da
sala de aula.

A escola de hoje, para responder a esta realidade multifacetada, pede-se que se
assuma com uma identidade propria que lhe é conferida pelos elementos que
constituem a sua comunidade educativa e, com esta seja capaz de se autogovernar e
autorregular, de modo a responder com eficacia ecoldgica aos problemas concretos que
se |he colocam na sua agdo educativa. Pensar na qualificacdo da escola e dos
professores, como via para enfrentar os desafios do nosso século, leva-nos ao
reconhecimento da importancia que tem a preparacdo profissional destes agentes
educativos como vetores de mudanca dos contextos sociais. E num referencial desta
natureza que somos levados a perspetivar de que forma a supervisédo, entendida como
a orientacdo da pratica pedagodgica por alguém, em principio, mais experiente e
informado (Alarcdo & Tavares, 2007), pode contribuir para a promocdo do
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores e das organizacdes/
organizagdes aprendentes.

As estruturas de coordenagdo, supervisdo e demais participantes desse
processo pedagogico precisam de se esforcar para acompanhar as novas
caracteristicas dessa sociedade, que se apresenta de forma complexa, dindmica e
desafiadora. Tratando especificamente das fung¢Bes supervisoras, constatamos que,
neste inicio de século, o foco do trabalho dessas estruturas da educacao se tém vindo
a modificar devido as referidas mudancas. Nesse sentido e ao contrario do que
acontecia no passado, fica afastado qualquer indicio, de que o trabalho do supervisor
deva estar centrado no controle puro e simples do trabalho do professor (...) € o trabalho
do professor (...) que da sentido ao trabalho do supervisor no interior da escola. O
trabalho do professor abre o espaco e indica o objeto da acao/reflexdo, ou de

reflexdo/acéo para o desenvolvimento da acdo supervisora (Medina, 2004, p.32). Dessa
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forma, podemos constatar que a acdo do supervisor esta longe de uma funcdo
mecanizada e baseada numa rotina burocréatica, como acontecia ha décadas atras, uma
vez que, na atualidade, se torna necessario e se espera que o mesmo desenvolva a¢des
baseadas na reflexdo sobre o processo pedagdgico, onde o professor se torna o
principal instrumento dessa reflexdo e ndo um agente a ser controlado no interior das
escolas, que aplique de forma rotineira e prescritiva as orientacdes do supervisor.

As caracteristicas do ensino e as finalidades da escola dos nossos dias
requerem uma atitude intencional, em todos os atos. O sucesso educativo dos alunos,
a par do desenvolvimento organizacional, sdo exigéncias sociais, que nao se
compadecem com rotinas. As praticas educativas no contexto da escola atual exigem
uma acao concertada, dos papéis supervisores, a nivel dos érgaos de gestdo (conselho
geral; a direcdo; o conselho pedagdgico e o conselho administrativo), assim como das
estruturas intermédias, entendidas como estruturas de coordenagdo e supervisao
(coordenadores de departamentos curriculares, coordenadores de ano, ciclo ou curso).

Convém salientar que estas estruturas sdo um importante e fundamental elo de
ligagdo entre os professores, atores a quem cabe dinamizar o processo ensino-
aprendizagem e os 0rgéos de gestdo onde se define e se assegura a concretizagéo de
politicas e estratégias conducentes a concretizagédo do Projeto Educativo.

Importa referir ainda que, no seio destas mesmas estruturas, se podem criar
dindmicas de trabalho em equipa, partilha de experiéncias individuais e coletivas,
trabalho cooperativo, dinamizagdo de trabalhos de investigacdo, potenciadores da
dimensao formativa que os locais de trabalho podem assumir. Para delimitar o campo
da investigacao, a estrutura do trabalho formaliza-se em duas partes: uma primeira, de
natureza tedrica e investigativa, sustentada por alguns autores e uma segunda parte,
de cariz mais prético-investigativo, através da analise de normativos legais em vigor em
Portugal.

Assim sendo, baseando-nos numa revisdo da literatura, propomo-nos, no
primeiro ponto, tecer as funcdes e as competéncias do supervisor e no segundo e ultimo
ponto, naquele que consideramos de teor mais pratico, tragar o desenho do perfil do

supervisor consignado nos diplomas legais.

3.1. Desafios do Supervisor/ gestor intermédio/ coordenador de departamento

A funcéo do supervisor consiste em ajudar o professor a ensinar e a tornar-se
um bom profissional, para que os seus alunos aprendam melhor e se desenvolvam mais
(Alarcdo & Tavares, 2007, p. 59). Wallace (1991, citado em Vieira, 1993) distingue duas
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formas classicas de perspetivar os papeéis do supervisor: a prescritiva, quando o
supervisor € entendido como autoridade Unica, juiz do pensamento e da atuagédo do
professor e a colaborativa, quando é concebido como um colega com mais saber e
experiéncia, recetivo por exceléncia ao professor que orienta e se coresponsabiliza
pelas suas opg¢Oes, ajudando-o a desenvolver-se para a autonomia, através da préatica
sisteméatica da reflex@o e da introspecao.

De igual forma, Oliveira e Oliveira (1997) reitera que ao supervisor (no ambito da
formacao continua) compete:

criar um contexto educativo favoravel ao desenvolvimento do professor, nomeadamente
através de um clima de confianca e de apoio, mas simultaneamente confrontando os
professores com situa¢gBes de desafio, de dissonancia cognitiva, potencializadoras do
seu continuo desenvolvimento (p. 20).

Assim, constitui-se objetivo central da atuacdo do supervisor, numa perspetiva
formativa e facilitadora, promover o estabelecimento de uma relacdo de confianca e de
abertura que possibilite a participagéo responsavel e ativa do professor no seu processo
de formacdo (Oliveira & Oliveira, 1997). Ribeiro (2000) refere-se, igualmente, ao
supervisor como alguém que deve acompanhar, ajudar, desenvolver aptidées e
capacidades, enfim, criar condi¢des de sucesso... (p. 89).

Stones (1984, citado em Vieira, 1993) refere que a “supervisao” é a qualificacédo
necessaria para se ser supervisor. Prossegue dizendo que a atividade do supervisor é
bastante complexa uma vez que essa supervisao deve ser constituida por varias
“capacidades” (pessoais) sequencialmente relacionadas:

() Visdo apurada — para ver o que acontece na sala;

(ii) Introvisdo — para compreender o significado do que la aconteceu;

(i) Antevisdo — para ver o que poderia estar a acontecer;

(iv) Retro visdo — para ver o que deveria ter acontecido e ndo aconteceu;

(v) Segunda-viséo — para saber como fazer acontecer o que deveria ter acontecido

e ndo aconteceu.

Para Alarcdo e Tavares (2007, p. 60), supervisor e professor séo
atores/dinamizadores de um processo conjunto, uma vez que ambos sédo adultos que
continuam a desenvolver-se e a aprender (...) num processo de informagao - reflexao /
acao — reflexdo. Para que tal aconteca, os autores reiteram que 0 supervisor para além
de competéncias pedagodgicas, didaticas, metodolédgicas, tecnoldgicas e permanente
bom senso, deve também possuir um certo nimero de skills especificos (p.59).

Esta ideia é corroborada por Vieira (1993), uma vez que refor¢a a importancia
do papel do supervisor, ao acrescentar as caracteristicas pessoais e profissionais deste,

0 imperativo de uma formacao especializada (p. 29).

39



Alarcdo e Tavares (2007) referem que as situacdes de supervisdo se devem
caracterizar por uma relacdo interpessoal, dindmica, encorajante e facilitadora de um
processo de desenvolvimento profissional e de aprendizagem, consciente e
comprometido. TEm como objetivo a maximizacéo das capacidades do professor como
pessoa e como profissional; procuram desenvolver gradualmente no professor a
capacidade de, por si sO, tomar as decisdes mais apropriadas para que a relacao
pedagdgica com os seus alunos vise o melhor grau de desenvolvimento e aprendizagem
destes (p. 71).

Supervisionar na sala de aula, comporta a ideia de entreajuda, de monitoracéo,
de encorajamento, num continuo processo de interacdo consigo proprio e com 0S
outros, incluindo estratégias de observacéo, reflexdo e acdo do e com o professor
(Ribeiro, 2000).

Quando a reflexdo é colaborativa, com interagfes em contextos diversificados,
apresenta-se como uma estratégia de grande potencial formativo (Alarcdo & Roldao,
2008). Para isso, é fundamental a existéncia de um dialogo aberto e de grande
colaboracédo entre supervisor e professor, no sentido de o primeiro compreender as
dificuldades apresentadas pelo segundo, fornecer-lhe o acompanhamento mais
adequado, valorizando a experiéncia profissional deste, convidando-o a refletir e a
repensar a sua pratica pedagogica e estimulando-o a aperfeicoar o seu trabalho
(Alarcéo & Roldao, 2008).

Schon (1987) salienta que a qualidade da supervisdo surge associada a
promocéo da capacidade de refletir criticamente, sobre a agdo profissional. Alarcdo e
Roldao (2008) sustentam que a qualidade da supervisao surge associada ao critério de
promover a capacidade de refletir, criticamente, sobre a agéo profissional na linha
conceptual da formacdo do professor reflexivo advogado por Schon (1987). Numa
escola entendida como ‘organizagdo que aprende’, conceito desenvolvido por Senge
(1999), equivalente ao conceito de escola reflexiva, largamente explanado por Alarcao
(2002), o desenvolvimento organizacional e o desenvolvimento profissional devem
caminhar a par.

Senge (1992, citado em Bolivar, 1997, pp. 83-84) define organizagbes que
aprendem como organizacdes onde os individuos expandem continuamente a sua
aptiddo para criar os resultados que desejam, onde se criam novos e expansivos
padrbes de pensamento, onde a aspiracdo coletiva fica em liberdade, e onde os
individuos aprendem continuamente a aprender em conjunto. Assim, segundo estes
autores a supervisao nao se pode restringir ao dominio da sala de aula — o da supervisédo
pedagolgica. Antes deve encarar, fundamentalmente, dois niveis: a formacdo e o

desenvolvimento profissional dos agentes educativos e consequente influéncia no
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desenvolvimento e aprendizagem dos alunos; o desenvolvimento e a aprendizagem
organizacionais — supervisdo escolar — e respetiva influéncia na vida das escolas.

No paradigma acima aludido da escola como organizacdo que aprende, a
aprendizagem € um processo continuo, renovado. Ao reavaliar o conceito de
supervisdo, Alarcdo (2002) determina o seu objeto como sendo a dinamizacéo e o
acompanhamento do desenvolvimento qualitativo da organizacdo escola e dos que nela
realizam o seu trabalho de estudar, ensinar ou apoiar a funcdo educativa através de
aprendizagens individuais e coletivas.

Desta forma, confere ao supervisor a competéncia de facilitar, liderar ou
dinamizar, de acordo com cada caso em particular, comunidade(s) de aprendentes,
alargada(s) a toda a comunidade educativa: afinal a escola autbnoma, € a da
participacdo e responsabilizacdo de todos que a compdem.

Nesta perspetiva, e numa visdo a que Alarcdo (2002, p.233) designa por
“macroscoépica”, encontra a funcao principal do supervisor que é a de apoiar contextos
de formagdo que, traduzindo-se numa melhoria da escola se repercutam num
desenvolvimento profissional dos agentes educativos. Mas a fungéo principal para a
investigadora pode ser desdobrada em outras fungfes, que em nosso entender, séo

fundamentais para o desenvolvimento da escola que aprende:

colaborar na elaboracdo do Projeto Educativo de forma esclarecida, com a
interiorizacdo do seu papel e do papel dos outros participantes;
— colaborar no processo de avaliacdo do estabelecimento de ensino e respetivas
implicacdes e regulagdes;
— criar e apoiar culturas de formacéao de indole experiencial e investigativa,
— colaborar de forma critica e formativa na avaliagdo dos professores (colegas) e
funcionarios;
— dinamizar atitudes de avaliagdo dos processos educativos e dos resultados das
aprendizagens.

Na mesma diregdo nos encaminha Oliveira (2000), ao considerar que, na sua
esséncia, um supervisor é sempre um formador que recorre a modalidades de
formacao/supervisdo especificas e diversificadas consoante um conjunto de variaveis
presentes no contexto supervisivo (p. 47). Seja uma supervisdo pedagogica, seja uma
supervisdo mais alargada — escolar, é de primordial importancia um supervisor capaz
de promover uma relacdo personalizada e afetiva, para poder acompanhar de perto o
formando/professor, colocando a tdnica na observacao/reflexdo do ensino e na
colaboracéo e entreajuda dos colegas.

Assim, a supervisdo encerra, em si, uma abordagem reflexiva sobre as praticas
dos professores e privilegia as relagcdes interpessoais e o clima relacional, a partilha de
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saberes e a entreajuda no desenvolvimento pessoal e profissional entre os pares
(Oliveira & Oliveira, 1997). Para se fazer supervisdo, Alarcdo (em Prefécio de Vieira,
1993) descreve um conjunto de competéncias e fungdes, que sdo fundamentalmente:
interagir, informar, questionar, sugerir, encorajar, avaliar.

Quanto a esta ultima fungéo refere que, embora a avaliagdo seja essencial ao
processo de monitoracdo da pratica pedagdgica e esteja sempre subjacente no
processo de supervisdo, deve ser encarada, isso sim, no seu sentido formativo e ndo
classificativo (p. 33). Alarcéo e Roldao (2008, p.56) defendem que a supervisédo tem um
papel securizante. E mesmo considerada fulcral no processo de formag&o (...) como
atividade de apoio, orientagédo e regulacdo aparece como uma dimensédo de formacéo
com grande relevancia, ndo obstante a heterogeneidade das suas praticas. Na
diversidade estratégica € possivel detetar uma tendéncia alinhada com uma abordagem
reflexiva.

Partindo de uma pequena resenha dos contextos supervisivos do Reino Unido,
encontramos um conjunto de competéncias inerentes ao desempenho do cargo de
supervisdo. Segundo Sergiovanni (1991), as listas de competéncias foram aparecendo
para marcar o lugar da Administracdo Educacional, onde se perfilam dez categorias de
competéncias que apontam para uma gestao especializada. Sao elas:

— Comportamentos de lideranga;

— Proficiéncia na comunicac&o;

— Capacidade de liderar grupos;

— Capacidade de lidar com o curriculo e com a instrucao;

— Capacidade de levar professores e alunos a obter bons resultados;

— Competéncias de avaliacdo, de organizagéo e de lidar com as politicas locais e
nacionais (pp.18-21).

Segundo 0 mesmo autor, listas de competéncias mais recentes sdo mais
descritivas e valorizam as que se encontram ligadas a aprendizagem e ao ensino. Tendo
como ponto de partida as dimensfdes do conhecimento profissional do professor que
tém vindo a ser caracterizadas por varios autores, nomeadamente por Shulman (1987),
e partindo do principio assumido por Alarcdo (2002, p. 234) de que o supervisor €, na
sua esséncia, um professor, mas um professor de valor acrescentado, a autora elenca
as competéncias do supervisor por analogia com as do professor. Enfatiza a sua
dimensdo humana, no que concerne ao valor das capacidades interpessoais em
situacBes sociais organizacionais, exigindo-se, correlativamente, do supervisor,

competéncias civicas, técnicas e humanas das quais destaca as seguintes:
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— Competéncias interpretativas — capacidade de apreender o real, nas suas
diferentes vertentes sociais, culturais, humanas, politicas, educativas;

— Competéncias de analise e avaliagdo — de acontecimentos, projetos, atividades
e desempenhos;

— Competéncias de dinamizacdo de formacdo — conhecer aprofundadamente as
caréncias formativas da organizacdo e fomentar acdes de formacédo na base da
aprendizagem colaborativa;

— Competéncias relacionais — boa capacidade de comunicacdo com 0sS outros e
gestao eficaz de conflitos. H4, ainda, que enquadrar algumas destas funcdes e
competéncias dos supervisores, entre outras, a luz do quadro normativo-legal

portugués.

3.2. O papel do supervisor pedagdégico natransicdo da Educacao Pré-Escolar
para o 1.° Ciclo

Inicialmente, a supervisdo pedagdgica era vista num campo mais restrito e de
caracter mais individualista, o supervisor agia como um fiscal que supervisionava tudo
0 que acontecia na sala de aula. N&o existia preocupagdo em conhecer os problemas.
Para Alarcéo (2001) e Formosinho (2002), o supervisor visionava os professores na sala
de aula e preparava a orientacdo pedagogica na formacéo inicial de professores e
educadores. Num mundo em globalizacdo e em constantes desafios, a escola tem de
ser cada vez mais reflexiva e ndo podemos continuar com estas ideias obsoletas que
ainda se verificam em grande maioria nos profissionais da educacéo.

Como defende Formosinho (2002), a escola deve ser “uma organizagdo que
continuadamente se pensa a si prépria, na sua missado social e na sua estrutura e se
confronta com o desenrolar da sua atividade num processo heuristico simultaneamente
avaliativo e formativo” (p. 220). Nesta linha, o autor refere que os profissionais (re)
constroem o seu conhecimento agindo e dialogando permanentemente nas situacdes
em que estéo inseridos.

Assim, com o passar dos anos e perante varias conquistas, o papel do supervisor
vai adquirindo outro estatuto sendo, cada vez mais, considerado importante para a
qualidade do ensino. Desta forma, colocam-se outros desafios a supervisdo e, sem
davida, ao supervisor pedagdgico. Ha que deixar para tras o professor isolado, a sala
de aula e passar para contextos exteriores, para o professor coletivo, reflexivo.

Na opinido de Formosinho, “o agir profissional do professor tem de ser na

atualidade, realizado em equipa e o conhecimento profissional dos professores como
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entidade coletiva constréi-se no didlogo do trabalho com os outros e na assuncao de
objetivos comuns” (Formosinho, 2002 p. 219). Nesta ordem de ideias, Alarcdo (1995)
refere que:

Fazer supervisdo implica olhar de uma forma abrangente, contextualizadora,
interpretativa e prospetiva. Um bom supervisor lanca o seu olhar entre o passado e o
futuro, jogando-o no presente; dirige-o para os professores, mas relanca-o para 0s
alunos destes; focaliza-o na sala de aula, mas abre-o para outros contextos que com
microcosmos estabelecem relacfes ecoldgicas interativas; preocupa-se com 0
desenvolvimento individual dos professores, mas considera o papel que no seu conjunto,
desenvolvem na educacao e socializacao das criancas e dos jovens. A multiplicidade
destes olhares e a coeréncia da sua abrangéncia justificam a presenca de uma visao de
qualidade superior, de uma supervisao (p. 5).

Neste sentido, a fungdo do supervisor pedagogico exige uma leitura perspicaz
do mundo, da escola, da cultura, dos diferentes contextos. Como refere Alarcéo (2001),
0 supervisor deve ser conhecedor, ter experiéncia e capacidade de relacionamento e
mobilizacéo. Deve apoiar e proporcionar condi¢des inerentes a identificagdo e resolugédo
de problemas concretos, numa atitude de investigacdo-acdo. Deve ainda colaborar e
apoiar os profissionais, perspetivando uma melhoria da escola, que se repercutira no
desenvolvimento dos agentes educativos e na melhor aprendizagem dos alunos.

Face a estes ideais, pensa-se que 0s supervisores pedagégicos devem estar
para a importancia que € a articulagdo entre ciclos, mais concretamente entre pré-
escolar e 0 1.° Ciclo. Devem estar cientes desta importancia para a promocao de
transicbes bem-sucedidas, onde as criangcas se possam adaptar de uma maneira
saudavel e feliz. H4 que olhar o passado (pré-escolar), e o futuro (1.° Ciclo), sem
esquecer o presente (momento de transi¢&o).

Em cooperagcdo com os professores, o supervisor pedagoégico tem de olhar
também para as criangas, os alunos daqueles. Nao se pode ver o passado e olhar o
futuro sem que, para isso, exista uma articulacdo entre estes dois niveis de educacéo.
E nesta perspetiva articulatéria que se fara a continuidade destes dois mundos distintos,
mas tédo importantes para a caminhada futura.

Parece que, ao transitar para o 1.° Ciclo, a crianca deixa de ser uma crianga,
onde a responsabilidade é “brincar”, para passar para a escola dos crescidos, onde é
um aluno com “muitas, muitas” mais responsabilidades, onde a brincadeira quase nao
tem lugar. Os afetos, o escolher o que deseja fazer, o aprender, o descobrir brincando,
a comunicacao quase completa apenas com o olhar, deixam de existir ou passam a ser
muito raros. Pede-se que se sentem numa cadeira por detras de uma mesa (tdo
caracteristico de uma escola tradicional), ttm agora imensos deveres, aumenta a

responsabilidade que todo um 1.° Ciclo exige.
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Tudo isto acontece muito repentinamente, quase como da noite para o dia. A
articulagcéo entre jardim-de-infancia e pré-escolar é necesséria e complementar. Estes
dois niveis de ensino devem estar envolvidos em projetos comuns. Vasconcelos (2009)
€ da opinido que “...a crianga deve ser encarada como um sujeito do seu proéprio
processo de aprendizagem, torna-se 6bvia a necessidade de ter em conta a globalidade
do sistema ecoldgico em que esta inserida” (p.7).

Nesta ordem de ideias, corroboramos com a autora e com o que referenciamos
anteriormente: o supervisor tem de ser conhecedor e colaborar na identificacdo e
resolucéo do problema. Como defende Alarcéo (2001), o supervisor deve passar do
nivel de observagdo para o nivel da sua compreensdo; pensamos que 0 supervisor
pedagdgico deve ser promotor de articulacéo entre os dois niveis de e em conjunto com
os profissionais, encontrar solugdes para minimizar os problemas que advém da falta
de articulagdo e, consequentemente, transicdes malsucedidas.

Todavia, ndo pode descurar a sua fungéo avaliativa, ainda que esta deva ser
qualitativa e ndo quantitativa, como pensam os docentes em geral. Na opinido de Sa
Chaves (2000 p. 124), supervisor € aquele que “supervisiona (que dirige, que orienta

e/ou inspeciona a partir de uma posi¢ao superior), mas também aquele que aconselha”.

3.3. Fung¢des do supervisor

E nesta perspetiva que Alarcdo e Rolddo (2008) defendem o supervisor como
alguém que ajuda o professor a crescer e, somos da opinido que este cresce também.
Para Alarcdo e Tavares (2007):

...0 supervisor deve assumir uma atitude de um colega que, como elemento de apoio
de recurso, esta a disposigao para ajudar a ultrapassar as dificuldades [...] O supervisor
deverd encorajar a reflexdo na acéo, a reflexdo sobre a acéo e a reflexdo sobre a acéo
na reflexdo (p.26).

Pais e profissionais da educacdo sentem orgulho, pois a crianga cresceu, ja vai
para 0 primeiro ano, mas muitas vezes esquecem o quao doloroso é para ela esta
transi¢cdo. Perguntamos: o que estamos a fazer para minimizar este sofrimento? Nada,
OU Mesmo muito pouco.

Criam-se leis, curriculos, formacdo, mas continuamos com uma barreira muito
grande entre ciclos. Cada nivel continua com o seu mundo, muitas vezes sem querer
ver o mundo precedente e posterior, que faz e fara parte integrante da vida da crianca.
Pensamos que o supervisor pedagégico podera ser um mediador neste campo,

ajudando o educador/professor a refletir conjuntamente sobre as atitudes a ter nesta
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fase tdo importante na vida das criancgas, visando sempre o0 bem-estar das mesmas e,
consequentemente, facilitando uma boa adaptagédo aquando da transicao.

Desde h& muito que se vem discutindo a questéo da transicao da Educacao Pré-
Escolar para o 1.° Ciclo, sendo esta considerada crucial no estudo da OCDE (2006).
Vasconcelos (2009) também faz referéncia a importancia das transi¢cdes na crianga, no
jovem ou no adulto. Refere que esta tem sido sublinhada em investigacéo nacional e
internacional, uma vez que pode causar perturbacdo emocional ou social, bem como
descontinuidades nas aprendizagens. Indo ao encontro da opinido da autora, devemos
assegurar que cada transicdo seja bem-sucedida, pois é “fundamental e significativo
para o bem-estar social e emocional da crianga, mas, simultaneamente, importante para
0 seu desenvolvimento cognitivo” (p. 50).

Desde a formagéo inicial de educadores/professores, a formacao continua dos
mesmos, ao profissional em carreira, ha que refletir conjuntamente e encontrar solugdes
para minimizar o sofrimento da crian¢a aquando da adapta¢cdo no momento de transi¢ao
de ciclos. Quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma
ao ser formado (...) quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao
aprender (Freire, 2009 p. 23).

E nesta perspetiva que Freire refere que ensinar ndo € transmitir conhecimentos,
conteudos, mas criar possibilidades para a sua producdo ou a sua construgéo. Refletir,
aprender, ensinar, encontrar solugdes, minimizar o sofrimento, s6 sera possivel se o
professor estiver bem consigo préprio. Importa caminhar no sentido de formar
professores, sendo que, como refere Sousa (2000), a formacéo do futuro professor deve
constituir um espaco onde coexistam diferentes saberes, e também um espaco ideal
onde este cres¢ca como Pessoa. Esta formacgdo para além de estar atenta aos valores,
as atitudes, ao saber estar e ao saber “ser”, possibilitard ao professor treinar
competéncias caracteristicas do “ser pessoa”, como tomada de decisdes, espirito de
iniciativa, partilha, solugbes para problemas que possam surgir..., visando sempre uma
pratica reflexiva.

E nesta linha que o supervisor pedagogico podera dar também o seu contributo,
cooperando, questionando, refletindo e agindo como Pessoa, pois 0 supervisor
pedagogico sendo um professor, tem de estar bem consigo para assim ajudar o colega
nesta caminhada. Perrenoud (2004) é da opinido que as fontes primarias de regulacdo
de qualquer profissional sdo a autoavaliagcéo e a pratica reflexiva, pelo que todo o resto
funciona como estimulo.

Refere o autor, ideia que partilhamos, que, ao tomarmos consciéncia de certos
hébitos, de certas maneiras de trabalhar, pode ser o suficiente para desencadear a

mudancga. Contudo, menciona ainda que «nem injun¢des, nem incitagbes, nem
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formacOes terdo efeito num participante que ndo se queira colocar em questdo de
mudar» (Perrenoud, 2004 p. 69).

Assim sendo, é necessario que cada um de nds queira mudar. A mudanca subjaz
uma prética reflexiva, uma autoavaliagdo, um (re) construir constante. Tem de existir
coeréncia nas nossas atitudes, decisbes, defendendo atos crediveis, realistas,
baseados na ética, na reflexdo e na constante investigacdo. Cabe ao supervisor nao
dizer o que fazer, mas dialogar e levantar questoes.

Podera através de uma critica construtiva ajudar o professor a descobrir onde
esta o problema. Supervisor e professor tém de assumir que a sua prética refletir-se-a
na aprendizagem dos alunos. Seicga (2003) refere que:

(...) criatura Unica, o homem, possui 0 que mais nenhuma possui — a consciéncia do eu
(...). E a consciéncia que faz do homem uma pessoa, um ser dotado de dignidade,
essencialmente diferente das coisas e dos outros animais e, por essa razédo capaz de
agir livremente que é o mesmo que dizer eticamente, (p. 56).

Hoje a educacao deve ser um partilhar de praticas constante, onde se favoreca
a construcdo de saberes, a reflexdo, a liberdade, a autonomia e, consequentemente,
novas formas de pensar. Ha4 que refletir sobre alguns comportamentos éticos do
supervisor, do professor, como homem que conduz, influencia e decide sobre a acdo do
outro e, por outro lado, como profissional que ensina, treina e habilita outros a serem
profissionais. Nestas duas vertentes o ato pedagdégico e o ato de ensinar implicam uma
dimenséo ética.

Como refere Paviani (1988, p.109), “ninguém pode se livrar do ético, isto &, da
constante necessidade de escolher, de decidir, do dever ser, do agir ou do saber
prudencial (...) o homem é ao mesmo tempo natureza e liberdade”. Nesta linha, Ferndo
e Rodrigues (2000, p. 51) citam Novoa ao referenciarem que “a formagéao € sempre um
processo de transformacéo individual na tripla dimens&o do saber (conhecimento), do
saber fazer (capacidades) e do saber ser (atitudes)”.

O supervisor pedagdgico podera ser como o comandante do navio (Perrenoud,
2004), ainda que em mar calmo, tem de estar preparado e disponivel caso se levante
uma tempestade. A qualquer momento a tripulacdo do navio pode precisar do
comandante. Assim no “navio educativo” os profissionais podem precisar do supervisor
pedagdgico, que ndo ditara as ordens, mas ajudara em conjunto a conduzir 0 navio, pois
todos sé@o importantes para que este possa prosseguir viagem. Tal como aspiramos pelo
mar calmo e uma viagem tranquila, sem muita agitacao, também o desejamos na
viagem educativa: transicdes bem-sucedidas e sem grandes sobressaltos.

Rolddo (2000) afirma que a cultura dos professores ainda funciona na l6gica da

execucdo e nao na da decisdo. Ha que optar por uma logica decisiva, onde nao
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podemos esquecer o0 que ja existe, nem trabalhar isolados. Urge, como refere a autora,
criar formas de trabalhar de outra maneira, ha que trabalhar, partilhar e decidir em
conjunto, validando e verificando tudo o que estd a ser feito. S8o inevitaveis tais
mudancas face a realidade atual.

Nos nossos dias, somos bombardeados constantemente por diferentes fontes
de informacéo, por mudancas no ponto de vista econémico e social, nos modos de vida,
nos comportamentos, nos valores. A educagdo ndo pode continuar a passar ao lado
sem querer ver 0 que esta a vista. Sem duvida que néo sera facil, nem a mudanca seré
instantanea. Levard o seu tempo, mas ha que investir, pois, como diz Roldao (2000), de
uma maneira ou de outra, com uma ou outra regulamentacéo, as tendéncias inclinam-
se para uma maior gestdo contextual, para um aumento do poder decisivo. Opina
também a autora, que é necessario consciencializar os professores, aquando da
formacdo inicial, para um sistema que, cada vez mais, pedir4 mais responsabilidade de
deciséo e competéncias para trabalhar em conjunto. Urge dialogar, planificar, partilhar,
vivenciar em conjunto. Ha que criar condi¢gfes, para que estes niveis ndo se isolem e
se aproximem cada vez mais, para serem impulsionadores de um ambiente agradavel
e saudavel para a crianga, nesta fase de transi¢cdo. E como ainda refere Rold&éo (2000),
s6 podemos contar com o que podemos fazer, e 0 que podemos fazer é ao nivel da
intervencgdo traduzida na acdo docente, no como ensinamos. E o0 como ensinamos, é
afinal o essencial do processo de gestao curricular.

Todo e qualquer supervisor pedagogico, profissional da educacao, deve assumir
uma atitude de aceitacdo para com as discrepancias sociais, politicas, culturais,
ideolégicas, defendendo um ser livre, critico, ativo, capaz de transformar e mudar o seu
mundo como defende Freire (1985):

Eu sonho com uma sociedade reinventando-se de baixo para cima, em que as massas
populares tenham, na verdade, o direito de ter voz e ndo o dever apenas de escutar.
Esse é um sonho que acho possivel, mas que demanda o esfor¢o fantéstico de cria-lo

(p-94).

Tal como defende o autor, pensamos também que um dos nossos sonhaos, seria
ndo terminar bruscamente com o sonho de muitas criancas, que anseiam a entrada na
escola primaria e, como que num sopro, veem esse sonho se desvanecer. Quantas
vezes tém apenas de escutar, escutar e escutar? Onde esta o seu direito a ter voz, como
diz o0 autor? Onde estdo os professores a unir esforcos, a mudar atitudes para o bem
das nossas criancas, dos nossos aprendentes? O sonho é possivel, mas é preciso o
esforgco por parte de todos para que o consigamos e o tornemos fantastico e ndo em

pesadelo. Nesta linha de pensamento, é pertinente criar condicdes e métodos para que
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ninguém seja excluido ou posto a margem da vida social, em nhome de uma educacéo
orientada para a autenticidade.

Comprovando o que defendia Paulo Freire no século passado, devemos
organizar uma pedagogia que privilegie o dialogo, a comunicacéo, o aprender fazendo,
com vista a um tipo de relagdo humana que possibilite ao individuo a elaboracao de uma
consciéncia critica sobre o mundo em que vive. Hoje, mais do que nunca, devemos
exigir do supervisor pedagogico, do educador/professor, de todos os intervenientes na
educacdo, uma atitude permanentemente reflexiva, possibilitando resultados
revolucionarios na educacdo. Importa refletir, dialogar, escutar, respeitar o saber do
educando, reconhecendo sempre a identidade cultural do outro. H& que ter uma atitude
pedagogicamente critica. Quem melhor do que nés, profissionais da educacéo, para
sermos possibilitadores dessa extraordinaria tarefa de promover a reflexao?

Temos de estimular reflexdes e refletir em conjunto, como agentes reflexivos e
coerentes, sensiveis ao pensar, a pratica educativa e a sua realidade. Pensamos que o
fundamental é irmos edificando a nossa forma de agir e de refletir, como supervisores,
educadores e professores. H4 que pensar a importancia do curriculo para a educacao
gue se deseja para as criancas, em todas as etapas da educacéo, destacando-se a
transicdo de niveis, mais precisamente do pré-escolar para o 1.° Ciclo. Reconhecemos
como fulcral, uma prética reflexiva na formagé&o de qualquer profissional da educacéo.

As ideias de Paulo Freire poderado ajudar-nos a desenvolver atitudes de reflexao
e de andlise critica, face ao ato educativo, chamando-nos a aten¢éo para possibilidades
de desenvolvermos praticas educativas comprometidas com a defesa de uma
sociedade mais justa, mais democratica, mais critica, mais participativa e consciente,
mais humana, enfim, mais livre. A constru¢do de um curriculo tera de ser perspetivada
de forma critica na sua relagcao com a politica, ideologia e cultura. Partilhamos da opinido
de Paulo Freire (1993), quando defende uma educacéao libertadora, quando renuncia a
educacao tradicional, onde existia sobre os educandos uma relagdo de poder e
soberania. As suas reflexdes centram-se, sem duavida, na questdo gnosioldgica
educador-educando, mediadas pela conquista do conhecimento e pelo processo de
ensino/aprendizagem.

Como supervisores, pensamos que esta linha de pensamento sera pertinente
para uma reflexdo profunda sobre a transi¢cdo do pré-escolar para o 1.° ciclo. Olhar o
curriculo de forma a articular o pré-escolar e o 1.° ciclo, é imprescindivel. S6 olhando
para uma realidade tdo especifica, mas tdo importante para a crianga, nos levara
realmente a nos debrugcarmos sobre o0 assunto. Em qualquer curriculo, ha que definir as
etapas a seguir. H4 que estar consciente de que a mudanca é possivel. O querer e 0

ser capaz nao esta nos outros, estd em todos nos. Segundo Freire (1983):
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(...) o ato de ensinar exige: pesquisa; respeito; criticidade; estética e ética; reflexao critica
sobre a pratica; consciéncia do inacabamento; respeito a autonomia [...]; a convicg¢ao de
que a mudanga é possivel [...]; compreender que a educagdo é uma forma de
intervencdo no mundo; liberdade e autoridade; tomada consciente de decisfes; saber
escutar; disponibilidade para o didlogo e querer bem aos educandos” (p. 29).

Ha que estar desperto para a transformacédo, para ser livre, contudo, como
defende Freire, ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta s6, ninguém se liberta e se
transforma sem querer.

E elementar querer mudar. O colaborar, o caminhar, o trabalhar, o refletir juntos,
€ basilar para a mudanca, pois s6 em harmonia poderemos transformar o mundo,
percebendo o quao importante € estarmos vivos e unidos na mesma caminhada
educativa, refletindo, duvidando, questionando, assumindo e ultrapassando os desafios
da educacao. A educagédo sozinha ndo muda o mundo, a educagdo muda as pessoas e
as pessoas juntas mudam o mundo. E corroborando com esta ideia que pensamos que
juntos podemos mudar atitudes, estratégias, trilhar caminhos para uma mudanca
educativa, possibilitando uma articulacao entre a Educacao e Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo,
visando uma transig&o positiva e menos constrangedora.

O supervisor pedagoégico podera ser o mediador para que a mudanga aconteca.
E evidente que o supervisor pedagogico ndo deve seguir um modelo passivo, sem
discussdo, mas sim um modelo onde o formando tenha um papel ativo e onde
conjuntamente possam refletir sobre as suas atitudes. Como sustentam Alarcdo e
Tavares (2007), o supervisor deve ter uma atitude de colega que esta para ajudar a
superar os obstaculos que possam surgir. O supervisor pedagdgico deve ser uma mais-
valia, um apoio de recurso, com o qual podemos contar. Devera ter, antes de mais, uma
atitude de ajudar. Ajudar o professor a fazer a observagdo do seu préprio ensino, a
analisar, interpretar, refletir e a desenvolver-se como professor.

Porém, o supervisor pedagodgico encontra-se também num processo de
ensino/aprendizagem e, como tal, devera pensar na avaliacdo que deve estar presente.
Nesta perspetiva, Sullivan e Glanz (2014, citados por Vasconcelos (2007) opinam que
0s supervisores vivem o dilema de, por um lado terem de avaliar e por outro, terem de
ser companheiros e de ajudarem os docentes. Sullivan e Glanz (2004, citados em
Vasconcelos, 2007) referem que:

(...) os supervisores ou as pessoas envolvidas com a superviséo, entretanto enfrentaram
o conflito basico do papel, a saber: o dilema néo resolvido entre a necessidade de avaliar
(uma funcao burocréatica) e o desejo genuino de ajudar os professores no processo
instrutivo um objetivo democratico e profissional (p. 11).

Segundo Correia (1999), os objetivos da avaliagdo podem ser muito divergentes.

Estes podem ser apenas para dar notas, para obrigar os alunos a estudar, para
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desenvolver competéncias, para aferir se os métodos estdo ou ndo a resultar, para
verificar se os métodos utilizados estdo a ser os mais adequados, para cumprir 0s
objetivos do programa ou possivelmente para realizar tudo isto.

Na visdo de Gomes (2009, citado em Basilio, 2011), o supervisor tem de ter
experiéncia de ensino, ser perspicaz, sensato e manifestar perseveranca. Ha que
acompanhar as novas ideologias, superar 0os obstaculos, reformular, procurar solu¢des
e evoluir. Como refere a autora, € mais facil deixar-nos fracassar pelo desanimo
ocasionado pelo descontentamento e resisténcia & mudanca, do que arriscarmos a
contrariar costumes radicados. Na opinidao da mesma, o supervisor pedagdgico tem de
ser um dinamizador, um incentivador, tem de preparar novas praticas educativas, sendo
gque a investigacdo-acéao deve ser privilegiada.

O supervisor deve formar, colaborar em projetos e avaliagdes, deve interagir com
todos os agentes educativos e tentar resolver os problemas da sua instituicdo. Em suma,
tudo isto nos leva a refletir sobre como devemos agir, e 0 quanto devemos estar
despertos para esta problematica. Estas atitudes determinaréo o caracter do supervisor
e, sem margem de duavidas, tera influéncia no que concerne as atitudes dos professores
e educadores e, consequentemente, nas criangas na fase de transicdo e, claro, no seu
sucesso educativo.

Nesta linha de pensamento, o supervisor é fundamental na formacgéo de
educadores/ professores, onde se valoriza ndo o professor, transmissor de um saber,
mas sim um ensinar a fazer, um planificar, trabalhar em conjunto, tendo sempre como
objetivo principal o aprendente na sociedade em que esta inserido.

Em jeito de concluséo, posto tudo o que lemos e que referenciamos, pensamos
gue o supervisor pedagoégico deve perceber que ndo deve trabalhar isoladamente, mas
em conjunto com os colegas. Deve ser um mediador, procurando meios facilitadores do
trabalho a realizar, deve ser humilde e olhar atentamente para o que o rodeia, deve
saber escutar antes de julgar. Deve ser revelador de confianca para consigo proprio e
para com os colegas, deve ter uma atitude de par, de cooperacéo e ndo de poder, deve
adaptar-se as caracteristicas dos supervisionados e as situagfes onde esta inserido.
Deve promover a investigagdo-acao, a discussao, o confronto e a negociacao de ideias
para a resolugcédo de problemas. Deve informar, questionar, sugerir, estimular, avaliar,
tendo sempre como pilar, fomentar a reflexdo e as aprendizagens colaborativas, como
diz Alarcdo e Tavares (2007, p. 149), os supervisores devem ser ‘“intelectuais
transformadores”. S6 assim, o trabalho do supervisor pedagdgico, do
educador/professor e do formando poderd resultar. Juntos, devem perceber que
ninguém é superior a ninguém e que conjuntamente podem mudar, pois 0 seu objeto €

comum, uma educacéo de qualidade.
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Como refere Gomes (2009, citado em Basilio, 2011), o supervisor pedagdgico
deixa de ser o "bom" supervisor para ser supervisor eficaz, pelo que terd de ser
educador-investigador e educando-investigando. Neste sentido, Alarcdo e Tavares
(2007) referem que:

A supervisdo implica uma visdo de qualidade, inteligente e responsavel, livre,
experiencial, acolhedora, empética, serena e envolvente de quem vé o que se passou
antes, 0 que se passa durante e 0 que se passara depois, ou seja, de quem entra no
processo para o compreender por fora e por dentro (...). S6 numa visao simultaneamente
abrangente e profunda é que o supervisor estara em condicdes de orientar o processo
de ensino/ aprendizagem e o préprio desenvolvimento do formando para que este se
desenvolva nas melhores condicées e a sua intervencdo se verifique de um modo
adequado e eficaz na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos (pp. 45-46).

Subentende-se que o supervisor tera que fazer parte de todo o processo e da
equipa educativa, como um elemento integrante na pratica educativa. Ter4d também que
possuir atitudes coerentes e imparciais de modos a visualizar todo o progresso se forma

integral.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO

Capitulo 4 — Metodologia

A metodologia € um dos capitulos mais importantes de um projeto de
investigacao, pois além de nos orientar, no planeamento das atividades necessarias a
obtencdo dos resultados desejados, d4-nos a possibilidade de avaliar a credibilidade
cientifica desse mesmo projeto.

Segundo Fortin (1999, citado em Freixo, 2009), qualquer pesquisa cientifica
requer um conjunto dos meétodos e técnicas eficazes que norteiam a elaboracdo de
qualquer processo de investigacdo. Quivy e Campenhoudt (1998) defendem que a
metodologia adotada em qualquer pesquisa depende do objeto em estudo, da sua
natureza e dos objetivos do investigador.

Para os autores citados, a intencdo do investigador deve, para além de
descrever, compreender os fenbmenos, sendo que, para tal, se torna necessario
recolher dados que mostrem o fenémeno de forma inteligivel. E nesta fase que o
investigador define a populagdo e os instrumentos mais apropriados para realizar a
recolha dos dados, assegurando-se da fiabilidade dos instrumentos, ou seja, 0
investigador define o desenho de investigacdo que segundo Freixo (2009 p.181), é o
«plano légico elaborado e utilizado pelo investigador para obter respostas as questdes
de investigagao».

Segundo Freixo (2009), Fortin (1999) e outros, 0s elementos essenciais para a
efetuacdo de um desenho de investigacdo sdo: o(s) meio(s) onde o estudo sera
realizado, a selecao dos sujeitos, o tamanho da amostra, o tipo de estudo, as estratégias
utilizadas para controlar as variaveis, os instrumentos de recolha de dados e o
tratamento dos mesmos, 0s quais abordaremos ao longo deste capitulo.

Neste capitulo pretende-se especificar a natureza do nosso estudo. Nele
delinear-se-a 0 objeto da investigacdo, a definicdo do problema, os objetivos e as
motivacdes que nortearam esta investigagao. Iniciar-se-4 com uma breve abordagem
ao contexto de investigacdo e os atores que nele se movimentam. Seguidamente, far-
se-4 a explicitacdo dos procedimentos e fases de investigacdo, bem como a sua
caracterizacao, definindo as técnicas e os instrumentos de recolha de dados, e, por fim,

os critérios da andlise de dados da investigagéo.
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4.1. Abordagem qualitativa

Como a organizacdo escolar possui uma enorme complexidade resultante da
diversidade de variaveis e respetivas relaces que sao possiveis de distinguir como dela
fazendo parte, e porque se estd a realizar uma investigacdo no ambito da educacéo
optou-se por um estudo descritivo/interpretativo, de natureza qualitativa.

Com este estudo foi possivel saber a forma como foi implementada a articulacdo
entre ciclos no agrupamento de escolas, bem como o contributo desta com as praticas
profissionais dos docentes e dos resultados escolares alcancados.

A metodologia utilizada neste estudo insere-se numa perspetiva qualitativa,
porque “enfatiza a descricdo, a inducdo, a teoria fundamentada e o estudo das
percecbes pessoais” (Bodgan & Biklen, 1994, p.11). Neste estudo foi tido em conta o
que Bodgan e Biklen (1994) defendem: “os dados recolhidos s&o ricos em pormenores

descritivos;” “as questdes a investigar sdo formuladas com o objetivo de investigar os
fendbmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural;” a abordagem a
investigagao privilegia “a compreensao dos comportamentos a partir da perspetiva dos
sujeitos da investigacdo”. Os dados s&o recolhidos “em fungdo de um contacto
aprofundado com os individuos, nos seus contextos ecoldgicos naturais” (p.16).

Tal como ja foi referido, o supervisor tem um papel dinamizador e orientador em
todo este processo de mudancgas e de impulsionador de oportunidades de momentos
de articulag&o entre niveis de escolaridade. Contudo, sera necessario, numa fase inicial,
responder as questbes desta investigagcdo, pelo que se recorre, essencialmente a
entrevistas, questionarios e analise dos documentos.

A entrevista foi respondida pelos docentes titulares de grupo/turma dos dois
niveis de ensino, no qual se pretende perceber como os docentes percecionam a
articulagdo e como a desenvolvem na sua pratica. Deste modo este instrumento
apresenta trés grupos de questdes: a primeira, aborda as representagdes dos docentes
relativamente & articulagdo; a segunda, pretende situar hierarquicamente o0s
intervenientes no processo; e, por ultimo, refere-se a operacionalizacao da articulacao
na pratica docente. Optou-se por recorrer a esta técnica de recolha de dados pois,
espelha com mais precisdo as concecdes de docente e as agcbes que desenvolve na
sua funcéao letiva. Outro instrumento que se considerou relevante neste estudo para
recolha de dados foi 0 estudo dos Projetos Curriculares de Turma, Projeto Curricular,
Projeto Educativo, Projeto de Agrupamento, através da analise do seu contetdo, que
permitiria corroborar, ou ndo, o que é referenciado nas entrevistas acerca das praticas
de articulacdo na escola e perceber que valor as docentes explicitam relativamente a

articulagéo.
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Relativamente ao estudo empirico o questionario e a entrevista foram realizados
entre o més de abril e maio de 2017. Estes instrumentos de recolha de dados foram
validados pelo orientador e, posteriormente foi solicitado aos Encarregados de
Educacdo a elaboracdo do questionario para detetar eventuais dificuldades e
constrangimentos face a transicdo dos seus educandos. A analise documental dos
documentos decorreu em junho de 2017. Anteriormente a deste trabalho de campo foi
sendo feita a reviséo da literatura, que se desenvolveu entre novembro de 2016 e margo
de 2017. A opcao por esta calendarizagdo surgiu da necessidade de o trabalho de
campo sequenciar a revisao da literatura, para que a fundamentagdo empirica tivesse

uma sustentabilidade tedrica em autores de referéncia.

4.2. Objetivos do Estudo

A articulagcéo entre ciclos é uma tematica, que frequentemente se transforma
num problema algo complexo e de dificil resolu¢éo, onde facilmente se pode tender para
um jogo de culpas estéril. Professores e educadores muitas vezes referem as
fragilidades na preparacdo dos alunos atribuindo essas debilidades ao fracasso e
insucesso em niveis de escolaridade imediatamente inferiores. Parece existir uma
deslocagcdo do problema central que se coloca na maioria das vezes na falta de
reposicionamento nos modos de agir e falta de atitudes assentes em competéncia de
colaboracéo, de relacdo e comunicacdo, que perspetiva uma abordagem de trabalho
em equipa.

Neste ambito procura-se que o supervisor seja um agente que entenda a agéo
educativa como um continuum que se constréi e reconstroi no espago escola, numa
perspetiva vertical e horizontal, possibilitando uma base de entendimento, onde o
educador de infancia devera conhecer o nivel e abrangéncia de conhecimentos exigidos
no nivel seguinte (1.° Ciclo). Da mesma forma o professor do 1.° Ciclo devera considerar
todo o trajeto e processo de desenvolvimento e de aprendizagem percorrido por cada
crianga/aluno, num processo de articulagdo que se desenvolve ao longo da
permanéncia da crianga no 1.° Ciclo.

Considerando a pertinéncia e a atualidade desta problemética, este estudo
estabeleceu como principal objetivo analisar as percecdes e os discursos dos docentes,
relativamente a articulagao entre os niveis de ensino, concretamente entre a Educagao
Pré-Escolar (JI) e o 1.° Ciclo do Ensino Basico (EB1), e perceber até que ponto os

professores operacionalizam as suas crengcas nas suas praticas, numa procura de
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significados para as acdes e intencdes que projetam e acionam, ou seja, pretende-se

averiguar como o docente implementa a constru¢éo de possiveis redes de articulagéao.

Objetivos do estudo:

(i) Identificar as percecdes e os discursos dos educadores e professores sobre a
articulacé@o entre a Educacao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo;

(i) Identificar o tipo de acgbes e atividades é que os educadores/professores
desenvolvem para promover a sequencialidade educativa entre a Educacéo a
Pré-Escolar e o 1.° Ciclo;

(iii) Descobrir o papel do supervisor pedagogico, como agente de mudanga nas
préticas de articulacdo entre o Pré-escolar e 1.° Ciclo;

(iv) Caracterizar os projetos que sdo desenvolvidos para promover a articulagdo
entre a Educacéo Pré-escolar e 0 1.° Ciclo;

(v) Compreender e sistematizar as orientacdes e estratégias que sédo propostas aos
educadores e professores na articulagdo entre a Educacgédo Pré-Escolare o 1. °

Ciclo.

4.3. Questdes de investigacao

De acordo com Esteves (2008, p. 80), o ponto de partida de qualquer
investigacdo é a formulacdo da questdo ou questdes de investigacdo e, para o autor,
uma formulagcé@o adequada e clara permite antever o conteddo em estudo, mas também
o “estilo da investigagdo em causa”. A pertinéncia deste estudo é referenciada inumeras
vezes, pelos diversos atores que intervém na escola, delineando-se a necessidade de
mudanca de atuagdes que tem por base a necessidade de articulag&o entre ciclos. Esta
dissertacdo pretende, inicialmente, explorar os contributos e 0s potenciais
constrangimentos que a tradicional divisdo entre ciclos acarreta. Para tal, pretende-se
analisar o contributo do investigador-docente na reflexdo, mediando a ligacao,
intervencgdo, implementacéo de estratégias e praticas para que a articulagéo entre ciclos
ocorra.

O problema de investigacdo definido para este estudo é: “Como decorre a
transicdo e articulacdo da Educacdo Pré-Escolar para o 1.° Ciclo num
Agrupamento de Escolas?”

Em suma, podemos sistematizar o estudo nas seguintes questdes:

(i) Como é que este agrupamento de escolas realiza a articulagdo da

Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo?
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(i) Que tipo de praticas e estratégias sao utilizadas?

(iii) Como é que os educadores e os professores do 1.° Ciclo realizam a
articulacdo entre os 5 anos e o0 1.° Ciclo?

(iv) Que projetos séo desenvolvidos para a pratica dessa articulacao?

(v) Que orientacdes sdo dadas aos educadores e professores na articulagdo
entre os educadores e professores na articulagéo entre a Educacao Pré-
Escolar e 1.° Ciclo?

4.4. Contexto da investigacao

Este estudo foi realizado num agrupamento de escolas de um dos concelhos da
regido de Lisboa, constituido por um estabelecimento de ensino EB 2/3 e duas escolas
EB1/JI. A escola “sede” entrou em funcionamento no ano letivo de 1982/83, tendo
capacidade para 600 alunos do 2.° Ciclo. A pouco e pouco foi recebendo alunos do 3.°
Ciclo. Em 1998, adquiriu a designacao oficial. No ultimo ano letivo a populag¢éo escolar
passou a rondar os 1000 alunos, do 5.° ao 9.° ano de escolaridade. Estes provém
maioritariamente das freguesias vizinhas, embora alguns também sejam oriundos de

freguesias limitrofes.

4.5. Instrumentos de recolha de dados

A recolha de dados centra-se em trés técnicas que, segundo De Bruyne et al.
(1975, citado por Léssard-Hébert et al., 1994 p.143) se designam por “modos” de
recolha de dados e que séo: a entrevista, o questionario e a observagédo que segundo
este autor, “pode assumir uma forma direta sistematica ou uma forma participante, e a

analise documental”.

45.1. Entrevista

A entrevista é um instrumento de trabalho muito rico na investigacao que
privilegia a interagao fisica entre duas pessoas, em que “o investigador coloca uma série
de questdes amplas, na procura de um significado partilhado por ambos” (Esteves, 2008
p.96).

Segundo Quivy e Campenhoudt (1998, p.70), “as entrevistas servem para
encontrar pistas de reflexao, ideias e hipéteses de trabalho” numa procura de “abrir o

espirito, de ouvir”. Através da relacéo direta entre entrevistador e entrevistado, e neste
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estudo, numa relacéo de proximidade entre docentes, esta técnica permite, por um lado,
avaliar o conteudo da conversa, bem como aprofundar e reformular as questdes, de
forma a obter informacdes para o estudo.

Neste sentido, sublinha-se a flexibilidade e n&o diretividade do guiéo orientador
com vista a respeitar os quadros de referéncia dos entrevistados, a sua “linguagem e as
suas categorias mentais” (Quivy e Campenhoudt, 1998 p.194).

A opgéao por este instrumento de recolha de dados permite-nos ter uma viséo
mais clara dos propésitos da nossa investigacao, devido a relacdo informal que se cria
e as questdes imprevistas que podem surgir, mais percetiveis quando estamos numa
interacdo oral direta entre individuos, constituindo uma mais-valia para a informacao
recolhida.

Como descreve Tuckman (citado por Cohen e Manson, 1990 p.378) este
instrumento é muito rico no decurso de uma investigagao “por proporcionar acesso ao
gue esté dentro da cabeca de uma pessoa, é possivel medir 0 que sabe uma pessoa
(conhecimento e informagé&o), o que gosta ou ndo gosta de uma pessoa (conhecimento
e preferéncias) e o que pensa uma pessoa (atitudes e crencgas)”.

Albarello et al. (1997, p.87) referem que o entrevistador pode tomar diversas
posi¢Bes no decurso da entrevista ao dizer que as entrevistas podem ser classificadas
num continuum: num dos polos, o entrevistador favorece a expressao mais livre do seu
interlocutor, intervindo o menos possivel; no outro, é o entrevistador quem estrutura a
entrevista a partir de um objeto de estudo estritamente definido. Na entrevista
semidiretiva, situamo-nos ao nivel intermédio ao respondermos a duas exigéncias que
podem parecer contraditorias.

Por um lado, trata-se de permitirmos que o préprio entrevistado estruture o seu
proprio pensamento em torno do objeto perspetivado, e dai parcialmente «ndo diretivo».
Por outro lado, porém, a definicdo do objeto de estudo elimina do campo de interesse
diversas consideracfes para os quais o entrevistado se deixa naturalmente arrastar, ao
sabor do seu pensamento, e exige o aprofundamento de pontos que ele préprio nao
teria explicitado, e dai, desta vez o aspeto parcialmente diretivo das intervengfes do
entrevistador.

As questdes elaboradas durante a entrevista prenderam-se essencialmente com
o significado de articulagdo no ambito educativo, no sentido de identificar o
enquadramento em que se situa e as dindmicas necessarias para existir,
nomeadamente em que moldes, com que atores, que espacos de interacdo sao

necessarios criar, para que ela ocorra.
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45.2. Questionario

Na perspetiva de Gil (1999 p.128), o questionario € uma técnica de investigacao
constituida por uma série de perguntas escritas e tem como especial objetivo o
“conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expetativas, situacdes
vivenciadas etc.” sobre alguns aspetos da vida social, profissional ou familiar,
procurando opinides, expectativas, conhecimentos ou de consciéncia de um
acontecimento ou de problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse 0s
investigadores” (Quivy & Campenhoudt, 1998 p.188).

Consequentemente, o inquérito é um instrumento ndo tdo representativo das
concecbes das pessoas, pois permite apenas “comparar pontos de vista e nio tanto
explora-los. (...) o objetivo é sondar opinides, e ndo tratar questdes que exijam uma
profunda reflexdo dos inquiridos” (Rodriguez et al., 1999 p.185). Ao elaborar o
questionario, o investigador deve criar um instrumento que Ihe faculte uma leitura clara
dos resultados, pelo que Albarello et al. (1997 p.53) referem que “cada questdo deve
ser pensada a fim de corresponder com exatiddo a uma hipétese precisa.

O questionario deve constituir um todo relativamente, homogéneo de tal modo
que, obtidos os resultados, seja possivel quase automaticamente confirmar ou infirmar
essas hipoteses”. Neste questionario recorreremos a duas formas de organizacéo das
guestbes: questbes fechadas, utilizando a escala de Lickert e utilizamos também
guestbes abertas.

Nas questbes fechadas, as perguntas oferecem ao inquirido varias opgdes de
resposta, para que ele tenha oportunidade de selecionar a sua escolha numa escala
gradativa. As questdes colocadas incidem sobre as perce¢des dos Encarregados de
Educacéao referentes a transicao das criancas entre o Pré-Escolar e o 1.° Ciclo, tendo o
objetivo de complementar as informag¢des veiculadas na entrevista. Assim sendo,
poderemos perceber de uma forma mais clara como os Encarregados de Educacgéo
entendem a tematica em estudo, 0s seus receios e quais as medidas tomadas para seja
feita de um modo tranquilo.

O questionario aborda quest@es relativas as concecdes de articulagcéo, os atores
no espaco escola que em primeira instancia a devem promover, as motivagées que
estdo na base desta interacdo, quais as redes dinamizadas para que ela ocorra e como
se traduzem na pratica dos docentes.

Na elaboracdo do inquérito comecamos por definir um conjunto de indicadores
partindo de perguntas mais gerais que tém como objetivo conhecer as crencas e
percecdes em relacdo a articulacdo entre ciclos, chegando pouco a pouco a indicadores

mais especificos, que traduzem o modo como o Encarregado de Educagédo encara esta
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articulacdo. O inquérito apresenta 10 questdes, as primeiras sobre os dados
profissionais do Encarregado de Educacéo, passando, em seguida, a questdes sobre
como perceciona a articulacdo entre ciclos, finalizando com o valor que Ihe atribui ha
sua prética. As questbes abertas tém como objetivo aferir qual a importancia que os

mesmos encaram esta questéo.

4.5.3. Analise documental

A andlise documental apresenta-se de grande valor na investigacdo, pois
completa ou explicita informac@es recolhidas através de outros instrumentos de recolha
de dados, mas ¢ frequentemente utilizada “para «triangular» os dados obtidos de uma
ou duas técnicas” (Léssard-Hébert et al., 2005 p.144). Para Albarello et al. (1997, p.30),
esta analise documental é, simultaneamente, “um método de recolha e de verificacdo
de dados”, pelo que requer que o investigador tenha cuidado na selecao e leitura dos
registos, pois “trata-se de controlar a credibilidade dos documentos e das informagdes
gue eles contem, bem como a sua adequagdo aos objetivos e as exigéncias do trabalho
de investigacado” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 202).

Este estudo faz uma analise dos PCG (Plano Curricular de Grupo) das
Educadoras de Infancia e PCT (Plano Curricular de Turma) das Professoras do 1.° Ciclo,
o PAA (Plano Anual de Atividades), PE (Projeto Educativo), PCA (Plano Curricular do
Agrupamento), Projeto de Articulagdo, bem como de Atas de reunides. Paralelamente,
o conteudo das notas do investigador de conversas informais e atividades que
ocorrerem na escola. A analise do PCG e PCT visa analisar o modo como cada docente
ultrapassa o sectarismo das areas de conteddo e o individualismo no trabalho que se
confina as suas criancas e a sua sala de aula, e estende a sua acdo na interacao e
partiha com todos os grupos da escola, na construcdo de projetos curriculares
integrados “de forma a poder oferecer ao aluno um curriculo que lhe possibilite o
desenvolvimento da compreensdo do mundo e da cidadania para o qual precisa do
desenvolvimento de todas as suas capacidades individuais e sociais” (Alonso, 1996
p.24).

As atas oferecem a possibilidade de confirmar ou ndo a existéncia de articulagédo
entre os diversos agentes escolares, no sentido de analisar os espacos de escuta,
dialogo e negociacéo entre os diversos atores, que perspetivam a intencionalidade do
processo educativo, como espaco de construcdo de sentidos e conhecimentos,
imprimindo uma cultura de colaboracéo e entreajuda entre todos.

Finalmente as notas do investigador permitem, na perspetiva de Esteves (2008
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p.87), “os conhecimentos diretos dos fendmenos tal como eles acontecem num
determinado contexto, que caracterizam o0 espaco em que decorrem as acgles e
interagBes das pessoas que neles vivem. Podem ser condi¢des fisico — geograficas
(espagos e materiais...), histérico-culturais (praticas, conhecimentos...), e sociais
(pessoas, interagdes, papeis...)”. Com estas notas de campo pretendemos analisar até
que ponto as praticas dos docentes coincidem com as percecdes que tém sobre
articulacéo.

4.5.4. Critérios para analise dos dados recolhidos

No momento seguinte a recolha dos dados procede-se ao tratamento dos
mesmos, incidindo na andlise dos resultados obtidos. Inicialmente sera sistematizada a
informag&o optando-se por uma analise estatistica dos dados recolhidos a partir do
questionario referentes a primeira parte, dados profissionais. Para a segunda parte do
questionario, dados de opinido, sera utilizada a andlise de contetdo. Berelson (1952,
1968, citado em Carmo, 1998, p.251) define analise de conteudo como “uma técnica de
investigacdo que permite fazer uma descricdo objetiva, sistemética e quantitativa do
conteddo manifesto das comunicagdes, tendo por objetivo a sua interpretagdo.” A
andlise de conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e
interpretar o contetdo de toda classe de documentos e textos. Essa andlise, leva a
descricdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as
mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num nivel que vai além
de uma leitura comum. Como salienta Bardin (1977, citado em Carmo, 1998, p. 252),
esta técnica de pesquisa pode considerar-se como “a articulacdo entre o texto descrito
e analisado, e os fatores que determinaram essas -caracteristicas deduzidas
logicamente”.

O tratamento dos dados assenta na quantificacdo das respostas ao questionario,
recorrendo, depois, a uma analise através da estatistica descritiva, nomeadamente, pelo
calculo da distribuicdo de frequéncia. Os resultados sdo apresentados em gréficos ou
quadros, relativos a cada categoria, traduzindo as referéncias aos diversos indicadores,
organizadas pelos grupos respondentes. Na analise descritiva dos dados, triangulam-
se estas mencbBes de caracter mais conceptual, decorrentes dos indicadores
selecionados no questionario com as intencées proclamadas nos PCG e PCT, com as
alusbes mais associadas a pratica, resultantes da sua referéncia nos documentos
analisados, relativos a planificacéo, evolucao, reflexdo e avaliacdo do processo. Esta

comparagéo e discussdo de dados, assim como a sua confrontagdo com os recolhidos
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em estudos e produc¢Bes de peritos relativas a temética em estudo, traduzem-se numa
triangulacdo que visa conferir validade e fiabilidade aos resultados e conclusdes
apresentadas. Assim, podemos apresentar o que julgamos poder ampliar a
compreensédo do caso, através das nossas assercoes justificadas.

O quadro de categorizagéo, partiu das categorias definidas a priori, através dos
conceitos realizados na Revisdo de Literatura, e a posteriori, a partir dos dados

recolhidos nas entrevistas.

Quadro 1 — Categorizacdo das respostas das Entrevistas realizadas as Educadoras de Infancia e
Professoras do 1.° Ciclo

Categorias Subcategorias

Articulacao

Articulacdo Curricular Momento

Obijetivo

Planificacdo

AN NN

Estratégias na Transicao entre a Projeto curricular de

Educacao Pré-escolar e 1.° Ciclo Grupo

\

Atividades de

Articulacdo

v Reunides

AN

Avaliacdo

AN

Projeto de
Articulacdo no
Agrupamento

Aspetos Organizacionais Promocéo do Projeto

Dinamicas

Envolvimento dos EE

Constrangimentos

ASERNERNERNERN

Melhoria

O Capitulo 5 retrata o “Ambito da pesquisa”, em que se refere o Contexto local
e 0 Contexto escolar e é caracterizada a comunidade escolar (alunos, encarregados de

educacao, pessoal docente e ndo docente).
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No Capitulo 6 procede-se a Apresentacdo, Analise e Interpretacdo de Dados,
gue tendo como referéncia os instrumentos utilizados, procura evidenciar as

representacdes dos docentes sobre a temética estudada.
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Capitulo 5 - Ambito da pesquisa

5.1. Contexto local

O Agrupamento de Escolas insere-se numa das mais antigas povoacdes do
concelho e uma das freguesias recentemente criadas (24 de julho de 1997, através da
Lein.°88/1997). Tem em 1,89 km2 de area. A sua populacéo ronda os 40.000 habitantes
(21 661,9 habitantes /km2) oriundos de diversas regides do pais e do estrangeiro,
nomeadamente dos PALOP. O meio social caracteriza-se por ser heterogéneo e

desenraizado.

5.2. Contexto escolar

A Escola € composta por quatro edificios, dois de “Plano Centenario” (edificios
A e B) um de modelo “P3” (edificio C) e outro mais recente pavilhdo D.

No edificio A, existem oito salas de aula. No Edificio B, existem igualmente oito
salas de aula, uma das quais destinada as atividades no ambito das TIC, e uma pequena
sala de professores a funcionar esporadicamente como sala de apoio.

No edificio C, em duas salas do rés-do-chdo de uma das suas alas, fica
localizada a BE/CRE (cuja dimenséao atual resultou da unido de uma sala de aula com
uma area de apoio adjacente), o Gabinete de Coordenacédo e a Sala da Ciéncia. No
primeiro andar, por cima destes espacos, situam-se quatro salas de aula e uma sala de
trabalho que é utilizada pelos docentes e pelos terapeutas da fala, e onde se guarda o
material didatico.

No pavilhdo D, que esta equipado com elevador, existem: no piso -1, a cozinha
e o refeitdrio; no rés-do-chao, 6 salas ocupadas pelo jardim de infancia, uma sala para
professores, uma sala para auxiliares e o gabinete de coordenacdo do jardim de
infancia; no primeiro andar, 8 salas de aulas separadas por zonas de trabalho. Esta
unidade dispde de um espaco exterior de grande extensdo, contando com a existéncia
de algumas espécies arbéreas, que possibilitara a sua transformag¢éo num espaco de
grande qualidade, do ponto de vista de usufruto e de aproveitamento pedagdégico.

Nao obstante as caracteristicas apresentadas, 0s espacgos existentes estédo
degradados, aridos e perigosos, proporcionando a ocorréncia de conflitos, acidentes e

atitudes destrutivas em relacdo ao meio ambiente.
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Neste estabelecimento, onde as aulas funcionam em regime normal, das 9h as
17h30 existem alguns espagos que servem, simultaneamente, para o desenvolvimento

de vérias atividades.

5.3. Caraterizacdo da comunidade escolar

5.3.1. Alunos

Os alunos provém, maioritariamente, das freguesias vizinhas, embora alguns
venham, também de outras freguesias. Sao oriundos de familias do territério nacional,
da Europa ndo comunitaria e dos PALOP, o que se traduz numa diversidade cultural
bastante enriquecedora, mas que requer um esforgo continuo quer por parte dos
docentes, quer por parte das familias e das proprias criancas, visando a sua integragéo
e 0 seu desenvolvimento escolar de modo compensador, e estruturante. Verifica-se que
cerca de dois tercos dos progenitores tém, apenas, a escolaridade obrigatéria, mas
revelam expectativas elevadas em relacdo ao grau de ensino que gostariam que 0s seus
educandos obtivessem.

Existem, segundo dados de julho de 2013, 53 alunos com necessidades
educativas especiais de carater permanente (NEE cp). O elevado niamero de alunos
matriculados no agrupamento dificulta a gestdo do mesmo. Com efeito, a sobrelotacéo
conduz a falta de espacos fisicos, e de recursos materiais e humanos, originando graves
problemas comportamentais nos alunos. Os discentes frequentam as escolas do
agrupamento por se situarem mais perto da sua residéncia.

As médias etarias correspondem aos niveis de escolaridade em que os alunos
se encontram. De acordo com inquéritos realizados em 2008, o processo ensino-
aprendizagem é condicionado por varios fatores, dos quais se salientam:

— a pouca atengdo/concentracdo nas aulas e consequente dificuldade na
compreenséo da explicacdo do professor;

— afalta de orientacdo no estudo em casa (a que se alia 0 pouco tempo de estudo);

— o0s problemas decorrentes de atitudes e comportamentos de indisciplina

(provocados, por vezes, pela necessidade de integragdo no “grupo”);

— adificuldade de aceitacdo de regras democraticamente estabelecidas.

Segundo dados do ano letivo 2012-2013, a percentagem de aprovacdes é de,
aproximadamente 95 % no 1.° Ciclo, 77% no 2.° Ciclo e 78% no 3.° Ciclo. No 1.° Ciclo,

a maior taxa de insucesso verifica-se na disciplina Matematica. Nos 2.° e 3.° Ciclos, o
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insucesso apresenta indices mais elevados nas disciplinas Portugués, Matematica,
Inglés e Portugués Lingua Nao Materna (PLMN).

Um elevado nimero de alunos tem pouco ou nenhum acompanhamento dos pais
e encarregados de educacéo, tanto em relagdo a sua vida escolar como em relagédo a
ocupacao dos seus tempos livres. A maioria dos alunos afirma ser acompanhada nos
estudos pelos pais ou encarregados de educagdo, o que ndo se ajusta a pratica diaria,
pois, nesse aspeto, as ATL tém substituido a familia, ainda que nem sempre com as
orientagbes mais acertadas, apesar de, atualmente, a situacdo se estar a modificar
devido a dificuldades econ6micas. Fora da escola, os alunos ocupam os tempos livres
em jogos multimédia, a ver televisdo / video, a ouvir musica, a praticar desporto e a ler.

A funcao dos encarregados de educacédo, que nem sempre Sao o pai ou a mae,
€, na sua maioria, desempenhada pela mée. Regra geral, o encarregado de educacao
s6 comparece na escola para reunides solicitadas pelo diretor de turma. Verifica-se uma
auséncia de regras e valores, sendo justificada pelos pais e encarregados de educacao
pelo tipo de trabalho que tém (precéario) que ndo permite um acompanhamento
permanente dos seus educandos, bem como pela existéncia de muitas familias
monoparentais. Neste contexto, existem alunos com comportamentos desviantes, em

situacdo de delinquéncia juvenil, e com dificuldade de aceitacdo de regras e normas.

5.3.2. Encarregados de educacdo

Os pais e encarregados de educacéo sao parceiros fundamentais na construgéo
de uma escola de sucesso. O agrupamento reconhece que as familias, nomeadamente
0S pais, sao 0s primeiros responsaveis pela educacao dos filhos e considera o trabalho
escolar como complemento do ambiente familiar. De um modo geral, 0s
pais/encarregados de educacao inserem-se num nivel sdcio profissional enquadrado no
setor do comércio e servicos, embora também seja significativo o emprego no setor

industrial. Quanto ao nivel de escolaridade varia entre 0 2.° e 0 3.° Ciclo.

5.3.3. Pessoal docente e ndo docente

No decorrer do ano letivo 2012/2013, trabalharam no agrupamento 142
professores do quadro e contratados. O corpo docente do agrupamento é composto por
43 professores do 1.° Ciclo, 89 do 2.° e 3.° Ciclos, 10 educadores dos jardins de infancia
e 7 professores da Educacéo Especial, segundo dados de 07 de julho de 2013. Dado

gue existem 53 alunos com necessidades educativas especiais, 0 agrupamento efetuou
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um protocolo de cooperacdo com o CRI/CECD (que prioritariamente, da resposta aos

alunos CEI (com curriculo especifico individual), através do qual foram disponibilizados:

Um Terapeuta Ocupacional (TO);

Um Terapeuta da Fala (TF);

Um Psicologo. O agrupamento tem, também, uma psicologa, pertencente ao
quadro da Camara Municipal, afeta a este agrupamento com um horério de 35
horas.

O pessoal de assistentes operacionais € composto por 21 elementos do quadro

da Camara Municipal, 8 elementos contratados, 1 recurso humano sob a tutela da

escola e do Gabinete de Seguranca do Ministério que exerce funcdes de AO. CEI —

contratos Emprego de Insercéo Social.

5.4. Estruturas de Apoio Educativo

No agrupamento existem as seguintes Estruturas de Apoio Educativo:

O Grupo de Educagéo Especial tem os seguintes objetivos:

contribuir para a igualdade de oportunidades de sucesso educativo para todas
as criangas e jovens, promovendo a existéncia de propostas pedagogicas
diversificadas adequadas as suas necessidades especificas e ao seu
desenvolvimento global;

promover a existéncia de condi¢cdes na escola para a integracdo socioeducativa
das criangas e jovens com Necessidades Educativas Especiais;

colaborar na promocao da qualidade educativa nomeadamente nos dominios
relativos a orientacdo educativa, a interculturalidade, a saude escolar e a
melhoria do ambiente educativo;

articular as respostas a necessidades educativas com recursos existentes
noutras estruturas e servigos, nomeadamente nas areas da saude, da seguranca
social, da qualificacéo profissional e do emprego, das autarquias e de entidades
particulares e ndo governamentais;

centrar e organizar o sistema e 0s recursos educativos na perspetiva do
interesse publico geral e especificamente, dos alunos e familias, com vista a
promocao de uma escola inclusiva;

desenvolver apoios com base na articulacdo dos recursos e das atividades de

apoio existentes no agrupamento.

O SPO (Servico de Psicologia e Orientacdo) tem os seguintes objetivos:
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— contribuir para um melhor aproveitamento escolar e desenvolvimento pessoal
dos alunos, através da realizagdo de avaliagbes psicologicas e apoio
psicopedagogico individualizado, desenvolvendo programas de competéncias
sociais e/ou de competéncias cognitivas;

— apoiar e promover a interacdo na comunidade escolar, contactando com
encarregados de educacado, juntas de freguesia, centro de saude escolas
profissionais, entre outros;

— desenvolver um programa de Orientag&o Escolar e Profissional, com os alunos
do 9° ano, e também orientagdo e encaminhamento de alunos de outros anos

para uma via profissionalizante.

O CRE (Centro de Recursos Educativos) tem como objetivos:
— disponibilizar a toda a comunidade educativa equipamentos e um fundo
documental diversificado e atualizado, procurando dar resposta as necessidades
de pesquisa, informagcdo e lazer, dos seus utilizadores atenuando as
desigualdades no acesso a informacao e cultura;
— promover a plena utilizagdo dos equipamentos e recursos existentes, apoiando
docentes e discentes na execucgdo de trabalhos e projetos de a&mbito curricular
e de desenvolvimento curricular;
— planear e dinamizar atividades e construir materiais que favorecam o
desenvolvimento, pelos alunos, de competéncias de avaliacdo, tratamento,
producdo e comunicagdo de informagéo, em parceria com os Departamentos
Curriculares, capazes de lhes permitir trabalhar de forma autonoma e
colaborativa;
— apoiar os alunos no desenvolvimento de trabalhos de pesquisa e na producgéo
de sinteses informativas;
— apoiar e desenvolver atividades de complemento curricular que estimulem,
nos alunos, o habito e o prazer da leitura, e da utilizacdo de bibliotecas, o
interesse pelas ciéncias, pelas artes e pela cultura, conducentes a autonomia e
ao gosto pela aprendizagem ao longo da vida;
— colaborar com os docentes na planificagdo, implementagéo e avaliacdo de
situacbes de aprendizagem diversificadas que visem o desenvolvimento das
competéncias definidas para o ensino basico;
— apoiar estratégias de ligacdo da escola & comunidade e estabelecer parcerias

com outras instituicdes.

O GID (Gabinete de Intervencéo Disciplinar) tem como objetivos:
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— prevenir a indisciplina e a conflitualidade entre pares;

— mediar conflitos entre alunos, entre alunos e professores, e alunos e
funcionérios;

— tratar, de forma oportuna, as participacdes de ocorréncias disciplinares, ndo
permitindo que os alunos alimentem o sentimento de impunidade pelos seus
atos;

— adotar mecanismos que impegam o simples” mandar para a rua” de um aluno,
sem o conhecimento, intervencdo e tratamento adequado por parte das
estruturas responsaveis;

— envolver todos os atores na analise/solucéo do problema: alunos, professores,
Direcdo, assistentes operacionais, diretores de turma e encarregados de
educacao;

— criar oportunidades de dialogo aberto, construtivo e afetivo com os alunos,
consciencializando-os para os seus direitos/deveres, procurando entender o
mundo em que vivem para perceber as a¢des que praticam;

— responsabilizar os intervenientes pelos atos praticados, facilitando o
desenvolvimento de competéncias de resolucéo de problemas e autorregulagéo;

— prevenir comportamentos de risco.

Compete ao GAAF (Gabinete de Apoio Ao Aluno e a Familia):
— reduzir o numero de ocorréncias disciplinares e o absentismo
— promover relagdes de proximidade entre a equipa GAAF/escola e os
encarregados de educacao

— estabelecer parcerias com instituicbes diversas.

5.5. Projetos

No agrupamento sdo desenvolvidos 0s projetos seguintes:

— PROJETO TEIP — Conscientes de que é necessario apostar ndo s6 na
requalificagéo urgente de espacos e oferecer percursos escolares diversificados,
e adaptados a populacdo escolar que temos, mas também em agir
preventivamente nas restantes unidades organicas que compfem este
Agrupamento, é inten¢éo disponibilizar recursos para todo o territorio educativo,
uma vez que os problemas detetados acompanham alguns alunos desde o seu

ingresso na escola.
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— PROJETO DE PROMOCAO DE LEITURA — Para viver com autonomia, com
plena consciéncia de si proprio e dos outros, para poder tomar decisfes face a
complexidade do mundo atual, para exercer uma cidadania ativa, €
indispensavel dominar a leitura. Determinante no desenvolvimento cognitivo, na
formacdo do juizo critico, no acesso a informagcdo, na expressdo, no
enriqguecimento cultural e em tantos outros dominios, é encarada como uma
competéncia bésica que todos os individuos devem adquirir para poderem

aprender, trabalhar e realizar-se no mundo contemporaneo.

70



Capitulo 6 — Apresentacédo e analise de dados

Neste capitulo apresentamos a reflexdo sobre os desfechos do estudo empirico
procurando dar a conhecer os resultados obtidos nos inquéritos, entrevistas e analise
documental que realizadmos. O plano de investigacdo obedeceu a uma estratégia de
recolha e cruzamento diversificados de dados onde se incluem a analise documental,
0s inquéritos aos Encarregados de Educacdo, as conversas formais e informais, a
observacdo dentro das salas de atividades nos contextos educativos no decorrer das
atividades e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas. O conceito de recolha de
dados inclui “ndo s6 a descrigdo das interagdes, processos e fendmenos que ocorram
no contexto observado como também a documentacédo e interpretacdo dos pontos de
vista e de interpretacdo dos proprios atores participantes acerca daquilo que se passa,
ou seja, o significado por eles construido relativo as suas proprias experiéncias” (Afonso,
1994, p. 148).

6.1. Apresentacado de dados oriundos do inquérito por questionario aos
Encarregados de Educagéao

O inquérito por questionario foi aplicado aos Encarregados de Educacdo das
criangas de Jardim de Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Basico. Foram entregues 50
guestionarios, 25 a cada valéncia, e recebidos 36, 19 de Pré-Escolar e 17 de 1.° Ciclo.
Os dados obtidos através dos inquéritos, permitiram-nos analisar as respostas dadas
pelos inquiridos e agrupa-las segundo cada uma das questdes formuladas.

O questionario tinha duas componentes: Uma de caracterizagéo e descricao da
realidade educativa dos Encarregados de Educacéo e outra de Dados de Opinido sobre
a Transicdo e Articulacdo Curricular, a fim de compreender pontos de vista sobre a

tematica.

Andlise de gréficos

Parte |

Questéo 1: Idade dos Inquiridos
A Idade dos Inquiridos esta compreendida entre os 20 e 50 anos, sendo que as
respostas variam por todas as idades. A idade do mais novo é 23 e do mais velho 54. E

predominante a faixa dos 40 anos.
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Questédo 2: Género dos Inquiridos
O género prevalecente é o feminino. A mae continua € ser o elemento que mais

representa o Encarregado de Educacéo.

Género dos Inquiridos

25%

75%

= Sim = Nao

Figura 1 — Género dos inquiridos

Questao 3: Numero de filhos em Idade Pré-Escolar

A questéo 3, caracteriza os filhos por familia em idade pré-escolar. A maior parte
das familias tem 2 filhos nesta situacdo. Nao existem familias com mais de 3 filhos e 4
familias ndo tem filhos em idade pré-escolar.

Ne de filhos por inquirido

m O filhos
m 1 filho
m 2 filhos

Figura 2 — N.° de filhos por inquirido

Questéo 4: Filhos a frequentar o Pré-Escolar
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Na questdo 4 inteiram-se os filhos que se encontram no 1.° Ciclo do Ensino

Béasico. A grande parte das familias ndo tem filhos no 1.° Ciclo.

Filhos a frequentar o Pré-Escolar

36%

= Sim = Nao

Figura 3 — N.° de filhos a frequentar o Pré-Escolar

Parte Il

Questao 1- “O ano letivo esta a chegar ao fim e, por isso, esta a aproximar-se 0 momento em
gue o seu educando ira transitar do Jardim de Infancia para o 1.° ano da escola do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico. Das hipoteses indicadas, assinale com um X as duas que melhor ilustram as

atitudes/comportamentos do seu educando:”

respostas
19 20
17
11
0
[ I
a) b) c) d) e) f) 8)
Hipoteses

Figura 4 — Respostas a questao 1 Parte Il

a) Fala frequentemente sobre a ida para a escola
b) Nunca fala sobre a ida para a escola
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¢) Manifesta ansiedade quando fala sobre a ida para a escola
d) Manifesta medo sobre a escola

e) Manifesta alegria quando fala sobre a ida para a escola

f) Mostra curiosidade sobre a escola

g) Mostra inseguranga sobre a escola

Verifica-se que as hipéteses a), e) e f) sdo as mais sentidas. As criangas acabem
por falar frequentemente sobre a sua ida para o 1.° Ciclo, manifestando alegria e
curiosidade nesta nova etapa da sua vida. A investigacao a nivel nacional e, sobretudo,
a nivel internacional, sublinha a importancia das transi¢cdes na vida da crianca e do
jovem, ou mesmo do adulto Petriwsky, Thorpe e Tayler (2005, citado em Vasconcelos
2007), podendo, por isso, causar perturbacdo emocional ou social, bem como
descontinuidades na aprendizagem. Assegurar que cada transi¢cdo seja bem-sucedida
é fundamental e significativo para o bem-estar social e emocional da crianga, mas,

simultaneamente, importante para o seu desempenho cognitivo.

Questao 2: “Sobre este momento que se aproxima, assinale com um X o que ja fez ou pretende

ainda fazer:”

respostas 2

25 24
20
13
6
H o
a) b) c) d) e) f)
Hipoteses

Figura 5 — Respostas a questao 2 Parte Il

Os pais além de viverem intensamente este momento, tém intengdes para com

os seus educandos, tais como:

a) Falar com o0 meu educando sobre a ida para a escola
b) Falar com o0 meu educando sobre a professora
¢) Falar com o0 meu educando sobre o que se faz na escola

d) Falar com 0 meu educando e tentar motiva-lo para a escola
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e) Falar com meu educando e leva-lo a visitar a escola
f) Outra(s) hipotese(s)

As respostas mais escolhidas foram a a), c¢) e d), ndo havendo outras hipéteses
apresentadas. Indica-se assim que 0s pais falam com os seus educandos sobre a ida
para a escola, que falam também sobre o que se faz na escola, tentando motivar as

criancas sobre o seu ingresso no primeiro ciclo.

Questdo 3: “Como se sente face a entrada do seu educando na escola? (Assinale com um X

apenas duas das hipoteses):”

respostas 3

26

16

1
0 T
a) b) c) d) e) f)
Hipoteses

Figura 6 — Respostas a questédo 3 Parte |l

Este momento de transicdo também é sentido com muita ansiedade por parte
dos pais. As transi¢Bes entre ciclos de ensino s&o momentos marcantes na vida social
de alunos, pais e educadores/professores, bem como pontos delicados na morfologia
dos sistemas. O gue os torna particularmente sensiveis e decisivos é o facto de, ndo
apenas estarem enquadrados, mas condicionarem significativamente as transi¢cdes
mais abrangentes que regulam a vida social (Abrantes, 2005).

E porque também é importante perceber o que os pais sentem com esta

mudanca a pergunta seguinte revela as emoc0fes sentidas.

a) Fico ansiosa(o)
b) Fico preocupada(o)
c) Fico insegura(o)

d) Espero um bom desempenho dele
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e) Outra(s) hipétese(s)
f) Quais.
Além de alguma ansiedade e preocupacéo, foi notdrio nos pais a sua expectativa

no desempenho dos seus educandos na escola.

Quadro 1 — Categorizacao das respostas dos inquéritos realizados aos Encarregados de Educacéo

QUESTAO UNIDADES DE REGISTO uc

3 —“Como se sente face a “Fico muito feliz.” UR 001 114

entrada do seu educando na

escola?”

Face ao exposto acrescentar que, a este nivel, a transicdo entre a Educacgéo
Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico € um processo que envolve emocdes fortes
e uma nova identidade ou estatuto que a crianga experimenta a medida que deixa de
ser uma crianga do pré-escolar e se torna num aluno da escola (Margetts, 2003). Esta
transi¢cdo surge como um processo de continuidade e progressédo no desenvolvimento

e aprendizagem da crianca (Dunlop, 2003).

Questao 4: “Pretende acompanhar o seu educando a nova escola? (Assinale com um X)”

Acompanha o educando a nova escola?

0%

100%

= Sim = Ndo

Figura 7 — Respostas a questao 4 Parte Il
Quando se questionou sobre o acompanhamento das criancas na escola,
resposta foi unissona, toda a amostra respondeu que a sua pretensao de acompanhar

0 seu educando a escola seria afirmativa.

Quadro 2 — Categorizacéo das respostas dos inquéritos realizados aos Encarregados de Educacéo
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QUESTAO UNIDADES DE REGISTO ucC
4- “Pretende Acompanhar o | “Apenas nos primeiros dias.” UR 002 11
seu educando a nova “Sempre.” 17
escola?” “No inicio do ano letivo.” UR 003 112
4.1- “Quando?” “Sempre que possivel.” UR 004 114
“Sempre que possivel estarei presente.” UR 005 116
“Sempre.” UR 006 117
“VYou acompanha-lo nos primeiros dias até a sala.” UR007 118
“Todos os dias.” UR 008 119
“Quando for possivel.” UR 009 122
“Na primeira semana.” UR 010 125
“Assim que iniciar as primeiras aulas dele.” UR 011 126
“Sempre que possivel e for necessario.” UR 012 128
“Sempre, desde o seu primeiro dia, pois € muito importante | | 31
para que se sinta seguro.” UR 013
“No inicio do ano letivo.” UR 014 133
“Sempre que possivel irei acompanha-lo.” UR 015 136

Importa referir que

fomentar a continuidade

para tal, e de acordo com Silva (1997, p.28), é necessario

educativa num processo marcado pela entrada para a

educacdo pré-escolar e a transicdo para a escolaridade obrigatoria, bem como

“proporcionar as condigbes para que cada crianga tenha uma aprendizagem com

sucesso na fase seguinte competindo-lhe, em colabora¢éo com os pais e em articulagdo

com os colegas do 1.° Ciclo, facilitar a transicdo da crianga para a escolaridade

obrigatéria”.

Questao 5- “Na sua opinido, frequentar o Jardim de Infancia pode ser uma boa estratégia para
uma boa adaptacgdo a escola do 1.° Ciclo do Ensino Bésico? (Assinale com um X)”

Frequentar o J.I. € uma boa estratégia
para adaptacdo a escola do 12 Ciclo?
0%

100%
= Sim = Ndo
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Figura 8 — Frequentar o J.l. € uma boa estratégia para a adaptacao a escola do 1.°

ciclo

Sendo a resposta afirmativa, as hipoteses mais importantes para uma boa

adaptacéo foram as seguintes:

9)

h)

respostas 5.1

27
19
15 14 13 I
d) e) f) g) h)

Hipdteses

32

28
26

a) b) c)

Figura 9 — Respostas a questédo 5.1 Parte

Quando a crianga frequenta o Jardim de Infancia aprende regras para estar na
sala

Quando a crianc¢a frequenta o Jardim de Infancia adquire regras de convivéncia
em grupo

Quando a crianga frequenta o Jardim de Infancia aprende a participar ativamente
nas atividades pedagogicas

Quando a crianca frequenta o Jardim de Infancia tem oportunidade de realizar
atividades prévias de leitura e escrita

Quando a crianga frequenta o Jardim de Infancia tem oportunidade de realizar
atividades prévias de matematica

Quando a crianga frequenta o Jardim de Infancia tem oportunidade de realizar
atividades prévias de estudo do meio

Quando a crianga frequenta o Jardim de Infancia tem oportunidade de realizar
atividades prévias de expressfes (musica, plastica, dramatica, fisico-motora)
Quando a crianca frequenta o Jardim de Infancia agiliza as suas capacidades

cognitivas
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A opinido dos Encarregados de Educacao divide-se um pouco por todas as
hipéteses. Na escolha dos Pais, mais importante para uma boa adaptagéo serd quando
a crianca frequenta o jardim de infancia adquire as regras de convivéncia social. A
menos importante € quando a crian¢a frequenta o jardim de infancia tem oportunidade
de realizar atividades de estudo do meio. Na satisfacdo desta competéncia o Educador
de Infancia surge, para Vasconcelos (2008), com o papel de criar momentos para que
a crianga ganhe autoconfianca, se descubra a si propria como capaz de exercer 0 seu
poder sobre as coisas e objetos (...) de modo a modifica-los (...) e auxiliar as criangas

que (...) revelem maiores dificuldades (p. 85).

Questao 6: “Na sua opinido, a articulagdo curricular entre o Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino

Bésico (assinale com um X apenas uma das hipoteses):”

Grafico de repostas 6

9

a) b) c) d)

Hipdteses

0 0

Figura 10 — Respostas a questéo 6 Parte

E importante constatar se os pais consideram significativo a articulacdo entre o
pré-escolar e o 1.° Ciclo. Verifica-se a seguir o grau da sua importancia.
a) Nao tem importancia
b) Tem pouca importancia
c) E importante

d) E muito importante

Para a maioria dos Pais a articulagdo € muito importante, os restantes acham
importante. Os modelos curriculares congregam uma visdo integradora dos objetivos e
métodos de ensino, das fontes de curriculo e das finalidades da educagéo, bem como

da organizacdo espacio-temporal (Cardona, 1992, Forneiro, 2007; 2007a, 2007b). O
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modelo curricular € um importante «kandaime” para apoiar o professor na procura de um
quotidiano com intencionalidade educacional. Orienta e organiza ainda a compreenséao
das inter-relacbes «entre dimensfes; a compreensdo das interfaces entre essas
dimensbes e as areas curriculares integradas; as interfaces da educacéo de infancia e
0 ensino basico» (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 30).

No quadro seguinte sugere-se as opinides da importancia sobre a articulacdo
curricular entre a Educacgéo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo.

Quadro 3 — Categorizacao das respostas dos inquéritos realizados aos Encarregados de Educacgéo

QUESTAO UNIDADES DE REGISTO ucC
6- “Na sua opinido, a “A comunicagao € muito importante.” UR 016 |2
articulagao curricular entre 0 | “Para desenvolvimento.” |4
Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo do “Porque aprende a cumprir regras e a trabalhar em grupo.” |16
Ensino Bésico.” UR 017
6.2- “Indique porqué?” “Primeiro contato com a aprendizagem escolar, sendo sempre | | 7

uma continuidade.” UR 018
“Porque prepara a crianga em muitas areas da sua vida.” UR019 | 19

“Por haver um elo de ligagdo entre a Educadora e a futura | 113
Professora.” UR 020
“Ajuda na adaptacdo.” UR 021 |15
“‘Desenvolve competéncias cognitivas e permite abordar | |18
tematicas adequadas, contudo é importante que a crianga tenha

tempo para brincadeira livre.” UR 022

“Por todos os motivos indicados na pergunta 5.” UR 023 119
“Melhor integragdo.” UR 024 |22
“Para adquirir bom comportamento, realizagao de trabalho...” | 25
“Fica mais integrado e ja conhece, ndo é novidade...” UR 025 130

“Pois enquanto frequenta o pré-escolar, o meu educando | |31
desenvolve as suas capacidades e conhecimentos e assim tem
uma melhor preparagéo para o 1.° Ciclo.” UR 026

“Por facilitar a crianga no acompanhamento do programa | | 32
curricular do 1° Ciclo.” UR 027

“Para preparar as criangas para o0 ano que se avizinha.” UR 028 | | 35

Considera-se assim que a transicao € para Castro e Rangel (2004, p. 135) “vista
e sentida como um salto e uma oportunidade: uma oportunidade para crescer, para
entrar no mundo dos mais crescidos; para fazer coisas que até ai ndo podiam ser feitas

(...); para aprender coisas novas; para ganhar um novo estatuto.” Em 1975 e 1977,
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segundo Vasconcelos (2007), surgem os primeiros estudos internacionais sobre a

importancia das transi¢des na vida das criancas.

Questdo 7: “Tem conhecimento de atividades desenvolvidas pelo Jardim de Infancia que
facilitem a transi¢éo das criangas para a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico? (Assinale com

um X uma das hipéteses)”

Conhecimento de atividades desenvolvidas
pelo J.I. que facilitem a transicdo

19%

= Sim = Nao

Figura 11— Conhecimento de atividades desenvolvidas pelo J.I. que facilitem a

transicéo

Para uma boa articulagédo, séo realizadas atividades entre a Educacédo Pré-
Escolar e 1.° Ciclo que facilitem a transicdo das criangcas. Mas o que é certo € que apesar
de esta articulagéo ser feita, como foi observado anteriormente, muitos pais ndo tém
conhecimento de que se passa ha escola.

Observando o gréafico da figura 11, verifica-se que uma pequena amostra ndo
tem conhecimento desta articulagdo. Sera importante uma maior divulgacao sobre estas

atividades. Segue-se a mencdo das opinibes dos pais relativas a importancia da

facilitac@o da realizagéo das atividades.

Quadro 4 — Categorizagdo das respostas dos inquéritos realizados aos Encarregados de Educacao

QUESTAO UNIDADES DE REGISTO ucC
7 — “Tem conhecimento de “Inicio de uma longa aprendizagem.” UR 029 17
atividades desenvolvidas “Estimula-as a aprender, ter curiosidade, eles crescem em | 19

pelo Jardim de Infancia que conhecimento, é ampliado na sua visédo sobre o mundo & sua

facilitem a transic&o das volta.” UR 030

“Comegam a conhecer letra e numero.” UR 031 110
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criangas para a escola do 1.° | “Porque a adaptagao ao primeiro ciclo € melhor.” UR 032 114
Ciclo do Ensino Basico? “As atividades de articulagdo.” UR 033 |23
7.1 - Indique porqué.” “E mais ou menos tudo o que consta na pergunta 5 do | |26
questionario.” UR 034
“O meu filho falou que foi a sala do 1.° ano cantar uma | |28
lengalenga e que gostou.” UR 035
“As vezes vai a sala do 1.° Ciclo.” UR 036 130

Novamente sublinha-se que exige um esforco por parte dos docentes para
adequar metodologias e recorrer a diferentes estratégias de forma a tornar esta
articulagé@o (curricular) uma mais-valia para todos os intervenientes. Para além disso,
podera contribuir para a melhoria do desempenho das criangas. De acordo com
Morgado & Tomaz (2009) “tem vindo sucessivamente a ser considerada como uma
dimensdo estruturante dos processos de ensino-aprendizagem, sobretudo pelos
contributos que pode propiciar em termos de prevencdo do abandono escolar e de

promocéo do sucesso educativo” (citado em Carvalho, 2010, p.19).

Questao 8: “Em seu entender, acha importante que o Jardim de Infancia e a escola

programem atividades em conjunto? (Assinale com um X uma das hipoteses)”

Importancia do J.I. programar atividades
em conjunto com o 12 Ciclo

0%

100% = Sim = Ndo

Figura 12 — Importancia do J.I. programar atividades em conjunto com o 1.° Ciclo

A articulacéo entre a Educacao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo acarreta a elaboragéo
e realizagdo de atividades em conjunto. Importa saber a opinido dos pais sobre a
importancia da realizagédo destas mesmas atividades.

A resposta sim foi unanime. Seguidamente apresenta-se a importancia a

programacédo da planificacdo de atividades, mediante a opinido dos Pais.
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Quadro 5 — Categorizacéo das respostas dos inquéritos realizados aos Encarregados de Educacgéo

QUESTAO UNIDADES DE REGISTO ucC

8 — “Em seu entender, acha “Para irem mais bem preparados para a nova etapa.” UR 037 | |2

importante que o Jardim de “Facilita a integragdo da crianga com outras criangas, com | | 3

Infancia e a escola idade escolar diferente.” UR 038

programem atividades em “Motiva a crianga e dissipa a ansiedade.” UR 039 16

conjunto?” “Para terem conhecimento do ano seguinte.” 17

8.1- “Indique porqué?” “Ajuda na adaptagdo.” UR 040 18
“Para melhor convivéncia e partilhamento.” UR 041 19
“Aprender a conviver.” UR 042 111
“Para uma integragéo mais facil no 1.° Ano.” UR 043 113
“Para uma melhor adaptacdo e coordenagdo entre os dois | | 14
ciclos.” UR 044
“Facilitara a transigdo e adaptagéo.” UR 045 118
“Para uma melhor e mais rapida integragéo das criangas na | |1 19
transicdo.” UR 046 1 20
“Complementam-se.” UR 047
“Para se possivel dar continuidade as atividades e programas. | ! 23
Também podem facilitar a transigdo.” UR 048 | 24
“Para terem melhor conhecimento entre o Jardim e o 1.°
Ciclo.” UR 049 125
“Para as criangas ndo ficarem ansiosas e ja saberem um | | 28
pouco do que as espera.” UR 050 |31
“Para que as criangas quando passarem para o 1.° Ciclo ndo
sintam uma grande diferenca e assim a sua adaptacdo sera
melhor.” UR 051 132
“Para permitir as criangas uma melhor insergdo no meio
escolar.” UR 052
“Para interagirem varias idades.” UR 053 135

83




Questao 9:” Sabe se o seu educando ja visitou alguma escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico e

teve contato com os professores e alunos do 1.° Ciclo? (Assinale com um X uma das hipéteses)”

O seu educando j3a visitou alguma escola
do 1.2 Ciclo ?

67%

= Sim = Nao

Figura 13 — O seu educando ja visitou alguma escola do 1.° Ciclo

Para além da dinamizacdo de atividades em conjunto outra das estratégias
facilitadoras da transi¢éo é as visitas as salas e o contato das crian¢as do pré-escolar
com os professores e alunos do 1.° Ciclo. No grafico da figura 9 podemos percecionar
0 conhecimento dos Pais sobre estas visitas.

Apesar das 24 respostas afirmativas, 12 pais desconhecem a pratica da
ocorréncia das visitas as salas. Dados dizem-nos que os pais desconhecem estes
projetos de escola concebidos e orientados pela coordenacdo do agrupamento. E
sabido que os Educadores de Infancia e aos Professores de 1.° Ciclo do Ensino Basico
sdo impulsionadores no estabelecimento de contactos, na promocdo de atividades
conjuntas e na preparacdo dos momentos diversificados, da qual fazem parte os
momentos anteriores a transicdo, 0os momentos de transicdo e 0S momentos
posteriores, isto €, 0 momento em que a crianca se adapta a nova realidade. E, pois,
imprescindivel que haja um acompanhamento da crianga que sofre 0 momento de

transi¢cdo. (Machado, 2007, p. 16).

Questao 10: “Para que a transigdo do seu educando decorra de forma positiva, acha que o
professor que o receber na escola deverd ter acesso a avaliagdo que a educadora fez durante

esse ano letivo? (Assinale com um X uma das hipéteses)”
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E importante o acesso a avaliacdo do

educando do J.I. pelo professor do 12 Ciclo

0%

100%

= Sim = Nao

Figura 14 — E importante o acesso a avalia¢cdo do educando do J.I. pelo professor do

1.° Ciclo

Relativamente ao acesso da Avaliagédo efetuada no jardim de infancia, aos

professores do 1.° Ciclo, a opinido dos pais foi a seguinte:

Quadro 6 — Categorizacéo das respostas dos inquéritos realizados aos Encarregados de Educacéo

QUESTAO UNIDADES DE REGISTO ucC
10 — “Para que a transigao “Para conhecer o aluno.” UR 054 14
do seu educando decorra de | “Porque ajuda o professor a conhecer o aluno.” UR 055 16
forma positiva, acha que o “Para os conhecer.” UR 056 17
professor que o receber na “Conhecimento sobre a crianga.” UR 057 19
escola devera ter acesso a “Assim conhecer a capacidade do aluno.” UR 058 110
avaliacéo que a educadora “Para a futura professora inteirar-se quanto as necessidades | | 13
fez durante esse ano letivo?” | da crianga.” UR 059
10.1- “Indique porqué?” “Para compreender e conhecer o histérico do aluno.” UR 060 | | 14
“Para conhecer melhor o aluno.” UR 061 115
“Para melhor conhecer as potencialidades e necessidades da | | 18
crianga.” UR 062
“Para melhor compreender os pontos onde existem mais | | 19
dificuldades.” UR 063
“Para ja ter conhecimento prévio do que ele é. As suas | |23
dificuldades e saberes.” UR 064
“Para perceber o perfil do aluno e ter uma avaliag&o preliminar | | 24
das competéncias adquiridas.” UR 065
“Porque assim lera o conhecimento do desenvolvimento da | | 25
crianga.” UR 066
“Porque é importante que a nova professora saiba o | |26
aproveitamento do novo aluno, no ano anterior.” UR 067
“Fica a conhecé-lo melhor.” UR 068 130
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“Porque acho que seja importante que o professor conhega
todo o trabalho e conhecimento que cada aluno tem.” UR 069
“Para perceber algumas das dificuldades que a crianga possa
ter.” UR 070

“E importante saber tudo o que a crianga ja fez até ali, para
que a professora possa conhecer melhor cada aluno.”

UR 071

“Para ter alguma ideia do que a crianga sabe.” UR 072

131

132

133

1 35

Destaca-se ainda a elevada importancia de o professor do 1.° Ciclo ter

conhecimento prévio das atividades realizadas no jardim de infancia e das

aprendizagens ja realizadas podendo adaptar a sua agédo pedagogica as caracteristicas

e necessidades do aluno, assim como, procurar em trabalho cooperativo, estratégias de

continuidade intervindo desde cedo no processo ensino aprendizagem da crianca

(Rodrigues, 2005).

Ainda se questionou sobre quais as competéncias que devem ser do

conhecimento do professor relativamente as criangas de transicéo:

respostas 10.2

23
15 14
11
| I
a) b) c) d) e)
Hipoteses

Figura 15 — Respostas a questédo 10.2 Parte I

a) O comportamento da crianca

b) As suas capacidades e competéncias cognitivas e/ou intelectuais
c) As suas capacidades e competéncias psicomotoras

d) As suas capacidades e competéncias relacionais e emocionais
e) As suas dificuldades de aprendizagem

f) Outra(s)
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As respostas ocupam as 5 hipoteses, sendo a mais considerada as capacidades
e competéncias cognitivas e/ou intelectuais. As criangcas necessitam de desenvolver
sentimentos de confianga em relacdo ao seu mundo, sendo que neste processo €
essencial ter-se atitudes e cuidados educativos disponibilizando a crianga a nogao de
previsibilidade do contexto (Idem, p.15). Se a entrada no 1.° Ciclo for eficaz a crian¢a
apresenta-se como um cidadao emancipado, devendo esta a ser a finalidade educativa
dos educadores e professores (Idem, p.23).

Ainda que com uma reduzida significancia estatistica um dos inquiridos ainda

manifestou nesta questéo exaltando a importancia de todas as competéncias.

Quadro 7 — Categorizacéo das respostas dos inquéritos realizados aos Encarregados de Educacgéo

QUESTAO UNIDADES DE REGISTO uc

10.2.” Indique quais.” “Todos sao importantes.” UR 073 128

Assim, tal como refere Azevedo (2007) se a Educagéo de Infancia aparece como
sendo algo que decide o desenvolvimento de cada pessoa que leva a uma politica de
igualdade de oportunidades é crucial repensar a transicdo para que ndo acontegcam

ruturas ou cortes entre estas circunstancias educativas.

6.2. Apresentacéo de dados oriundos das entrevistas semiestruturadas aos
Educadores e Professores

Foram realizadas cinco entrevistas, a trés Educadoras de Infancia e a duas
Professoras de 1.° Ciclo, todas do sexo feminino. Através da realizacdo da entrevista
pretendiamos obter dados com base nas unidades de analise em Articulacéo; constatar
as concecdes de curriculos entre as duas valéncias; perceber qual posicao dos
docentes quanto a articulacdo entre ciclos e constatar se a articulacao € vertical ou

horizontal no Agrupamento de Escolas em estudo.

6.2.1. Categoria Articulagdo Curricular

A categoria “Articulacao Curricular” engloba trés subcategorias: (i) Articulacdo;
(i) Momento e (iii) Objetivos.
A partir da analise dos dados podemos dizer que a subcategoria “Articulacéo”

€ praticada neste agrupamento de escolas através dos relatos feitos diferentes
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perspetivas dos entrevistados. H4 uma preocupacao pelos docentes em tranquilizar os
encarregados de educacéo, tentando desmistificar um pouco a questdo de terem que
mudar de escola, de irem para o 1.° ano, aquela ideia que os pais as vezes também
ficam muito ansiosos com a ida para o primeiro ciclo que € uma grande responsabilidade
(UR 0020). A articulagéo, inicialmente, € ponderada entre docentes dos dois niveis de
ensino, e na experiéncia tem sido muito facil. “E uma questdo de bom senso e de
articulagédo, principalmente entre duas pessoas” (UR 0015). Os entrevistados
reconhecem a importancia de “conhecer o curriculo do primeiro ano e o primeiro ano
conhecer as Orientagdes Curriculares do Pré-Escolar, havendo uma articulacdo entre
os dois curriculos” (UR 004).

Segundo Serra (2004), a discusséo e reflexdo sobre as especificidades e as
semelhancgas entre Educacédo Pré-Escolar e 1.° Ciclo enriquece o universo pedagogico
dos professores e educadores e maiores serdo as oportunidades de sucesso das
criancas. Nesta primeira etapa, € importante haver uma transagédo de documentos, dos
Educadores para os Professores. Segundo o relato de um docente, também existe
articulacao neste sentido, onde sdo “entregues os relatérios e os processos dos meninos
gue foram para o primeiro ano e ai se explica aos professores do 1.° ano as
competéncias e as dificuldades de cada crianga, portanto logo ai fez-se uma articulagao”
(UR 0023). E importante também para a” professora de 1.° Ciclo ficar com alguma ideia
ja das competéncias e dificuldades de cada crianca. E uma mais valia também depois
para a professora perceber melhor o comportamento da crianga” (UR 003).

A subcategoria “Articulacdo” passa essencialmente pela parceria e “troca de
informacdes de alguns temas ou algumas areas de contetdo que os professores acham
que as criangas tém mais dificuldades (...) pode-se também discutir quais sdo as
atividades que se podem também fazer no jardim de infancia e podem colmatar um
pouco essas dificuldades no primeiro ciclo, tanto a nivel da lingua portuguesa, como do
meio fisico, como da matematica, portanto ha sempre uma troca de informacao para ver
no que é que se pode ajudar e depois no 1.° Ciclo as criangas ndo terem tantas
dificuldades e haver uma melhor integragéo” (UR 0025).

A integrac@o das criangas no primeiro ciclo também passa pelo processo de
adaptacado em sala: “Nos primeiros dias tento que elas se sintam bem e que nao seja
muito diferente do Jardim de Infancia e depois gradualmente vou introduzindo as regras,
0 estarem sentadas mais tempo, falamos muito também do que se passava no jardim
de infancia para ndo ser um grande impacto” (UR 0077). Sim-Sim (2010), refere que “ha
que ter em conta que este momento de transicdo € algo que estd conotado por uma

grande diversidade de emogdes (medo, stress, angustia, alegria)”. (p.111-118)
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O E2 refere que “...depois ao longo do ano iamos combinando com os
professores algumas atividades...” (UR 0024). Posto isto, as visitas ao jardim de infancia
e salas do 1.° Ciclo sdo imprescindiveis para o0 sucesso da articulagdo entre ciclos,
desde que se organizem, previamente: “Eles sdo avisados com antecedéncia que nds
vamos fazer uma visita ao primeiro ciclo ou que as criangas do primeiro ciclo também
nos vém fazer uma visita...” (UR 0026). Pode-se constatar neste processo que a
articulagcéo se realiza de uma forma estruturada, na medida em que se preveem as
principais etapas na articulagcdo, como refere o E5"...antes as criangas véo a nossa sala
e estdo a assistir a uma aula e durante o ano também fizemos uma a articula¢éo simples
gue eles gostaram muito e 0s Nnossos prepararam atividades para irem apresentar ao Jl.
Foi muito interessante e foi muito giro” (UR 0079). Importa ainda nesta subcategoria
mencionar que a “Articulagdo” se organiza progressivamente, de modo a serem
atingidos os objetivos para uma boa articulagao curricular: “...que é uma articulagao
progressiva. Comegamos um bocadinho devagar e depois as coisas vao...” (UR 0040).
A partir da andlise de dados, encontramos quatro Momentos que marcam a
“Articulacao Curricular”. Na opinido dos entrevistados:
— A inquietacdo na transi¢do: “..., a transicdo, o ir para a escola, o n&o ir para a
escola comeca a ser discutido no segundo periodo e depois mesmo decidido no 3.°
periodo” (UR 007);
— Aimportancia da articulagao: “...devera haver uma ligagdo entre o pré-escolar e
0 1.° Ciclo, tem se ser 0o mais pertinente possivel para que tudo seja em beneficio
do grupo e das criancas em si” (UR 0043);
— A partilha: “Os momentos que existem sao partiihados e pensados
atempadamente” (UR 0049);
— A continuidade pedagégica: “Durante o ano letivo ha momentos de encontro...”
(UR 0078).
Estes momentos sdo comprovados durante analise de dados obtidos e deram
énfase na sintese das entrevistas realizadas.
A subcategoria “Objetivos”, é vista pelos entrevistados como a dinamizacédo da

propria articulacdo. Como refere o E2: “...hd sempre um objetivo que é a tal

articulagéo...” (UR 0034). Mas tudo depende dos intervenientes neste processo
avaliativo.

Segundo Vasconcelos (2007), articular implica cuidar das transi¢cdes tornando-
as educativas. Significa encontrar estratégias para facilitar a transi¢cdo entre a Educacao
Pré-Escolar e 0 1.° CEB. A partilha de saberes e 0 entendimento de ambas as partes,
converge para o grande objetivo: “...conhecer ambas as realidades, ajudar a que a

transi¢cdo seja mais, gradual, natural e facil para as criangas, ndo estou a pensar nos
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adultos, estou a pensar principalmente nas criancas e que seja facil até em termos
emocionais, que as vezes ha um salto muito grande e as criangas ndo estdo preparadas
e ha realmente um choque, porque as metodologias sao bastante diferentes” (UR 0012),
refere o E2. A integragéo facilitadora das criangas do Jardim de Infancia no 1.° Ciclo
também & um objetivo relevante para o E4: “O objetivo € por um lado preparar a entrada
dos préximos, ambientarem-se, como é e também o contato com os mitudos do primeiro
ano e muitos deles ja |a estiveram, também € bom para eles, desmistifica algumas ideias
gue eles possam ter por aquilo que ouvem por ai (UR 0065)”.

Outra estratégia utilizada € que a articulacdo entre salas seja definida pelo
numero de criangas provenientes de cada sala de Jardim de Infancia: “...tentamos
sempre que a articulacdo seja com uma sala de criancas que tenham ja estado no jardim
de infancia...” (UR 0027). A convivéncia das criangcas do primeiro ciclo com as que
estiveram inicialmente no Jardim de Infancia é muito gratificante. Nota-se o
envolvimento de carater protetor para com 0s mais pequenos. O objetivo inicial em
destaque é, segundo o E4: “Objetivo no 1.° periodo além da passagem de casos, a
informac&o dos alunos que integram, também se faz visitas os alunos da pré, do Jardim
de infancia vao as salas do 1.° ano” (UR 0064). Todos estao em sintonia perante esta
dimensao objetiva. Pode-se concluir que tudo é positivo “...desde que as pessoas se
predisponham a levar a termo aquilo que inicialmente esta programado” (UR 0052).

Uma "articulacao curricular" é constituida por “todas as atividades promovidas
pela escola com o intuito de facilitar a transicdo entre o jardim de infancia e o 1.° CEB:
dentro e fora do horario letivo, dentro e fora da escola, com as criangas, com os pais,

com os educadores e professores (...)" (Serra, 2004 p.19).

6.2.2. Categoria Estratégias na Transicao entre a Educacéao Pré-Escolar e 1.°
Ciclo

Quanto a categoria “Estratégias na Transicao entre a Educacédo Pré-Escolar e
1.° Ciclo”, encontramos cinco subcategorias: (i) Planificacao, (iii) Projeto curricular de
Grupo, (iii) Atividades de Articulagdo, (iv) Reunibes e (v) Avaliacao.

Mediante a andlise de dados obtida, a subcategoria “Planificagdo” € um meio
organizacional de preparacdo de um plano de trabalho, ou seja, um projeto: “...temos
um projeto de articulagdo com o primeiro ciclo, normalmente fazemos com o primeiro
ano e temos quatro momentos ao longo do ano, um de planificagcdo s6 entre educadores
e professores e depois trés momentos de atividades conjuntas” (UR 001), transpondo
para a escrita as atividades a realizar, em equipa educativa: “...planificam-se algumas

atividades em conjunto para realizar durante nesse periodo” (UR 0060). As atividades
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sao planeadas entre Educadores e Professores de 1.° Ciclo: “... fazemos a planificagcao
junto com o professor do 1.° Ciclo, inicialmente e vemos quais séo as atividades que
nés podemos desenvolver no 1.° Ciclo” (UR 0028).

Por vezes, em grande assembleia de grupo, as atividades s&o planificadas
juntamente com as criangas, fazendo elas parte integrante do sucesso desta articulagéo:
“Falamos em grande grupo as ideias gerais, o que estamos a pensar fazer esse periodo
e depois junta-mo nos a pares ou grupos de 3 e depois planificam mais em concreto o
gue vao fazer, como vao fazer, quando véao fazer” (UR 0061), “Depois com as criangas
nés planificamos, em tapete, nés organizamo-nos e escolhemos qual € o tema que
poderemos ir desenvolver ao primeiro ciclo...” (UR 0029).

Importa salientar a valorizacao do parecer das criancas neste processo, pois sao
parte integrante e fundamental na concec¢éo primordial deste projeto, como refere o E3:
“Valorizando o trabalho futuro, valorizando tudo o que eles fizeram como preparagao
para e explicando que é uma etapa nova e que eles vao estar a altura do

desempenho...” (UR 0044). Sendo assim, Vasconcelos (2007) refere que:

Independentemente dos modelos curriculares adotados pelos jardins-de-infancia ou
escolas do 1.° CEB, acreditamos, no entanto, que uma metodologia comum de trabalho
de projeto em sala de aula poderd antecipar, promover e estimular os processos de
aprendizagem e de co-construcao do conhecimento. Acredito que a mesma metodologia

aplicada a articulagdo do trabalho e a planificacdo comum entre professores dos
diferentes niveis educativos ira contribuir para uma transicdo harmoniosa. (p.81)

O Projeto Curricular de grupo prevé esta articulagéo tanto para os educadores,
“...até as idas ao primeiro ciclo que eles de vez em quando também véo as salas do 1.°
Ciclo e também a questéo das criancas do 1.° Ciclo principalmente as do 1.° ano que
estiveram o ano passado nas salas de jardim de infancia, virem aqui a sala ja contar
uma historia e fizerem alguns jogos com estas criancas também para eles perceberem
gue ndo é nenhum bicho de sete cabecas irem para o 1.° ano, e até o facto de verem
as professoras do primeiro ciclo ali na rua e que conversam com elas e que temos
algum relacionamento ajuda a desmistificar um pouco o que é o primeiro ano” (UR
0021), como para os professores de primeiro ciclo, “No 1.° ano a professora tinha
preparado pequenas tarefas que sabia, ja teria visto connosco que eles saberiam
desempenhar, no 3.° periodo, portanto, por exemplo tarefas de conhecimento de
palavras ou de orientacdo espacial, de imagens e eles fizeram essas atividades numa
sala de primeiro ano, numa ficha, mais ao modo do 1.° Ciclo e fizeram com a professora
do 1.° Ciclo. E depois no dia seguinte ou dois dias depois, trocAmos a outra metade da

turma. E voltdmos a fazer as mesmas atividades” (UR087), segundo o E1.
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No inicio do ano, ao elaborar o projeto curricular de grupo, sdo programadas as
atividades ou visitas a realizar durante o ano letivo, de modo a estabelecer uma
calendarizacdo programatica, visando os interesses comuns. Segundo o E1, “...um dos
momentos que foi programado foi 0 que n6s chamamos de “Pular a cerca”, com uma
turma de primeiro ano, dividimos as turmas e em 2 dias pré combinados trocamos
metade da turma do pré-escolar esteve com a turma do 1.° Ciclo e metade da turma do
1.° Ciclo esteve com a do pré-escolar e desenvolveram-se a mesma atividade com os
meninos de um e de outro ano. Ou seja, no jardim de infancia fizemos as atividades
normais rotineiras da sala de jardim de infancia onde estavam também os meninos do
1.° Ano, e em que eles puderam também desempenhar um papel mais de tutoria de
algumas situacfes e em que puderam também voltar a brincar também um bocadinho
mais livremente e gerir o seu tempo autonomamente nos varios cantos” (UR 006).

Na subcategoria “Atividades de Articulacdo”, como ja foi referido, podem ser
ocasionais, “...até por sua iniciativa pegavam em livros e iam ler historias ao jardim de
infancia que é uma coisa que nunca tinha acontecido e vao. Uma foi preparada por mim,
mas as outras foram por iniciativa deles, aqueles que ja se sentem seguros a ler...” (UR
0066), ou dirigidas, de modo a trabalhar as diferentes areas de conteudo: “Sim, foi a
leitura das historias, dramatizagdo das mesmas, jogos relacionados com a matematica,

com o portugués, as lengalengas, as cangdes” (UR 0086) ou, “...apontamos coisas
relacionadas com a lingua como o trabalhar lengalengas, o contar histérias, ler historias,
apresentar historias, depois na matematica falou-se que podiam ser desenvolvidos
alguns jogos em conjunto...” (UR 0075). Pode ndo acontecer tudo de forma linear. Por
vezes, alteram-se dinamicas de modo a alcancar o sucesso pedagdgico. De acordo com
o E1, “...as vezes mudamos de par pedagogico, de periodo para periodo, este ano
mudamos pouco, s6 uma vez me parece. Fazemos um par pedagégico em cada
atividade, ou seja, um professor de 1° ano com um ou dois educadores, conforme o
namero de salas e 0 numero de turmas de primeiro ano, com um ou dois educadores,
fazemos ali um par pedagdgico e fazemos a troca de tarefas e combinamos” (UR 0017).

A subcategoria “Reunides” revela um meio eficaz desta articulagdo. Como
refere o E1, “Cada um tem o0 seu espaco a sua importancia. Agora em termos de
conhecimento, de perceber o que é que vao precisar no ano que vem e de eles também
perceberem o que é que se trabalhou este ano, isso concordo e fazemos. E uma das
coisas que discutimos nas reunides de articulagao entre o jardim de infancia e o0 1.° ano”
(UR 005). Nestas reunides, além de planificar o ano letivo, também se abordam
assuntos de carater pessoal ou familiar da crianga. Segundo o E4, “...ha mais duas
reunides, além dos contactos informais, estamos a falar do que é formal. Em termos de

informacgdes, percurso do aluno, algumas dificuldades, algumas coisas em ter a atengéo
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em relacdo a familia, em relacdo as competéncias e esse tipo de coisas” (UR 00 59).
Esta partilha de casos e discusséo de capacidades ou dificuldades das criancas séo
essenciais na constituicdo geral do grupo/ turma no ano seguinte, de forma a que a
professora do 1.° ano defina estratégias, de modo a alcancar o bom aproveitamento
escolar. Tal como refere Ribeiro (2002, p. 12), “o principio da continuidade educativa
impde que a educagédo das criangas do Jardim de Infancia ndo seja alheia ao que se
passa na familia, nem ao que se passara na escola.

A subcategoria “Avaliacdo” é de extrema relevancia na passagem do processo
individual da crianca, da Educadora que o acompanhou para a professora que o vai
seguir: Conforme refere o E5 “...é uma forma de nos sabermos como € que aquela
crianca €, que competéncias tem, 0 que € que ela adquiriu e nao adquiriu” (UR 0081).
Torna tudo mais delineado e encaminhado neste processo. Ainda na perspetiva do E5,
“...6 uma mais-valia tanto para a professora como para a Educadora. Nés aprendemos
as duas e depois é mais facil no futuro inteirar-se sobre a crianca” (UR 0082). A
avaliacdo das aprendizagens das criangcas no Jardim de Infancia, realizada
continuamente, daré ao professor uma visao global das aptiddes fortes e fracas e suas
areas de conteudo. Muitas das fragilidades das criangas tém repercussfes negativas
posteriormente se o professor ndo tiver conhecimento do seu percurso familiar e
educativo, conforme dizem em entrevista os E1, E2 e E4, respetivamente:

— “...processo escolar de cada crianga come¢a onde comecga a sua integracao

no jardim de infancia, na escola. Se esta na escola desde o jardim de infancia,

tudo aquilo que, assim como nés educadoras nos esforcamos por perceber como
foi o trajeto das criancas até ao jardim de Infancia, até chegarem a nds, aos 4 ou
aos 5, normalmente é aos 5, assim como nés fazemos uma entrevista com os
pais, individual, personalizada, tentamos perceber como foi o percurso da
crianca até nés, também achamos que é importante que os professores saibam

o que foi o percurso das criangas até chegar a eles” (UR 009).

— “Porque ha familias que os professores tém de estar de alerta até cerca de

algum comportamento de alguma crianga de risco por exemplo e temos logo que

dar essas dicas ao professor” (UR 0033).

— “Sim, principalmente em casos que sao preocupantes...” (UR 0063).

De acordo com Silva et al. (2016), um dos meios facilitadores é comunicar os
processos desenvolvidos e os progressos de aprendizagem da crianca. Através da
partilha dos documentos de avaliagcdo das aprendizagens da crianca entre a Educadora
e o Professor do 1.° Ciclo.

Segundo o0 E2, o educador ndo deve transmitir todos esses dados importantes e

deixar um pouco o professor descobrir esses factos e analisa-los: “...nés podemos até
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dar algumas dicas e algumas carateristicas da crianca, mas ndo tém de ser todas, que
até é bom para o professor descobrir e ter algumas expetativas...” (UR 0032).

Ainda nesta subcategoria, observa-se na dimenséo da avaliacéo, a intengéo de
sensibilizar os Encarregados de Educacao na transicéo para o 1.° Ciclo, segundo o E1,
...’no momento de avaliacdo é que costumamos envolver mais os pais e dizer-lhes o
que é gue € esperado no 1.° ano, que eles vao estar mais lives, ou seja, muito menos
vigiados, e portanto que véo conversando com eles em casa, até do que fazem, como
gerem o seu tempo livre, porque pelo menos aquela hora e meia de almogo, e mesmo
os intervalos de meia hora, sdo tempos que normalmente as criancas do pré-escolar
fazem acompanhadas ou bastantes supervisionadas pelas assistentes operacionais e
no 1.° Ciclo jA ndo é assim, essa capacidade e a supervisdo é muito menor e sé
costumam fazer disparates, principalmente no primeiro periodo, sobem as barreiras,
fazem aquelas experiéncias que ndo fizeram antes” (UR 008). E uma etapa de grande

mudancga e evolugdo nos comportamentos.

6.2.3. Categoria “Aspetos Organizacionais”

Por fim apresentamos a ultima categoria: “Aspetos Organizacionais”, que
compreende seis subcategorias: (i) Projeto de Articulagdo no Agrupamento, (ii)
Promocéo do Projeto, (iii) Dindmicas, (iv) Envolvimento dos EE, (v) Constrangimentos e
(vi) Melhoria.

A subcategoria “Projeto de Articulacdo do Agrupamento”, visa estabelecer
ligacdes e estruturar medidas, pois, deve haver uma interligagdo com todos tanto o
jardim de infancia, como até a biblioteca, como agora até com a requalificacdo dos
espacos exteriores, como nao s6 no 1.° ano, mas com o 2.° 3.° e 4.° ano, com a
coordenagao da escola, até depois com o agrupamento” (UR 0036). Este projeto, de
acordo com E1, “...este projeto de articulagao esta previsto em PAA” (UR 0010), o que
significa que esté planeado desde o inicio do ano e aprovado em Conselho Pedagdgico.
De acordo com o E4, “o agrupamento tem que definir no plano anual de atividades no
plano de turma, tem que estar definido” (UR 0068). Portanto, tem de haver uma
articulagéo vertical e horizontal no Agrupamento para que tudo faga sentido, pois na
perspetiva do E3, “...devia ser promovida sempre pela escola. Primeiro que tudo, a
escola. E depois a articulagdo feita diretamente com o grupo do primeiro ciclo” (UR
0051). Para esse efeito sdo realizadas reunibes definidas no projeto, segundo 0s

entrevistados E5, E4 e E4, respetivamente:
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—“Sim, ha articulagao. Portanto 3 vezes durante o ano letivo, houve uma vez em

cada periodo” (UR 0083).

— “Este ano é obrigatorio fazer isto 3 reunibes, uma reunido por periodo com o

objetivo de desenvolver algumas atividades em conjunto e como isso estava

escrito as pessoas tiveram mesmo que fazer e depois até gostaram e

predispuseram-se a fazer que s&o mais 3 reunides...” (UR 0067).

— “...neste agrupamento fazem-se trés reunides, com os professores dol1.° ano

e as educadoras. Fazem 3 reunides” (UR 0062).

Segundo Silva e al. (2016), aquando do momento de transicéo, deve-se refletir
em equipa de estabelecimento/agrupamento estratégias facilitadoras da transicdo. A
comunicacgao entre docentes é fundamental para uma articulacéo vertical e horizontal
num agrupamento.

Para ser posto em pratica tem que existir uma sequencialidade de etapas no
Projeto de Articulacdo e a “Promocéo do Projeto”, segundo o E1 “...fizemos reunibes,
fizemos um pequeno projeto que tem 3 paginas, € uma coisa simples, mas que tem ali
uns 5 pontos, umas linhas orientadoras e que nés vamos cumprindo e fica e € muito
pratico de uma pessoa chegar e ver o que ha para fazer e ir fazendo, ndo ocupa
demasiado tempo, nem de reunides entre Pré-Escolar e 1.° Ciclo e também ndo em
termos de planificagbes, sdo coisas muito simples e muito praticas que podem ser
postas em prética. E sdo, tém-no sido” (UR 0014). Para além da sua inclusao no PAA
de Departamento de Educacgéo Pré-Escolar e 1.° Ciclo, o Projeto prevé estar implicito
no PCA e PE: “...que até no projeto curricular do agrupamento e no projeto educativo,
portanto, esta mais que planeado e conhecido, de todas as partes e é posto em pratica”
(UR 0011), segundo o E1.

Este projeto visa também, como ja constatado anteriormente, expor os curriculos
e analisar o que tém em comum e o que tém de dispar. Pois segundo o E2“...muitas
vezes até os professores do primeiro ciclo ndo tém nocao da forma como se trabalha no
jardim de infancia, acho até que havia de haver até apresentacao das boas praticas, nés
apresentarmos aos professores e até os professores apresentarem nos alguns
exemplos deles em que nos discutissemos qual era a forma de nds podermos também
trabalhar aqueles assuntos, até em conjunto...” (UR 0042). Promovendo a sua
intencionalidade, também se alcanca o foro pedagogico para o E2 “...é necessaria uma
sequencialidade das criancas pelos varios ciclos e também uma colaboragédo também
entre nés e o primeiro ciclo a nivel dos conteudos, das areas, como é que devemos lidar
com as criangas, como € que elas sdo” (UR 0035). Mesmo colaborando para o mesmo

objetivo, o entrevistado E4 refere que “a articulagdo neste momento, este ano ficou
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muito pelo, o que é bom, mas eu acho que ndo chega, tem de ser isto € mais alguma
coisa” (UR 0070). Subentende-se que ha sempre mais algo a fazer e a inovar.

O Projeto, é assim, um documento que estabelece a planificagdo educativa
(objetivos e contetdos de aprendizagem), a organizagdo escolar e 0s processos de
avaliagao. De acordo com Roldao (1999), este é o “conjunto de aprendizagens que, por
se considerarem socialmente necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola
garantir e organizar” (citado em Marchao, 2012, p. 29). Considera-se, assim, que é aqui
gue podemos encontrar todo o planeamento de aprendizagens e desenvolvimentos de
competéncias que as criancas terdo de atingir, de um modo coerente e articulado.

Na andlise de dados, relativamente a subcategoria Dinamicas utilizadas na
promocao do projeto, destacam-se as seguintes estratégias de execucdo para a sua
realizacao:

— “..., irmos preparando as criangas que no ano que vem tém que estar mais
concentradas, tém que estar mais auténomas, serem mais rapidas a fazer as
coisas, tém que fazé-las com autonomia, mesmo a autonomia de trabalho e tudo,
€ muito importante ir trabalhando” (UR 0013) E1;

- “As vezes mudamos de par pedagdgico, de periodo para periodo, este ano
mudamos pouco, sé uma vez me parece. Fazemos um par pedagégico em cada
atividade, ou seja, um professor de 1.° ano com um ou dois educadores,
conforme o nimero de salas e 0 nUmero de turmas de primeiro ano, com um ou
dois educadores, fazemos ali um par pedagdégico e fazemos a troca de tarefas e
combinamos” (UR 0016) E1,;

— “...pode haver até alguma colaboracdo de algum professor de 2.° Ciclo,
professor de musica, por exemplo que possa vir aqui ao jardim de infancia, ou
até de educacéo fisica que possa vir aqui ao jardim de infancia dar alguns
tempos dessa atividade ou dessa area” (UR 0037) E2;

— “...este ano tivemos aqui um projeto sobre a morfologia, a linguagem, a
consciéncia morfolégica. Tivemos resultados excecionais, foi em articulacéo até
com a ESE...” (UR 0041) E2.

As criangas interagem em din@micas interativas e comunicam de forma mais
autbnoma e construtiva.

Os pais posicionam-se em lugar de destaque no que confere a responsabilizacao
de idoneidade positiva de praticas em toda a articulacdo. Segundo os entrevistados E2
e E3, o “Envolvimento dos Encarregados de Educacdo” é elementar tanto em
“...atividades de exterior em que se engloba a comunidade toda escolar em que os pais
ai também participam, portanto, ndo é propriamente na atividade s6 com aquela sala,

mas nas atividades que séo feitas em conjunto, globalmente” (UR 0031), como a
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“...serem eles também a terem um papel de educadores, dentro da sala, que nao estao,
mas na sala propria que é a deles, a casa’” (UR 0046). E no seio familiar que se
concretizam avancos significativos na transicdo das criangas, segundo o E3, “...,
comecando a falar da importancia que ha na passagem deles e no estar ao nivel deles
para que 0s pais 0s possam ajudar a desmistificar ansiedades, ndo criar muitas
expetativas negativas, partilhar s6 mesmo aquelas que eles vao beneficiar e que véo
ser capazes de” (UR 0045). Mas nem permanentemente ha simplificagdes no caminho
a percorrer. Como refere o E2, “nem sempre isso é possivel porque os pais estao
sempre muito ocupados € nem sempre é possivel eles participarem nessa planificagao”
(UR 0030), refletindo-se posteriormente no percurso escolar da crianga.

Relativamente a subcategoria “Constrangimentos”, os diferentes entrevistados
consideram que:

— “...somos solicitadas continuamente para coisas quanto a mim com coisas
menos importantes ou projetos menos importantes...” (UR 0054) E3;

— “Tirando aquela parte que é o ter que fazer um bocado de ginastica com o
tempo, porque ndo temos o mesmo horario” (UR 0069) E4;

— “...as vezes é mais este cansago geral das pessoas, de estarem a trabalhar até
as 17h30 datarde e depois termos que arranjar um dia depois das 17h30 porque
héa professores que trabalham até as 17h30 e para as reunides conjuntas temos
que sempre esperar para depois das 17h30, enquanto que os educadores neste
momento estdo a sair as trés” (UR 0018) E1,;

— “Mais tempo para conseguirmos ter mais reunides e estarmos mais em
cooperagao uns com os outros.” (UR 0038) E2;

— “Os tempos de intervalo também séao diferentes, dai a dificuldade.” (UR 0039)

— “Ha alturas em que a gente vé, articulamos, mas foi um bocadinho a pressa, ha
muito que fazer, deixou-se um bocadinho para depois” (UR 0019) E1;

— “...0 pré-escolar & muito absorvido pelos projetos, por “n” projetos que vém de
outros lados que nés ndo somos tao pouco auscultadas sobre eles e nés temos
que responder em tempo certo, em timing certo e depois ficam outras coisas
descuradas que talvez ndo devessem ficar para tras” (UR 0053) E3.

Na maioria das respostas, 0s entrevistados apontam para a probleméatica da falta
de tempo e 0 excesso de atividades em projetos de escola. Mas houve uma objecdo
importante da parte do E4: “Nao ha formagao para educadores e professores: ou € para
educadores ou é para professores. Acho que ha certo tipo de formacdes que deviam
ser para todos. Ha aqui uma barreira ainda que é imposta até pelo proprio sistema,

porque o proprio sistema funciona assim” (UR 0073). O E5 ainda acrescentou que
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“...estas 3 vezes por periodo ndo sao suficientes e como eu ja disse anteriormente eu
acho que esta articulacéo deveria ser feita antes da constituicdo de turmas” (UR 0085),
0 que permitia certamente uma melhor consideracdo na organizacdo e disposicdo de
turmas, havendo mais analogia e metodologia no trabalho a efetivar. Finalmente, o E3
ainda acrescentou que “deviamos ser mais consistentes em impor, ndo € impor, €
praticar aquilo que nds projetamos inicialmente” (UR 0050). Esta afirmagdo remete
novamente para a questdo do que é suposto construir aquando da planificacéo
delineada para aquele ano letivo.

A construcdo desse processo de continuidade deverd, assim, ser uma das
preocupacdes da escola. Desta forma, e tendo em conta que estes trés conceitos
(transicdo, articulacdo e continuidade) estdo intrinsecamente ligados e conectados
através de uma perspetiva de desenvolvimento continuo torna-se necessario conhecer
o papel de todos os intervenientes educativos, as estratégias utilizadas, o “conjunto de
acdes tendo em vista a consecucao das finalidades de aprendizagem visadas” (Roldao,
2009, p.68).

A finalizar, os dados recolhidos apontam para uma “Melhoria” nas medidas a
adotar:

— “...logo noinicio do ano fazer-se uma projecdo desse trabalho, para que durante
0 ano as coisas correrem normalmente e ndo passar para tras” (UR 0055) E3;

— “Podemos sempre rever e reformular...” (UR 0057) E1;

— “..., mas essencialmente termos tempo também de vermos as praticas dos
outros e mostrarmos as nossas praticas. As boas praticas” (UR 0058) E2;

— “...h4d uma parte que devia fazer parte desta articulagdo e ainda nao foi
implementada que € olhar para os programas e ver que dominios é que achamos
que podem ser trabalhos, conceitos, dominios que sao trabalhados no Jardim de
infancia que podem ser uma mais valia no 1° ano e o que é que foi trabalhado
no jardim de infancia e que nos ja sabemos que é suposto que tragam para o
primeiro ano para nao estarmos a fazer a mesma coisa” (UR 0072) E4;

— “Em termos de aprendizagem global poderia fazer se aqui uma aprendizagem
gue ndo esta a ser feita e penso que nos proximos anos era isso que se devia
tentar mudar” (UR 0074) E4;

— “...acho importante que a articulacdao também seja feita antes de termos os
meninos na sala, eu acho que nds devemos reunir antes e elas devem-nos dizer
tudo aquilo que pensam sobre cada menino até antes mesmo da constituicao
das turmas” (UR 0084) ES.

A partir das diferentes perspetivas dos entrevistados, as melhorias devem incidir
na:
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(i) Planificacdo do inicio do ano letivo;

(i) Partilha de boas préticas entre Educadores e Professores do 1.° Ciclo;

(iii) Olhar cuidadosamente para curriculos e areas de conteldo;

(iv) Promover a aprendizagem organizacional;

(v) Promover momentos entre docentes antes da constituicdo de turmas.

Os educadores e os professores do 1.° CEB deverdo tomar iniciativas variadas

a uma sequencializacdo dos dois niveis educativos, tornando-se necesséria uma
"construcdo da transicédo" (Griebel & Niesel, 2003), incorporando saberes e perspetivas
das criangas, dos pais, dos professores e educadores, da experiéncia dos
agrupamentos e dos estudos de investigacéo.

6.3. Apresentacado de Dados a partir da Analise Documental

No presente trabalho, identifica-se e analisa-se evidéncias de articulagdo nos
documentos orientadores do Agrupamento, como referenciais de atuag&o interna,
nomeadamente no Projeto Educativo (PE), Projeto Curricular de Agrupamento (PCA),
Plano Anual de Atividades (PAA) e Projetos Curriculares de Turma (PCT). Com o
mesmo intuito procuramos, através de outros documentos oficiais como: o Regulamento
Interno (RI), relatorio de autoavaliacdo do Agrupamento, relatério da avaliagdo externa
da Inspecao-geral da Educacéo (IGE), documentos da equipa de articulagdo da escola,

atas do Conselho Pedagdgico, para se perceber como se unifica a articulacao na escola.

Projeto Educativo

O Projeto educativo do agrupamento, a vigorar no periodo 2013-2016, redefine
o perfil da escola e fomenta a participagdo dinamica, responsavel e colaborativa da
comunidade educativa num modelo que se quer identitario, partilhado e plural. “A
autonomia da escola concretiza-se na elaboracdo de um projeto educativo proprio,
constituido e executado de forma participada, dentro de principios de responsabilizacao
dos varios intervenientes na vida escolar, de adequacao a caracteristicas e recursos da
Escola e as solicitagbes e apoios da comunidade em que se insere” (Decreto-Lei n.°
43/1989, de 3 de fevereiro). Aqui a Articulacdo surge como Identificagcdo de um
problema/ necessidade, no ano 2013, como um aspeto a melhorar, necessitando de
uma intervencéo prioritaria: “Melhor articulagéo curricular entre departamentos.” Apés a
Anadlise Swot, a Articulacdo assinala-se como um Ponto Fraco: “Necessidade de uma

melhor articulag&o curricular intra e entre departamentos. No ano letivo 2014/2015, os
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dados da Area de Intervenc&o, o Sucesso Escolar, menciona como intengéo “Aumentar
a articulacdo entre os niveis de educacao e ensino” importando “Realizar 5 reunides
entre docentes da Educacao Pré-Escolar e Primeiro Ciclo e realizar atividades conjuntas
entre as criangas dos dois niveis”. Ja no ano letivo 2015/2016, na mesma posicao ja se
depara com “Manter’. E de salientar a intencdo exposta neste documento, como a

indicacdo de valorizar a Articulagédo e Transicao entre ciclos.

Projeto Curricular de Agrupamento

A partir da leitura e andlise do PCA, deteta-se a énfase na Articulacdo Curricular
onde a concretizagdo do curriculo entende uma adequada articulacdo entre
competéncias gerais e competéncias especificas, sejam elas relativas a aprendizagens
transversais das diversas areas curriculares ou a cada uma delas. A articulacdo entre
as varias etapas do percurso educativo implica uma sequencialidade progressiva,
conferindo a cada etapa a fungdo de completar, aprofundar e alargar a etapa anterior,
numa perspetiva de continuidade e unidade global da educacéo / ensino. Em cada
disciplina, as competéncias transversais deverdo ser enunciadas de acordo com 0s
requisitos, as atividades e as especificacdes proprias. Estas atravessam todas as areas
de aprendizagem propostas pelo curriculo, ao longo dos varios ciclos de aprendizagem.
Para a articulacédo interdisciplinar é essencial que, em todos os anos de escolaridade,

haja uma atuagéo convergente e conjunta dos professores.

Plano Plurianual de Melhoria

No PPM encontra-se na “A¢do N.° 4 - Articulacdo vertical entre niveis de
ensino/educacgao”. Nesta acdo obtemos os objetivos gerais do Projeto Educativo como
sendo “Aumentar a articulacido entre os niveis de ensino e Melhorar o sucesso
educativo” e os objetivos especificos “promover o trabalho colaborativo entre os diversos
ciclos, organizar um plano de trabalho colaborativo entre varios grupos disciplinares e
Melhorar o Sucesso Educativo nas diversas disciplinas”. Na descricdo da acao
constatamos a Articulacdo de linguagem e contetdos entre os diferentes niveis de

ensino (Pré-escolar e 1.° Ciclo).

Estratégias, Metodologias e Atividades:

ApOs os resultados finais de ano letivo e as avaliacdes diagndsticas, o0s

coordenadores de ano /subcoordenadores de disciplina irdo realizar sessGes de
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reflexao/ reuniées / encontros / trabalho para planeamento e uniformizacdo de conceitos
curriculares com o intuito de:
— articular a linguagem e contetdos entre os diferentes niveis de ensino de uma
disciplina;
— selecionar contetados fundamentais e transversais/verticais a uma mesma
disciplina;
— definir estratégias comuns a lecionac¢ao dos contetdos supramencionados;

— criacao de instrumentos de avaliacéo.

Relatério de Avaliagcdo externa

Apoés a analise o documente do RAE, o presente relatério expressa os resultados
da avaliagdo externa do Agrupamento em estudo, realizada pela equipa de avaliacéo,
na sequéncia da visita efetuada em janeiro de 2017. As conclusfes decorrem da andlise
dos documentos fundamentais do Agrupamento, em especial da sua autoavaliacdo, dos
indicadores de sucesso académico dos alunos, das respostas aos questionarios de
satisfacdo da comunidade e da realizagdo de entrevistas.

Destacam-se as conclusdes das avaliacdes dos departamentos das melhorias
da tematica: “Nos momentos de transi¢ao entre niveis de educacao e ensino, e entre
estabelecimentos do Agrupamento, tem vindo a ganhar terreno a transmissao de

informacéo pertinente, sobre as aprendizagens das criancas na Educacgéo Pré-Escolar”.

Plano Anual de Atividades

O Plano Anual de Atividades (PAA) tem como obijetivo definir o processo e as
estratégias que permitam a operacionalizacdo destas estratégias para o ano letivo.
Neste documento é explicito a “preocupacao deste agrupamento alcangar sucesso nas
aprendizagens dos alunos e uma adequada qualidade escolar.” Posto isto a articulagao
curricular é definida neste documento como regular e praticante, periodicamente, no ano
letivo transato. As reunides de articulagéo sdo previstas e devidamente calendarizadas.
Estéo previstas 4 reunides durante o ano letivo: setembro, janeiro, abril e junho. As

atividades sao planeadas e definidas posteriormente em reunido.

Plano Curricular de Grupo
A Articulacé@o entre o Pré-Escolar e o 1.° Ciclo no PG aparecem determinadas
em 3 vertentes. Na primeira vertente estdo definidas reunibes entre educadoras e

professoras do 1.° Ciclo no inicio do ano letivo com o objetivo de:
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— conhecer as orientacdes curriculares de educacédo e metas do pré-escolar e o
programa e metas do 1° ano de escolaridade;
— identificar &reas/dominios em que foram detetadas mais dificuldades de modo a
melhorar a forma de abordar e trabalhar os contetdos (tanto no pré-escolar
como no 1° ano);
— promover articulacéo, sequencialidade, transi¢éo, colaboracéo e cooperacéao.
Na 2.2 Vertente indica 0 seguimento das criancas no inicio do ano letivo
(setembro) promover reuniées entre educadoras e professores do 1°ano que receberam
as criancas do jardim de infancia com o intuito de as conhecer (passagem de casos).

E por fim na 3.2 Vertente as atividades conjuntas que sao planificar atividades de
intercambio entre os dois niveis de educacdo e ensino e permitir que as criancas do
jardim de infancia e os alunos do 1.° Ciclo tenham atividades em conjunto, variando os

espacos, ao longo do ano e o planeamento de reunides:

Plano Curricular de Turma
O PCT tem, implicito, as atividades a realizar durante o ano letivo. Constata-se
que realizacdo da articulacdo esté prevista plano de turma, conforme exemplo:

Quadro 8 — Planificacao de Articulagdo em PCT

Atividades de Os objetivos definidos

articulagdo como foram atingidos.

. ~ J.de Infancia Registou-se uma grande
) Portugués/Expressdo ~ ~

Fevereiro/Margo L. Apresentacdo de adesdo, por parte dos

Plastica A .
uma histdria as alunos, nas atividades

criangas do Jardim de | desenvolvidas.
Infancia

Projeto de Articulacéo entre o Jardim de Infancia e o 1.° Ciclo

Foi elaborado um PPT com a demonstracéo do projeto de articulacéo a realizar
com as vertentes jA mencionadas anteriormente e todo o planeamento definido. Este
PPT foi apresentado em reunido conjunta para aferir os assuntos em destaque. Também

foram referidas em PPT as Metas Curriculares entre os dois niveis de ensino.

Metas na articulac&o entre Jardim de Infancia e 1.° Ciclo

No documento apresentado relativamente a Oralidade ambas as valéncias
cumprem as mesmas metas exceto no ponto 4 em que alunos do 1.° ano formulam
perguntas e pedidos e partilham ideias e sentimentos com mais precisao.

1. Respeitar regras da interacéo discursiva.
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Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
Produzir um discurso oral com corregao.
Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situagéo e o

interlocutor.

Relativamente a Leitura e escrita ndo se preveem metas a cumprir no jardim de
infancia, sé no 1.° Ano. Sao elas:
5. Desenvolver a consciéncia fonologica e operar com fonemas.
Conhecer o alfabeto e os grafemas.
Ler em voz alta palavras, pseudopalavras e textos.

Ler textos diversos.

© ©® N o

Apropriar-se de novos vocabulos.

10. Organizar a informacéo de um texto lido.

11. Relacionar o texto com conhecimentos anteriores.
12. Monitorizar a compreensao.

13. Desenvolver o conhecimento da ortografia.

14. Mobilizar o conhecimento da pontuagéo.

15. Transcrever e escrever textos.

Na Educacéo Literaria h4 semelhancas nas metas nos dois niveis de ensino,
exceto no ponto 19 que se aplica somente ao 1.° ano:
16. Ouvir ler e ler textos literarios.
17. Compreender o essencial dos textos escutados e lidos.
18. Ler para apreciar textos literarios.
19. Ler em termos pessoais.

20. Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.

Na gramatica, existem 2 metas, mas ambas sao trabalhadas no 1.° ano, embora
do ponto 21, no jardim de infancia as criancas podem ja descobrir e regular o
funcionamento da lingua:
21. Descobrir regularidades no funcionamento da lingua.

22. Compreender formas de organizagéo do Iéxico.

Estdo ainda em anexo, o modelo de planificacdo de atividade e a ficha de
monotorizacdo do acompanhamento pedagdgico das criangas. Para complementar os
documentos relativos a esta articulacdo apresentamos também uma ata de uma reunido

observada, onde a mesma se iniciou com a leitura do despacho n.° 865/2014 referente
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a legislacao da articulacao da Educacéo Pré-Escolar com o Primeiro Ciclo e de conhecer
as Orientac¢Bes Curriculares/Programas e Metas em vigor na Educacao Pré-Escolar e
no Primeiro Ciclo, com a intengcdo de fazer uma articulagdo entre os dois niveis de

ensino.

104



Conclusoes

1. Discussao dos resultados

Tentando atribuir significado aos resultados obtidos e cumprir 0os objetivos
delineados para o estudo, procede-se neste momento do trabalho & discussdo dos
resultados, respondendo as questdes especificas da investigacdo e relacionando os
resultados obtidos com a reviséo da literatura realizada.

Assim, pararesponder a questao “Como é que este agrupamento de escolas
realiza a articulacdo da Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo?” consideraram-se 0s
resultados obtidos para a participacdo em atividades conjuntas, a pertinéncia da
articulagcéo entre os dois niveis e visitas a sala do outro nivel.

Nos resultados para a participacdo em atividades conjuntas, o entrevistado 2
referiu que se planificam algumas atividades em conjunto para realizar durante esse
periodo. Posto isto, expbe-se a importancia de planificar conjuntamente. Como defende
Vasconcelos (2009), «independentemente dos modelos curriculares adotados pelos
jardins de infancia ou pelas escolas do 1.° Ciclo, acreditamos que uma metodologia
comum de “trabalho de projeto em sala de aula” (Kartz & Chard, 1997) podera antecipar,
desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e de co-construgdo do
conhecimento» (p. 51). As atividades sao realizadas continuamente como refere o E4,
através da apresentacdo de lengalengas, apresentacdo de histérias com fantoches,
leitura de histdrias, cancdes, entre outras. No que se refere as visitas a sala do outro
nivel verificou-se que estas sdo frequentes no caso dos educadores e no caso dos
professores. Nesta linha, 0 mesmo foi verificado nas entrevistas, pois foram realizadas
visitas a sala do outro nivel nas atuais escolas (incluidas no estudo). Assim, apesar
serem frequentes as visitas as salas de 1.° Ciclo, podemos considerar como sendo um
inicio para a mudanca. Nesta perspetiva, Serra (2004) refere o quanto € importante
desenvolver projetos que facultem a criangca uma preparagdo para conhecer 0 novo
espaco.

Os resultados evidenciaram que, na sua maioria, 0s participantes no estudo,
tanto educadores como professores, consideram importante programar conjuntamente
e demonstraram que 0s participantes no estudo consideram de extrema relevancia a
articulagcéo entre os dois niveis 0 que vem evidenciar que no geral, tanto educadores
como professores parecem estar devidamente sensibilizados para a importancia da
articulag&o: “Na nossa experiéncia tem sido muito facil. E uma quest&o de bom senso e

de articulagédo, principalmente entre duas pessoas.” (E1)
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Contudo, persiste a davida se essa consciéncia da pertinéncia da articulacdo
esta na verdade a ser posta em prética entre a Educacé@o Pré-Escolar e o 1.° Ciclo.
Como refere Ribeiro (2002), na educagdo deve existir uma organizagdo em espiral,
sendo que o ciclo seguinte aprofundaria e alargaria o ciclo anterior. A Educacao deve
ser um todo, pelo que deve existir articulacdo entre os ciclos, possibilitando a
continuidade entre 0S mesmos.

Quanto a questdo: “Que tipo de praticas e estratégias sado utilizadas?”,
encontramos a ideia de que o dialogo entre os dois grupos profissionais bem como a
reflexdo conjunta sdo fundamentais para diluir os efeitos negativos que a transigdo
podera ter no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas (Nabuco & Lobo, 1996).
No entanto, também se assume e se pensa que, tal como refere Serra (2004), entre o
gue dizemos, planificamos e fazemos, vai uma grande distancia. E muitas vezes, apesar
de existir a consciéncia de que a articulagéo entre os dois niveis de ensino € importante
e envolve aspetos como a reflexdo e planificagdo conjuntas, isso ndo quer dizer que
estes pressupostos sejam realmente postos em pratica. Realga assim o entrevistado 3:
“...devera haver uma ligagdo entre o pré-escolar e o 1.° ciclo, tem de ser o mais
pertinente possivel para que tudo seja em beneficio do grupo e das criangas em si.” No
gue concerne a aquisicao de informagdo sobre a crianga, observa-se que grande parte
dos participantes considera este aspeto fundamental, perspetiva que vai ao encontro do
defendido pela literatura, pois € comum encontrar-se referéncias a importancia de
conhecer a crianca e o0 ponto de aprendizagem e desenvolvimento no qual se encontra,
de modo a que se possa tracar objetivos mais realistas e adaptados as suas
necessidades e potencialidades. Como afirmam Nabuco e Lobo (1996) no seu estudo,
a informacao sobre as criancas devera ser facultada ao nivel seguinte. E fundamental
saber o0 que a crianca conhece, e s6 a partir de entdo organizar as nossas praticas.
Defende-se que qualquer professor deve ser conhecedor do todo da crianca, cada
detalhe sera crucial em todo o seu processo de desenvolvimento, e, por conseguinte,
no momento de transicdo do Pré-Escolar para o 1.° Ciclo. Como sustenta Lopes (2010),
«0S conhecimentos sobre a leitura e escrita [e outras areas] adquiridos pela crianga nos
anos que antecedem a escolarizagdo, fazem parte de uma aprendizagem
multidimensional (...), constituindo os alicerces para o sucesso nas aprendizagens
formais» (Lopes, 2010, p.27). O entrevistado 5 refere assim “...é uma mais-valia tanto
para a professora como para a Educadora. NGs aprendemos as duas e depois é mais
facil no futuro inteirar-se sobre a crianga.”

Ainda em relacéo aos aspetos necessarios a articulagéo, verificou-se que tanto

educadores, como professores percecionam os diferentes aspetos necessarios a
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articulacdo do mesmo modo, ndo existindo dissonancia no que se refere a perce¢éo que
ambos tém acerca dos aspetos fundamentais a existéncia de articulacao.

Relativamente a questdo “Como é que os educadores e os professores do
1.° Ciclo realizam a articulagao entre os 5 anos e o 1.° Ciclo?”, os dados recolhidos
através das entrevistas vém corroborar os resultados qualitativos, na medida em que as
entrevistadas partilham da mesma opinido: “...€ necessaria uma sequencialidade das
criancas pelos vérios ciclos e também uma colaboragao também entre nés e o primeiro
ciclo a nivel dos conteldos, das areas, como € que devemos lidar com as criangas,
como é que elas sao” (E2).

Nesta perspetiva, considera-se que os aspetos referenciados pelos educadores
e professores como sendo necessarios para a existéncia de articulacdo entre a
Educacao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo, séo a reflexdo conjunta com os colegas do outro
nivel e a recolha de informagé&o sobre as criangas.

Assim, os resultados evidenciam que tanto educadores como professores
consideram que existem condic¢des de articulagdo ao nivel das questdes curriculares.

Mais se concluiu que parecem existir melhores condi¢des de articulagéo ao nivel
das questoes curriculares, como refere o E1: “Conhecemos o curriculo do primeiro ano
e o0 primeiro ano conhece as Orientagfes Curriculares do Pré-escolar. E h4 uma
articulagédo entre os dois curriculos.” Podera ser pertinente questionar se estardo as
escolas preparadas para promover uma transicdo bem-sucedida entre o Pré-Escolar e
o 1.° Ciclo. Pode afirmar-se que as escolas parecem estar preparadas para facilitar o
processo de transigdo do Pré-Escolar para o 1.° Ciclo mais ao nivel curricular do que ao
nivel de espaco fisico.

Consideraram-se o0s resultados obtidos que demonstraram que 0S aspetos
assinalados por educadores e professores podem condicionar negativamente o
processo de transigcdo: “Mais tempo para conseguirmos ter mais reunides e estarmos
mais em cooperagao uns com os outros” (E2) e “Em termos de aprendizagem global
poderia fazer se aqui uma aprendizagem que ndo esta a ser feita e penso que nos
proximos anos era isso que se devia tentar mudar” (E4).

Alguns dos dados encontrados neste estudo vao ao encontro dos da revisdo da
literatura realizada e outros contra. Mendonga (2008) refere que a mudanca para um
espaco diferente pode ser um fator determinante no momento da transicdo, neste estudo
também ficou evidente a influéncia que a mudanca de espago pode ter na adaptagéo
das criancas. As criancas na Educacdo Pré-Escolar estabelecem lacos relacionais,
enquanto que no 1.° Ciclo é privilegiado o trabalho individual, comprometendo os la¢os
afetivos. Todavia, a familia €, sem duvida, um pilar fundamental na educacédo das

criangas, logo, € de todo pertinente trabalhar em conjunto com o meio envolvente da
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criancga, visando sempre o seu bem-estar e o sucesso educativo. Como opina Serra
(2004), se o professor e o educador forem mediadores entre a familia e a escola, a
adaptacdo podera ser facilitada.

No sentido de responder a — “Que projetos sdao desenvolvidos para a pratica
dessa articulagao?”, apraz referir que na transicdo de ciclos, pensa-se ser crucial
preparar 0 ambiente para que as criancas se sintam bem e se adaptem o mais
facilmente possivel. Como refere Serra (2004), dificilmente aprendemos num ambiente
que nao sentimos como nosso. Segundo a mesma, € importante refletir sobre as
grandes diferencas entre os dois niveis educativos para que as criancas aprendam a
ser felizes. Na verdade, é certo que um ambiente diversificado permite novos desafios,
e, como sustentou Piaget (1973), um ambiente educativo diversificado € importante,
pois permite a estimulagdo das criancas. Contudo, ndo deve ser tao diversificado a
ponto de confundi-las ou permitir que fiqguem receosas, sendo, portanto, essencial que
se pondere a possibilidade de alterar a estrutura das salas tentando encontrar um
equilibrio entre a estrutura adotada pelo Pré-Escolar e a estrutura adotada pelo 1.° Ciclo
de modo a que a mudancga de espac¢o ndo se apresente como um possivel contratempo
a adaptagéo dos alunos.

Os resultados evidenciam que tanto educadores como professores consideram
que a promocao da articulagé@o entre os dois niveis deve contar com a aproximacao de
ambos e ndo s6 de um deles. O mesmo foi referenciado por todos os entrevistados.
Parece-nos que caminhamos no bom sentido, pois tal como é referido por diversos
autores, ao longo da literatura, existe descontinuidade entre estes dois niveis, havendo
a necessidade de cada vez mais se trabalhar no sentido de estreitar relagbes entre o
Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo.

Relativamente a questdo, “Que orientagdes sao dadas aos educadores e
professores naarticulagéo entre os educadores e professores na articulagao entre
a Educacéo Pré-Escolar e 1.° Ciclo?”, considerou-se que os resultados evidenciaram
gue, na sua maioria, os participantes no estudo (tanto educadores, como professores)
consideram pertinente o papel da orientacdo superior. Ao nivel da monitorizagéo, o
papel do mesmo é cooperar e requer supervisdo. Cada vez mais o supervisor
pedagdgico é visto como uma mais-valia no ambiente e na dinamica escolar, sendo
cada vez mais entendido como um elemento cooperador do que propriamente como
alguém que vem de fora para inspecionar ou avaliar o trabalho que esté a ser realizado.
Como afirma Formosinho (2002), o supervisor pedagogico tem de conhecer o
pensamento institucional e estabelecer as relagbes entre reflexdo, planificagdo, acao,
avaliagdo e monitorizacdo. Afirma ainda que, este(s) ndo podem trabalhar isoladamente,

pois sdo fundamentais na relagéo de apoio, de ajuda construtiva e emancipatéria e de
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animacdo da formacdo. A acdo do supervisor pedagogico na articulacdo entre a
Educacao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo é pertinente enquanto mediador da articulacao.
Assim, pode-se dizer que o papel do supervisor pedagogico, apesar de ser avaliar, €
também cooperar, sendo que tanto educadores como professores consideram de
grande pertinéncia a sua presenca em contexto escolar, quer a nivel geral, quer ao nivel
mais especifico, enquanto mediador da articulacéo entre o Pré-Escolar e o0 1.° Ciclo.
Posto isto, esta orientacao € considerada pertinente, um dado que evidencia que
a imagem destes profissionais tem vindo a alterar-se positivamente nos ultimos anos,
sendo j4 visto como alguém que se insere no panorama escolar enquanto profissional
de extrema relevancia e enquanto técnico que podera dar um contributo importante.
Como afirma Serra (2004), a continuidade educativa implica articulag@o entre os
dois niveis, sendo que o 1.° Ciclo deveria ser a continua¢éo da Educacao Pré-Escolar.
Deve estabelecer-se um vinculo entre os dois niveis, para que a Educacao Pré-Escolar
e 0 1.° Ciclo se organizem em funcéo dos diferentes momentos da vida das criangas, o
que compromete uma atitude docente que vise um planificar conjunto das atividades.
Grande parte dos participantes refere que é fundamental a aquisicdo de
informac&o sobre a crianga, indo assim ao encontro do referenciado na literatura. E
essencial conhecer o todo da crianca, o ponto de aprendizagem, o que conhece, 0
desenvolvimento no qual se encontra de modo a que se possa tragar objetivos mais
realistas e adaptados as suas necessidades e potencialidades. Como referem Nabuco
e Lobo (1996), no seu estudo, a informacao sobre as criangas deverd ser facultada ao
nivel seguinte. Defende-se que cada detalhe sera crucial em todo o processo do seu
desenvolvimento, e, por conseguinte, no momento de transicdo da Educacdo Pré-
Escolar para o 1.° Ciclo. E possivel unir esforcos, dialogar, refletir, ser conhecedor do
outro nivel, do que a crianca € conhecedora, para planificar conjuntamente e ser
promotor de continuidade. E urgente limar estas arestas que teimam em resistir. Ainda
gue ndo seja tarefa facil, podera ser uma das areas onde o supervisor pedagégico tenha
um papel fundamental de intervencdo ativa, no sentido de mudar atitudes e
comportamentos em prol da crianga, conjuntamente com todos os atores envolvidos.
Preparar o ambiente para que as criancas se sintam bem e se adaptem o mais
facilmente possivel é crucial. Refletir sobre as diferengas entre os dois niveis educativos
faz todo o sentido pois, como diz Serra (2004), dificilmente aprendemos num ambiente
gue ndo sentimos como nosso. Educadores e professores estruturam de forma diferente
a sala de aula, sendo que os educadores tendem a estruturar a sala de aula formando
varios grupos enquanto os professores tendem a estruturar a sala de aula em filas
(escola tradicional). Muitos veem a sua escola, como uma escola relativamente recente,

mas igual a uma escola muito antiga.
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Ainda reforcando esta ideia, no que concerne ao programa do 1.° Ciclo da escola
bésica, o ME (1998) faz referéncia que este documento possibilita alternativas de
desenvolvimento curricular consoante as necessidades pedagoégicas, e ninguém melhor
do que os agentes do processo educativo esta apto a tomar determinadas decisdes. E
essencial quebrar as diferencas, ainda hoje notérias e, a0 mesmo tempo, desmistificar
aideia de que o espaco do 1.° Ciclo € menos agradavel, o ambiente € mais individualista
€ menos comunicativo.

Assim, corrobora-se a ideia defendida ao longo da literatura de que é
fundamental a existéncia de dialogo entre os profissionais dos dois niveis educativos,
facultando uma reflexdo conjunta, minimizando, assim, os efeitos negativos que a
transicdo podera ter no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas. E nesta
partilha que se conhece melhor a crianca, tragando, a partir de entdo, objetivos mais
realistas e adaptados as necessidades de cada uma.

Parece-nos que sera de todo pertinente refletir acerca do impacto destas
mudangas no sucesso da adaptacdo das criangas ao 1.° Ciclo. Importa afrouxar este
choque de mudancas, pois se ambos 0s niveis se aproximarem sairdo todos a ganhar.

Tal como referido pelos autores abordados, ainda que um ambiente diversificado
seja promotor de novas oportunidades, novos desafios, ndo podera ser tao diferente ao
ponto de confundir as criangas, tornando-as receosas. O fundamental é encontrar
estratégias para minimizar os problemas, e nao andar atras de culpados,
responsabilizando sempre os outros pelo insucesso. Se o educador e professor forem
mediadores entre todos os intervenientes, familia, comunidade..., a adaptagao sera com
certeza facilitada.

O facto de os resultados mostrarem que educadores e professores consideram
gue o sucesso da articulacao entre os dois niveis passa por uma crescente aproximacao
entre 0s mesmos, torna-se fundamental para esta etapa tdo crucial. Como afirma
Marques (2002), a ligacdo entre cada nivel de ensino ndo pode ser descontinuada,
interrompida. Urge criar uma vinculagdo promotora dessa continuidade e consequente
articulagdo. Sera sem duvida mais facil se a preocupacdo for conhecer o nivel
antecedente e consequente. O dialogo entre os profissionais dos dois niveis, como
defendido na literatura, pode ser facilitador da articulacdo e pode possibilitar a
concretizagéo de atividades comuns.

E nesta perspetiva que se considera pertinente o supervisor como mediador, um
dado que evidencia que a imagem destes profissionais tem vindo a alterar-se
positivamente nos Ultimos anos, sendo ja visto como alguém que se insere no panorama
escolar enquanto profissional de extrema relevancia e enquanto técnico que podera dar

um contributo importante nesta etapa fundamental que é a transi¢céo da crianca.

110



Ha que mudar mentalidades e atitudes, em prol de uma educacéo de qualidade.
Como refere Belo (citado em Mendonga & Bento, 2008 p. 231), «a educacdo é o
resultado de um conjunto de atores que, na sua interagdo, ensinam e aprendem,
podendo considerar a atividade de supervisdo um contributo para a melhoria da
educacgdo». A formacgéo inicial, continua, podera ter um papel fundamental para esta
mudanca. Urge que esta realidade, ou seja, a articulacdo entre ciclos seja do
conhecimento de todos os intervenientes na educagéo. Faria todo o sentido, aquando
da formacdo inicial, e ndo s0, visitar outros niveis de educacdo diferente do que
pretendemos ser 0 n0sso, mais concretamente a Educacao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo. O
contacto com a outra realidade poderia ser uma mais-valia para uma prética
colaborativa, reflexiva, pois 0 que se pretende é 0 mesmo em qualquer nivel, 0 sucesso
das criangas. O supervisor pedagoégico poderd ser o mediador para colmatar estas
lacunas. Como afirmam Nabuco e Lobo (1996), é fundamental que educadores e
professores se conhegam, se contactem, arranjem estratégias de colaboracdo. Devem
adquirir conhecimentos desta realidade, do que é exigido em cada nivel de ensino,
desde a formacao inicial.

Ha que olhar para a supervisdo de professores como uma orientagdo por parte
de um professor (supervisor pedagdgico), segundo Alarcdo e Tavares (2007), mais
experiente, mais informado, sobre outro(s) professore(s) ou candidato(s) a
professore(s). Como referem, ndo se pretende que o supervisor pedagégico tenha uma
funcdo de inspecdo. Somos da opinido que toda esta orientacdo, ainda que tenha a
vertente avaliativa, tera de ser na base da reflexdo, de um partilhar de experiéncias, de
dialogo, de emancipacdo, de descoberta, de articulagdo de saberes, de
companheirismo, no mundo da escola e fora dela, visando uma educacgéo de qualidade
e transi¢cdes bem-sucedidas.

Para alcancar estes objetivos educativos, é impreterivel que todos os que estédo
direta ou indiretamente responsaveis na ardua tarefa educativa tenham consciéncia de
que podem ser mediadores, facilitadores do conhecimento, do bem-estar do ser mais
importante na educagéo: o aluno. H& que estar consciente de que, sem alunos, nao faria
sentido os docentes. E imperativo comprometer-se afetivamente e efetivamente com a
crianca, sendo para tal necesséario trabalharmos colaborativa e humanamente,
utilizando os meios de que dispomos, numa perspetiva progressiva e de permanente
investigacao. A transicdo ajuda a crianca a crescer, contudo, € necessario que qguem a
rodeia o possibilite. Algumas criancas sédo capazes de se adaptar as mudancas com
mais facilidade do que outras. Compete a todos ajustar estratégias para que as criangas
que nao lidem bem com a transi¢éo, ou que se encontrem em resiliéncia, o fagam de

forma positiva e com sucesso.
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Conclui-se, assim, que ainda muito ha a fazer no que toca a transicdo da
Educacéo Pré-Escolar para o 1.° Ciclo. Com toda a burocracia existente, com todos o0s
proés e contras referenciados, ha que unir esforcos e trabalhar em prol das criancas.
Professores e educadores devem em conjunto refletir, planificar para que a articulagao
entre a Educacéo Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo aconteca, dando continuidade sem provocar
quebras bruscas que dificultem a transi¢&o das criancas.

2. Limitacdes

Apbs a realizacao deste estudo e apos reflex@o sobre a investigagéo realizada,
constatam-se algumas limitacbes ao estudo e constrangimentos na realizacdo do
mesmo. Como limita¢do principal, a falta de experiéncia para a elaboragdo do trabalho
tendo em conta que € o primeiro trabalho de investigacdo e a primeira vez de um estudo
pormenorizado sobre um determinado tema. Em seguida, ndo menos importante, a
articulagédo da minha vida pessoal familiar com a profissional, visto além de docente me
encontrar a coordenar um Departamento de Pré-Escolar. Foi dificil a conciliacdo destas
duas dimensbes importantes da minha vida. Como constrangimento primordial,
considera-se a dificuldade encontrada em estudos recentes sobre este tema que
implicou uma investigagdo em estudos realizados anteriormente dada a escassez de

estudos atuais.

3. Novas pistas de investigacédo

Os resultados e as conclusbes do estudo levam-me a apresentar novas
propostas de investigagdo neste ambito, tornando mais ampla a investigacdo. Apesar
de ter sido considerada a andlise e pertinéncia atual dentro do tema da transicao,
importa salientar a dimensdo da adequacgéo de véarios caminhos a percorrer. Nesta
perspetiva, apresentam-se algumas propostas para futuros estudos, no ambito da

Articulacdo entre ciclos e estratégias de melhoria na transigéo:

() Em gue medida os projetos de articulacdo de sequencialidade entre a
Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo tem impactos significativos nas
aprendizagens dos alunos no final do 1.° Ciclo?

(i) Fazer um estudo expansivo a quatro ou cinco agrupamentos de escolas
numa determinada regido dum distrito para comparar medidas e

estratégias de articulacao e apurar resultados conseguidos neste ambito;
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(iif) Aferir os impactos relativamente aos procedimentos da transicdo
educativa entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo em projetos
educativos de escolas publicas e de escolas privadas;

(iv) Estudar a importancia da formagédo em contexto de articulag&o curricular
(Trabalho Projeto), abrangendo docentes da Educacdo Pré-Escolar e

Professores do 1.° Ciclo.

Estes desafios de investigacdo podem permitir desenvolver futuras
investigacdes que possibilitem a aplicagcdo de instrumentos de recolha de dados ao nivel
dos estabelecimentos de ensino, publicos e particulares, em zonas mais alargadas no
territério nacional, no sentido de se fazer uma analise comparativa dos mesmos, para
aferir a problematica da transicdo da Educagdo Pré-Escolar para o 1.° Ciclo. Seria
igualmente de grande interesse a realizacdo de um estudo junto das criangas e
respetivos encarregados de educagéo, permitindo identificar e conhecer as experiéncias

vivenciadas, e eventuais receios e angustias sentidos na escola e no ambiente familiar.
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QUESTIONARIO

Encarregados de Educacéo

Estando a realizar o Mestrado em Ciéncias da Educacéo - Supervisdo Pedagdgica na Escola
Superior de Educacao Joao de Deus, o presente questionario pretende recolher alguns dados
de opinido para, sob a orientacéo cientifica do Professor Doutor José Maria de Almeida. Nesse
relatério pretendemos estudar e refletir as questdes da transicdo das criancas entre a
Educacao Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O presente questionario tem como objetivo conhecer as opinies dos encarregados de
educacéo sobre a transicdo das criancas e sobre a articulacéo curricular entre a Educacéo
Pré-Escolar e a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Os dados recolhidos seréo tratados de modo a garantir a confidencialidade e o anonimato.
Obrigada pela colaboracao.

| — IDENTIFICACAO DO ENCARREGADO DE EDUCACAO

1 -Indique a suaidade:

Assinale com um X as respostas 2, 3 e 4.

2 — Sexo:
Feminino
Masculino

3 —Numero de filhos em idade Pré-Escolar:
Um

Dois

Trés

Mais de Trés

4 —Tem filhos a frequentar o 1.° Ciclo do Ensino Bésico?
Sim
N&o

Il — DADOS DE OPINIAO SOBRE A TRANSICAO E ARTICULAGCAO CURRICULAR

1- 0O ano letivo esta a chegar ao fim e, por isso, estd a aproximar-se 0 momento em
gue o seu educando ir transitar do Jardim de Infancia para o 1.° ano da escolado 1.°
Ciclo do Ensino Béasico. Das hip6teses indicadas, assinale com um X as duas que
melhor ilustram as atitudes/comportamentos do seu educando:

Fala frequentemente sobre a ida para a escola

Nunca fala sobre a ida para a escola

Manifesta ansiedade quando fala sobre a ida para a escola

Manifesta medo sobre a escola

Manifesta alegria quando fala sobre a ida para a escola

Mostra curiosidade sobre a escola

Mostra inseguranca sobre a escola




2 - Sobre este momento que se aproxima, assinale com um X o que ja fez ou pretende
ainda fazer:

Falar com o0 meu educando sobre a ida para a escola

Falar com o0 meu educando sobre a professora

Falar com o0 meu educando sobre o que se faz na escola

Falar com 0 meu educando e tentar motiva-lo para a escola

Falar com meu educando e leva-lo a visitar a escola

Qutra(s) hipo6tese(s)

Indique qual/quais:

3 - Como se sente face a entrada do seu educando na escola? (Assinale com um X
apenas duas das hipoteses):

Fico ansiosa(o)

Fico preocupada(o)

Fico insegura(o)

Espero um bom desempenho dele

QOutra(s) hipoétese(s)

Indique qual/quais:

4 - Pretende acompanhar o seu educando a nova escola? (Assinale com um X)

Sim

Nao

4.1 - Quando?

5 - Na sua opinido, frequentar o Jardim de Infancia pode ser uma boa estratégia para
uma boa adaptacéo a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico? (Assinale com um X)

Sim

Nao

5.1 - Se na questao anterior respondeu Sim, assinale com um X as hipo6teses que
considera mais importantes para uma boa adaptacdo a escola:

Quando a crianca frequenta o Jardim de Infancia aprende regras para estar na sala

Quando a crianca frequenta o Jardim de Infancia adquire regras de convivéncia em
grupo

Quando a crianca frequenta o Jardim de Infancia aprende a participar ativamente
nas atividades pedagdgicas

Quando a crianca frequenta o Jardim de Infancia tem oportunidade de realizar
atividades prévias de leitura e escrita

Quando a crianca frequenta o Jardim de Infancia tem oportunidade de realizar
atividades prévias de matemética

Quando a crianca frequenta o Jardim de Infancia tem oportunidade de realizar
atividades prévias de estudo do meio

Quando a crianca frequenta o Jardim de Infancia tem oportunidade de realizar
atividades prévias de expressées (musica, plastica, dramética, fisico-motora)

Quando a crianca frequenta o Jardim de Infancia agiliza as suas capacidades
cognitivas

Outra(s) razéo(des)

Indique qual(ais):

6 - Na sua opinido, a articulacdo curricular entre o Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino
Basico (assinale com um X apenas uma das hipéteses):

N&o tem importancia |




Tem pouca importancia

E importante

E muito importante

6.1 — Indique porqué.

7 - Tem conhecimento de atividades desenvolvidas pelo Jardim de Infancia que
facilitem atransicdo das criangas para a escola do 1.° Ciclo do Ensino Béasico?
(Assinale com um X uma das hipéteses)

Sim

Nao

7.1 - Indique porqué.

8 - Em seu entender, acha importante que o Jardim de Infancia e a escola programem
atividades em conjunto? (Assinale com um X uma das hipoteses)

Sim

Nao

8.1 - Indique porqué.

9 - Sabe se 0 seu educando ja visitou alguma escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico e
teve contato com os professores e alunos do 1.° Ciclo? (Assinale com um X uma das
hipéteses)

Sim

Nao

10 - Para que a transicédo do seu educando decorra de forma positiva, acha que o
professor que o receber na escola devera ter acesso a avaliacdo que a educadora fez
durante esse ano letivo? (Assinale com um X uma das hip6teses)

Sim

Nao

10.1 — Indigue porqué.

10.2 — Se respondeu sim, o que acha que deve ser do conhecimento do(a) professor(a)
do 1.° Ciclo? (assinale com um X apenas duas das hipoteses apresentadas)

O comportamento da crianga

As suas capacidades e competéncias cognitivas e/ou intelectuais

As suas capacidades e competéncias psicomotoras

As suas capacidades e competéncias relacionais e emocionais

As suas dificuldades de aprendizagem

Outra(s)

Indique qual(ais).
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ANEXO 1 - Guido das entrevistas realizadas as Educadoras

Bloco Descricdo/Questdes Observacfes
1.° Legitimacéo: A seguinte entrevista tem
Obijetivo: como objetivo conhecer

- Legitimar a entrevista e
0s meios de registo.

como € que a articulacdo
curricular entre o Pré-Escolar
e 0 1.° Ciclo do Ensino
Basico é encarada pelas
educadoras de infancia.

Os dados recolhidos seréao
tratados de forma a garantir
a confidencialidade e o
anonimato.

Solicito também
consentimento para o uso de
gravador.

2.9 Caracterizagao
Objetivo:

- Caracterizar a Educadora
de Infancia.

- Que habilitacbes
académicas possui?

- Quantos anos de servico
tem?

- H& quanto tempo exerce
fungdes neste Agrupamento
de Escolas com Jardins de
Infancia?

- Pertence ao quadro do
Agrupamento?

- Para além das funcdes de
educadora de infancia,
atualmente desempenha
algum cargo no Jardim de
Infancia? Se sim, qual?

Se ndo pertencer, perguntar
a que servico pertence.

3.9 Articulacé&o Curricular
Objetivos:

- Conhecer a opinido da
Educadora sobre o processo
de transicdo das criancas do
pré-escolar para o 1.° Ciclo
do Ensino Basico;

- Compreender como é que a
articulacéo curricular €
considerada enquanto
estratégia de articulacao;

- Descobrir se o projeto
curricular de grupo prevé a
articulacéo curricular com o
1.° Ciclo.

- Quando organiza e planifica
as atividades do ano letivo,
considera o0 momento de
transicao das criancas do
Jardim de Infancia para a
Escola? Que importancia
atribui ao momento da
transicdo?

- Como prepara a transi¢éo
das criancgas para a escola?
- Uma das estratégias para
tornar a transicdo mais
positiva pode ser a
articulacao curricular.
Concorda?

- Quando organizou o projeto
curricular de grupo
considerou a articulagdo com
0 1.° Ciclo? Se sim, pode
dar-me alguns exemplos de
estratégias, atividades ou
momentos programados no
projeto curricular?

- Quando organiza atividades
de articulagdo como envolve
as criangas nessas
atividades? E os pais,




considera importante que
eles participem? Como e em
que momentos?

- Na preparacao da transicao
das criancas, e a fim de
promover a articulacéo,
considera importante que a
professora do 1.° Ciclo tenha
acesso a avaliagcao da
crianca feita no Jardim de
Infancia? Porqué?

4.° Aspetos
Organizacionais

Obijetivo:

- Perceber se neste
Agrupamento de Escolas
com Jardins de Infancia se
pratica a articulacao entre o
Jardim de Infancia e a
Escola do 1.° Ciclo.

- Considera que no seu
Agrupamento existe
articulacéo entre a Educacéo
Pré-Escolar e 0 1.° CEB? Em
gue momentos e com que
objetivos?

- Na sua opinido no
Agrupamento de escolas, a
articulacdo deve ser
promovida por quem?

- Considerando os objetivos
da Educacéo Pré-Escolar e
os do 1.° CEB, acha que é
fécil, ou ndo, organizar e
desenvolver situacdes de
articulacéo?

- Em seu entender existem
constrangimentos que
dificultam a articulagéo entre
a Educacéo Pré-Escolar e o
1.° CEB? Quais e Porqué?

- Acha que neste
Agrupamento se faz uma
articulacéo sistematica entre
a Educacédo Pré-Escolare o
1.° CEB? Se sim, diga
porqué? Se néo, diga
porqué? Em seu entender

0 que se podia fazer
diferente?
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ANEXO 2 — Guido da entrevista realizada a Professores de 1.° Ciclo

Bloco Descricdo/Questdes Observacfes
1.° Legitimacéo: A seguinte entrevista tem
Obijetivo: como objetivo conhecer

- Legitimar a entrevista e
0s meios de registo.

como € que a articulacdo
curricular entre o Pré-Escolar
e 0 1.° Ciclo do Ensino
Basico é encarada pelas
educadoras de infancia.

Os dados recolhidos seréao
tratados de forma a garantir
a confidencialidade e o
anonimato.

Solicito também
consentimento para o uso de
gravador.

2.% Caracterizagdao:
Objetivo:
- Identificar a Professora.

- Que habilitagbes
académicas possui?

- Quantos anos de servi¢o
tem?

- Qual o nivel de
escolaridade onde exerce,
atualmente, fungdes?

- H& quanto tempo exerce
funcdes neste
Agrupamento de Escolas
com Jardins de Infancia?
- Pertence ao quadro do
Agrupamento?

- Para além das funcdes
de docente, atualmente
desempenha algum cargo
no agrupamento? Se sim,
gual?

Se ndo pertencer, perguntar a
que servico pertence.

3.9 Articulacé&o Curricular

Objetivos:

- Conhecer a opinido da
Professora sobre o processo
de transicdo das criancas do
pré-escolar para o 1.° Ciclo
do Ensino Basico;

- Compreender como é que a
articulacéo curricular é
considerada enquanto
estratégia de articulacao;

- Descobrir estratégias de
articulacéo entre a Educacgéo
Pré-escolar e 1.° Ciclo

- Como prepara a
transicdo das criancas
oriundas do Jardim de
Infancia?

- Prepara esse momento
em conjunto com a
educadora? Como? Com
gue estratégias e com que
atividades? Em que
momentos do ano letivo?
- Na organiza¢&o do ano
letivo, que estratégias de
articulacéo séo
desenvolvidas? Dé alguns
exemplos.

- Considera importante ter
acesso a avaliacdo que a
educadora faz das
aprendizagens das
criangas durante a
frequéncia do Jardim de
Infancia? Porqué?

- Que vantagens tem a
avaliacdo partilhada entre




a Educadora e as
Professoras do 1.° Ano?

4.° Aspetos
Organizacionais

Objetivo:

- Perceber se neste
Agrupamento de Escolas
com Jardins de Infancia se
pratica a articulacdo entre
o Jardim de Infancia e a
Escola do 1.° Ciclo.

Considera que no seu
Agrupamento existe
articulacéo entre a Educacéo
Pré-Escolar e 0 1.° CEB? Em
gue momentos e com que
objetivos?

- Na sua opinido no
Agrupamento de escolas, a
articulacédo deve ser
promovida por quem?

- Em seu entender existem
constrangimentos que
dificultam a articulag&o entre
a Educacédo Pré-Escolar e o
1.° CEB? Quais e Porqué?

- Acha que neste
Agrupamento se faz uma
articulacéo sistematica entre
a Educacéo Pré-Escolar e o
1.°CEB?

- Esta prevista no Plano
Anual de Atividades alguma
acao ou acbes de
Articulacdo entre a Educacéo
Pré-Escolar e o0 1°. ano?
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Categoria

Subcategoria

Unidade de Registo

Unidade
de
Contexto

Articulacao
Curricular

Articulacdo

“Praticamente  com estas atividades de
articulagdo com o primeiro ano em que
preparamos atividades e vamos apresentar a
outra sala ou em que vamos receber os meninos,
vamos falando para o ano, principalmente no 32
periodo, para o0 ano os meninos estao no pavilhdo
X e depois podem vir cd e nds também vamos |3
conhecer, portanto, falando com eles, mas em
termos de atividades praticamente s6 com as
atividades especificas que se desenvolvem em
parceria com a turma de 1.2 ano”. (UR 002)

Acho que é importante também para a professora
de 1.2 Ciclo também ficar com alguma ideia ja das
competéncias e dificuldades de cada crianga.
Acho que é uma mais valia também depois para a
professora perceber melhor o comportamento da
crianga. (UR 003)

Conhecemos o curriculo do primeiro ano e o
primeiro ano conhece as Orientagdes Curriculares
do Pré-escolar. E hd uma articulacdo entre os dois
curriculos. (UR 004)

Na nossa experiéncia tem sido muito facil. E uma
questdo de bom senso e de articulagdo,
principalmente entre duas pessoas. (UR 0015)

Eu tento desmistificar um pouco esta questdo de
terem que mudar de escola, de irem para o 1.2
ano, aquela ideia que os pais as vezes também
ficam muito ansiosos com a ida para o primeiro
ciclo que é uma grande responsabilidade. (UR
0020)

“...entregdmos entdo os relatdrios e os processos
dos meninos que foram para o primeiro ano e de
facto ai depois explicamos aos professores do 1.2
ano as competéncias e as dificuldades de cada
crianga, portanto logo ai fez-se uma articula¢do.”
(UR 0023)

El

E2

El

El

E2

E2




“...depois ao longo do ano iamos combinando
com os professores algumas atividades...” (UR
0024)

“..alguns temas ou algumas dareas de conteldo
que os professores achassem que as criangas
tinham mais dificuldades nos poderiamos
também discutir qual eram as atividades que nos
podiamos fazer aqui também no jardim de
infancia e podiam colmatar um pouco essas
dificuldades no primeiro ciclo, tanto a nivel da
lingua portuguesa, como do meio fisico, como da
matemdtica, portanto ha sempre uma troca de
informagdo para vermos no que é que noés
podemos ajudar e depois no 1.2 Ciclo as criancas
ndo terem tantas dificuldades e haver uma
melhor integracdo.” (UR 0025)

“Eles sdo avisados com antecedéncia que nés
vamos fazer uma visita ao primeiro ciclo ou que as
criancas do primeiro ciclo também nos vém fazer
uma visita...” (UR 0026)

“..que é uma articulacdo progressiva, (risos).
Comegamos um bocadinho devagar e depois as
coisas vao...”

(UR 0040)

“Nos primeiros dias tento que elas se sintam bem
e que nao seja muito diferente do Jardim de
Infancia e depois gradualmente vou introduzindo
as regras, o estarem sentadas mais tempo,
falamos muito também do que se passava no
jardim de infancia para ndo ser um grande
impacto.” (UR 0077)

“..antes as criangas vdo a nossa sala e estdo a
assistir a uma aula e durante o ano também
fizemos uma a articulagdo simples que eles
gostaram muito e 0s nossos prepararam
atividades para irem apresentar ao JI. Foi muito
interessante e foi muito giro.” (UR 0079)
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Momento

“...,atransicdo, o ir para a escola, o ndo ir para a
escola comeca a ser discutido no segundo
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periodo e depois mesmo decidido no 3.2
periodo.”
(UR 007)

“...devera haver uma ligacdo entre o pré-escolar
e 0 1.2 Ciclo, tem se ser o mais pertinente
possivel para que tudo seja em beneficio do
grupo e das criancas em si.” (UR 0043)

“Os momentos que existem sdo partilhados e
pensados atempadamente.” (UR 0049)

“Durante o ano letivo ha momentos de
encontro...” (UR 0078)
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Objetivos

“...conhecer ambas as realidades, ajudar a que a
transicdo seja mais, gradual, natural e facil para
as criangas, ndo estou a pensar nos adultos,
estou a pensar principalmente nas criancas e que
seja facil até em termos emocionais, que as
vezes hd um salto muito grande e as criancas ndo
estdo preparadas e ha realmente um choque,
porque as metodologias sdo bastante
diferentes.” (UR 0012)

“..tentamos sempre que a articulagdo seja com
uma sala de criancas que tenham ja estado no
jardim de infancia...” (UR 0027)

“...hd sempre um objetivo que é a tal
articulagdo...” (UR 0034)

“...desde que as pessoas se predisponham a levar
a termo aquilo que inicialmente esta
programado.” (UR 0052)

“Obijetivo no 1.2 periodo além da passagem de
casos, a informacdo dos alunos que integram,
também se faz visitas os alunos da pré, do Jardim
de infancia vao as salas do 1.2 ano.” (UR 0064)

“O objetivo é por um lado preparar a entrada
dos préximos, ambientarem-se, como é e
também o contato com os mitdos do primeiro
ano e muitos deles ja 1a estiveram, também é
bom para eles, desmistifica algumas ideias que
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eles possam ter por aquilo que ouvem por ai.’
(UR 0065)

Estratégias
na
Transigao
entre a
Educacao
Pré-Escolar
e 1.2 Ciclo

Planificacao

“...temos um projeto de articulagdo com o
primeiro ciclo, normalmente fazemos com o
primeiro ano e temos quatro momentos ao
longo do ano, um de planificacdo sé entre
educadores e professores e depois trés
momentos de atividades conjuntas”. (UR 001)

“...vezes fazemos a planificacdo junto com o
professor do 1.2 Ciclo, inicialmente e vemos
guais sao as atividades que nds podemos
desenvolver no 1.2 Ciclo.” (UR 0028)

“Depois com as criancas nés planificamos, em
tapete, nés organizamo-nos e escolhemos qual é
o tema que poderemos ir desenvolver ao
primeiro ciclo...” (UR 0029)

“Valorizando o trabalho futuro, valorizando tudo
o que eles fizeram como preparagdo para e
explicando que é uma etapa nova e que eles vao
estar a altura do desempenho...” (UR 0044)

“...planificam-se algumas atividades em conjunto
para realizar durante nesse periodo.” (UR 0060)

“Falamos em grande grupo as ideias gerais, o
gue estamos a pensar fazer esse periodo e
depois junta-mo nos a pares ou grupos de 3 e
depois planificam mais em concreto o que vao
fazer, como vao fazer, quando vao fazer.” (UR
0061)

“Nos ficamos pela planificagdo das atividades em
conjunto.” (UR 0071)
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Projeto
Curricular de
Grupo

“...um dos momentos que foi programado foi o
que nés chamamos de “Pular a cerca”, com uma
turma de primeiro ano, dividimos as turmas e em
2 dias pré combinados trocamos metade da
turma do pré-escolar esteve com a turma do 1.2
Ciclo e metade da turma do 1.2 Ciclo esteve com
a do pré-escolar e desenvolveram-se a mesma
atividade com os meninos de um e de outro ano.

El




Ou seja, no jardim de infancia fizemos as
atividades normais rotineiras da sala de jardim
de infancia onde estavam também os meninos
do 19 ano, e em que eles puderam também
desempenhar um papel mais de tutoria de
algumas situacdes e em que puderam também
voltar a brincar também um bocadinho mais
livremente e gerir o seu tempo autonomamente
nos varios cantos.” (UR 006)

“No 1.2 ano a professora tinha preparado
pequenas tarefas que sabia, ja teria visto
connosco que eles saberiam desempenhar, no
3.2 periodo, portanto, por exemplo tarefas de
conhecimento de palavras ou de orientacdo
espacial, de imagens e eles fizeram essas
atividades numa sala de primeiro ano, numa
ficha, mais ao modo do 1.2 Ciclo e fizeram com a
professora do 1.2 Ciclo. E depois no dia seguinte
ou dois dias depois, trocamos a outra metade da
turma. E voltamos a fazer as mesmas
atividades.” (UR086)

“...até as idas ao primeiro ciclo que eles de vez
em quando também vao as salas do 1.2 Ciclo e
também a questdo das criangas do 12 Ciclo
principalmente as do 12 ano que estiveram o ano
passado nas salas de jardim de infancia, virem
aqui a sala ja contar uma histéria e fizerem
alguns jogos com estas criangas também para
eles perceberem que ndo é nenhum bicho de
sete cabegas irem para 0 1.2 ano, e até o facto de
verem as professoras do primeiro ciclo ali na rua
e que conversam com elas e que temos algum
relacionamento ajuda a desmistificar um pouco
o que é o primeiro ano.” (UR 0021)
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Atividades de
Articulagao

“.As vezes mudamos de par pedagégico, de
periodo para periodo, este ano mudamos pouco,
s6 uma vez me parece. Fazemos um par
pedagdgico em cada atividade, ou seja, um
professor de 12 ano com um ou dois educadores,
conforme o numero de salas e o nimero de
turmas de primeiro ano, com um ou dois
educadores, fazemos ali um par pedagdgico e
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fazemos a troca de tarefas e combinamos.” (UR
0017)

“...até por sua iniciativa pegavam em livros e iam
ler histérias ao jardim de infancia que é uma coisa
gue nunca tinha acontecido e vao. Uma foi
preparada por mim, mas as outras foram por
iniciativa deles, aqueles que ja se sentem seguros
aler...” (UR 0066)

“...apontamos coisas relacionadas com a lingua
como o trabalhar lengalengas, o contar histodrias,
ler historias, apresentar histdrias, depois na
matemdtica  falou-se que podiam  ser
desenvolvidos alguns jogos em conjunto...” (UR
0075)

“.fizemos apresentacdo de lengalengas
apresentacao de histérias com fantoches, leitura
de histdrias, cangdes...” (UR 0076)

“Dramatizar histdrias, realizar os proéprios
fantoches, uma menina contou ema histdria e os
outros meninos iam manipulando os fantoches,
leitura de lengalengas, cancdes.”

(UR 0080)

“Sim, foi a leitura das histérias, dramatizacdo das
mesmas, jogos relacionados com a matematica,
com o portugués, as lengalengas, as cang¢des.”
(UR 0086)
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Reunides

“Cada um tem o seu espago a sua importancia.
Agora em termos de conhecimento, de perceber
0 que é que vao precisar no ano que vem e de eles
também perceberem o que é que se trabalhou
este ano, isso concordo e fazemos. E uma das
coisas que discutimos nas reunides de articulacdo
entre o jardim de infancia e 0 1.2 ano.” (UR 005)

“...logo no inicio do ano nds tivemos uma reunido
com os professores de 1.2 Ciclo...” (UR 0022)

“...hd uma reunido com as educadoras eles nio
vém todos da mesma educadora, mas pronto, ha
um momento em que as educadoras passam o0s
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processos escritos, e depois podem falar de algum
caso que queiram, é assim...” (UR 00 56)

“..hd mais 2 reunides, além dos contatos
informais, estamos a falar do que é formal. Em
termos de informacgbes, percurso do aluno,
algumas dificuldades, algumas coisas em ter a
atencdo em relacdo a familia, em relagdo as
competéncias e esse tipo de coisas.” (UR 00 59)

E4

Avaliacdo

...”no momento de avaliagcdo é que costumamos
envolver mais os pais e dizer-lhes o que é que é
esperado no 1.2 ano, que eles vao estar mais lives,
ou seja, muito menos vigiados, e portanto que
vado conversando com eles em casa, até do que
fazem, como gerem o seu tempo livre, porque
pelo menos aquela hora e meia de almoco, e
mesmo os intervalos de meia hora, sdo tempos
gue normalmente as criancas do pré-escolar
fazem acompanhadas ou bastantes
supervisionadas pelas assistentes operacionais e
no 1.2 Ciclo ja ndo é assim, essa capacidade e a
supervisdo é muito menor e sé costumam fazer
dispartes, principalmente no primeiro periodo,
sobem as barreiras, fazem aquelas experiéncias
gue ndo fizeram antes.” (UR 008)

“...processo escolar de cada crianga comega onde
comeca a sua integracdo no jardim de infancia, na
escola. Se esta na escola desde o jardim de
infancia, tudo aquilo que, assim como nés
educadoras nos esforcamos por perceber como
foi o trajeto das criangas até ao jardim de Infancia,
até chegarem a nds, aos 4 ou aos 5, normalmente
€ aos 5, assim como nds fazemos uma entrevista
com os pais, individual, personalizada, tentamos
perceber como foi o percurso da crianca até nods,
também achamos que é importante que os
professores saibam o que foi o percurso das
criangas até chegar a eles.” (UR 009)

“...nds podemos até dar algumas dicas e algumas
carateristicas da crianca, mas ndo tém de ser
todas, que até é bom para o professor descobrir e
ter algumas expetativas...” (UR 0032)
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“Porque ha familias que os professores tém de
estar de alerta até «cerca de algum
comportamento de alguma crianca de risco por
exemplo e temos logo que dar essas dicas ao
professor.” (UR 0033)

“Considero, s6 que infelizmente ndo é muito
valorizado aquilo que nés fazemos passar. Muitas
vezes descuidado.” (UR 0047)

“Sim, principalmente em casos que sdo
preocupantes...” (UR 0063)

“..6 uma forma de nds sabermos como é que
aquela crianca é, que competéncias tem, o que é
gue ela adquiriu e ndo adquiriu.” (UR 0081)

“...6 uma mais-valia tanto para a professora como
para a Educadora. Nos aprendemos as duas e
depois é mais facil no futuro inteirar-se sobre a
crianga.” (UR 0082)
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Aspetos
Organizacio
nais

Projeto de
Articulacdo no
Agrupamento

“...este projeto de articulagdo esta previsto em
PAA.” (UR 0010)

“Deve haver uma interligacdo com todos tanto o
jardim de infancia, como até a biblioteca, como
agora até com a requalifica¢do dos espagos
exteriores, como ndo sé no 1.2 ano, mas com o
2.2,3.2e4.2ano, com a coordenagado da escola,
até depois com o agrupamento.” (UR 0036)

“...funcionalmente penso que falha alguma
coisa.”
(UR 0048)

“...devia ser promovida sempre pela escola.
Primeiro que tudo, a escola. E depois a
articulagdo feita diretamente com o grupo do
primeiro ciclo.”

(UR 0051)

“...neste agrupamento fazem-se trés reunides,
com os professores do1.2 ano e as educadoras.
Fazem 3 reunides.” (UR 0062)
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“Este ano é obrigatdrio fazer isto 3 reunides,
uma reunido por periodo com o objetivo de
desenvolver algumas atividades em conjunto e
como isso estava escrito as pessoas tiveram
mesmo que fazer e depois até gostaram e
predispuseram-se a fazer que sdao mais 3
reunioes...” (UR 0067)

“0 agrupamento tem que definir no plano anual
de atividades no plano de turma, tem que estar
definido.” (UR 0068)

“Sim, ha articulagdo. Portanto 3 vezes durante o
ano letivo, houve uma vez em cada periodo.”
(UR 0083)
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Promocgéo do
Projeto

“...que até no projeto curricular do agrupamento
e no projeto educativo, portanto, estd mais que
planeado e conhecido, de todas as partes e é
posto em pratica.” (UR 0011)

“...fizemos reunides, fizemos um pequeno
projeto que tem 3 paginas, € uma coisa simples,
mas que tem ali uns 5 pontos, umas linhas
orientadoras e que nds vamos cumprindo e fica e
€ muito pratico de uma pessoa chegar e ver o
gue ha para fazer e ir fazendo, ndo ocupa
demasiado tempo, nem de reunides entre pré-
escolar e 1.2 Ciclo e também ndo em termos de
planificagdes, sdo coisas muito simples e muito
praticas que podem ser postas em prética. E sdo,
tém-no sido.” (UR 0014)

“...6 necessaria uma sequencialidade das
criangas pelos varios ciclos e também uma
colaboragdao também entre nés e o primeiro ciclo
a nivel dos conteldos, das areas, como é que
devemos lidar com as criangas, como é que elas
sdo.” (UR 0035)

“...muitas vezes até os professores do primeiro
ciclo ndo tém no¢do da forma como se trabalha
no jardim de infancia, acho até que havia de
haver até apresentac¢do das boas praticas, nés
apresentarmos aos professores e até os
professores apresentarem nos alguns exemplos
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deles em que nos discutissemos qual era a forma
de nés podermos também trabalhar aqueles
assuntos, até em conjunto...” (UR 0042)

“A articulagdo neste momento, este ano ficou
muito pelo, o que é bom, mas eu acho que nao
chega, tem de ser isto é mais alguma coisa.”
(UR 0070)

E4

Dinamicas

“...,irmos preparando as criangas que no ano
gue vem tém que estar mais concentradas, tém
gue estar mais autdnomas, serem mais rapidas a
fazer as coisas, tém que fazé-las com autonomia,
mesmo a autonomia de trabalho e tudo, é muito
importante ir trabalhando.” (UR 0013)

“As vezes mudamos de par pedagdgico, de
periodo para periodo, este ano mudamos pouco,
s6 uma vez me parece. Fazemos um par
pedagdgico em cada atividade, ou seja, um
professor de 12 ano com um ou dois educadores,
conforme o nimero de salas e o nimero de
turmas de primeiro ano, com um ou dois
educadores, fazemos ali um par pedagdgico e
fazemos a troca de tarefas e combinamos. “

(UR 0016)

“...pode haver até alguma colaboragao de algum
professor de 2.2 Ciclo, professor de musica, por
exemplo que possa vir aqui ao jardim de
infancia, ou até de educacao fisica que possa vir
aqui ao jardim de infancia dar alguns tempos
dessa atividade ou dessa area.” (UR 0037)

“...este ano tivemos aqui um projeto sobre a
morfologia, a linguagem, a consciéncia
morfoldgica. Tivemos resultados excecionais, foi
em articulacdo até com a ESE...” (UR 0041)
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Envolvimento
dos EE

“Nem sempre isso é possivel porque os pais
estdo sempre muito ocupados e nem sempre é
possivel eles participarem nessa planifica¢do.”
(UR 0030)

“...atividades de exterior em que se engloba a
comunidade toda escolar em que os pais ai
também participam, portanto, ndo é
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propriamente na atividade sé com aquela sala,
mas nas atividades que sdo feitas em conjunto,
globalmente.” (UR 0031)

“..., comecgando a falar da importancia que ha na
passagem deles e no estar ao nivel deles para
gue os pais os possam ajudar a desmistificar
ansiedades, ndo criar muitas expetativas
negativas, partilhar s6 mesmo aquelas que eles
vao beneficiar e que vao ser capazes de.”

(UR 0045)

“...serem eles também a terem um papel de
educadores, dentro da sala, que ndo estdo, mas
na sala prépria que é a deles, a casa.” (UR 0046)

E3

E3

Constrangime
ntos

“...as vezes é mais este cansaco geral das
pessoas, de estarem a trabalhar até as 17h30 da
tarde e depois termos que arranjar um dia
depois das 17h30 porque ha professores que
trabalham até as 17h30 e para as reunides
conjuntas temos que sempre esperar para
depois das 17h30, enquanto que os educadores
neste momento estdo a sair as trés.” (UR 0018)

“Ha alturas em que a gente vé, articulamos, mas
foi um bocadinho a pressa, ha muito que fazer,
deixou-se um bocadinho para depois.” (UR 0019)

“Mais tempo para conseguirmos ter mais
reunides e estarmos mais em cooperagao uns
com os outros.” (UR 0038)

“Os tempos de intervalo também sdo diferentes,
dai a dificuldade.” (UR 0039)

“Deviamos ser mais consistentes em impor, nao
é impor, é praticar aquilo que nds projetamos
inicialmente.” (UR 0050)

“...0 pré-escolar é muito absorvido pelos
projetos, por “n” projetos que vém de outros
lados que nds ndao somos tdo pouco auscultadas
sobre eles e nés temos que responder em tempo
certo, em timing certo e depois ficam outras
coisas descuradas que talvez ndo devessem ficar

para tras.” (UR 0053)
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“...somos solicitadas continuamente para coisas
quanto a mim com coisas menos importantes ou
projetos menos importantes...” (UR 0054)

“Tirando aquela parte que é o ter que fazer um
bocado de gindstica com o tempo, porque nao
temos o mesmo horario.” (UR 0069)

“Nao ha formacgdo para educadores e
professores: ou é para educadores ou é para
professores. Acho que ha certo tipo de
formacdes que deviam ser para todos. Ha aqui
uma barreira ainda que é imposta até pelo
proprio sistema, porque o préprio sistema
funciona assim.” (UR 0073)

“...estas 3 vezes por periodo ndo sdo suficientes
e como eu ja disse anteriormente eu acho que
esta articulacdo deveria ser feita antes da
constituicdo de turmas.” (UR 0085)
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Melhoria

“...logo no inicio do ano fazer-se uma projecao
desse trabalho, para que durante o ano as coisas
correrem normalmente e ndo passar para tras.”
(UR 0055)

“Podemos sempre rever e reformular...”
(UR 0057)

“..., mas essencialmente termos tempo também
de vermos as praticas dos outros e mostrarmos
as nossas praticas. As boas praticas.” (UR 0058)

“...hd uma parte que devia fazer parte desta
articulagdo e ainda ndo foi implementada que é
olhar para os programas e ver que dominios é
gue achamos que podem ser trabalhos,
conceitos, dominios que sdo trabalhados no
Jardim de infancia que podem ser uma mais valia
no 12 ano e o que é que foi trabalhado no jardim
de infancia e que nds ja sabemos que é suposto
gue tragam para o primeiro ano para nao
estarmos a fazer a mesma coisa.” (UR 0072)

“Em termos de aprendizagem global poderia
fazer se aqui uma aprendizagem que n3o esta a
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ser feita e penso que nos préximos anos era isso
que se devia tentar mudar.” (UR 0074)

“...acho importante que a articulagdo também
seja feita antes de termos os meninos na sala, eu
acho que nds devemos reunir antes e elas
devem-nos dizer tudo aquilo que pensam sobre
cada menino até antes mesmo da constituicdo
das turmas.”

(UR 0084)
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