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Das Aprendizagens (in)visiveis da Creche as Aprendizagens visiveis do Jardim

de Infancia

Resumo: No a&mbito da unidade curricular de Pratica Educativa, tendo como
finalidade a obtencdo do grau Mestre em Educacdo Pré-Escolar, surge o presente
relatorio. Este documento visa, descrever, analisar e refletir criticamente o percurso
formativo, realizado no ambito de dois estagios curriculares, um na valéncia de
creche e outro no jardim de infancia, permitindo assim divulgar e partilhar as

aprendizagens, opcOes e praticas desenvolvidas no decorrer dos estagios.
O relatério divide-se, essencialmente, em duas partes.

Na primeira parte encontra-se a contextualizagdo e caraterizacdo da prética,
permitindo o conhecimento dos respetivos contextos educativos, onde decorreram as
praticas de ensino supervisionado. Apresenta-se ainda de forma sintetizada, uma
andlise critico-reflexiva, das experiéncias e das aprendizagens despoletadas nos

estagios.

Na segunda parte, destacam-se 5 experiéncias-chave que tiveram um maior impacto
no decorrer da intervencdo pedagdgica. Foram eleitas tanto experiéncias vivenciadas
em cada um dos contextos como experiéncias comuns aos dois. A este nivel, foram
escolhidas as seguintes experiéncias: “Aprendizagens (in)visiveis em Creche”,
“Projeto  Pedagbdgico «Os Fantoches»”, “Comportamentos Desafiadores”,
“Abordagem Mosaico” e “A Importancia do Brincar”, estas experiéncias serdo

descritas e analisadas de forma critico-reflexiva.

Palavras-chave: Creche, Jardim de Infancia, Aprendizagens, Brincar
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From (in)visible Nursery Learning to visible Kindergarten Learning.

Abstract: Within the course of Educational Practice and aiming to achieve the
degree Master in Preschool Education, this report emerges. The major goal of this
document is to describe, analyze and critically reflect the formational journey, held
under two internships which took place both in nursery valence and in kindergarten,
whereby the possibility to disseminate and share the learning, options and practices
developed throughout the stage, is obtained.

The present report consists of two main parts.

The first one focuses on the practice contextualization and characterization and,
therefore, a better knowledge of the respective educational contexts where the
supervised teaching practices took place. Although in a synthesized way, in this part
we may also find a critical and reflective analysis of the experiences and learning

triggered during the aforementioned internships.

In the second part this report, five key experiences that have had a greater impact
during the pedagogical intervention, stand out. Life experiences in each context as
well as common experiences to both, were taken into account. The following
experiences have had prime focus with regard to this level: “(In)Visible Learning in
Nursery”, “Educational Project «The Puppets»”, “Challenging Behaviors”,
“Approach Mosaic” and “The Importance of Play”, these experiences will be

described and analyzed in a critical and reflective way.

Keywords: Nursery, Kindergarten, Learning, To Play
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Introducéo

No ambito da unidade curricular de Prética Educativa que integra o plano de
estudos do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar (MEPE) da Escola Superior de
Educacdo do Instituto Politécnico Coimbra (ESEC/IPC), surge o presente relatorio,
para a obtencdo do grau de Mestre. Este documento, tem como intuito, dar a
conhecer ao leitor 0 processo que envolveu a intervencao pedagogica, de forma a que
compreenda genericamente a experiéncia de estagio, o contexto em que 0 mesmo
decorreu, o seu valor formativo e as competéncias profissionais adquiridas nas
situacOes de pratica supervisionada nos dois contextos educativos — Creche e Jardim

de Infancia.

O estagio supervisionado decorreu num total de 20 semanas, 7 semanas na
valéncia de Creche e 13 semanas em Jardim de Infancia. O estagio em Jardim de
Infancia foi partilhado com uma colega.

O presente relatério € composto, por duas partes distintas.

A Parte | corresponde a descricdo e anélise critico-reflexiva dos contextos
educativos em que decorreram 0s estagios, das propostas desenvolvidas e
experiéncias vivenciadas nas préaticas de ensino supervisionadas (PES). A Seccdo A
destina-se ao contexto de Creche e a Seccdo B ao Jardim de Infancia, em cada seccao
é feita uma breve apresentacdo das instituicdes, as caraterizacdes dos grupos, dos
ambientes educativos e as interacGes, sdo ainda apresentadas as praticas das
educadoras cooperantes e as experiéncias de aprendizagem vivenciadas nos estagios.
E de referir que os dados referentes as educadoras cooperantes, as auxiliares e as
criangas encontram-se protegidos, pelo que serdo utilizadas apenas as iniciais dos

Seus nomes.

Nesta mesma parte, sdo expostas as reflexdes das praticas desenvolvidas,
sustentadas com revisdo de literatura. Estas reflexdes foram muito importantes no
meu percurso, pois como salienta Schon (1983), citado por Coelho (2004), “¢ a

capacidade de reflexdo que permite ao profissional progredir e construir a sua forma
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pessoal de conhecer, e adquirir uma competéncia para agir com eficiéncia e

profissionalismo em situacOes indeterminadas e singulares” (p.195).

Segue-se a Parte Il, onde sdo apresentadas cinco experiéncias-chave que
considerei relevantes e que foram um desafio no meu percurso formativo. E de
salientar que uma das experiéncias-chave apresentada tem uma natureza
investigativa. A Il parte organiza-se em trés seccles, sendo a Sec¢do A dirigida a
Creche, a Seccdo B ao Jardim de Infancia e a Seccdo C corresponde a uma

experiéncia comum as duas valéncias.

A primeira experiéncia designada “As Aprendizagens (in)visiveis em
Creche”, tal como o titulo indica esta diretamente ligada a creche e tem como
finalidade perceber como ocorrem as aprendizagens e a forma como estas sdo

compreendidas pelos adultos.

A segunda intitulada “Projeto Pedagogico «Os Fantoches»”, tem como intuito
a descricdo e analise do projeto pedagogico implementado no decorrer da préatica

educativa supervisionada e ainda uma breve referéncia ao trabalho de projeto.

A terceira denominada “Comportamentos Desafiadores”, tem como objetivo
perceber o papel do(a) educador(a) perante esses comportamentos, compreender
quando intervir, a descri¢do de algumas situacdes vivenciadas na pratica educativa e

alguns exemplos de estratégias utilizadas para contornar essas situacoes.

A quarta, intitulada “Abordagem Mosaico”, corresponde a uma experiéncia
investigativa, em que as perspetivas das criancas sdo tidas em conta enquanto

intervenientes da agdo educativa.

A quinta e ultima experiéncia, intitula-se “A Importancia do Brincar”, tem
como objetivo perceber as vantagens e a importancia que o brincar tem para o

desenvolvimento da crianca.

Seguem-se as consideragOes finais, que refletem todo o percurso formativo,
evidenciando as aprendizagens ocorridas neste percurso e como estas contribuiram

para 0 meu desenvolvimento pessoal e profissional.
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Posteriormente, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas relativas as
obras consultas que apoiaram a construgdo deste documento, este relatorio termina
com os apéndices que suportam e complementam algumas das analises e descrigdes

mencionadas neste trabalho.

Por fim, importa referir que intitulei este Relatorio “Das Aprendizagens
(in)visiveis da Creche as Aprendizagens visiveis do Jardim de Infancia”, uma vez
que no decurso da préatica supervisionada houve momentos de reflexdo acerca dos
efeitos que as praticas teriam nas criancas. Através desta reflexdo foi possivel
compreender que o trabalho feito tanto em Creche como no Jardim de Infancia é
complexo e tem efeitos positivos e duradouros no desenvolvimento das criancas,
porém, na valéncia de Creche os efeitos das praticas no desenvolvimento da crianca,
ndo sao identificados de imediato, pois manifestam-se a longo prazo, sendo por isso,

as aprendizagens consideradas invisiveis.
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PARTE | - CONTEXTUALIZACAO E ITINERARIO FORMATIVO
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SECCAO A - CRECHE
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Capitulo I — Préatica Educativa Supervisionada em Creche

O presente capitulo tem como intuito apresentar o contexto e evidenciar o

trabalho realizado ao longo da pratica em Creche.

Inicialmente, é feita a contextualizacdo e caraterizacdo da Creche onde
decorreu a acdo pedagogica, com o intuito de dar a conhecer a instituicao.
Seguidamente, é apresentado o ambiente educativo, demonstrando como este se
organiza espacial e temporalmente. Posteriormente, é feita a caraterizagdo do grupo,
que tem como objetivo dar a conhecer o grupo de criangas que participou na acéo
pedagdgica. Depois encontram-se as interacGes, onde se caraterizam as interacGes
que ocorreram na pratica e que foram consideradas relevantes. O penultimo ponto
tratado neste capitulo, apresenta de forma reflexiva a pratica pedagdgica da
educadora cooperante e por ultimo € feita a descricdo e andlise reflexiva referente as

experiéncias de aprendizagem vivéncias em estagio.

Importa referir, que as informacBes que constam neste capitulo foram
recolhidas durante a acdo pedagogica, tendo o auxilio do guido de observacdo (cf.
Apéndice 1), este permitiu sistematizar e organizar a informacdo de acordo com a

sua relevancia.

De forma a complementar as observagdes realizadas, foram consultados os
documentos fornecidos pela instituicdo (PE- Projeto Educativo da Institui¢do, PCG —
Projeto Curricular de Grupo e o PAA- Plano Anual de Atividades) e ainda realizadas
entrevistas informais aos intervenientes na agdo educativa dos dois grupos de

criangas.
1.1 Contextualizacéo e Carateriza¢do da Creche

Com o decorrer dos tempos o estatuto da crianga na familia, na educacdo e na
sociedade tem vindo a modificar-se. Ao ser reconhecido o papel ativo da crianca na
familia e na educacdo, sdo necessarias alteracdes na sociedade, principalmente nas
formas de educar e cuidar.

Simultaneamente, as transformacdes politicas, econémicas e sociais, afirmam

a necessidade de respostas educativas que apoiem as familias na educacdo das suas
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criancas. Como refere a autora Gabriela Portugal (1998) “as creches surgem como
um meio de cobrir as necessidades das familias, frequentemente por razes
economicas, ndo podem de outro modo realizar a educacdo das suas criangas”
(pp.123-124).

Importa referir que, no contexto portugués, a educacao das criangas dos 0 aos
3 anos pertence a0 MSSS — Ministério da Solidariedade e da Seguranca Social.

No enquadramento legal, as creches regem-se por alguns documentos entre
eles, o manual elaborado pelo MSSS, com um caréacter abrangente e detalhado, com
intuito de auxiliar as instituicbes a acreditarem a sua qualidade, perante este
ministério. E ainda pela Recomendacdo n°3/2011 do Conselho Nacional de Educacéo
(Vasconcelos, 2011), que reflete as preocupacgdes dos profissionais no que respeita a
qualidade dos servicos de apoio a primeira infancia.

Iniciando a caraterizacdo da Creche onde decorreu a acdo pedagdgica, esta
integra-se numa IPSS — Institui¢do Particular de Solidariedade Social e situa-se numa

zona urbana de Coimbra.

A creche surgiu no ano de 2010, no &mbito do Programa de Alargamento das
Redes de Equipamentos Sociais (PARES).

A instituicdo é uma reconversdo de um edificio habitacional e, por isso, 0s
espacos foram adaptados e pensados para proporcionar as melhores condicbes as

criangas.

O edificio no geral encontra-se em bom estado de conservacédo, constando de
um bloco Unico com quatro pisos. Esses pisos sdo compostos por diversas instalagdes
(cf. Apéndice 2 e 3).

No que concerne a ludoteca, importa referir que se encontra em fase final de
desenvolvimento e relativamente aos dormitorios, apenas um dos dormitérios é fixo
e destina-se ao bercario, as restantes criangas dormem na sala de 1 ano e no ginésio,

pois nestas duas acomodacdes sdo colocados catres para as criangas poderem dormir.

Relativamente ao espaco exterior (cf. Apéndice 4), este considerado por Post,

e Hohmann, (2011) como “um prolongamento importante do ambiente interior de
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exploracdo de brincadeira” (p.161), é composto por um parque infantil, um jardim e
uma horta. As criangas frequentam com maior regularidade o parque infantil, uma ou
duas vezes por dia sempre que as condi¢des atmosféricas assim o permitam, foi
observado que sempre que as criancas ndo iam ao exterior ficavam inquietas, uma

vez que passavam o tempo todo no mesmo espago.

O horério de funcionamento da instituicdo (cf. Apéndice 5) é das 07h30min
as 19h30min, com atividade de segunda a sexta-feira. O estabelecimento oferece
expressao motora e expressao musical. As criancas podem usufruir de aulas de yoga,

mas esta € uma atividade paga e por essa razao s6 algumas criancas tém acesso.

A creche disponibiliza o servico de atividades de animacéo e apoio a familia

(AAAF), mas esta apenas funciona caso hajam 10 inscricoes.

O estabelecimento é frequentado por um total de 52 criancas (cf. Apéndice 6)

e dispde de um total de 14 profissionais (cf. Apéndice 7).
1.2 Caraterizagéo do Grupo

A acdo pedagdgica decorreu com dois grupos de criancas, uma vez que a
educadora cooperante era responsavel por duas salas, a sala da aquisicdo de marcha e
a sala de 1 ano.

O grupo da sala da aquisi¢do de marcha era constituido por oito criangas (trés
do sexo masculino e cinco do sexo feminino), com idades compreendidas entre 0s

nove e 0s doze meses.

As criangas do grupo, ao nivel da linguagem utilizavam vocalizagdes e
linguagem gestual. No que concerne a autonomia, dependiam muito dos adultos e ao
nivel da motricidade global eram notdrias as diferencas entre as criangas, pois havia
uma crianga que ja andava sozinha, outras suportavam o peso das pernas quando as
seguravam de pé, uma ou outra caminhava com apoio e duas conseguiam estar em pé

sem apoio.
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Relativamente ao grupo da sala de 1 ano, era composto por nove criangas
(seis do sexo feminino e trés do sexo masculino), com idades compreendidas entre 0s

catorze e os dezoito meses.

Neste grupo, relativamente a linguagem, algumas criangas ja pronunciavam
algumas palavras, enquanto que outras apenas produziam e reproduziam sons que
representavam pessoas ou objetos. As criangas ja demonstravam alguma autonomia,

principalmente nas refeigdes, pois s6 duas ou trés criangas necessitavam de ajuda.

Quanto a motricidade global, todas as criangas ja andavam, umas com mais
seguranca gque outras, conseguiam agarrar, manipular, puxar a atirar objetos, mas
apresentavam dificuldades na realizacdo de puzzles de encaixe, na preensdo do lapis

e do pincel.
1.3 Ambiente Educativo - Organizacdo do Espaco e do Tempo

O ambiente educativo € muito importante para o desenvolvimento das
criangas, uma vez que em creche “devera refletir a crenga na competéncia
participativa da crianca e criar multiplas oportunidades para o seu bem-estar,

aprendizagem e desenvolvimento” (Oliveira-Formosinho & Araujo S., 2013, p.93).

No que concerne ao espaco, na sala de atividades da aquisi¢do de marcha (cf.
Apéndice 8), existiam duas areas distintas: a area do tapete, onde se realizavam
diversas propostas individuais ou em pequeno grupo e a area subjacente ao tapete,
esse espago era propicio para as criangas treinarem a marcha e existia uma mesa para

a realizacdo de propostas de expressao plastica .

A sala de 1 ano (cf. Apéndice 9), era composta por trés espagos centrais, 0
espaco do tapete, o subjacente ao tapete e o da mesa, nestes espacos as criangas

poderiam explorar os materiais referentes as diferentes areas.

Estas areas estavam representadas por imagens em locais especificos da sala e
0S materiais estavam em caixas (com a mesma imagem que estava no local respetivo

da sala) colocadas numa estante ao alcance das criancas.
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A reparticdo do espaco em dreas permite as criangas pequenas ‘“comecar a
explorar e a compreender categorias — 0 modo como as coisas sdo idénticas ou
diferentes — e a desenvolver a consciéncia espacial de onde as coisas estdo” (Post &
Hohmann, 2011. p.144).

No que se refere a organizacdo do tempo e das atividades, este € muito
importante, pois quando “se proporciona um horario diério previsivel e se prestam
cuidados segundo rotinas tranquilas, estdo a dar-se as criangas muitas oportunidades

de realizarem as suas agdes e ideias” (Post & Homann, 2011. p.194).

Relativamente as rotinas existentes (cf. Apéndice 10), estas eram semelhantes
nas duas salas e tinham carater flexivel. E importante esta flexibilidade, uma vez que

permite acomodar as necessidades de cada crianca (Post & Hohmann, 2011).
1.4 Interac0Oes
Na valéncia de creche, as intera¢fes sdo cruciais e sdo realizadas:

De uma maneira muito fisica, sabendo que segurar, tocar, abracar,
fazer festas, baloicar, cantar, falar suavemente e estar ao alcance do
olhar e da mao é fundamental para as criangas muito pequenas, que
experimentam tudo e todos de um modo sensorial e ativo (Post &
Hohmann, 2011, p.69).

Na PES realcaram-se quatro tipos de interagfes que influenciavam de forma
direta o funcionamento dos grupos de criangas. As interagcdes sdo: a das criangas
entre si, a das criangas com a equipa educativa, a da equipa educativa entre si e a da

equipa educativa com a familia.

A interacdo entre as criancas € muito importante para o seu desenvolvimento,
porque oferece oportunidades para a tomada de papel do outro pela crianca e para a
diferenciacdo do seu ponto de vista relativo ao de outra pessoa (Camaioni, 1980, cit.
Oliveira & Rossetti-Ferreira, 1993). Para além disso, a crian¢a aprende a pertencer a
um grupo, a aceitar e a contestar, a ser dependente ou independente, lider ou seguidor
(Oliveira, 2002).
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Nos dois grupos, a interacdo das criancas entre si, era muito positiva, a
maioria mostrava interesse em brincar com outras criancas e algumas principalmente
da sala da aquisicdo de marcha preferiam brincar sozinhas. Na partilha de
brinquedos, a maioria partilhava os brinquedos, enquanto outras tendiam a brincar
com os brinquedos que mais gostavam, gerando-se conflitos (beliscar, empurrar,

morder), choro e birras, quando as outras criangas agarravam nesses brinquedos.

Nesta situacdo especifica de conflito a interacdo, permite a crianca conhecer o
significado do sucesso e insucesso, e conseguir ou ndo atingir os seus objetivos, cabe
nesta situacdo concreta ao educador mediar e permitir que as criangas sugiram

solucgdes para a resolver.

Apesar dos dois grupos estarem em salas diferentes, diariamente as criancas
juntavam-se na sala de 1 ano para dormir e quando acordavam estavam sempre
juntas para um momento de brincadeira livre, permitindo-lhes interagir umas com as

outras, de forma a fortalecer as relagdes.

No que concerne as interacGes das criancas com a equipa educativa, estas
devem ser encaradas como uma atitude permanente por parte dos adultos, para que se

possa promover o desenvolvimento das criangas.

Esta interacdo é importante, pois a compreensdo que a crianga tem de si
mesma desenvolve-se através dos outros, e por isso o adulto ao interagir com a
crianga permite que esta consiga desenvolver a sua identidade. Como podemos

verificar :

Por vezes a crianca possui uma melhor compreensdo de si do que o
adulto; outras vezes é o adulto quem tem uma compreensdao mais
adequada. O objetivo é colaborar com a crianga de modo a que o
desenvolvimento da sua identidade seja valorizado e realistico.
(Hohmann & Weikart, 2011, p.63)

As criancas de ambos o0s grupos mostravam cumplicidade com a equipa

educativa, tendo a necessidade de chamar ha sua atencao e reagiam prontamente as
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indicacdes que lhes eram dirigidas (esta atitude sé foi visivel com o grupo da sala de
1 ano). Quando os adultos ndo deixavam as criancas fazer o que queriam, estas

choravam e faziam birras, mas quando as elogiavam reagiam com um sorriso.

A equipa educativa tratava as criancas com cuidado no que concerne aos
sentimentos e bem-estar emocional, de forma carinhosa e afetuosa, estimulavam as
criangas, brincavam e conversam com elas, nos dialogos estabeleciam contacto

visual.

A interacdo entre a equipa educativa e a crianga deve ser vista como uma
partilha constante, pois ambos conquistam algo de Util para o seu desenvolvimento,
ou seja, a crianca aprende através da experiéncia, e o adulto aprende também, acerca
de cada crianga, e como deve interagir com cada uma para que possa auxiliar no seu
desenvolvimento.

A interacdo entre a equipa educativa era muito favoravel ao desenvolvimento
das criancas, demonstravam um trabalho cooperativo muito positivo, proporcionando
as criancas bem-estar fisico e emocional, conversavam sobre as criancas, partilhavam
tarefas e ideias.

Por ultimo, a interacdo da equipa educativa com a familia. Esta é fundamental
para gue as crian¢as entendam a creche como uma extensao da familia, uma vez que
“quanto mais pequena € a crianca, maior é a necessidade de estabelecer relacbes
intimas de parceria com as familias” (Figueira, 1998, p. 69).

As familias sdo a melhor parceria que a equipa educativa pode ter, para que
possa interagir da melhor forma com cada crianga, esta parceria € por isso
considerada por Gabriela Portugal (1998) “a melhor estratégia para 0 bem-estar e
desenvolvimento da crianca, dada a relagdo de maior intimidade e envolvimento com
as criancas, conhecimento da individualidade e histdria da crianca, por parte dos
pais” (p.127).

A instituicdo onde decorreu a acdo pedagdgica nos seus documentos refere o
envolvimento da familia em algumas praticas educativas, numa perspetiva
cooperativa e participativa e para além disso valoriza a acdo partilhada e colaborativa

dessa interagcdo em prol de uma educagéo de qualidade.
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A interagdo com as familias era feita num contacto diério através da caderneta
e do dialogo, nas reunides no decorrer do ano letivo.

No decorrer da acdo pedagdgica foi observado a forma como as familias
estavam envolvidas com a equipa educativa, para além de participarem em trabalhos
de casa e nos momentos festivos, participavam mensalmente numa atividade
conjunta com a creche, ou seja, na situagao vivenciada na sala de 1 ano, mensalmente
havia um atelié de arte em que um dos pais de uma crianca realizava uma atividade
com as criancas da sala do seu filho.

Em forma de conclusdo, esta pandplia de interacbes promove o
desenvolvimento de competéncias, de regras e de valores, como: a autonomia;
respeito por si e pelos outros; valorizacdo da sua opinido e o respeito por pontos de
vista divergentes; promocdo de valores; desenvolvimento do espirito de cooperacao;

entre ajuda e partilha.

1.5 Pratica Pedagogica da Educadora Cooperante

A educadora cooperante orientava a sua pratica tendo como ponto de partida
0 PE da instituicdo, que se intitulava “Aprender com Arte”, este documento é
considerado “um contrato que compromete e vincula todos os membros da
comunidade educativa numa finalidade comum” (Antunez, et al. 1991, pp.20-21)
sendo o “resultado de um consenso a que se chega depois de uma analise de dados,

de necessidades e de expectativas”(ibidem, p.21).

A educadora com base no PE elaborou o Projeto Curricular Sala de cada
grupo de que era responsavel, documentou as op¢oes e as suas intengdes educativas,

considerando os interesses e necessidades das criangas, para esse ano letivo.

O PCS é considerado “um instrumento dindmico que evolui e se adapta as
mudangas da comunidade, por isso (...) deve ser repensado e formulado, num

processo que implica uma avaliacdo e reflexdo realizada por todos os intervenientes”

(ME, 1997, p.44).

O Projeto Curricular das Salas, com os quais foi desenvolvida a pratica

educativa tinha como temas, na sala da Aquisi¢cdo de Marcha “Passo a Passo... Com a
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arte...!” e na sala de 1 ano “Descobrir a Arte”. Os objetivos fundamentais eram, criar
um ambiente propicio as aprendizagens, desenvolver competéncias, consolidar
valores e atitudes, desenvolver o sentido de si mesmas, expressando-se e

experimentando com o corpo.

Para uma pratica estruturada a educadora formulava as planificacGes, a
construcdo deste documento auxilia e orienta o(a) educador(a), mas como refere
Mesquita-Pires (2007), a planificacdo ndo é um “instrumento rigido de cumprimento
obrigatorio” (p.178), mas sim flexivel e ajustavel, tendo em conta o grupo de
criancas e o ambiente educativo, uma vez que o(a) educador(a) deve ter sensibilidade

para acolher e valorizar tudo aquilo de que a crianga é portadora.

As planificagcdes elaboradas pela educadora cooperante eram mensais e
tinham um caréter flexivel, pois abrangiam as propostas e 0s interesses que surgiam

por parte das criancas, e por isso as datas estipuladas podiam ndo ser cumpridas.

Tendo a sua responsabilidade dois grupos de criangas, a educadora tinha
também que organizar o trabalho da equipa, de forma a dar apoio as criangas ao

longo do dia, para que as criangas se sentissem seguras e apoiadas.

No que concerne aos dois grupos de criancas de quem era responsavel, a
educadora sentia muita dificuldade em conseguir acompanhar os dois grupos de igual
forma, pois apesar de dividir o tempo diariamente com os dois grupos, estava mais

tempo com o grupo da sala de 1 ano.

A educadora mencionou e foi visivel que esta situagdo ndo era propicia para
manter uma relacdo de proximidade com as criangas, pois “para assegurar O
desenvolvimento de uma relacdo proxima, de confianca e de afeto que a mantém
tranquila enquanto estd fora de casa, é importante que cada crianca tenha um
educador responsavel durante o periodo que o programa durar” (Post & Hohmann,
2011, p. 63).

Para desenvolver a sua pratica o(a) educador(a) pode seguir um modelo
curricular ou entdo principios dos diversos modelos que lhe parecam mais

apropriados, é o caso da educadora cooperante em questéo.
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Os modelos assumem-se para os(as) educadores(as) como referenciais que,
devidamente adequados as especificidades dos contextos educativos promovem a
qualidade educativa. Spodek e Brown (1998), baseados em Biber (1984), Schubert
(1986) e Spodek (1973), definem modelo curricular como:

Uma representacdo ideal de premissas teoricas, politicas
administrativas e componentes pedagdgicas de um programa
destinado a obter um determinado resultado educativo. Derivam de
teorias que explicam como as criangas se desenvolvem e aprendem,
de nocdes sobre a melhor forma de organizar os recursos e
oportunidades de aprendizagem para as criancas e de juizos de

valor acerca do que é importante que as criangas saibam (p. 15).

Na acdo educativa era visivel que a educadora seguia 0s Principios
Educativos preconizados por Gabriela Portugal, uma vez que agia de forma a
assegurar a transicdo suave entre a casa e a creche, integrava experiéncias familiares
e demonstrava uma atitude sensivel e carinhosa com as criancas. Permitia que as
criancas explorassem livremente, dava oportunidade a que os dois grupos
interagissem com as outras criancas da instituicdo e estava atenta as necessidades

fisicas e emocionais das criancas.

Para além disso, a educadora valorizava bastante todos os momentos que
tinha com as criangas, tornando-os em momentos educativos, fossem eles momentos

do quotidiano ou momentos espontaneos.

Eram evidentes também caracteristicas do modelo curricular High Scope,
como a observacdo, a interacdo adulto-crianca, ambiente fisico, horario e rotinas, ou
seja, a educadora valorizava a aprendizagem ativa, onde a criangca constréi o seu

conhecimento a medida que vai explorando e experienciando.

A educadora utilizava estratégias de diferenciagdo pedagdgica, uma vez que a
diferenciacdo entende-se como “o processo segundo o qual os [educadores] se
defrontam com a necessidade de fazer progredir no curriculo” (Visser, 1993 citado

por Grave-Resendes & Soares, 2002, p.22).
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Esta perspetiva demonstra como o(a) educador(a) tem de estar atento as suas
praticas, para que sempre que necessario, de acordo com as necessidades do grupo ou

apenas de uma crianca possa diferenciar o curriculo.

No decorrer da sua pratica a educadora, mantinha a sala organizada, incentiva
a participacdo e estimulava as criancas, apoia-se em rotinas, recorria a diversos
materiais para as suas intervengdes, mostrava entusiasmo e observava as criangas
quando estavam envolvidas em atividades sozinhas, a pares ou com 0 apoio de um

adulto.

No que respeita a gerir comportamentos inadequados e perturbadores, a
educadora contornava eficazmente as situagdes, foram raras as vezes que repreendeu
as criancas com autoridade e sempre que possivel explicava o por qué de nao

poderem ter determinado comportamento.

Cabe ao educador(a) avaliar o desenvolvimento de cada crianga e para isso €
necessario que esta seja constante, pois a “avaliagdo ¢ uma necessidade vital do ser
humano porque lhe serve para orientar, de forma valida as decisbes individuais e
coletivas” (Valadares & Graca, 1998, p.34).

A educadora cooperante observava constantemente as atividades, as atitudes e
0S comportamentos que as criangas tinham, relativamente ao que lhes ia sendo
proposto, nos momentos de brincadeira livre e das relagbes com os outros dentro e

fora do contexto de sala de atividades.

A avaliacdo realizada pela educadora era sistematica através de registos
didrios das observacOes, utilizava uma grelha que servia de auxilio para a
concretizagdo e posteriores revisdes do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI),
onde apontava 0s aspetos que achava relevante no desenvolvimento das criancas, isto
permitia-lhe identificar os aspetos a ter em foco e a perceber se havia ou nédo

evolucédo no desenvolvimento da crianca.

Os registos que recolhia diariamente para a avaliacdo, serviam ainda para a

educadora refletir diariamente sobre as suas praticas, de forma a verificar o que
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correu bem e os pontos onde deveria investir para melhorar as suas acgoes

pedagogicas.

Mensalmente a educadora refletia sobre o trabalho desenvolvido no més em
questdo, uma vez que era realizada uma reunido com as educadoras da instituicao
para avaliar a concretizacdo das atividades pedagogicas e outros assuntos que eram
inerentes a sua pratica pedagdgica. Eram também debatidas ideias, opinies e
partilha de experiéncias, permitindo enriquecer a sua pratica pedagogica.

A reflexdo para o(a) educador(a) é fundamental, pois como salienta Maximo-
Esteves (2008) é essencial que os(as) educadores(as) se assumam como profissionais
reflexivos e criticos, capazes de realizarem uma “triangulacdo praxiologica entre
valores, teorias e praticas” (op. Cit., p.8) inspirando-se em procedimentos e praticas

de investigagéo.
1.6 Descricdo e Analise Reflexiva das Experiéncias de Aprendizagem do Estagio

O estagio iniciou-se com a observacdo do contexto educativo. A observacéo €
considerada uma técnica de recolha de dados que “permite o conhecimento direto
dos fendémenos tal como eles acontecem num determinado contexto. (...) A
observacao ajuda a compreender 0s contextos, as pessoas que nele se movimentam e

as suas interagdes” (Maximo-Esteves, 2008, p.87).

A observacdo aliada & consulta do PE, PCS e do PAA, permitiu compreender,
interpretar, perceber e refletir sobre a realidade educativa da instituicio. A parte
destes instrumentos, os dialogos com a educadora cooperante e com as auxiliares
responsaveis dos grupos de criangas com quem decorreu a acdo pedagdgica, e a
interacdo com as criangas permitiram familiarizar e integrar-me nas rotinas diarias

das criancas, conhecer as suas necessidades e interesses.

A segunda fase do estagio correspondeu a entrada progressiva na pratica, esta
fase consistiu na realizacdo das tarefas diarias conjuntas com a equipa educativa e na

realizacdo de propostas conjuntas com a educadora cooperante.
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Dando continuidade a acdo pedagogica iniciada com a observacéo, importei-
me sobretudo em “estabelecer maior intera¢do social com as criangas, questionando,
respondendo, instruindo, elogiando, ¢ confortando” (Portugal, 1992, p.73), pois

considero a interacdo um pilar fundamental para o desenvolvimento das criangas.

A interacdo com as criancas foi sem duvida a melhor forma, para as conhecer,
perceber 0s seus interesses, 0s seus pontes fortes e 0s pontos de investimento, de

forma a apoié-Ilas tanto quanto possivel.

Para além disso na pratica tentei sempre que possivel, assumir o papel de
mediadora de aprendizagens das criancas, aproximando-me delas de forma a
fortalecer a interacdo e participar nas brincadeiras, apoiando-as e incentivando-as,

criando oportunidades para que se tornassem mais autonomas.

Na acdo pedagogica, tentei também criar situacbes que desafiassem o
pensamento e as ideias das criangas, que ocorriam nos tempos de grande e pequeno
grupo, onde fazia observacdes acerca de determinadas situacdes e dialogava com elas

de modo a que pudessem a sua maneira e ao seu ritmo “partilhar” as suas ideias.

Na comunicacdo com as criancas, é essencial estar atenta(o) para perceber o
que as criangas querem dizer, pois nestas idades as criangas utilizam a comunicacao
ndo-verbal e demonstram o seu “interesse, prazer e excitacdo através do olhar, sorrir,
fazer barulhos ou saracotear — e 0 virar as costas é a maneira do bebé dizer J& chega”
(Post & Hohmann, 2011 p.77), para que o adulto valorize as interacOes e
comunicagfes das criangas é importante que preste atencdo para conseguir

descodificar as informacdes e responder de forma coerente as criancas.

Com o decorrer da pratica educativa, foi tornando-se cada vez mais claro o
papel do(a) educador(a) em creche, pois este(a) tem um papel primordial no

desenvolvimento das criangas.

Cabe ao educador(a) desafiar as criancas a explorar, escuta-las, apoia-las,
estimula-las e encorajé-las em todo o processo de aprendizagem. A acgdo do(a)

educador(a) é essencialmente orientar as criangas, tendo por isso que “planear
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situagbes de aprendizagem que sejam suficientemente desafiadoras, de modo a
interessar e a estimular cada crianca, apoiando-a” (ME, 1997, p.26).

E importante referir que, o papel do(a) educador(a) também é modelado pelas
“necessidades de criar e manter relacdes de confianca com os bebés e as criancas de
quem cuidam” (Post & Hohmann, 2011, p.35). Neste sentido, a crianca deve ser o
agente ativo da construcao dos seus conhecimentos, em que o adulto assume-se como
um apoiante, para que a crianga construa significados sobre as a¢des que realiza.

Tendo em conta as necessidades da crianca como ser social Lino (1998)
realca que:

A crianga precisa de aprender a ouvir 0s outros, considerar as suas
ideias e comunicar com sucesso. Sem fornecer solucgdes, o
educador ajuda a crianca a centrar-se hum problema especifico ou
dificuldade, ajudando-a a levar hipoteses e a encontrar solucdes. O
seu papel ndo é facilitar, mas estimular, encorajar, cooperando com
as criancas. A crianca ndo deve ver o educador como um juiz, mas
como uma fonte de pesquisa a quem pode recorrer sempre que
necessario. (p.116)

A medida que ia concretizando algumas propostas conjuntas com a
educadora, apercebi-me que tendo como base um modelo curricular ou principios
que ache mais importantes aliado a uma postura proficiente, reflexiva e critica em
trés momentos distintos da pratica pedagdgica: antes, durante e depois, 0(a)

educador(a) proporciona as criangas aprendizagens de qualidade.

Relativamente ao trabalho realizado antes da pratica pedagdgica, o(a)
educador(a) tem que desenvolver um trabalho de pesquisa e de selecdo de recursos,
metodologias e estratégias, demonstrando e aperfeicoando um olhar eficiente e

criterioso.

Nos momentos de experiéncias de aprendizagem intencionais, foi percetivel
que nestas faixas etarias, a repeticdo de propostas, proporciona um sentimento de

conforto, seguranca e uma estratégia de consolidacao de aprendizagens.
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As experiéncias de aprendizagem conjuntas com educadora, foram: atividade
de culinéria, sessdes de expressao fisica e motora, jogos de sons, propostas ao nivel
da Expressdo Plastica.

Assim que se iniciou a segunda fase de estagio, em dois momentos distintos
na sala de 1 ano comecei por levar objetos novos para a sala de atividades, de forma

a que as criancas tivessem contato com outro tipo de materiais e os explorassem.

Num primeiro momento levei jornais (cf. Apéndice 11), para que as criancas
explorassem e tivessem contato com um material que ndo é comum na sala de
atividades, tendo como objetivo observar a forma como cada crianca explorava o
jornal.

Num segundo momento as criangas entraram na sala e haviam baldes (cf.
Apéndice 12), ap6s a exploracdo e brincadeira com os balbes, a educadora
cooperante fez uma cara num bal&o e esta proposta permitiu visualizar se as criancas
conseguiam identificar a parte da cara que estava a ser representada no balao.

Nestes dois momentos tentei aliar a aprendizagem ao brincar, uma vez que
como afirma Gomes (2010) “o brincar potencia o desenvolvimento global da crianga,
pois permite-lhe aprender a conhecer, a fazer, a conviver e, sobretudo, a ser” (p.46) e
para além disso os materiais que utilizei, eram materiais que as criangas poderiam ter
contato no seu dia-a-dia.

E importante que os materiais Iidicos sejam reais para estimular o jogo de
“faz-de-conta” e por outro lado, este jogo imaginativo leva a que a crianga crie
situacOes e expresse ideias e sentimentos através de gestos (Spodek, 2002, p.187).

Umas das experiéncias que fui realizando no decorrer da agéo pedagogica foi
a leitura de historias (cf. Apéndice 13) nas duas salas, sendo que ocorriam com maior

frequéncia na sala de 1 ano.

A leitura infantil tem um papel importante no desenvolvimento das
criangas, uma vez que permite aos seus destinatarios, modelar o mundo e
construir universos simbdlicos (Silva, 1981). O mesmo autor refere que a

leitura de historias tem a seguinte peculiaridade:
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Efeitos ritmicos, jogos rimaticos, aliteracdes, sugestfes fono-
iconicas, exercicios de diccdo com sequéncias dificeis ou raras de
fonemas, ilustracdo dos matizes semanticos das palavras, revelagdo
da forca expressiva e comunicativa das metaforas — eis alguns dos
segredos e das potencialidades da lingua materna que as criangas
comecam a desvendar e a conhecer intuitivamente atraves das suas

leituras, ou das leituras em voz alta.

A crianca atraves da leitura de histérias usufrui do que a lingua materna Ihe
proporciona, enriquecendo e desenvolvendo a imaginagdo, ao tentar encontrar 0s

significados e sentidos para as metaforas.

Inicialmente na leitura de historias as criancas ndo demonstravam muito
interesse, mas gradualmente comecaram a interessar-se e a solicitar a leitura de
historias. Como a escolha dos livros incidia nos interesses das criancas, era visivel

gue a motivacdo e atencao era maior.

Nas duas propostas que se seguem, 0 objetivo era proporcionar as criancas
aprendizagens novas, utilizar diversos materiais de forma a enriquecer essas

aprendizagens, despertando-lhes o interesse e curiosidade.

Umas das experiéncias de aprendizagem intitulava-se “Pintura Giratoria” (cf.
Apéndice 14), esta proposta surgiu do facto de o tema de arte abordado em ambas as
salas ser a pintura e assim proporcionar as criangas o contacto com uma técnica de

pintura diferente daquelas que estavam habituadas.

E importante que se desenvolvam experiéncias de pintura com as criancas,
pois como salienta Stern (1974), “Quando a crianga pinta, 0 mundo encolhe-se até as
dimensbes de uma folha de papel, a folha transborda os seus limites e torna-se o
mundo”(p.59).

O intuito desta proposta centrou-se em desenvolver a motricidade fina,
conhecer outras técnicas de pintura e algumas cores, explorar diversos objetos de

formas e texturas diferentes, e introduzir o movimento giratério.
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Apo6s um didlogo com a educadora, sobre a proposta que seria posta em
pratica, foi salientada a importancia de introduzirmos o movimento giratorio antes de
realizar a pintura e por isso a proposta foi iniciada com um saco fechado, com
objetos dentro de modo a suscitar a curiosidade e interesse das criancgas e introduziu-

se a musica “saquinho das surpresas”.

E importante envolver a mésica em diversos momentos, porque desenvolve a
linguagem das criangas e permite “trabalhar as letras das cangdes relaciona o
dominio da expressdao musical com o da linguagem, que passa por compreender o
sentido do que se diz (...), por explorar o caracter ludico das palavras” (ME, 1997, p.

67). E uma forma dindmica de abordar varias tematicas.

Seguidamente procedemos a descoberta do que estava no saco e a exploracéo
dos objetos. Os objetos possuiam diferentes formas e texturas, tinham em comum o
facto de girarem. Com esta proposta as criancas através da exploracdo, contactavam
com as diferentes formas de girar e 0 que era necessario fazer para 0s objetos

girarem.

A proposta ndo correu como esperado e por isso foi realizada noutro

momento, com as alteracdes que levariam a melhora-la.

E essencial que quando apresentarmos 0 que quer que seja as criangas,
devemos experimentar primeiro, para que ndo se quebre o entusiasmo que as criangas
demonstram e também para que consigamos explorar de diversas formas os materiais

consoante 0s interesses das criancgas.

Como a época natalicia estava préxima, a educadora sugeriu que se utilizasse
a técnica de pintura usada nessa proposta, para pintar as bolas para a arvore de natal

que seria exposta.

A tarefa apds a demonstracdo foi realizada em pequeno grupo, devido ao
pouco material disponivel. Enquanto duas criancas realizavam a proposta, as outras
criangas brincavam livremente, mas a maioria preferia ficar a observar o que 0s
colegas estavam a fazer, os objetos giratorios ficaram ao dispor das criangas que nao

estavam a realizar a pintura, para que continuassem a explorar e a brincar.
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De uma forma geral as criancas foram bastante recetivas, mostraram
interesse, curiosidade e entusiasmo. A maior dificuldade era agarrar no manipulo do
Tupperware e conseguir fazer com que girasse, dada a faixa etaria das criancas da

sala da aquisicao de marcha as dificuldades foram maiores.

O mais surpreendente desta proposta foi as diferencas entre os dois grupos de
criancgas, na forma como exploravam os objetos. O grupo de criancas da aquisi¢céo de
marcha explorava mais os objetos, dando-lhes outras utilidades, enquanto o grupo de

criancas de um ano apenas tentava fazer os objetos girar.

Quando a arvore de natal foi exposta com as bolas, as criancas foram ver e
principalmente as criancas da sala de 1 ano demonstravam que sabiam que tinham

sido elas a fazer e quando elogiavamos o trabalho, as criangas mostravam um sorriso.

A afixacdo do trabalho é muito importante, pois significa que as reproducdes
das criancas sdo valorizadas, e para além disso, como afirma Post e Hohmann (2011)
“Ao verem exposto aquilo que criaram, as criangas de tenra idade adquirem um

sentimento de pertenca” (p.114).

A segunda proposta denominava-se “Tapete das Texturas” (cf. Apéndice 15),
surgiu apos a observacao dos espacos e dos materiais a disposi¢do das criangas, em
que a existéncia de texturas para as criancas explorarem era minima. E tal como
refere Portugal (2012), “Os bebés necessitam de amplas oportunidades para

experimentar uma variedade de experiéncias sensoriais e motoras” (p. 9).

Esta proposta tinha como intencionalidade propiciar experiéncias com
diferentes sensagOes de modo a estimular os sentidos das criangas, contatar com

outros objetos, principalmente os do quotidiano.

O tapete foi confecionado com materiais coloridos e proprios para a tarefa,
onde as criancas podiam sentir as diferentes texturas e ouvir diferentes sons e isso

acontecia atraves da brincadeira, permitindo a crianca explorar livremente.

28



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
Liliana Carqueija

A tarefa foi realizada no dia da expressdo motora das criangas da sala da
aquisicdo de marcha, no ginasio, porque as crian¢as tinham mais espaco para se

movimentar e assim explorar o que estava ao seu dispor.

Esta proposta, foi realizada apenas com as criancas da sala da aquisi¢do de

marcha, pois ndo houve tempo para realizar com as criancas da sala de 1 ano.

No decorrer da proposta foi percetivel que havia diferencas nas reacdes das
criangas, uma vez que umas demonstravam mais receios que outras em explorar o
tapete. No geral as criancas tinham vérias reacdes a nivel fisico, quando os objetos
eram mais asperos reagiam com estranheza e retiravam a mao, mas se fossem macios

riam e continuavam a mexer.

As criancas exploraram principalmente com as maos, pois como ainda nao
tinham adquirido a marcha passavam o tempo a gatinhar e por isso a0 mesmo tempo

que gatinhavam iam explorando as diferentes areas e texturas do tapete.

Esta proposta foi bem conseguida, as criangas exploraram o0s materiais a sua
vontade e ao seu ritmo. O adulto nesta proposta apenas observava e apoiava as
criangas, sem “obrigar” a que mexessem nas texturas que ndo lhes agradava e isso
transmitia-lhes sentimentos positivos.

Como afirmam Hohmann e Weikart (2011) “criar e manter ambientes em que
a interacdo com as criangas seja positiva e para que estas possam trabalhar e brincar
com pessoas e objetos libertas de medos, ansiedades ou de aborrecimento e
negligéncia” (p. 63).

No decorrer da préatica de ensino supervisionada, a educadora cooperante teve
um papel importante, semanalmente dialogavamos sobre o decorrer da semana, o que
foi feito, 0 que correu bem e os aspetos a melhorar, e ainda delinedvamos o que iria
ser feito na semana seguinte. Estes dialogos permitiram melhorar e evoluir nas

minhas acoes.
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SECCAO B - JARDIM DE INFANCIA
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Capitulo 11 — Pratica Educativa Supervisionada em Jardim de Infancia

O capitulo que se segue apresenta o trabalho desenvolvido no decorrer da
acdo pedagogica em Jardim de Infancia. No que concerne a sua organizacao, esta

estruturado da mesma forma que o capitulo anterior referente a creche.

De forma resumida, para conhecer a instituicao é feita uma contextualizacdo e
caraterizacdo do Jardim de Infancia, é apresentada a forma como a instituicdo se
organiza; é evidenciado o grupo de criangas com quem decorreu a acdo pedagdgica;
séo dadas a conhecer as interagcbes dominantes no jardim de infancia onde decorreu a

acao e ainda é referida a pratica educativa da educadora cooperante.

Para que o leitor compreenda e perceba o trabalho desenvolvido nesta
valéncia, € realizada, tal como no capitulo anterior, a descricdo e andlise reflexiva

referente as experiéncias de aprendizagem.

Também para a acdo educativa em Jardim de Infancia, foi criado um guido de
observacao (cf. Apéndice 16), para auxiliar a recolha de informacgdes acerca desta
valéncia. As informacgdes recolhidas através da observacdo foram apoiadas por
didlogos com os intervenientes da instituicdo e pela consulta do PE, do PCS e o
PAA.

2.1 Contextualizacdo e Caraterizacdo do Jardim de Infancia

A Educacdo Pré-Escolar (EPE) vé o seu papel reconhecido no sistema
educativo, com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo. Segundo o
decreto lei n.° 46/86 de 14 de outubro, a EPE, no que concerne ao seu carater
formativo “complementar e/ou supletiva da a¢do educativa da familia, com a qual
estabelece estreita colaboragao” (p.3068).

No mesmo decreto lei, no artigo 5° é referido que a EPE “se destina as
criancas com idades compreendidas entre os trés anos e a idade de ingresso no ensino
basico” (p.3069), estando por isso a responsabilidade do Ministério da Educacao.

Com o intuito de melhorar a qualidade deste nivel educativo, 0 ME publicou,
no ano de 1997, as Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (OCEPE)

(Despacho Normativo n.° 5220/97). O documento enfatiza a importancia atribuida ao
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processo educativo que se desenvolvera ao longo da vida e apoia os educadores nas
praticas a desenvolver com os grupos de criangas.

De acordo com o ME (1997, p.15) e a Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar
(Decreto lei n°5/97 de 10 de fevereiro), a educacdo pré-escolar € a primeira etapa da
educacdo no processo de educacdo ao longo da sua vida, e tem como objetivo
favorecer a formagdo e o desenvolvimento da criangca, para a sua inser¢do na

sociedade.

Por isso, a crianca tem um papel fundamental na educacdo pré-escolar,
devendo estar no centro de toda a agdo do(a) educador(a), e ser reconhecida como

um ser ativo na sua préopria aprendizagem e na sua interacdo com o meio.

Importa perceber que existe educacdo quando alguém nos ajuda a descobrir
0s Nnossos proprios limites e a supera-los, por isso a educacdo deve levar a que a
crianga encontre por si proprio o que mais lhe convenha para evoluir. O objetivo da
educacdo é formar espiritos autbnomos e ageis (Guedes, 2004).

A EPE assume, pois, um papel importante no desenvolvimento global e
harmonioso da crianga, uma vez que lhe proporciona “«andaimesy», suportes,
desafios, no sentido de a fazer caminhar adiante do seu préprio desenvolvimento”
(Vasconcelos, 1999, p. 19).

O(a) educador(a) € um dos principais responsaveis por proporcionar as
criangas «andaimes» consistentes, para que estas se desenvolvam globalmente, uma
vez que € o adulto que apresenta as competéncias exigidas para conduzir 0 processo

educativo das criancas destas idades.

Tal como refere o Decreto Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto (Perfil Especifico
de Desempenho Profissional do Educador de Infancia), na EPE cabe ao educador(a)
criar e desenvolver o respetivo curriculo através da planificacdo, organizacdo e
avaliacdo do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, de

forma a construir aprendizagens integradas.

Como afirma Marchao (2012) os educadores de infancia devem pensar a sua

acdo pedagogica através de uma gestdo curricular sustentada na interligacdo entre
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VArios eixos:

Os objetivos fundamentais da Educacéo Pré-escolar; as orientaces
curriculares definidas; a ideia e a representacdo que temos da
crianca e da forma como ela se desenvolve e aprende; o
entendimento que fazemos sobre o que € educar; e a ideia que
temos sobre 0 que se pode aprender no jardim de infancia (p. 39).

A PES em jardim de infancia decorreu numa institui¢do situada, na cidade de
Coimbra.

E uma instituicdo particular que estd em funcionamento ha mais de cinco
décadas, mas o edificio onde se encontra atualmente foi construido de raiz em 2002,
iniciando a sua atividade em abril de 2003.

O presente estabelecimento abriga a valéncia de creche e jardim de infancia,
isto significa, que se destina a criangas com idades compreendidas entre 0s 4 meses e
0s 6 anos.

Sendo um edificio relativamente recente, encontra-se num estado razoavel de
conservacdo. Encontra-se dividido em trés pisos com divisdes amplas, e
maioritariamente com luz natural. Em cada piso existem diversas instalacdes (cf.
Apéndice 17) adequadas e de qualidade, que proporcionam conforto e bem-estar as

criancas e a equipa educativa.

No total, a instituicdo é frequentada por 157 criancas, sendo que, 21 criangas
frequentam a creche e 86 criangas frequentam o jardim de infancia. Cada valéncia da
instituicdo é dividida em quatro salas, uma vez que este estagio foi relativo ao jardim

de infancia, farei referéncia apenas a distribuicdo das salas dessa valéncia.

O jardim de infancia (cf. Apéndice 18) tinha quatro salas, em cada sala existia

uma educadora e duas auxiliares de acdo educativa.

No que concerne ao espaco exterior (cf. Apéndice 19), existe um patio amplo,
uma horta e um jardim comum a todas as salas do jardim de infancia. Anexado ao
edificio principal, hd um parque amplo (denominado de “bosque”) que, ¢ composto

por um parque de merendas e um parque infantil, ambos equipados devidamente,
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servindo de apoio a esta instituicdo. Neste espaco, as criangas podem explorar e
contatar com a natureza, permitindo-lhes uma pandplia de desafios motores, mas

estes ndo sdo explorados com regularidade.

E importante que o espaco exterior, seja encarado como educativo e que a sua
organizacédo seja pensada de forma cuidada, tendo em conta as potencialidades e as
oportunidades que este pode oferecer (ME, 1997, p. 39).

A instituicdo funciona das 7h30min as 18h30min, de segunda a sexta-feira, ao
longo do ano encerrando apenas quatro dias, para limpeza e desinfecdo. A

componente letiva funciona das 9h as 13h e das 14h30 as 15h30.

No que concerne as atividades disponibilizadas as criangas, a institui¢do
oferece expressdo motora como atividade curricular e como atividades
extracurriculares natacdo, musica, judo, yoga, ballet e inglés, estas ndo sdo atividades
obrigatorias, uma vez que cabe aos pais a decisdo da frequéncia dos seus filhos

nessas atividades, uma vez que séo pagas.

No que respeita aos recursos humanos, a instituicdo abarca uma vasta equipa
de profissionais (cf. Apéndice 20), perfazendo um total de 47, repartidos pela
direcdo, o pessoal docente e ndo docente, técnicos de apoio a atividades

extracurriculares e curriculares e o administrativo.

Na consulta do PE, PGS E PAA, foi evidente que o objetivo principal da
instituicdo é proporcionar as criangas oportunidades para se desenvolverem a todos
os niveis, facilitando as aprendizagens futuras, aceitando as suas diferencas,
integrando-as nas novas aprendizagens e acima de tudo um trabalho conjunto com as

familias para alargar as relagdes entre os diferentes parceiros educativos.

2.2 Caraterizagdo do Grupo

A sala onde foi desenvolvida a pratica pedagdgica, foi a sala amarela do
jardim de infancia, que era composta pelo grupo de criancas de 4-5 anos.

O grupo era constituido por dezoito criancas (dez criancas do sexo feminino e
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oito do sexo masculino). E importante referir que das dezoito criangas do grupo,
algumas frequentavam a instituicdo desde os quatro meses de idade e outras foram

entrando com um, dois, trés e quatro anos de idade.

No grupo, uma das criancgas estava referenciada com necessidades educativas
especiais (NEE), tendo o acompanhamento de uma educadora de apoio em casa e de
uma terapeuta da fala no Hospital Pediatrico. A crianca ndo tinha apoio na
instituicdo, porque era o primeiro ano que a frequentava e como havia sido sinalizada
noutra instituicdo, os pais decidiram manter o apoio com que a crianga ja estava

familiarizada.

Existia ainda uma crianga que apresentava comportamentos que segundo o
PCS, ndo eram expectaveis para a sua faixa etéria, precisando assim de um
acompanhamento, que era realizado por uma psicologa na instituicdo, uma vez por

semana.

Para Correia (2008), "os alunos com NEE sdo aqueles que por exibirem
determinadas condicBGes especificas, podem necessitar de apoio de servicos de
educacdo especial durante todo ou parte do seu percurso escolar, de forma a facilitar
0 seu desenvolvimento académico, pessoal e socioemocional” (p.23), por isso é
importante que as instituicdes deem respostas as necessidades educativas especificas

das criancas, permitindo-lhes a obtenc¢do de um sucesso educativo.

Na observagdo e no contacto direto com as criancas, foi notorio que ao nivel
da linguagem, a maioria das criancas ja tinham um nivel linguistico espectavel para a
sua idade. Nas brincadeiras utilizavam monologos, mas ja participavam em
conversagOes infantis tentando ser compreendidas pelos colegas. No grupo, apenas
uma crianga se encontra em desenvolvimento linguistico tendo o apoio da terapeuta

da fala.

Ao nivel da autonomia, as criancas demonstravam alguma dificuldade a atar
0S sapatos e na arrumacdo da sala, em algumas situacdes pontuais as criangas
mostravam resisténcia em arrumar. Na realizacdo do que lhes era proposto, algumas

criancas demonstravam inseguranca, solicitando a ajuda do adulto.
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Em tudo o que estivesse relacionado com atividades do seu interesse, as
criangas mostravam grandes niveis de implicacdo e motivacdo, desempenhando-as

com mais atencdo e cuidado.

De um modo geral, as criancas eram alegres, meigas, ativas, curiosas,
participativas, colaboradoras, aderiam facilmente as atividades que lhes eram
propostas, demonstravam-se recetivas a novidades e surpresas. Mostravam muito
interesse por atividades de expressdo plastica, expressao musical, expressdo motora e

dramatizacao de histdrias.

Todas as criangas davam muita importancia ao brincar, sempre que estavam
em grande grupo e se sentiam cansadas questionavam a educadora se podiam ir

brincar.

As criancas demonstravam maior interesse em brincar ao jogo simbdlico,
passando a maioria do tempo na “area da casinha”, demonstravam também interesse

em brincar na garagem, nas construcdes e no espaco exterior.

2.3 Ambiente Educativo - Organizacao do Espaco e do Tempo

A crianca aprende sobretudo através da acao/experimentacao,
sendo fundamental proporcionar-lhe um ambiente rico e
estimulante, sendo também sublinhada a importancia de existir uma
organizacdo espaco-temporal bem definida, que permita a crianca
situar-se, e funcionar autonomamente dentro da sala (Cardona,
1992, p.9).

O desenvolvimento da crianca pode ser influenciado pela organizagdo do
ambiente educativo, uma vez que 0 espaco sé € estimulante para a crianca se estiver
bem definido.

No que concerne a organizacdo do espaco (cf. Apéndice 21), a sala de
atividades do grupo era ampla, permitindo que as criancas se deslocassem facilmente
e era bem iluminada. A sala estava equipada com mobiliario apropriado ao tamanho
dos utilizadores, dispunha de diversos materiais ludico-didaticos seguros, acessiveis

as criangas e adequados ao nivel de desenvolvimento das criancas.
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A sala de atividades estava organizada por diferentes areas (fig. 45-50) com
diferentes funcionalidades, que permitiam as criancas reconhecer e realizar varios
tipos de exploracbes. E importante esta organizagdo por areas, pois 0S espacos
diferenciados e especializados permitem, que as criancas 0s identifiguem

relativamente a sua funcdo e as atividades que neles se realizam (Zabalza, 1998).

O espaco onde se situava a area dos jogos de manta, servia também para a
reunido diéria do grupo e ainda existia uma &rea com mesas e cadeiras utilizada para
atividades dirigidas e para jogos. Este espaco era muito flexivel, pois dava para
adequar as diferentes atividades que se pretendia realizar, fosse em grande, pequeno

grupo ou individualmente.

As criancas frequentavam todos os espacos de que a instituicdo dispunha, uns
com mais frequéncia que outros. Importa, referir que o refeitdrio, servia também
como sala polivalente, as criancas quando chegavam a instituicdo e até ao inicio da
atividade letiva utilizavam esse espaco para brincar e estar com as criancas das outras

salas.

Como jé foi referido anteriormente, a instituicdo tinha ao dispor das criancas
um espaco exterior, este era partilhado com toda a populacédo do jardim de infancia,
onde as criangas brincavam livremente. Era um espaco utilizado apenas como
“recreio”, a horta e o jardim s6 eram utilizados em atividades dirigidas, as criangas
ndo podiam explorar esses espacos sozinhas, uma vez que os adultos responsaveis

ndo permitiam.

Numa instituicdo com criancas, é essencial compreender que “o ambiente
deve atuar como uma especie de aquario que reflete as ideias, atitudes e culturas das
pessoas que nele vivem” (Malaguzzi, 1997 cit. por Lino, 1998, p.107), sO assim €

que proporciona um bom desenvolvimento das criancas.

Relativamente ao tempo, este é gerido de forma flexivel existindo uma rotina

planeada pelo pessoal docente da instituicdo. E muito importante a existéncia de
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rotina, pois esta permite que as criancas entendam o que acontecera de seguida,
tornam-se mais independentes e aprendem a lidar com o tempo escolar e as suas
responsabilidades (Rodrigues & Garms, 2007) e permite que o(a) educador(a) saiba o

desenrolar do seu dia, de forma a transmitir seguranca as crianc¢as que o(a) rodeiam.

No grupo o tempo era organizado da seguinte forma (cf. Apéndice 22),
entrada, o acolhimento, tempo de arrumacao, ida para a sala de atividades, higiene,
conversa em grande grupo, atividades, alimentacao e repouso.

No que concerne as atividades extracurriculares, estas estavam distribuidas
durante a semana (cf. Apéndice 23), algumas dessas atividades coincidiam com a
componente letiva da educadora.

E importante que o(a) educador(a) tenha em atencdo que, o facto de existir
uma rotina ndo significa que todos os dias sejam iguais, existem momentos para
brincar, para relaxar, para arrumar, para partilhar, e em todos eles acontecem coisas
novas, todos os dias. Por isso os diferentes momentos diarios tém que ser planeados
tendo em conta os interesses e o ritmo das criangas (Cardona, 1992).

A educadora cooperante, no momento apds O repouso, permitia que as
criancas brincassem, s6 eram realizadas tarefas dirigidas, caso houve tarefas por
terminar.

Neste caso, a previsibilidade e a flexibilidade, que parecem contraditérias,
tém de andar de maos dadas, para que se consiga construir um dia calmo, centrado
nas necessidades e capacidades das criancas.

Em forma de conclusdo, o ambiente educativo é muitas vezes descurado por
alguns profissionais, mas é importante que o(a) educador(a) perceba que este € de
extrema importancia para as criangas, uma vez que expressa as intencdes educativas
do/a educador/a e “pode assumir-se como facilitador ou limitador, constituindo-se
como uma condi¢do externa que facilitard ou dificultard o processo de crescimento
pessoal” (Zabalza, 1992, p.120).
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2.4 Interagdes

“As relacfes sociais que as criancas pequenas estabelecem com o0s
companheiros e com os adultos sdo profundamente importantes, porque é a partir
destas relagcdes que as criancas de idade pré-escolar geram a sua compreensdo do
mundo social” (Hohmann & Weikart, 2011, p.574).

As criancas através das relacfes, constroem a compreensdo do mundo que as
rodeia e compreendem as agOes dos outros. Na nossa vida estamos sujeitos a
interacdes com 0s outros, em praticamente todas as experiéncias e atividades, e dado
iSso ndo devemos privar as criancas de se relacionarem com 0s outros, uma vez que é

através dessas interacdes que as criangas se desenvolvem.

No grupo de criangas com que decorreu a acao pedagdgica, a interagdo entre
criancas era muito positiva, todas as criangas interagiam umas com as outras,
existindo uma crianca que principalmente nas brincadeiras na sala de atividades
preferia brincar sozinha ou com um adulto na area dos jogos de mesa, no decorrer do

estagio foi notoria a evolucdo positiva desse comportamento.

Entre as criancas era evidente um espirito de cooperacdo e de interajuda,
porém, nos momentos de escolha de ‘“cantinhos” para irem brincar e quando

retiravam os brinquedos aos colegas eram gerados alguns conflitos.

As criangas em situacOes de interacdo com outras criancas, reforcam as suas
capacidades sociais e estas sdo adquiridas através do brincar ou trabalhar conjunto,
havendo por isso, situagdes de “dar e receber”.

Segundo Ladd e Coleman (2002) “0s comportamentos sociais positivos estdo
relacionados com a aceitag@o pelos pares e que 0s comportamentos negativos e anti-
sociais estdo relacionados com a rejeicdo” (p.141). Uma crianga pode sentir mais
dificuldade em se relacionar com outras criancas, quando é rejeitada por um par e
guando ndo se sente a vontade para interagir com outros pares podendo tornar-se
antissocial, por isso, € importante que no JI se proporcionem oportunidades as

criancas para interagirem com outras criancas de forma a reforcar essas interagdes.
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No que concerne a interacdo do grupo com a equipa educativa, esta ocorria
com maior predominancia nos momentos ndo dirigidos. As criangas mostravam
cumplicidade com a equipa, dirigiam-se aos adultos de forma espontanea e quando
tinham comportamentos que ndo respeitavam as regras estipuladas entre elas e a
educadora, eram chamadas a atengdo e algumas reagiam prontamente as indicacdes,
enquanto outras choravam ou faziam birras.

Quando as criangas eram elogiadas pela equipa educativa, estas agradeciam e
sorriam, quando apenas um elemento da equipa as elogiava, as criangas procuravam
0s outros elementos para visualizarem ou saberem o que lhes tinham elogiado e
assim receber mais elogios, chamando assim a atenc&o.

E muito importante que a equipa educativa dé as criancas um reconhecimento
positivo e especifico, como refere Curry E Johnson (1990, cit. Hohmann & Weikart,
2011, p.85) “Um feed-back honesto a comportamentos especificos ajuda as criangas
a crescer e leva a mais mudangas do que um comentério global do tipo “bom
trabalho”.

Segundo o ME (1997), a atitude e forma de se relacionar do(a) educador(a) e
da restante equipa educativa com as criancas desempenha um papel fundamental na
aprendizagem, sendo por isso crucial, que esta relacdo seja positiva de forma a
permitir o desenvolvimento das criancas.

No que concerne a interacdo entre a equipa educativa, esta tem igualmente
um papel importante, pois sabendo que as criangas seguem como exemplo 0s

adultos, é essencial que haja uma boa relagéo entre a equipa educativa.

Na instituicdo a relacdo entre a equipa educativa era bastante positiva,
partilhavam responsabilidades no que respeita as criangas, cada elemento da equipa
sabia quais eram as suas funcOes e trabalhavam sempre para 0 mesmo objetivo,

transmitindo um bom ambiente de trabalho.

Esta relacdo estabelecida entre a equipa educativa é vista por Roldao (2007)
como um trabalho colaborativo que “estrutura-se essencialmente como um processo
de trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os

resultados visados™ (p.27).
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E através do trabalho de equipa que os adultos desenvolvem e melhoram as
suas capacidades, para ajudar as criancas na sala de atividades, nas tarefas e nas

brincadeiras.

E, por ultimo, a interacdo da equipa educativa com as familias, esta é
essencial para o desenvolvimento da crianga, sendo importante que a institui¢do

educativa entenda a participacdo das familias como crucial.

As familias podem ser um grande apoio na concecdo do curriculo e
consequentes aprendizagens, uma vez que 0s pais sdo 0s primeiros educadores das
criangas e se a equipa educativa conseguir uma boa parceria com as familias,

possibilitam certamente, aprendizagens adequadas e sélidas as criancgas.

Os pais conhecem bem os seus filhos e poderdo dar informacdes e
conhecimentos importantes acerca deles, “conversas regulares com os pais ajudam os

educadores a estarem melhor informados acerca das necessidades da crianga” (Siraj-

Blatchford, 2007, p. 15).

No JI onde se desenvolveu a préatica educativa a interacdo era muito positiva,
as familias eram muito colaborativas, participavam em todas as atividades/projetos

que a equipa solicitava.

A exposicdo dos trabalhos das criancas era feita no placard que se encontrava
no corredor de acesso as salas, possibilitando uma melhor observacdo destes, por
parte das familias. As conversas informais, as reunides, os telefonemas, os convites
para participar em atividades eram as estratégias utilizadas para uma maior

proximidade com as familias.

Semestralmente era realizada uma reunido com os encarregados de educacao,
que consistia num dialogo e na entrega das fichas de informagcé&o relativas a avaliagdo

das criancas.

Em suma, para o desenvolvimento das criancas € importante que as interacfes
que as rodeiam sejam positivas, de forma a dar resposta aos seus interesses e

necessidades.
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2.5 Prética Pedagdgica da Educadora Cooperante

A educadora cooperante tendo como base PE da instituicdo, construiu o PCS,

0 PAA e as suas planificaces.

Segundo o decreto-lei n.°115-A/98, de 4 Maio, o PE € o documento que
consagra a orientacdo educativa da escola, para além disso tem um carater
pedagdgico, estabelece a identidade da escola e expde o modo como a instituicdo se

organiza e 0s seus objetivos (Costa, 1991).

Podemos concluir, que o PE explicita os principios, os valores, as metas e as

estratégias através das quais a escola prop0e realizar a sua funcéo pedagogica.

O PE definido pela instituicdo para trés anos letivos, tendo inicio em 2012,
assentava no tema da biodiversidade, tendo como intuito transformar a instituicao
num espaco onde as criancas desenvolvessem as suas capacidades de respeito pelo
mundo que as rodeia. Na escolha deste tema, a preocupacdo e a necessidade
centrava-se em motivar e sensibilizar as criancas, a comunidade e as familias, na
preservacdo do ambiente, através de atitudes éticas, civicas, de cooperacdo e

responsabilidade.

A tematica da biodiversidade, foi subdividida em trés subtemas, um para cada
ano letivo, de forma a desenvolver temas transversais que ndo se trabalham a

margem das outras areas, através de atividades ludicas.

No ano letivo 2014/2015, o subtema era “Um Raiozinho de Sol”, sendo um
subtema aglutinador, permitiu trabalhar diversas tematicas do quotidiano da crianga
gue abarcavam 0 contexto escolar e extraescolar, tendo sempre como principio
interligar a instituicdo e a comunidade, contribuindo para o desenvolvimento das

criancas.

Para que os profissionais promovam aprendizagens integradas, é crucial que
tenham em conta as OCEPE, pois nestas constam determinadas &reas de contetdo,

que por sua vez sdo “ambitos de saber, com uma estrutura propria e com pertinéncia
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sociocultural, que incluem diferentes tipos de aprendizagem, ndo apenas

conhecimentos, mas também atitudes e saber-fazer” (ME, 1997, p.47).

Estas areas devem partir do nivel de desenvolvimento da crianca, da sua
atividade espontanea e ludica, de forma que a crianca tenha acesso a uma panoplia de

experiéncias, que Ihe permitam transformar-se (Marchéo, 2010).

A educadora cooperante no PCS, tendo em conta as OCEPE, elaborou o PAA
e posteriormente as planificacbes mensais e semanais. Estas planificacbes eram

flexiveis, uma vez que a educadora incluia as sugestdes e 0s interesses das criancas.
E importante que as planificacdes tenham em conta,

O grau de desenvolvimento e de aprendizagem, os conhecimentos
e as competéncias de que as criancas sdo portadoras; e deve assim
planificar a intervencdo educativa de forma integrada e flexivel,
tendo em conta os dados recolhidos na observagédo e na avaliacéo,
bem como as propostas explicitas ou implicitas das criangas, as
tematicas e as situacdes imprevistas emergentes no pProcesso
educativo assim como deve planificar actividades que sirvam
objectivos  abrangentes e  transversais,  proporcionando
aprendizagens nos varios dominios curriculares. (Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de Agosto).

No que concerne as metodologias pedagdgicas adotadas pela educadora, esta
referiu que depende, pois utiliza sempre as que mais se adaptam as especificidades
dos grupos de criangas e as competéncias que se pretende desenvolver. Referiu ainda
que, considera as metodologias como linhas orientadoras e flexiveis, de forma a
incluir sempre que possivel, as sugestbes das criancas e dar oportunidade aos

projetos que possam surgir.

No grupo de crianga com quem se desenvolveu a a¢do educativa, a educadora
mencionou que utilizava a pedagogia de situagdo, a pedagogia de projeto, a

pedagogia por objetivos e a pedagogia diferenciada.

45



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Na sua pratica foi visivel que utilizava a pedagogia de situacéo, esta permite
que as criangas participem ativamente na sua aprendizagem, construindo o seu
préprio conhecimento ao lidar diretamente com pessoas, materiais e ideias
(Brickman & Taylor, 1991). A pedagogia de projeto, em que se “pressupde uma
crianga que possa ser cada vez mais autdnoma e capaz de gerir 0 seu proprio
processo de aprendizagem” (Vasconcelos, 1998, p.133) e a pedagogia diferenciada,
em que se selecionam métodos de ensino adequados as especificidades de

aprendizagem de cada crianca (Correia & Serra, 2005).

Na observacdo, foi evidente a utilizacdo intencional ou ndo, do modelo
curricular Movimento da Escola Moderna, na forma como a educadora organizava a

sala por areas.

Durante a acdo pedagdgica foi notorio que a educadora se apoiava em rotinas
e estipulou um conjunto de regras com as criancas no inicio do ano letivo. As regras
eram apenas 5 para uma facil memorizacdo, estavam identificadas com imagens

representativas dos comportamentos e encontram-se na positiva.

As regras e a forma como sdo trabalhadas com as criangas, tém uma enorme
importancia pois € essencial que as criancas percebam as razGes das normas
estabelecidas no grupo e estas tém que ser explicadas esclarecidas e compreendidas
pelas criancas (ME, 1997).

Diariamente, a educadora atribuia a duas criancas a fun¢do de “chefe”,

mencionou que esta situacdo permitia desenvolver a responsabilidade das criancas.

Nas sessdes projetava a confianga nas criangas, incentivando-as sempre que
estas se sentiam mais reticentes em relacdo a alguma tarefa. Despertava o desafio,
mostrava entusiasmo, recorria a materiais para abordar o0s varios temas, dava
liberdade as criancas para que estas se pudessem exprimir, experimentar, escolher

atividades e expressar ideias e opinides.

Nas suas explicagcdes as criangas, tentava ser 0 mais clara possivel e sempre

que as criangas ndo percebiam e tinham duvidas volta a explicar de forma a que as
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criangas conseguissem perceber.

Deparando-se com comportamentos inadequados e perturbadores, a
educadora contornava eficazmente as situacdes, ignorando 0s comportamentos
sempre que estes ndo colocassem a crianga € 0S Outros em risco, caso iSsO

acontecesse a crianca era colocada no puff para descansar.

Nas praticas pedagogicas foram visiveis caracteristicas do programa “Anos
Incriveis”, ndo s6 face aos comportamentos desafiadores, mas também na forma
delicada que educadora comunicava com as criangas (encorajava-as, elogiava-as) e
por se concentrar nos comportamentos positivos, € “fundamental que o0s
comportamentos positivos sejam ilustrados tdo claramente como os comportamentos

que se deseja eliminar” (Webster-Stratton, 2013, p. 56).

No que respeita a avaliacdo, conforme o PCS, esta incidia nos processos e
resultados obtidos, nas dificuldades encontradas, na participagcdo das criangas, nas
aquisicbes de competéncias por parte das criangas e no envolvimento da

comunidade.

Como instrumentos de avaliacdo a educadora utilizava a observacéo, esta é
considerada a base do planeamento e da avaliacdo, que suporta a intencionalidade do
processo educativo (ME, 1997, p.25), a avaliacdo diagndstico e grelhas de avaliacéo
divididas pelas diferentes areas de conteldo e as diversas competéncias, a sua

verificacdo era descrita como Adquirida/ Em Aquisicgéo.

Na préatica a educadora refletia sobre a sua acdo, atraves das observacdes
realizadas no decorrer das sessdes. Como refere Kim e Lee (2002) “A reflexdo na e
sobre a acdo ajuda os profissionais a desenvolverem-se continuamente e a

aprenderem das suas experiéncias” (p. 378).

2.6 Descricao e Andlise Reflexiva das Experiéncias de Aprendizagem do Estagio

A observacdo como ponto de partida do estdgio, foi essencial para conhecer

as criancas, de forma a adequar a agdo pedagogica as suas necessidades.
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A acdo de observar € mais complexa do que muitas vezes pensamos, como
salienta Rigolet (1998) “Observar ndo é s ver. E por os cinco sentidos em acgéo.
(...) Nao somente os olhos mas também os ouvidos, o tacto, o olfacto e o gosto que
nos transmitem inameras «informacdes» da crianga” (p.37).

As duas primeiras propostas que se seguem foram desenvolvidas na fase de
integracdo da acdo pedagogica. Essa fase correspondia a entrada progressiva na
pratica, em que a a¢do era selecionada com a educadora cooperante, permitindo que
ficassemos responsaveis pelo grupo e concretizarmos acGes espontaneas e planeadas.

As restantes propostas foram desenvolvidas na 3% fase do estagio que
correspondiam ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas e a implementacdo e
desenvolvimento do projeto pedagogico.

O projeto pedagogico sera apresentado na parte Il deste relatorio, uma vez
que considerei esta uma experiéncia importante e com enorme relevancia na minha
acao.

Importa referir, que tal como foi solicitado pela supervisora da acédo
educativa, as propostas foram dirigidas aleatoriamente pelos membros do par
pedagogico, permitindo que o grupo ficasse a responsabilidade apenas de uma, uma
vez que como futuras profissionais seremos responsaveis por um grupo de criancas,

mas sempre que necessario ajudavamo-nos.

No que concerne as planificagdes, estas foram “desenhadas” pela diade,
tinham um caracter orientador, sendo por isso um instrumento de gestdo, que se
caraterizou pelo dinamismo, flexibilidade e contextualizag&o, relativamente ao meio

e ao grupo de criangas.

O objetivo era que as atividades fossem integradas e integradoras das varias
areas de contetdo das OCEPE e respetivos dominios. E importante que o(a)
educador(a) articule os varios conteiidos, uma vez que que a construcdo do saber se
realiza de forma integrada, sendo fundamental considerar as diferentes areas de
conteudo “como referéncias a ter em conta no planeamento e avaliacdo das
experiéncias e oportunidades educativas e ndo como compartimentos estanques a

serem abordados separadamente” (ME, 1997, p. 48).
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Assim, tendo em conta estes referenciais, tentamos mobiliza-los e articula-los
ao longo das planificagdes. Contudo, numa fase inicial, foi dificil focarmo-nos em
apenas, algumas areas e dominios que pretendiamos desenvolver com determinada
atividade, mas esse obstaculo foi ultrapassado, e orientdvamos a nossa atencdo para

os dominios centrais de cada proposta.

Relativamente as propostas desenvolvidas, serdo apenas mencionados aspetos
que foram relevantes, uma vez que nas planificacGes, estdo descriminadas as
tematicas e a contextualizacdo de cada proposta, as areas de conteldo e as
competéncias que foram desenvolvidas, as estratégias/atitudes do(a) educador(a) e da

crianca, as atividades que foram realizadas, os recursos necessarios e a avaliagao.

A primeira tarefa pontual intitulou-se “Tabela do Tempo” (cf. Apéndice 24 e
25), no decorrer desta proposta as criancas mostraram-se muito recetivas e
participativas, quando questionadas com o0s estados do tempo que deveriam colocar

na tabela todas participaram e mostraram interessante na tematica.

Esta tarefa pretendia que as criangas colocassem em pratica os conhecimentos
meteorolégicos, uma vez que como menciona (ME,1997) “sdo aspetos que

interessam as criangas e que podem ter um tratamento mais profundo” (pp.81-82).

A ideia inicial era fazer a “roda do tempo”, mas apds a intervengdo, a
educadora alertou que a roda ndo lhes permitia desenvolver tantas competéncias

como a tabela e o produto final foi a tabela.

Para que as criancas néo ficassem com a ideia, que ndo se tinha valorizado as
opiniBes delas, em diadlogo explicou-se o porqué da tabela ser melhor e como esta

facilitaria caso estivesse mais que dois estados climatéricos no mesmo dia.

A tabela construida permitia que as criancas fizessem a correspondéncia entre
os dias da semana e os estados climaticos colocando uma cruz, para algumas no
inicio foi um pouco complicado, mas com o passar do tempo foram-se familiarizando

e desenvolvendo as competéncias necessarias.
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A segunda proposta denominada “Plantar e Semear na Sala Amarela” (cf.
Apéndice 26), surgiu do miniprojecto “A Horta” que a educadora cooperante iria
iniciar, uma vez que tinha solicitado aos pais alguns materiais, como garrafdes vazios

e terra.

A temética foi abordada de forma ludica e que despertasse o interesse das
criangas. Por isso, a proposta foi iniciada com a leitura de uma historia, o livro
escolhido foi o da autora Maria Isabel Loureiro, intitulado “A Viagem da
Sementinha”, que aborda o processo de semear, os utensilios necessarios e 0s

cuidados a ter.

Foi selecionada uma historia para iniciar a proposta, uma vez que a atividade
de ler e contar histérias, permite o alargamento do vocabulario e a construcdo de
novos significados, contribui certamente para aumentar os conhecimentos das
criancas sobre todos os aspetos da lingua. E ainda, as criancas envolvem-se
emocionalmente, estimula a imaginacdo das criancas na visualizacdo mental das

personagens e dos cenarios (Pennac, 1993).

Na segunda parte da proposta, as criancas mostraram entusiasmo quando
contataram com as sementes e plantas, recordaram a histéria que tinha sido
trabalhada. Em pequeno grupo as criangas plantaram e semearam 0 que tinham
escolhido, sempre com a condicdo de que a crianca é que teria que fazer, o adulto s6
prestaria apoio caso necessario, porque o dialogo que antecedeu a tarefa permitiu
enunciar 0s passos a seguir e esclarecer as duvidas que tinham, para que as criangas

conseguissem executar a tarefa com o minimo auxilio possivel.

De um modo geral, as criangas demonstraram interesse e curiosidade para ver
0 crescimento das suas plantas e por isso criamos uma ficha (cf. Apéndice 27 e 28),
onde as criangas teriam que desenhar o material que necessitaram e a evolucao das

suas plantas durante quatro semanas.

A terceira proposta, “Decorag¢do de Garrafoes” (cf. Apéndice 29 e 30), surgiu
por iniciativa das criancas. Um dos encarregados de educacdo para a atividade

anteriormente descrita decorou o garrafdo do seu educando e muitas criangas
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questionaram porque é que s6 um garrafdo estava decorado, foi assim que criou esta

tarefa.

Foi uma proposta que permitiu a cada crianga usar a criatividade e sem
duvida foi muito interessante ver o resultado final e os comentarios que teciam entre

si. Na realizacdo da tarefa estavam empenhadas e satisfeitas com o resultado final.

A quarta tarefa, “Historias Tradicionais” (cf. Apéndice 31 e 32), tendo em

conta mais uma tematica que a educadora cooperante queria abordar.

Perante o subtema das historias tradicionais, a historia trabalhada foi a do

“Feijoeiro Magico”, pois ia ao encontro das propostas trabalhadas anteriormente.

A histéria foi contada sem o auxilio do livro, usando este apenas para mostrar
a capa as criancas. O resultado foi muito positivo todas as criangas ficaram atentas e

muito empolgadas.

Na segunda parte da sesséo, as criangas tinham que colocar as imagens pela
ordem dos acontecimentos da historia, todas queriam participar e ao olhar para a
imagem sabiam a ordem pela qual aparecia na historia e recontavam o que tinha

acontecido.

Foram mostradas as criancas algumas personagens da historia em fantoches
de espatula, para depois recriar a historia com uma pequena dramatizacdo, as
criangas ficaram tdo entusiasmadas com os fantoches que antes da dramatizacdo,

houve um didlogo sobre fantoches.

A quinta proposta, “Dia do Pai” (cf. Apéndice 33 e 34), foi a ultima proposta,
que antecedeu o desenvolvimento do projeto. A educadora sugeriu que ficassemos

responsaveis pelo cartdo que acompanharia a prenda para o dia do pai.

A diade estava de acordo em que cada crianca deveria escolher o que dar ao
pai, mas isso nao era possivel e entdo ficou decidido levar quatro postais diferentes e

cada crianca escolhia a forma do postal que queria.
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Na escolha dos postais, surgiu a seguinte tabela para uma melhor

compreensdo e percepcao dos resultados obtidos.

Postais Coracao Carro (4 janelas)  Carro (2 janelas) Pai
Sexo
Feminino 5 2 1 1
Masculino 1 2 4 1

Concluiu-se que a maioria das criancas do sexo feminino escolheu o postal do
coracdo e as criancas do sexo masculino escolheu o carro (2 janelas), esta situacédo

suscitou curiosidade relativamente a igualdade de género.

As questBes de género estdo presentes na crianca, desde o seu primeiro dia de
vida, sem estas terem qualquer consciéncia disso, a crianca € sujeita a um
acolhimento diferenciado em funcdo do seu genero e esse “tem um poderoso efeito
(...), pois é por meio dele que ela percebe tudo o que deve fazer para se conformar

com o género masculino ou feminino” (Angers, 2003, p.83).

No decorrer da pratica foram diversas as situacBes da crianca do sexo
masculino que escolheu o postal do coragdo, que suscitou interesse, uma vez que era
a Unica que demonstrava, mesmo de forma inconsciente, determinadas acles de

igualdade de género.

E certo que a crianca tenta, no seu dia a dia, dar respostas sociais ao que lhe é
solicitado de acordo com os modelos, de feminilidade ou masculinidade, com que
contacta, reproduzindo-os. Este ndo € um processo simples, uma vez que “é
motivado por uma complexa interagdo entre os fatores individuais e contextuais,
neles incluindo a relagdo com o pai ou a mae, os/as amigos/as, os/as educadores/as,

professores/as e outras pessoas significativas” (Cardona et. al., 2010, p.20).

A acdo educativa demonstrou a importancia do(a) educador(a) proporcionar
momentos em que ndo haja discriminacdo face ao género, promovendo sempre a

igualdade de oportunidades, independentemente das diferencas, neste caso de genero.
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E necessario (..) esclarecer e contrariar a subcarga de estere6tipos
discriminatorios no quotidiano da crianga ( Silva et. al., 2005, p.10).

A intencionalidade das propostas supra mencionadas, era o desenvolvimento
da imaginacdo e criatividade das criancas. Cada crianca teve a oportunidade de
representar o que lhe foi solicitado da forma que quis e com o significado que isso
tinha para si.

As intervencdes das criangas e as suas representacdes da realidade, foram
sempre valorizadas, permitindo que desenvolvessem a autoestima, a confianca e a

capacidade de aceitar e respeitar o outro.

Para mostrar as familias e restante equipa educativa o trabalho desenvolvido
com as criangas, eram expostos os resultados, bem como a descri¢cdo de cada tarefa,
permitindo que a comunidade visualizasse e percebesse o que foi realizado, como

surgiu a tarefa e os objetivos desta.

No decorrer da acdo educativa, saltaram a vista dois aspetos que tentei
perceber ao longo da acdo educativa e tirar algumas conclusbes. Os dois aspetos
eram a utilizagdo de “chefes”, que pelo que foi mencionado pretendia que as criangas
desenvolvessem a responsabilidade e a utilizacdo do “comboio” nas deslocagdes fora

da sala de atividades.

Conclui que seria melhor haver um ajudante do dia, do que dois “chefes”,
porque as criangas apenas davam relevancia a ser chefe, porque lhes competia
preencher a tabela das presencas, do tempo, o calendario e ser o primeiro na
“comboio”. Se houvesse um ajudante, seria uma melhor opgéo, porque por exemplo
teria que ajudar o(a) educador(a) a manter a sala organizada e levar a que os colegas

cooperassem com ele(a).

Relativamente ao “comboio”, ndo tem sentido dentro da instituicdo, pois €
um espaco fechado e com adultos responsaveis que estdo a olhar pelas criangas. Por
varias vezes as criangas magoavam-se nas escadas por irem em “comboio”, porque

algumas criangas puxavam e acabavam por cair.
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Um dos desafios com que me deparei foi o de lidar com os comportamentos
desafiadores das criangas e conseguir encontrar estratégias para a resolucdo desses
comportamentos, sendo uma tematica que marcou 0 meu percurso em estagio, sera

aprofundado na Parte Il, com uma experiéncia-chave.
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PARTE Il - EXPERIENCIAS-CHAVE
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SECCAO A - CRECHE
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Capitulo 111 — As Aprendizagens (in)visiveis em Creche

A crianga tem direito a educacdo desde que nasce (UNESCO, 2010), uma vez
que a aprendizagem se inicia no nascimento (Mufioz, 2012).

A educacdo de criancas dos 3 meses aos 3 anos ao nivel institucional esta a
responsabilidade das creches.

A creche ao longo dos tempos sofreu alteragcdes, no que respeita as suas
finalidades. Inicialmente a sua funcdo, era prestar assisténcia as criancas (Granger,
1976), tendo o papel de substituicdo dos cuidados maternos (Silvestre, 2005). Mais
tarde, a sua funcdo passa a ser proporcionar as criancas condi¢cdes adequadas ao seu
desenvolvimento (Decreto Regulamentar n.° 69/83, de 16 de Julho, p. 312), essas
condigdes passam por proporcionar um atendimento individualizado, colaborar com
a familia e contribuir para o despiste precoce de alguma inadaptacdo/deficiéncia
(Despacho Normativo n.° 99/89, de 27 de outubro, p. 4790).

Apesar do conceito de creche ter sofrido alterac6es ao longo do tempo, ainda
h& quem veja a creche apenas com a fungdo de “guardar” criangas, enquanto o0s pais
estdo a trabalhar, desvalorizando o trabalho que os educadores tém com as criancas e

como esse trabalho é essencial para o desenvolvimento destas.

E importante que os intervenientes em creche tenham em conta o vocébulo
educare adotado pela autora Caldwell, este “¢ a combina¢do de ‘educacdo’ e
‘cuidado’ numa tnica palavra e oferece um servigo que assimila a ajuda parental e o
desenvolvimento das criancas mais novas (1989, p. 410)}. Para além de integrar a
educacdo ao cuidado, em creche é necessario juntar a educagdo e ao cuidado, o
brincar (Kishimoto, 2010).

Os/As educadores(as) tém um papel muito importante junto das criancas,
porque ndo importa so cuidar, mas também desenvolver as competéncias essenciais
para o desenvolvimento destas, de forma a que se adaptem na sociedade. Por isso 0
trabalno do educador em creche é considerado complexo e desafiante
(Figueira,1998).

! Tradugdo feita por mim
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E essencial que os(as) educadores(as) que trabalham nesta valéncia entendam
a importancia educacional do seu trabalho, de forma a fomentar a curiosidade,
criatividade, concentracdo e persisténcia nas criancas (Goldschmied & Jackson,
2006). E, para além disso, é crucial demonstrar as familias e a sociedade que o
trabalho desenvolvido néo se centra apenas no brincar e que as propostas tém sempre
intencionalidade pedagdgica. E indispensavel transmitir que nada pode se feito ao
acaso e que é um trabalho de grande responsabilidade, porque é na primeira fase de
vida das criancas que se estabelece o seu desenvolvimento (Bettencourt, 2011).

Nos primeiros meses de vida, existe uma significativa interagdo com o meio
geral, e a diversidade de materiais proporciona uma pandplia de experiéncias, que se
estrutura a etapa do desenvolvimento em que a crianca esta, uma vez que € uma fase
sensivel aos aspetos fisicos e sociais dos contextos imediatos.

E fundamental que os cuidados e as interagbes sejam de qualidade na
educacédo das criancas ao longo dos anos, mas deve ter uma maior qualidade nos
primeiros anos, uma vez que Sa0 cruciais para a maioria dos aspetos da
aprendizagem e desenvolvimento (Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2013).

A educacdo na primeira infancia, deve apresentar propostas de estimulacéo
capazes de dar a crianca oportunidade de brincar, jogar, sentir, descobrir e aprender
através da sua atividade pessoal, para além da satisfacdo das necessidades de
manutencdo e de bem-estar. Através do contato direto com o0s objetos, outras
criancas e adultos, permite a crianga conhecer-se a si propria, aos outros e ao mundo.

Nestas idades a melhor forma de aprender e se desenvolver é a brincar, mas é
importante que os adultos proporcionem oportunidades para que a crianga aprenda a
desenvolver a atividade de brincar. Como refere Santos e Cruz (1999):

A crianga, desde o seu nascimento, esta inserida num contexto
social, e seus brinquedos sdo aqueles elementos culturais que
encontra no seu ambiente imediato; assim ela descobre o mundo
brincando. Mas esses objetos ndo garantem que o bebé, por si s0,
va brincar, pois ao contrario do que muitos acreditam a brincadeira

ndo e inata. Ele ndo nasce sabendo brincar e nem aprende sozinho.
(p. 48)
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Em creche, para o desenvolvimento de competéncias nos varios niveis é
importante ter em conta a dimenséo sensorial de cada faixa etaria, porque “cada fase
da idade tem a sua identidade propria, as suas finalidades proprias, tem que ser
vivida na totalidade dela mesma e ndo submetida a futuras vivéncias que muitas
vezes ndo chegam” (Arroyo , 1995, p. 19).

Ainda, no que concerne ao desenvolvimento da crianga, € igualmente
importante que o ambiente seja organizado, com objetos estimulantes, para que a
crianca possa fazer escolhas, ter desafios visuais, tacteis e motores e que lhes
chamem a atencdo, despoletando a curiosidade e exploracdo, permitindo que as
criangas estabelecam ao seu préprio ritmo relacbes com o mundo (ld., ibid.).

E necessario, que esse ambiente seja propicio para a crianca se mover e
aprender a experimentar as suas competéncias até que o dominio da sua acdo lhes
permita a passagem para 0s proximos desafios.

Em algumas creches é comum a realizacdo de tarefas, principalmente nas
festividades, com o intuito de mostrar as familias “trabalhos” realizados pelas
criancas (ex. Telas com os pés das criancas). Para as criancas, estas tarefas servem
muito pouco para o0 seu desenvolvimento, pois a intencdo pedagdgica em muitos
casos é inexistente.

Quando nas creches existe a preocupacdo de demonstrar as familias trabalhos
feitos pela crianca, a creche desvaloriza o seu papel e aceita a ideia de que a sua
fungdo ¢ apenas “guardar” criangas e brincar.

E essencial transmitir as familias que o trabalho em creche é complexo e tem
efeitos duradouros no desenvolvimento das criangas. E, ainda que esta valéncia tem a
peculiaridade dos efeitos se manifestarem a longo prazo, ou seja, as criangas
aprendem e desenvolvem-se, mas as aprendizagens sao invisiveis numa fase inicial,
tornando-se visiveis no decorrer do tempo.

Nesta valéncia, as aprendizagens com maior visibilidade sdo a nivel fisico,
porque sdo nos dois primeiros anos de vida que o crescimento da crianga é mais
acentuado em comparagdo com outros periodos da sua vida (Tavares et al., 2007).

Tal como Portugal (2009) defende, é o periodo da infancia e as primeiras

experiéncias de vida do ser humano enquanto criancgas, que determinam aquilo que o
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ser humano sera enquanto adulto, uma vez que nesse periodo o0 sujeito aprende sobre
si, sobre os outros e sobre 0 mundo.

Termino com a mensagem da Diretora-Geral da UNESCO, “as criangas
pequenas simplesmente ndo podem esperar” (Irina Bokova, 2012, p.7), € essencial
permitir que as criangas muito pequenas aprendam atraves do que as rodeia, mesmo

que essas aprendizagens s sejam visiveis no futuro.
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SECCAO B - JARDIM DE INFANCIA
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Capitulo 1V — Projeto Pedag6gico «Os Fantoches»

O presente capitulo, tem como intuito apresentar a metodologia de projeto,
descrever e analisar o projeto pedagogico desenvolvido na PES em jardim de

infancia.

A Metodologia de Projeto, de uma forma geral tem por base a resolucéo de
uma situacao problema, e € na procura da solucdo para esse problema que as criangas
desenvolvem um processo de aprendizagem, em que trabalham em grupo, planeiam o

trabalho e pesquisam informacgdo autonomamente.

As situacdes que desencadeiam a problematica, sdo muitas vezes baseadas em
situacbes reais, que maioritariamente fazem parte das vivéncias das criangas,

despertando uma maior motivagdo para o trabalho.

Para Chard e Katz (1997) “a abordagem de projeto ¢ uma forma adequada de
estimular e valorizar o desenvolvimento intelectual e social das criangas”(p.19). A
crianca tem um papel ativo nas suas aprendizagens, aprendendo através desta
metodologia a pensar para resolver situagOes-problema, a viver em sociedade e

cooperar.

Nesta metodologia, no desenrolar do processo “as criangas sdo incentivadas a
avaliar o seu proprio progresso na aplicacdo de capacidades, a controlar a sua
atividade e selecionar tarefas que elas proprias possam orientar. As criangas tornam-

se especialistas da sua propria aprendizagem”(idem. p.27).

A heterogenia dos grupos, € valorizada, pois permite de forma diversificada
situagdes de aprendizagem, tendo em conta os interesses dos individuos e dos meios
envolventes. A aprendizagem ocorre através de atividades de investigagdo,

construcéo e jogo dramaético.

O(A) educador(a), sendo um(a) interveniente importante e ativo(a) tem de
“promover o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, orientando e mediando o
seu percurso numa perspetiva socioconstrutivista e de resolu¢do de problemas”

(Marchao, 2010, p.132).
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Relativamente ao projeto pedagdgico desenvolvido no contexto de jardim de
infancia, este surgiu do interesse das criangas na proposta pontual “Historias
Tradicionais”. As criangas mostraram interesse e curiosidade relativamente aos
fantoches, por isso quando questionadas se queriam saber mais sobre fantoches,

responderam positivamente.

Tendo em conta o trabalho de projeto, é de salientar que 0s projetos
desenrolam-se em quatro fases. Sendo a primeira fase a definicdo do problema, a
segunda a planificacdo e desenvolvimento do trabalho, a terceira a execucdo, e a

quarta a divulgacdo/avaliacdo (Vasconcelos, 2012).

Na fase | deste projeto foi definido o problema, nesta etapa o(a) educador(a)

escuta as ideias e sugestdes das criancas ajudando-as a formular solucdes.

O projeto foi iniciado com um didlogo em grande grupo sobre os fantoches,
nesta fase as criangas partilnaram os seus saberes prévios ou desconhecidos e o que
gostavam de saber, criando assim uma “chuva de ideias”, que permitiu organizar
uma teia conceptual (fig.75), onde estavam registadas as perguntas fundamentais que
sustentaram o desenvolvimento do projeto, bem como o que as criancas sabiam e 0

que queriam saber.

Neste sentido, procuramos envolver as criangas na organizagdo do trabalho,
tendo em conta as varias questdes que o projeto suscitou. O dialogo em torno destas
questdes € importante pois, como afirmam Hohmann e Weikart (2011), estimula a

crianga a “envolver-se na aprendizagem pela experiéncia” (p. 252).

O grupo de criangas comegou por responder as questao “O que sabemos?” e

“O que queremos descobrir sobre fantoches?”.

O que sabemos?
“ Os fantoches sao bonecos para fazer espetaculos” (A.)
“ Ha fantoches de espatula” (M.)
“Existem fantoches de dedo” (B.)

“Existem fantoches de mao que parecem peluches” (B.)
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“ Ha fantoches feitos de tecido, pano, agulha, cartdo e papel, como a minha av6 faz” (F. D.)

“ E preciso um espaco para os fantoches (cenario)” (M.)

O que queremos saber?
“Que fantoches existem?”

“ Que lojas tém fantoches?”

Na fase II do projeto, que consiste na planificagdo do trabalho. Segundo
Vasconcelos (2012), nesta fase sdo elaborados mapas que servem de linhas de
pesquisa, define-se 0 que se vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer e
dividem-se tarefas.

As criangas comegaram por questionar-se e referir como podiam encontrar

respostas para as nossas questdes. As criangas mencionaram:

Onde podemos pesquisar?
Computador
Televisédo
Teatro
Livros
Perguntar aos pais, irmaos e avos
Dicionario

Revistas

A medida que o projeto avancava as criangas mostraram-se Muito
entusiasmas e pediam aos pais para levarem para o jardim de infancia os fantoches

que tinham em casa para mostrar aos colegas e poderem brincar.

Ainda na fase Il do projeto surgiu a questdo “O que queremos Fazer?”, a

’

qual as criangas responderam:
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O que queremos fazer?
Fantoches
Cenérios

Cantinho para os fantoches

Criar uma histéria

Apbs a planificacdo (cf. Apéndice 35) do projeto, seguiu-se a fase Il do
projeto que incidiu na execugdo. O grupo comegou por pesquisar no computador
(fig.76) em pequenos grupos, para que numa fase posterior partilhassem as
informacdes recolhidas, as criancas tiveram oportunidade de escrever no computador

e escolher o que pesquisar.

Estavam muito entusiasmadas e empenhadas, quando viam as diversas
imagens dos fantoches que existem, teciam comentarios acerca do material de que
era feito cada fantoche e ainda tiveram oportunidade de visualizar videos no

“youtube” sobre fantoches e pecas de teatro em que se utilizam os fantoches.

O mais interessante do projeto foi que tanto os adultos como as criangas

descobriram coisas novas e partilhavam as descobertas.

As criangas escolheram apenas alguns fantoches, pois existe uma vasta
diversidade de fantoches e decidiram que seria melhor escolherem o0s que

desconheciam e tinham interesse em conhecer, permitindo manter o seu entusiasmo.

As criancas descobriram que existem:
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Fantoches de Caixas
Fantoches de Colher de Pau
Luva de Fantoches
Fantoches de Cabeca
Fantoches pintados na mao
Fantoches de caixa de fosforos

Marionetas

Na pesquisa revistas (fig.77) para aléem de pesquisarem os tipos de fantoches

que existem, recolheram informacdo de algumas lojas que vendem fantoches.

Lojas que vendem fantoches

Toysrus
Mistérius
Imaginarium
Eurekakids

Uma das questdes colocadas as criancas, incidiu sobre o que é uma
marioneta, uma vez que durante a pesquisa as criangas viram uma marioneta e
mostraram interesse. Quando questionadas uma das criancas disse que “As

marionetas agarram-se nos fios e mexem-se como nés queremos” (A.).

Para que as criancas percebessem que quando ndo sabemos o significado de
algumas coisas, recorremos a um dicionario, o par pedagogico levou um dicionario
para a sala e as criancas exploram (fig.78). As criangas quiseram ver o0 que € um
fantoche e uma marioneta. Comegamos por perguntar por que letra comegava cada

palavra e ao encontrar a palavra fizemos a leitura e escrevemos na teia conceptual.

A medida que as pesquisas decorriam as criancas iam completando a teia
inicial, recortando as imagens dos fantoches e das lojas e colando na teia (fig.79).

Para que as criancas tivessem um maior contacto com os fantoches, estas

tiveram a oportunidade de os manipular. As criangas quiseram fazer algumas
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dramatizagGes com os fantoches, esta situacdo segundo ME (1997) permitiu que as
criangas se apropriassem de situagdes sociais (p.59), e utilizaram alguns cenérios
existentes na sala e em pequenos grupos escolheram alguns fantoches e a diade criou

histérias com as personagens que as criangas tinham escolhido.

Foi solicitado as criancas que desenhassem o(s) fantoche(s) que mais
gostavam (fig.81) e que individualmente mostrassem aos colegas o seu desenho e
mencionassem qual o fantoche que tinham escolhido (fig.82). Como refere Guedes
(2011), “ao validar junto dos seus pares o trabalho realizado, a crianga estd a
assegurar-se de que, efetivamente, o seu esforco é reconhecido pelos outros e que o

conhecimento é um bem comum que deve ser partilhado por todos”(p. 8).

Foi percetivel que algumas criangas se sentiam inibidas em falar para o
grande grupo, mas a diade auxiliou esse processo colocando a crianga a vontade e

valorizando a sua participacéo.

Para além de trabalhar a expressdo plastica como ja foi mencionado, foi
criada uma tabela (fig.83-84) com os varios tipos de fantoches para que cada crianca
assinalasse o(s) fantoche(s) que desenhou, e no fim realizar a contagem de quantas
criancas gostam de um determinado tipo de fantoche e fazer algumas comparacgdes.
Ainda nesta atividade as criangas tinham que escrever o seu nome e depois assinalar

o fantoche.

Realizou-se 0 jogo das marionetas (fig.86), que trabalhava a expressao fisico-
motora esta é importante pois “permite que todas e cada uma aprendam a utilizar e
dominar melhor o seu corpo” (ME, 1997, p. 58) e a linguagem oral, permitindo que
as criancas se expressassem, aumentando assim o seu desejo de comunicar (ME,
1997).

Neste jogo cada crianca tinha a funcdo de marioneta ou entdo de manipulador
da marioneta, foi importante mostrar as criancas o que ia ser feito para que
percebessem. Sempre que realizavam o0 jogo tinham de criar uma histdria, mas

algumas criancas tiveram dificuldade e tiveram que ser apoiadas pelos adultos.

70



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar
Liliana Carqueija

Como as criangas mencionaram que gostavam de criar uma historia, o par
pedagogico decidiu apresentar as criancas a imagem de um sol, para que as criangas

comecassem a criar a histdria tendo como personagem o sol.

A personagem escolhida foi o sol, para ir ao encontro do projeto educativo da
institui¢ao “Um Raiozinho de Sol”, permitindo que as criangas transmitissem assim

alguns dos conhecimentos adquiridos anteriormente.

Cada crianca deu uma ideia para a historia (cf. Apéndice 36), a diade fez
questdo que cada crianca participasse (fig.88), para que no final quando a histéria
estivesse organizada percebessem que as suas ideias e intervencBes foram
valorizadas, mas nos dias em que a criagdo da histéria foi trabalhada algumas

criancas faltaram.

Coube a diade organizar a historia (cf. Apéndice 37) com as ideias das

criangas.

Como as criangas mostraram interesse em dramatizar a historia, as
personagens foram distribuidas pelas criancas, mas surgiram alguns problemas nessa
divisdo e as criancas tiveram que criar solugdes. As criangas conseguiram criar

solucgdes, muitas abdicaram da personagem gue queriam para o colega.

Algumas ideias iniciais da histéria sofreram alteragdes sugeridas pelas

criancgas, para que todos tivessem um papel importante nessa dramatizacao.

Como ndo havia personagens para todos, ficou decidido em conjunto que
quem ndo tinha personagem, criava 0S cenarios e outros criavam instrumentos

musicais que representassem 0s sons presentes na historia.

Apds a tomada de decisdo destes aspetos, seguiu-se a construcdo dos

materiais necessarios.

As criangas que tinham personagem, criaram-nas com o tipo de fantoche que
queriam (fig.89), as criancas responsaveis pelos cenarios identificaram 0s espagos

que queriam representar, 0s materiais que precisavam e realizaram a construcéo
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destes (fig.90), e as criangas responsaveis pelos sons, decidiram 0s sons que queriam

fazer e assim criar o instrumento que reproduzisse o som desejado.

Cada crianca teve autonomia para escolher e fazer o que Ihe foi proposto, 0s
adultos apenas intervinham caso as criangas solicitassem e no manuseamento de

materiais que colocassem as criangas em perigo (ex. Pistola de cola quente e agulha).

Ao concluir o processo de producdo dos materiais para a dramatizacgéo,

seguiu-se a construcdo do cantinho dos fantoches.

Foi solicitado as crianca que realizassem um desenho com as ideias que
tinham para o cantinho. Cada crianca apresentou o seu desenho ao grupo e seguiu-se
a votacdo (fig.93-94) para escolher qual o desenho que iria ser utilizado como ideia

principal.

Em conjunto com os adultos, as criancas decidiram que o local ideal para
construir o cantinho seria junto a area da casinha e ainda que ndo poderiam estar
muitas criangas ao mesmo tempo no cantinho. As criancas ajudaram na construgdo
do cantinho colocando os fantoches e organizando-os, experimentaram colocar mais
de duas criancas no cantinho e decidiram que s6 poderiam estar duas criancas,

porque se estivessem mais criangas nao se conseguiriam mexer.

A Ultima fase do projeto coincide com os produtos obtidos com o projeto e
com a divulgacdo. Os produtos finais foram a historia, a materializacdo para a
dramatizacdo da historia, a construcdo do cantinho e todas as experiéncias e

aprendizagens desenvolvidas ao longo do projeto.

Para divulgar o projeto, foi apresentada uma peca de teatro de fantoches a
duas salas do jardim de infancia e a diade criou um panfleto personalizado (cf.
Apéndice 39) com todo o processo do projeto para entregar aos pais, pois ndo foi

possivel criar uma interagdo mais direta com as familias.

Importa salientar, que as criangas estavam muito implicadas na apresentacéo
da peca de teatro, porque estavam a mostrar aos colegas o trabalho que tinham vindo

a realizar.
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Como o tempo ndo era muito, procedeu-se a leitura da historia enquanto as
criangas a dramatizavam, pois ndo houve tempo suficiente para ensaiar com as

criancas as falas de cada personagem.

Com este projeto atraves das propostas, a diade pretendeu que as criancas
desenvolvessem a criatividade e imaginacdo, pois muitas vezes ndo € dada
oportunidade as criancas de serem criativas e a utilizar a sua imaginagdo, que é
riquissima. E importante proporcionar as criangas aprendizagens através de
“atividades de desenvolvimento da criatividade, originalidade e inovacdo em vez de
uma aprendizagem por memoriza¢do ou repeticdo” (Craveiro & Ferreira, 2007,
p.18).

Em geral, este projeto superou as expetativas, no inicio foi dificil interligar e
trabalhar diferentes areas de conteldo, mas com o decorrer do projeto e
acompanhando o que as criangas queriam e o que lhes interessava, foi muito mais

facil.

As criancas estavam muito motivadas e interessadas no projeto, foi muito

gratificante os comentarios que teceram no balanco final do trabalho.

Também alguns pais se pronunciaram acerca do projeto e a forma como este

Ihes foi apresentado.

No desenrolar do projeto, o par pedagdgico teve em conta que num projeto as
criancas assumem diferentes tarefas, colocam questfes, resolvem problemas e
procuram um sentido para 0 mundo que as rodeia, desenvolvem a capacidade de
continuar a aprender (Vasconcelos, 2012), e essas agdes permitem que as criangas
valorizem o seu trabalho, respeitem o trabalho dos outros e que se tornem mais

confiantes e autbnomas.

Nesta metodologia de trabalho, os educadores devem ser guias e
organizadores de aprendizagens, de forma a apoiar ¢ mediar todo o trabalho de
projeto, clarificando o significado social do trabalho. E essencial que questionem as
criangas, para que estas compreendam a necessidade de serem elas os proprios

agentes ativos das suas aprendizagens (Guedes, 2011).
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Neste projeto as criangas foram encaradas como elementos centrais; as suas
acOes e opinides foram sempre tidas em conta. Ao longo da implementagdo do
projeto, o objetivo era que este fosse significativo para todos os elementos do grupo,
sendo responsivo, tanto a nivel de interesses como de necessidades, promovendo-se a
valorizagdo de competéncias individuais, a partilha de experiéncias e expetativas e 0

bem-estar e a autoestima.

A crianca deve ser encarada, nesta metodologia especifica de trabalho e em
toda a educacdo de criancas, como “possuidora de uma voz propria, que devera ser
seriamente tida em conta, envolvendo-a num dialogo democratico e na tomada de

decisdo” (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008, p.16).
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Capitulo V — Comportamentos Desafiadores

O capitulo intitula-se de comportamentos desafiadores, em vez de bons e
maus comportamentos, porque um bom ou mau comportamento depende do contexto
sociocultural em que se esteja inserido.

No decorrer do estagio em jardim de infancia deparei-me com trés criangas
que demonstraram com maior predominancia comportamentos desafiadores e que
foram para mim um enorme desafio, principalmente na procura de solucdes para
contornar esses comportamentos.

Foi na procura de solugdes para gerir os comportamentos desafiadores, que
contatei com o Programa dos Anos Incriveis desenvolvido por Webster- Stratton.
Este, constitui uma intervencdo que enquadra diversas tematicas, engloba programas
para pais, educadores/professores e para a crianca.

Muitas vezes as caracteristicas familiares sdo consideradas as causas desses
comportamentos desafiadores, porque como salienta Webster- Stratton (2013),
muitas vezes, 0s pais de criancas com maiores dificuldades ao nivel da regulacéo
emocional e comportamental respondem aos comportamentos disruptivos dos filhos
com estratégias disciplinares mais rigidas e punitivas ou, pelo contrario, cedendo aos
seus pedidos e solicitacdes.

A disciplina, é sindnimo de aprendizagem e desempenha um papel importante
nas criangas. Nos primeiros anos de vida, as criangas tém imensas oportunidades
para realizar essa aprendizagem (Brazelton, et.al., 2004).

Para qualquer educador(a) é de extrema relevancia que desde o inicio consiga
o dominio da sala, e trabalhe para uma boa relagdo pedagogica com as criangas, de
forma a evitar com maior regularidade os comportamentos desafiadores.

E importante que o(a) educador(a) antes de pensar em aplicar san¢des ou
castigos, pense em compreender a crianga de forma a perceber quais as causas que a
levam a ter tal comportamento.

E certo que ndo se podem resolver estes comportamentos através de uma

formula pré-concebida que nos diz o que fazer e como fazer, mas existem varias
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técnicas e estratégias que ajudam o(a) educador(a) a moldar o comportamento da
crianga, nunca esquecendo as especificidades de cada uma.

Quando se desenvolvem competéncias de ordem sécio emocional na crianca,
desenvolvem-se também comportamentos sociais, de forma a evitar futuros
problemas que prejudiqguem o desenvolvimento da crianca.

Os educadores podem evitar problemas de comportamento antes
de eles aparecerem e estimular, assim, o crescimento social
saudavel das criancas, mesmo daquelas com menor habilidade ao
nivel do desenvolvimento social (Vale, V., 2009, p.133).

E essencial que as criangas compreendam os seus sentimentos e emocdes de
forma a respeitar e compreender os das outras criancas ou adultos. A crianca comeca
por aprender o que estd certo e 0 que esta errado, essa aprendizagem deve ser
motivada e o(a) educador(a) deve ter estratégias para a gestdo do comportamento das
criangas.

Nestas faixas etarias o(a) educador(a) e os adultos que convivem com as
criancas sdo considerados modelos a seguir, por isso € essencial que esses
intervenientes contribuam para o crescimento social das mesmas, recorrendo eles
préprios a comportamentos adequados para que as criancas ao imita-los tenham
como ponto de partida um bom exemplo.

O/A educador(a) tem que ter em conta o facto de se tratarem de criancas,
desenvolvendo expectativas razoaveis relativamente ao comportamento destas e néo
esperar gque estas tenham um comportamento adequado num longo periodo de tempo
(\Vale, 2009).

A referéncia a comportamentos desafiadores, estad relacionada com alguns
comportamentos que ocorrem com frequéncia e que em muitos casos as criangas
pdem em risco tanto os colegas como as si mesmo, provocando um desconforto tanto
para o funcionamento do grupo, como para o funcionamento das sessoes.

Muitas vezes os comportamentos desafiadores, resultam da capacidade que a
crianca tem de expressar as suas emogcdes. E essencial que o(a) educador(a) perceba

e oriente a crianca para minimizar esses comportamentos.
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Quando algumas criancas apresentam este tipo de comportamentos, €
importante ndo deixar que estes passem despercebidos, pois se a intervengédo for o
mais precocemente possivel, maior eficacia tera. (Dishion & Piehler, 2007).

E de referir que as diferencas de personalidade das criancas podem também
provocar conflitos entre elas, o que leva muitas vezes o adulto a intervir sem que se
aperceba do que realmente se estd a passar. O adulto deve proporcionar as criangas
oportunidades de criar solugdes para os conflitos (Curry & Johnson, cit. Hohmann &
Weikart, 2011).

E essencial olhar primeiro e entender até onde ira o conflito, verificando se o
que acontece € tdo grave que ndo se possa deixar as criangas a resolver 0s problemas.
Primeiro deve-se perceber o que se passou, tentar que a crianca explique, para que o
adulto tente intervir no sentido de explicar o que é que se pode fazer e 0 que ndo se
pode fazer, de forma a estimular a crianca que age menos bem a corrigir o que fez.

Perante comportamentos desafiadores é essencial, que o(a) educador(a) seja
coerente, ou seja, quando age de uma forma com as criancas perante algum
comportamento, tem de agir sempre da mesma forma face ao mesmo
comportamento. Esta acdo permite que as criangas compreendam o porqué de
poderem ou ndo ter determinada atitude e em que alturas especificas ndo a podem ter.

Se o adulto for incoerente, e disser que hoje a crianca pode fazer algo, e
amanha disser que ndo o pode fazer, a crianc¢a fica confusa e insegura, sem saber em
gque momento podera agir.

De forma a contornar os comportamentos desafiadores com maior incidéncia
podem ser tidas em conta algumas estratégias. Seguem-se algumas utilizadas na acéo
pedagdgica.

Utilizac&o de reforgo positivo/negativo.

O reforgo positivo é considerado um estimulo ou recompensa que surge apés
um comportamento e que leva ao aumento da ocorréncia do mesmo(Sprinthall,
Sprinthall,1993), este pode ainda funcionar como elogios a postura em sala. Neste
estratégia, o(a) educador(a) devera ter em atencdo determinados aspetos, tais como
avaliar concretamente o que considera como sendo algo positivo, pois uma ma

avaliacdo podera causar efeitos contrarios aos pretendidos.
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Ja o reforco negativo, associa um comportamento a uma emogdo
desagradavel na crianca e pretende reduzir a ocorréncia desse comportamento. A
auséncia do reforco negativo aumenta a ocorréncia de um comportamento positivo
(idem).

Uma das técnicas/estratégias utilizada é o “tempo de pausa”, que se trata de
uma “exclusdo temporaria”, em que a crianca se dirige para um local especifico da
sala para “acalmar”. A autora Webster-Stratton (2013) menciona que o “tempo de
pausa”, “deve ser curto (...) € que [os adultos]devem controlar o inicio € o fim do

processo”(p.87).

Nesta estratégia o(a) educador(a), deve valorizar o facto de a crianca se

acalmar, sem mencionar o comportamento que levou a crianga ao “tempo de pausa”.

No que concerne aos avisos, esta estratégia permite que as criancas tenham a
no¢do de que haverd uma mudanca e que a crianca se tera de preparar. O(a)
educador(a) deve ser firme e claro na forma como o faz para que a crianga

compreenda o que Ihe € transmitido evitando confusdes.

Muitas vezes, contrariamente aos avisos utiliza-se o siléncio, de forma a que a
crianca compreenda que o que estava a fazer ndo estava certo e a leve a parar. Este
comportamento captava a atencdo das criangas e a0 mesmo tempo o comportamento

inadequado da crianga cessava.

A estratégia que se demonstrou em algumas situacdes a mais adequada, foi a

de ignorar.

Muitas vezes para evitar a repreensdo e estar constantemente a interromper as
sessdes, as situacdes sao ignoradas. E imprescindivel avaliar o comportamento que a

crianga tem e refletir se vale a pena repreendé-la ou ignorar.

E importante que o(a) educador(a) coloque limites a si proprio, para perceber
até que ponto certos comportamentos podem ser ignorados. Esta estratégia s6 deve

ser utilizada em situagbes em que as criangas e 0s outros nao estdo em risco, caso
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IS0 ndo seja tido em conta as criangas sdo incentivadas a ter o comportamento

indesejado.

N&o existe um “livro de receitas”, para lidar com determinados
comportamentos, cabe aos adultos responsaveis tendo em contas as caracteristicas

das suas criangas encontrar estratégias para minimizar esses comportamentos.
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Capitulo VI — Abordagem Mosaico

No presente capitulo, é apresentada a experiéncia investigativa desenvolvida
na acdo pedagdgica em jardim de infancia, que tem por base a metodologia da
abordagem mosaico. Esta experiéncia permite perceber a evolucdo do papel da
crianca na sociedade, uma vez que neste estudo as vozes das criancas sdo tidas em
conta, o intuito é perceber quais as concecfes das criancas relativamente ao seu

ambiente escolar.

A investigagdo, segundo Lima (2006) ¢ “uma forma de aprender, de conhecer
e até, de intervir na realidade” (p.7). Este exercicio é considerado como uma
experiéncia investigativa, uma vez que uma investigacdo no seu verdadeiro sentido é

mais complexa do que o trabalho que foi desenvolvido.

Esta experiéncia investigativa foi desenvolvida pelo par pedagdgico, por isso
0s métodos utilizados para a recolha de dados e o tratamento dos mesmos foram

delineados em conjunto.

6.1 As Vozes das Criancas

As investigacBes relativas as criangas, foram durante muito tempo,
desenvolvidas tendo em conta as perspetivas dos pais e docentes, acerca das
experiéncias diarias das criancas, ou seja, a investigacao era sobre a crianga, mas esta
nédo era tida em conta, eram consideradas apenas as opinides dos adultos acerca do

que as criangas vivenciavam.

Com os tempos as concegdes acerca das criangcas foram-se modificando e
comecaram a existir trabalhos que procuram conhecer a crianga, como afirma
Christensen e James (2009) “somente ao ouvir ¢ escutar o que as criangas dizem e ao
tomar em consideracdo a forma como comunicam é que se fard progresso nas

pesquisas que se levam” (p. 19).

A crianga possui voz propria e deve ser tida em conta. E importante envolve-
la num didlogo democratico e na tomada de decisdo (Oliveira-Formosinho, 2008, p.

16). Assim sendo, surge a expressao dar voz as criangas, que “encerra uma imagem

81



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

de crianga competente e com direito a participagdo” (idem, 2008, p.79), permitindo
assim que as criangas sejam ouvidas, melhorando a qualidade dos contextos

educativos.

Dentro da mesma linha de pensamento Dahlberg, Moss e Pence (2003)
apresentam a crianca como sujeito que tem voz e vez, co-construtora de

conhecimento, de cultura e de identidade.

A crianga é encarada como participante, tem a peculiaridade de ser exigente e
questionadora, tendo por isso definido o seu proprio espaco na sociedade (Oliveira-
Formosinho, et al, 2007). E considerada ainda alguém capaz de “comunicar, de criar
e manter vinculos interpessoais, construir saberes e culturas” (Oliveira-Formosinho
et al, 2008, p. 77).

Dada a evolucdo da crianca na sociedade, é de extrema importancia visualizar
a crianga com direitos, compreender as suas competéncias e escutar a sua voz, de

forma a transformar a acdo pedagogica (Oliveira-Formosinho, 2007).

A escuta das criancas ao nivel do ambiente educativo, permite ndo soO
conhecer o ambiente educativo onde a crianga esta inserida, mas também melhorar as

praticas, para que 0s contextos educativos sejam de qualidade.

6.2 Metodologia da Investigacéo

A Abordagem de Mosaico, foi o0 modelo metodoldgico utilizado para esta
experiéncia investigativa. A abordagem mencionada €é inspirada no modelo de

Reggio Emilia.

De uma forma geral, permite escutar e reconhecer as criancas e todos o0s

intervenientes educativos, como co-construtores de significados.

Este método é caraterizado como participativo (as criangas sao agentes da sua
vida); adaptavel (os profissionais tém liberdade de o adaptar consoante o grupo de

criancas); reflexivo (os significados sdo refletidos pelas criancas e por diversos
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profissionais); é incorporado na pratica e é executado com as criancas, de forma a

promover um clima de escuta individual e coletivo (Clark & Moss, 2005).

Este é considerado um multi-método, porque inclui a linguagem verbal, o
brincar, as acdes e os produtos. Este, pode ser composto por fotografias, passeios,
conferéncias, dramatizacdes, observacdes e documentacdes, entrevistas/conversas e

um tapete magico (local onde se retne a informacéo e produtos relevantes) ( idem).

A metodologia divide-se em trés fases, a recolha de informacéo; o dialogo,
reflexdo e interpretacdo das informacbes recolhidas (estdo incluidas as interacoes
entre os profissionais para fazer a triangulacdo dos dados) e a Gltima fase diz respeito

a decisdo de alteracdo/melhoramento do espaco (Clark & Moss, 2005).

6.3 Descricéo do estudo

O estudo tendo como base esta metodologia, incidiu na PES em jardim de

infancia, coincidindo com a implementacdo do projeto pedagdgico.

Tendo em conta o consentimento informado, foi enviada a autoriza¢do aos
pais para as criancas participares no estudo e para a recolha de fotografias (cf.
Apéndice 40 e 41). E ainda, foi solicitado as criancas, a sua ajuda para um trabalho
da nossa “escola”, ficou explicito que s participaria quem queria e quem aceitasse
teria que assinar um contrato com a diade (cf. Apéndice 42 e fig.98), no total

participaram onze criangas.

As criangas foram divididas em dois grupos, um elemento da diade ficou com
cinco criangas e o outro com seis. Uma das criangas do grupo de cinco criangas

estava referenciada com NEE.

O processo foi iniciado com um passeio pela instituicdo e a producdo de um
percurso. No decorrer do passeio as criangas tiravam fotos e em conversa

mencionavam a relevancia que os espacos tinham para si.
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Posteriormente, realizou-se uma “entrevista” as criangas (cf. Apéndice 43),
consistiu numa conversa informal e para que ndo se perdesse alguma informacéo,

optamos por gravar.

O recurso a entrevista as criancas mostrou-se uma excelente forma de dar
“expressdao a voz das criangas” (Maximo-Esteves 2008, p.200), porque durante a
realizacdo das entrevistas as criancas falaram sobre as suas préprias preferéncias,

concepcoOes ou avaliagOes (Carvalho et al, 2004).

Realizamos também entrevistas (cf. Apéndice 44) a alguns pais, a auxiliar (cf.

Apéndice 45) e a educadora cooperante (cf. Apéndice 46).

Mais tarde, cada crianga fez dois desenhos (fig.99) que poderiam
corresponder ao que mais gostavam na instituicdo, ao que menos gostavam e o que
gostariam de mudar. Todas as criancas desenharam o0 que mais gostavam, no
segundo desenho algumas criancas desenharam o que menos gostavam e outras o que

gostariam de mudar.

Com as fotografias, as criancas construiram o seu mapa (fig.100), importa
referir que nesta etapa do estudo duas das criancas faltaram ao JI e por isso ndo
puderam concluir o trabalho, sendo os dados apresentados referentes a nove criangas

e ndo as onze iniciais.

Foi colocado no placard a manta méagica (fig.103), constituido pelo contrato,
0 comentério escrito pelas criancas da sua opinido da instituicdo, os circuitos, 0s
mapas, alguns desenhos representativos do que mais e menos gostavam na institui¢éo

e 0 que gostariam de melhorar.

O trabalho exposto tinha em conta a triangulacdo dos dados, ou seja, 0
cruzamento dos dados, das entrevistas dos intervenientes, dos desenhos, dos

comentarios e dos mapas.

No que concerne a modificacdo do espaco, esta ndo se concretizou, devido a

escassez de tempo.
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Em suma, esta abordagem serviu para averiguar, tendo em conta a escuta das
criangas, se as criangas estavam satisfeitas com a instituicdo ou se gostariam de a

modificar..

6.4 Apresentacdo dos dados

Neste ponto, serd& mencionada a organizacdo, a selecdo e reflexdo das

informagdes adquiridas através dos diversos métodos.

O jardim de infancia seréa referido no decorrer deste ponto como “escolinha”,

uma vez que esse era o termo utilizado pelas criangas.

Indo ao encontro dos objetivos do estudo, serdo apenas mencionadas as

informagdes com maior pertinéncia que serviram para a categorizagdo dos dados.

Importa ainda referir, que ndo farei referéncia a citagGes das entrevistas, uma

vez que estas se encontram na integra em apéndice.

A triangulacdo de dados foi realizada atraves das informacOes obtidas nos

desenhos, mapas e entrevistas.

No que concerne a questao respeitante a opinido das criancas em relacdo ao
JI, foi unanime que as criancas gostavam do JI e no geral os comentarios eram

principalmente relacionados com a vertente estética e material que detinha.

Relativamente as questdes 3 e 4, que correspondiam aos locais mais
apraziveis e 0 que costumam fazer nesses locais, foi visivel que as suas preferéncias
estavam divididas entre a sala de atividades e o exterior. Ao referir a sala
mencionavam o “brincar” e o “trabalhar” e no exterior faziam maior referéncia ao

“brincar”.

As criangas consideravam o JI como um espago onde podiam brincar e
aprender, apesar de referirem maioritariamente como espaco para brincar, algumas

criancas indicaram a dimensao do aprender.

No gue concerne as questdes 4 e 5, referente aos locais menos apraziveis da

instituicdo a maioria referiu o dormitorio e a cozinha, quando confrontadas com o
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que mudariam a maioria das criancas referiu o dormitério, salientando a falta de

conforto.

Na dltima questdo acerca de qual o momento do dia que mais gostavam as

criancas no geral mencionavam guando chegava a sala de atividades.

Nas entrevistas com as criangas foi percetivel que estas valorizavam o brincar
e expressaram 0 gosto em brincar tanto no interior como no exterior, por isso
surgiram como categorias 0 brincar no interior e o brincar no exterior. Esta
concluséo foi corroborada na triangulacdo dos dados, pois as criangas destacaram o

brincar ndo s nas entrevistas, mas também nos mapas e nos desenhos.

Como ja foi mencionado, as criancas referiam frequentemente a sala de
atividades, em alguns casos pelos trabalhos mas a cima de tudo pelo brincar nos

cantinhos da sala, fazendo a triangulacdo dos dados esta surgiu como subcategoria.

O Aprender foi considerado categoria, uma vez que de forma indireta as
criancas davam-lhe relevancia, mas apenas a associavam a sala de atividades,
referindo que faziam trabalhos apenas na sala. Posto isto, a sala de atividades surge

como subcategoria.

As trés categorias ja enunciadas, estavam referidas nas respostas tanto nas
entrevistas dos pais, da auxiliar, da educadora e ainda na observacdo e analise dos

desenhos.

Na triangulacdo de todos os dados a maioria da informacdo coincidia e
concluimos que as criangas atribuem importancia ao brincar e que tém necessidade

em brincar e estar com os colegas.

No que se refere a sala de atividades a triangulacdo dos dados tornou claro,
que as criangas ddo muito importadncia a esse espaco e consideram-no 0 seu
“mundo”. Sendo um espago em que tanto podem brincar como aprender, as criangas
mencionaram na maioria das vezes o0s cantinhos onde brincavam e

inconscientemente aprendiam.

86



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
Liliana Carqueija

O cantinho com maior relevancia para as criangas era o “cantinho das
bonecas”, este foi mencionado por todos os intervenientes do estudo. O gosto por
este cantinho, deve-se a pandplia de situacdes que este gera, pois as criancas podem
exercer diversas “fun¢des” e para além disso permite que as crianc¢as se desenvolvam

com o brincar ao faz de conta, reproduzindo as cenas do quotidiano.

As criancas para além das atividades orientadas pela educadora cooperante,
enunciaram e demonstraram gosto pelas atividades orientadas por outros docentes,
como a ginastica e a musica. A triangulacdo de dados evidencia esta situacdo,
demonstrando que as criangas gostam de atividades que sejam diferentes das que

\

estdo habituadas, permitindo a crian¢a “fugir” a rotina das atividades diérias.

Relativamente as alteracbes no JI, a triangulacdo dos dados demonstrou
alguma incoeréncia, a maioria dos pais participantes mencionou que o seu educando
nédo gostaria de mudar nada e os que mencionaram nao correspondia ao que o(a) seu

filho(a) tinha mencionado.

Dentro desta linha de pensamento, surge a Gltima categoria, Alteracfes no
JI, nestas as criancas enunciaram duas alteracdo, uma referente ao material ladico e

a outra ao conforto, consideradas como subcategorias.

A primeira subcategoria material ludico, estava relacionada com o gosto das
criangcas em brincar no exterior, principalmente incluir mais objetos, alterar os

espagos como o jardim e a horta que néo tinha livre acesso.

No que concerne a subcategoria do conforto, estava diretamente relacionada
com o dormitorio, era 0 espa¢o que a maioria das criangas ndo gostava, mas que

gostava de modificar tanto o material como o espago em si.

A maioria das criangas nos desenhos que realizou, corroborou o que tinha
mencionado nas entrevistas. Representaram 0 que gostariam de modificar
desenhavam o espago atual, com as modificagdes que queriam e nos desenhos
referentes ao material lGdico as criangas desenharam o exterior com os materiais que

gostariam de ter para brincar.
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As diferentes formas da crianca se exprimir perante a sua concepgdo do
ambiente educativo, permitiu perceber que a crianga tem uma maior facilidade em
demonstrar os aspetos positivos e negativos. Cabe ao educador dar voz as criancgas e
perceber o que se pode modificar, melhorando as condi¢fes para o desenvolvimento

das criangas.
6.5 Consideracoes

Este exercicio de escuta das vozes das criancas permitiu refletir e repensar as

praticas futuras.

As entrevistas e dialogos com os pais, educadora e auxiliar, permitiram
concluir que na maioria das questdes a perspetiva dos adultos iam ao encontro das
perspetivas das criangas. Mas, quando se esta diretamente com as criangas a ouvi-las
é que se compreende a perspetiva que tém em relacdo ao que as rodeia.

No que concerne a respostas de caracter negativo em relacdo ao JI, a maioria
das criancas indicou o dormir e alterar o dormitorio. Nesta situacdo as criancas
podem de forma implicita indicar que ja ndo precisam dormir e que enguanto uns

dormem os outros podiam estar a brincar, visto ser a atividade que mais gostam.

E crucial perceber as indicagBes das criancas, pois estas ddo sugestdes de
como as aprendizagens podem ser melhoradas, permitindo um melhor

desenvolvimento.

O estudo demonstrou que os momentos dirigidos pela docente, ndo se devem
restringir ao contexto de sala, mas sim expandir-se para o exterior, uma vez as

criancas demonstraram interesse em estar no exterior.

Concluo, que este é um longo caminho a percorrer nas praticas e muito ficou

por fazer. Se 0 tempo o permitisse muito ainda havia a descobrir com as criancas.

Foi um exercicio dificil, que permitiu perceber a importancia de ouvir as

criangas e como isso ajuda nas acdes pedagogicas junto das criancgas.
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SECCAO C - COMUM
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Capitulo VII — A Importancia do Brincar

Este capitulo tem um enorme sentido e importancia, pois o brincar € essencial
para a vida das criancas. Nas duas instituicdes onde decorreu a agdo pedagdgica as
criangas demonstraram uma grande motivacdo e interesse no brincar, por isso surge

esta experiéncia-chave.

O brincar é muito importante para o desenvolvimento das criancas, €
promotor de aprendizagens ricas essenciais para 0 ser humano e prepara as criangas
para atividades futuras de trabalho, uma vez que evoca a atencdo, a concentracéo,
estimula a autoestima e permite que desenvolvam relagbes de confianca (Rolim &
Tassigny ,2008).

O ato de brincar, nem sempre € entendido como promotor de
desenvolvimento da crianca, é encarado como um entretenimento. Mas, este tem
imensos beneficios e € mais do que um momento de lazer, porque “quando as
criangas brincam, elas resolvem problemas, fazem descobertas, expressam-se de

varias formas, utilizam informacdes e conhecimentos em contexto significativo”

(Portugal, 2010, p. 88).

Portanto, é a brincar que a crianca se desenvolve a nivel corporal, cognitivo,
social e emocional. E, ainda melhora a sua motricidade, a memoria, a atencéo, a

imaginacao, a criatividade, o raciocinio e as competéncias linguisticas.

E através da acdo do brincar, que as criancas aprendem como as coisas
funcionam, a partilhar e a respeitar o outro, exploram o mundo, constroem 0 seu
saber, experimentam emocdes como a alegria, a tristeza, 0 medo. E uma forma

agradavel de crescer.

Mais importante do que tudo isto, € a crianga ser feliz enquanto brinca, sejam
brincadeiras imaginativas, manipulativas, artisticas, imitativas, exploratdrias, fisicas

e/ou musicais.

Na valéncia de creche, o brincar, facilita o processo de desenvolvimento e

aprendizagem, proporciona situacbes em que a crianga constitui significados e
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constréi o conhecimento No brincar, sdo transmitidos conhecimentos educacionais e

este € um indicador do desenvolvimento da crianga (Homem, 2009).

E importante que se privilegie o brincar em vez da escolarizagio precoce na
valéncia de creche e jardim de infancia, por isso é essencial criar linhas orientadoras
flexiveis que se possam adequar a cada grupo e a cada realidade.

Essas linhas orientadoras devem centrar-se no ltdico, na experimentacdo e na
crianga como participante ativo da sua propria aprendizagem, tendo o poder de
decisdo e ser vista como construtora do seu proprio conhecimento.

No que concerne ao brincar, este so € considerado como brincadeira quando é
de escolha livre e espontanea, ou seja, parta da vontade da crianga, caso contrario
este é considerado trabalho ou ensino.

Uma das vantagens do brincar € que a crianca enquanto brinca ndo se
preocupa com os resultados e para além disso como saliente Kishimoto (2002) a acédo
para exploragfes livres € impulsionada ndo sO6 pelo prazer mas também pela
motivacao.

Podemos concluir, que o brincar deve ser livre, permitindo as criancas brincar
ao que querem, pois é a motivacdo da crianca que determina o que quer fazer, de
forma a explorar e a utilizar os objetos.

No que concerne aos profissionais de educacdo fase ao brincar, é importante
que adoptem algumas atitudes em quanto brincam com as criangas, considerando 0s
trés conceitos de Vigotsy, apresentados por Webster-Stratton (1999/2008, cit. Gaspar
2010) é essencial que: Siga as instrugdes das criangas quando brinca, seja um
educador atento, e use comentarios descritivos.

Nesta mesma linha, Gaspar (2010) menciona que o(a) educador(a) ndo deve
estruturar as brincadeiras, com instrucGes e corregdes, para que as criancas fiqguem
mais envolvidas e interessadas nas brincadeiras, deve dar oportunidades de orientar a
brincadeira e de usar a sua imaginacéo; o(a) educador(a) deve seguir as regras das
criancas, demonstrando respeito pelas suas ideias, propiciando uma relacao reciproca

entre as criancas e o(a) educador(a).
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E de extrema importancia que o(a) educador(a) participe nas brincadeiras e
esteja atento(a), concentrando-se nas criangas e no que estas estdo a estruturar, e ndo
se deve envolver naquilo que esta a fazer.

E crucial que o(a) docente observe e elogie os esforcos das criancas com
entusiasmo durante toda a brincadeira e ndo apenas nos produtos finais. Os/As
educadores(as) devem tecer comentarios descritivos as brincadeiras das criancas,
permitindo o desenvolvimento da linguagem (idem).

Na interacdo com outras criancas a brincar, estas aprendem gue nao séo as
Unicas que sentem desejos e que tém objetivos. Desenvolvem principios de
colaboracéo, divisao, lideranca, obediéncia e competicdo, por isso o brincar deve ser
encarada como algo sério e que é fundamental para o desenvolvimento das criancas
(Rolim, et al. 2008).

Atualmente, em algumas institui¢cGes o brincar serve apenas para que o adulto
possa deixar as criangas livres e sozinhas, e com isso, realizar outras atividades. E
essencial que o adulto esteja atento ao momentos de brincadeira, participando ou
ndo, para perceber e compreender as interacBes entre criangas e intervir em algumas

situacdes caso necessario.

Como salienta Hohmann e Weikart (2011), se o brincar ocorrer num ambiente

com apoio, estdo criadas as condi¢des para que a crianc¢a se desenvolva ativamente:

materiais para brincar e manipular; escolhas acerca do que, onde,
como, e com quem brincar; linguagem da crianga enquanto brinca;
e apoio do adulto durante a brincadeira, apoio esse que vai desde a
preparacdo de um contexto em que seja possivel brincar, até a

participacdo real nessa brincadeira (p.87).

Tendo em conta 0s mesmos autores, as brincadeiras vdo aumentando a sua
duracdo e complexidade ao longo do tempo, isto deve-se ao proprio crescimento das

criangas.

As criancas pequenas tém brincadeiras mais exploratorias, sdo experiéncias

simples e repetitivas que lhes permitem, tal como o nome indica, explorar os
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materiais utilizados.

Posteriormente, as criangas passam a realizar brincadeiras construtivas,
deixam de mexer apenas nos materiais e passam a fazer criacbes com eles. Passam a
experimentar a brincadeira dramatica, onde desempenham papéis por elas
imaginados, sejam pessoas ou animais. A medida que v&o crescendo comegam a ter

jogos com regras, inicialmente criadas por si, sendo elas muito flexiveis.

Em suma,

Brincar com as criancas ndo é perder tempo, é ganha-lo, se é triste
ver meninos sem escola, mais triste ainda € vé-los sentados
enfileirados em salas sem ar, com exercicios estéreis, sem valor
para a formacdo do homem (Andrade, s/d, cit. Nehls, 2012, p.197).

94



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
Liliana Carqueija

CONSIDERACOES FINAIS
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Findo este processo de formacao, considero pertinente fazer uma retrospetiva
e refletir sobre 0 meu percurso no desenvolvimento de competéncias profissionais e

sobre as experiéncias vivenciadas.

Neste percurso, a integracdo da componente pratica e reflexiva a dimensao
academica foi essencial, porque o objetivo da pratica pedagodgica é iniciar o(s)
futuros(as) docentes no mundo da pratica profissional (Formosinho, 2001). Esta
integracdo aumenta o conhecimento do formando, e o poder deste aumenta, devido a
dupla capacidade de produzir conhecimento e ser capaz de o aplicar (Maximo-
Esteves, 2008).

Relativamente aos estagios, foram o0s mais exigentes e essenciais para a
minha formacdo pessoal e profissional. A supervisdo destes permite melhorar a
pratica e promover o crescimento profissional (Duffy, 1998), esta contribuiu para
identificar a intencionalidade do ato educativo, apoiar a reflexdo, permitindo uma

evolucdo no meu desempenho.

Foi importante ter contato com a valéncia de creche e de jardim de infancia,
pois permitiu conhecer os dois contextos, perceber o trabalho desenvolvido em cada

valéncia e o papel que o(a) educador(a) tem enquanto gestor do curriculo.

O/A educador/a de infancia concebe e desenvolve o curriculo, através da
planificacdo, organizacdo e avaliagdo do ambiente educativo, as &reas e projetos
curriculares, com vista a construcdo de aprendizagens integradas (Decreto-Lei n.°
241/2001 de 30 de agosto).

Considero, por isso, fundamental que como futura educadora a minha
aprendizagem deve ser continua e, nas praticas procurarei aprender com as

profissionais com que me cruzarei nesta viagem enquanto educadora de infancia

O facto de poder conhecer cada crianca, observar o seu desenvolvimento e
fazer parte da sua evolucdo, foi sem davida muito gratificante e importante para o

meu desenvolvimento.

Nas propostas que tive oportunidade de pér em pratica, encaro-as sem diavida
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como cruciais para o0 meu desenvolvimento profissional, uma vez que errei, acertel,
modifiquei e adaptei, com o intuito de fazer sempre melhor e contribuir da melhor

forma para o desenvolvimento de cada crianca.

O estagio € uma oportunidade para colocarmos em préaticas 0s Nnossos saberes
e aprendermos com os erros. O estdgio curricular é a oportunidade de articular o
saber e o fazer, uma vez que estes ndo podem estar separados, mas cada uma tem a

sua propria dimenséo epistemologica” Cury (2003, p.113-122).

O contato direto com a metodologia de projeto, foi um enorme desafio,
porque o projeto tinha que partir das criancas, e inicialmente era confuso para mim,
uma vez que cada crianga tem o0s seus interesses e poderia ser dificil consolidar tudo.
Mas isso ndo aconteceu, 0 projeto surgiu de algo que nao estdvamos a espera e cada

passo dado era uma vitodria.

Para quem trabalha com esta metodologia, é essencial que as criancas estejam
interessadas, pois o interesse mobiliza o trabalho e fomenta as aprendizagens formais

e a crianca deve ter o papel de criadora ativa dos seus saberes (ME, 1998).

A profissdo de educador(a) é muito exigente, e este tem que responder de
forma adequadas as situacBes que surjam. Acima de tudo foi fundamental
compreender que a formacdo inicial € importante, mas que existem lacunas que
devem ser colmatadas com a formacao continua e assim sendo existe um processo de

aprendizagem que se prolongara na nossa vida.

E essencial que um profissional entenda que "nenhuma competéncia
permanece adquirida por simples inércia. Deve-se, no minimo, ser conservada por
seu exercicio regular" (Perrenoud, 2000, p. 155). Por isso, a aprendizagem € continua
e indispensavel ao longo da vida e principalmente nesta profissdo, os docente tém

que investir na sua formacéo.

O caminho percorrido neste ano, permitiu-me desvendar novas aprendizagens
e encontrar novos rumos, mas sem duvida que o maior ensinamento que tive, foi o de

enquanto pessoa e profissional, focar-me nas criangas, ouvir as criangas e aprender
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com elas, valorizando cada crianga como uma s@, sem as comparar. Cada crianca é
Unica e isso tem que ser ter em conta, para que as criangas se valorizem e se tornem

cidadas mais felizes.

A reflexdo, foi outro dos pontos chave deste relatorio, pois para nos
tornarmos cada vez melhor e mostrarmos uma educagdo de qualidade, é essencial
pensarmos no trabalho que realizamos e percebermos os pontos fortes e os pontos de

investimento, tentando sempre superar as nossas limitacdes.

Neste sentido, a reflexdo € considerada como promotora de conhecimentos
profissionais, implicando que o profissional se questione a si mesmo e as suas
préticas, funciona assim, como “um instrumento de auto avaliagdo reguladora do

desempenho e gerador de novas questdes” (Alarcao & Roldao, 2008, p.30).

No desempenho docente, a reflexdo é crucial para o desenvolvimento
profissional (Schon, 2000).

Neste processo tanto no estagio em creche como no estagio em jardim de
infancia, foi percetivel o papel do(a) educador enquanto adulto de referéncia, tendo
este a responsabilidade de agir e comunicar com as criancas sempre da mesma forma
que ele queira que elas comuniquem, deve respeita-las e aceitar cada crianga como
ela é e acima de tudo trata-las sempre de forma a respeitar o seu bem estar fisico e
emocional, de forma a que estas vejam o(a) educador(a) como alguém que as protege

e cuida.

E de uma enorme relevancia que o adulto respeite os principios para uma boa
ética profissional. E importante e isso foi visivel que se criem compromisso com as
criangas, as familias e com a instituicdo, de forma a criar uma interacdo positiva
entre todos. Se o(a) educador(a) demonstrar que respeita a ética profissional e que
esta acessivel a qualquer elemento da comunidade, a ligacdo que cria com 0s outros é

muito maior e facilitadora de comunicagéo.

As interacGes entre criancas e crianga/adulto, o brincar e os conflitos fazem

parte do desenvolvimento das criancas e ndo vale a pena querermos saltar etapas para
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que as criangas nao “sofram”, porque ¢ com estas aprendizagens que as criangas se
desenvolvem e integram a sociedade de forma “saudavel”, prontas para agir

conforme as suas “leis”.

Como na acdo pedagogica o projeto e a abordagem mosaico decorriam em
simulténeo, foi dificil conciliar e planificar as acdes de forma a que ndo falhasse
nada, mas tenho consciéncia que as praticas podiam ter sido melhoradas se estivesse

apenas focadas numa tarefa.

A nivel profissional desde o inicio da PES até ao final, houve uma enorme
evolugéo, enriqueci o0 meu conhecimento acerca de ambas as valéncias, as interagoes,
as aprendizagens, a importancia do brincar e a forma como pode ser um bom aliado

para o desenvolvimento das criancas.

Em suma, o presente relatorio permitiu transmitir o decorrer da minha acéo
pedagogica nas duas valéncias e transmitir a evolucédo e as aprendizagens que a acao

me proporcionou.
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SECCAO A - CRECHE
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Apéndice 1 — Guido de Observagdo Creche

Ficha de Observacgao

A. Caracterizacdo da Instituicdo

1. Elementos de Identificagao

a) Nome da Creche
b) Morada da Creche

c) E-mail da Creche

d) Localizagao

e) Telefone da Creche
f) Diretor(a) da Creche

g) Entidade de que depende

IPSS (Instituicao Privada de Solidariedade Social)

Particular e Cooperativo

Edificio e Espago

a) Localizagao Geografica

Area Urbana Area Rural

b) Em que tipo de instalagdes funciona?

Construgao de raiz

Edificio integrado em escolas do 1.°ciclo
Edificio adaptado

E.B.l (Escola Basica Integrada)

c) Estado de conservacao

Bom
Mau
Razoavel

d) O edificio consta de:

Bloco Unico Blocos Namero de
Independentes pisos

Sim Sim

Nao Nao
N° Blocos
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e) Acesso e faixas de circulacao

3. Atividades e Horarios da Creche

a) Horarios

b) Atividades
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4. Mobiliario e Material

a) Numero de salas

b) Instalagbes Existentes na Creche

5. Espacgo Exterior

a) Zona de Recreio Exterior

Sim Nao

b) Se sim, quantas vezes por dia ¢é utilizado?

c) Partilha esta zona com alguém?

Sim Né&o

d) Se sim, com quem?
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e) Quem supervisiona o espago exterior?

f) Material existente e estado de conservacgao

6. Pessoal (Recursos Humanos)

a) Pessoal Docente e ndo docente

7. Populagao da Creche

a) Quantas criancas frequentam a Creche?

8. Regulamento e Normas de Funcionamento
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B. Caracterizacdo do Grupo

a) Numero de Criancas

b) Ratio adulto/crianga

c) Criangas com Necessidades Educativas Especiais

Quais?

Que tipos de apoio tém?

Quem faz esse diagnodstico?

d) O que sabem fazer?

ldades 0 aos 12 meses 12 aos 24 meses 24 aos 32 meses

Acao Todas Algumas Nenhuma  Todas Algumas Nenhuma  Todas Algumas Nenhuma
Arrastar,
engatinhar
Andar sozinha
Comer
sozinha
Agarrar
objetos
Empurrar e
puxar objetos
Atirar objetos
Sentar
sozinha
Sentar sem
apoio
Andar com o
apoio
Ficar de pé
sem apoio
Correr
Subir degraus
baixos
Dizer o seu
nome
Reconhecer-
se no espelho
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Observagdes

e) Relagdo entre as criangas

Todas Algumas
As criangas interagem umas com as outras
As criangas mostram interesse em brincar com outras
criangas
As criangas partilham brinquedos
Ha criangas que geram conflitos (beliscar, empurrar,
morder...)
As criangas mostram afetos umas com as outras
As criangcas choram ou fazem birras quando as outras
criangas agarram no(s) brinquedo(s) que consideram
como “seu(s)”

Observagdes

Nenhuma

f) Relagao das criangas com a Educadora

Todas Algumas
As criangas dirigem-se a educadora de uma forma
espontanea
As criangas ficam inibidas ao interagir com a educadora

As criancas tém cumplicidade com a educadora

As criangas tém necessidade de chamar a atencéo da
educadora

As criangas reagem prontamente as indicagbes da
educadora

As criancas reagem com um sorriso quando a educadora
fala com elas

As criangas reagem com choro quando a educadora nao
as deixa fazer o que querem

Observagdes

Nenhuma




g) Relagao das criangas com as Auxiliares

As criangas dirigem-se as auxiliares de uma forma
espontanea
As criangas ficam inibidas ao interagir com as auxiliares

As criangas tém cumplicidade com as auxiliares

As criangas tém necessidade de chamar a atengao das
auxiliares

As criangas reagem com um sorriso quando as
auxiliares fala com elas

As criangas reagem com choro quando as auxiliares nao
as deixa fazer o que querem

h) Relagao das criangas com o espago

As criangas percorrem todas as areas da sala
As criangas utilizam sempre os mesmos brinquedos

As criangas recorrem ao mobiliario para as suas

brincadeiras

As criangas apenas brincam com os brinquedos que

estdo mais proximos delas

As criangas nao recorrem aos brinquedos que se
encontram com menor acessibilidade para a sua

estatura

Observagdes
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Todas Algumas

Todas Algumas

Nenhuma

Nenhuma

C. Caracterizacdo da Equipa Educativa

1. Nuamero de Educadoras/ Auxiliares do grupo

2. Identificagao pessoal e profissional da Educadora responsavel pelo grupo

a) Nome

b) Habilitagbes Literarias

c) Formagdo na area do ensino de criangas com Necessidades Educativas

Especiais
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d) Tem/ teve experiéncias de trabalho com criangcas com Necessidades

Educativas Especiais?

e) Tem formacéao na area dos primeiros socorros?

f) Total de anos de servigo

g) Anos de servico em Valéncia Creche

h) Gostaria de melhorar a sua atividade profissional?

Sim

Nao

Se sim, o] que gostaria de melhorar?

i) Encontra dificuldades na sua atividade profissional?

Sim

Nao

#  Se sim, quais sdo as dificuldades?

i) Quantas horas trabalha diretamente com as criangas?

k) A Educadora:

Nunca As vezes
Mantém organizagao na sala
Incentiva a participagao das criangas

Estimula as criangas

Planifica pormenorizadamente as sessoes

Apoia-se em rotinas

Desenvolve a autonomia das criancgas

Desperta o desafio

Permite que as criancas facam escolhas

Encoraja as criangas a resolver conflitos

Recorre a diversos materiais para as atividades

Mostra entusiasmo

Olha, escuta e vé as criangas quando estdo envolvidas
em atividades sozinhas, a pares ou com o apoio de um
adulto

Sempre
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) Ao gerir comportamentos inadequados e perturbadores

Nunca As vezes

Repreende as criangas com autoridade
Utiliza recompensas

Utiliza punigdes
Contorna eficazmente as situagdes

Observagées

Sempre

m) Relagao da Educadora com as criangas

Trata as criangas com cuidado no que concerne aos
sentimentos e bem-estar emocional destas

Trata as criangas de forma carinhosa e afetuosa
Estabelece contacto visual com as criangas ao dialogar
com elas

Ouve atentamente e responde as criangas

Recorre a nomes carinhosos para falar com as criangas
Respeita as especificidades de cada crianga

n) Relagao da Educadora com as Auxiliares

Deixa que a auxiliar intervenha

Tém uma boa relacao

Trocam informagdes acerca das criangas

Deixa as criangas a total responsabilidade da auxiliar
Partilha responsabilidades com a auxiliar

Observacgdes

Nunca As vezes

Nunca As vezes

Sempre

Sempre
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0) Utiliza algum modelo curricular? Qual?

p) A planificagéo das atividades é:

Semanal
Mensal
Anual

~ A planificagao € cumprida na integra?

3. Identificagdo pessoal e profissional das Auxiliares do grupo

a) Nome

b) Habilitagdes Literarias

c) Formagdo na area do ensino de criangas com Necessidades Educativas

Especiais

d) Tem/ teve experiéncias de trabalho com criancas com Necessidades

Educativas Especiais?

e) Costuma ter formagdes em servigo?

Sim
Nao

Se sim, quais?

f) Encontra dificuldades na sua atividade profissional?

Sim

Nao

Se sim, quais sao as dificuldades?
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g) Relagao da Auxiliar com as criangas

Nunca As vezes Sempre
Trata as criangas com cuidado no que concerne aos
sentimentos e bem-estar emocional destas
Trata as criangas de forma carinhosa e afetuosa
Estabelece contacto visual com as criangas ao dialogar
com elas
Estimula as criangas
Conversa com as criangas

h) Relagao da Auxiliar com a Educadora

Nunca As vezes Sempre
Intervém nas sessoes
Tém uma boa relagado

Conversam sobre as criangas
Partilham tarefas

Observagoes

D. Caracterizacdo do Ambiente Educativo

a) Nome da sala

b) Mobiliario/ Materiais

Estado de Conservagao
Materiais | Quantidade | Mau Razoavel | Bom
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c) Brinquedos

Tém varias texturas
Tém varios tamanhos
Tém varias cores

# Os brinquedos encontram-se ao alcance das criangas?

d) Areas de Interesse

Designagao Funcionalidade

e) Planta da sala onde funcionam as atividades do grupo

f) Rotina
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g) Ambiente seguro

Sim Nao

Existéncia de brinquedos com pegas pequenas que podem ser
engolidos

Materiais desinfetados diariamente

Existéncia de tomadas elétricas ao alcance das criangas

Os detergentes, cremes e medicamentos encontram-se guardados
fora do alcance das criangas

Ha sempre um adulto a supervisionar as criangas

O mobiliario é estavel

Observagoes

E. Participacdo das Familias

a) Grau de participagao

Nula
Pontual
Frequente
Sempre

b) Em que participam?

Festas
Reunides
Atividades/ Projetos

c) Se participa, dar exemplos:

d) A educadora e a auxiliar sdo recetivas a questdes e sugestbes dos pais
das criangas?

e) Existe troca de informagbes entre a educadora e 0s pais na entrada e
saida das criangas?
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f) Os registos das criangas encontram-se expostos para consulta dos pais?

Observacgodes

Apéndice 2 - Quadro de Instalagdes

Quadro 1 — Instalagdes

PISOS

INSTALACOES

PISO 0

Refeitdrio

Cozinha

Gabinete da Direcéo

Sala de Amamentacéo/ Sala de Isolamento
Sala de Atendimento

Secretaria

Depésito da Roupa Suja

InstalacBes Sanitarias

PISO 1

Sala de aquisi¢do de Marcha
Sala de 1 Ano

Sala de 2 Anos A

Sala de 2 Anos B

Fraldario

InstalacBes Sanitérias para criancas e para adultos

PISO 2

Bercario
Ginasio
Ludoteca
copa

PISO 3

Sala da Educadora

Sala de Refei¢des dos Funcionarios
Sala de Cacifos

Sala de Arrecadagdes
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Apéndice 3 — Instalaces Interiores

Fig.1 Servigos Administrativos

Fig.3 Fraldario

Fig.5 Refeitorio Fig.6 Cozinha
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Apéndice 4 - Instalacdes Exteriores

@9 By 3 o
Fig.7 Parque Fig.8 Horta
Apéndice 5 — Horario Instituicdo
Quadro 2 — Horério da Instituicdo
Atividades .
Componente de Atividades

Componente Letiva

Apoio & Familia

Extracurriculares

Dias
Sala 1 ano, Sala de 22 feira
Aquisi¢do d,e_ e Mdsica- Aquisicdo
Marcrt]]a, Bergalzlo 6feira de Marcha
_ _ Das 9h00 as 10h40 Jfeira
2*feiraa 6*feira | pags 14h30 as 16h30 4 e Misica- 1 Ano
Sala dos 2 Anos A e Das 19h30 as e Motora- 1 Ano
2 Anos B 00h00 5%feira
Das 9h00 as 11h40 e Motora- Aquisicdo
Das 15h00 as 17h00 de Marcha
, Das 7h00 as
Sabado 00h00
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Apéndice 6 — Distribuicéo das criancas

Quadro 3 — Distribuicdo das criancas na Creche

SALAS N° de Criancas
Bercario 10
Aquisicdo de Marcha 9
1 Ano 8
2 Anos A 10
2 Anos B 15

Apéndice 7 — Recursos Humanos

Quadro 4 — Profissionais

RECURSOS HUMANOS
EDUCADORES (AS) DE 3
INFANCIA
AUXILIARES DE ACAO 3
EDUCATIVA
TRABALHADORES DOS 5
SERVICOS GERAIS
DIRETOR (A) 1
COORDENADOR (A) 1
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Apéndice 8 — Planta Sala Aquisi¢ao de Marcha

Legenda:

Janelas . Espreguicadeiras

‘ Espelho
‘ Barra

Porta  de acesso ao espaco exterior

‘ Armario
—=rr—y

Porta para receber os adultos e as criangas

Fig.9 — Area do Tapete Fig.10 -Area subjacente ao tapete
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Apéndice 9 — Planta Sala de 1 Ano

Legenda:

‘ Janelas . Tapete ‘ Porta contigua a sala das atividades dos 2 anosA ‘ Mesa .Porta

. Armario . Area da Cozinha‘ Area dos jogos e das construgdes OCadeiras 'Area garagem

Fig.11 - Area do tapete e das construgdes Fig.12 — Armério com as caixas dos cantinhos
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Apéndice 10 — Rotinas

Quadro 5 — Rotinas?

Horas Atividades
7.30h — 9.00h Entrada
9.00h — 10.00h Reforco do pequeno-almocgo; Tempo de Escolha Livre;

Tempo de Arrumacao

10.00h —10.30h

Acolhimento; Tempo de Grupo

10.30h —11.00h

Tempo de Grupo; Tempo de Escolha Livre; Tempo de
Arrumacéao; Tempo de Exterior

11.00h —12.00h

Higiene — Almogo-Higiene

12.00h —14.30h

Sesta

14.30h —16.00h

Higiene — Lanche - Higiene

16.00h —16.30h

Tempo de Exterior ou Tempo de Grupo; Tempo de
Escolha Livre

16.30h —17.00h

Tempo de Grupo; Tempo de Escolha Livre

17.00h -19.30h

Saida

Apéndice 11 — Proposta “Jornais”

Fig.13 — Visualizacdo do material

ke

Fig.14 — Distribuicao de folhas de jornal

? As rotinas eram semelhantes, diferenciando-se na sala de um ano em que as atividades eram das

10.00h as 10.30h e das 10.30h as 11.00h e na sala da aquisicdo de marcha eram das 10.00h as 10.40h e

das 10.40h as 11.00h
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Fig.15 - Primeiro contato com folhas de jornal Fig.16 - Exploracéo dos Jornais

Apéndice 12 — Imagens proposta “Baloes”

Fig. 17 — Encontrar os balGes

Apéndice 13 — Leitura de Historias

Fig.19 — Primeira Leitura

Fig.20 — Continuagéo da leitura
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Somgl ,,\“

-

-

Fig.22 — Leitura de uma historia nova

. -
Fig.23 — Interacdo e dialogo sobre o livro

Apéndice 14 —Proposta “Pintura Giratéria”

Fig.24 - Observacao de objetos giratérios Fig.25 — Exploracdo de objetos
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Fig.26 — Primeira tentativa da proposta

Fig.28 — Crianca a realizar a tarefa Fig.29 — Produto Final

Apéndice 15 — Proposta “Tapete de Texturas”

Fig.30 — Tapete Fig.31 — Primeiro contato com o tapete
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Fig. 32 — Exploracdo

&

Fig. 34 — Curiosi dade por texturas especificas Fig.35 — Tentar retirar objetos
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Seccdo B — Jardim de Infancia
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Apéndice 16 — Guido de Observacéo Jardim de Infancia

Ficha de Observagao do Jardim de Infancia

1. Elementos de Identificagao da Instituigao

a) Nome do Jardim de Infancia
b) Morada

c) E-mail

d) Localizagado

e) Telefone

f) Coordenador(a) do Jardim de Infancia

g) Entidade de que depende

Publico Privado
Ministério da Educacéo e da IPSS (Instituicao Privada
Ciéncia de Solidariedade Social)
Ministério do Trabalho e da Particular e Cooperativo
Solidariedade Social

Outros:

2. Edificio e Espago

a) Localizagdo Geografica

Area Urbana Area Rural

b) Em que tipo de instalagdes funciona?

Construgéao de raiz

Edificio integrado em escolas do 1.°ciclo
Edificio adaptado

E.B.l (Escola Basica Integrada)

Outros:

c) Estado de conservagao

Bom
Mau

Razoavel
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d) O edificio consta de:

Bloco Unico

Blocos

Independentes

Numero
pisos

de

Sim

Sim

Nao

Nao

N° Blocos

e) Acesso e faixas de circulagao

Rampas

Escadarias

Elevador

f) Equipamentos Sanitarios

Estado de conservagao

Bom

Razoavel

Mau

3. Atividades e Horario de Funcionamento da Instituigao

a) Horario de Funcionamento

b) Atividades da Instituicao

Designagao

Horario

22 Feira

32 Feira

42 Feira

52 Feira

62 Feira

Extraescolares

Observagdes
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4. Mobiliario e Material da Instituigao

a) Numero de salas
b) Instalagdes Existentes no Jardim de Infancia

Estado de
Mobiliario conservagao
Suficiente e Insuficiente | N&o Bom | Mau | Razoavel Quantidade
adequado mas adequado
adequado

Ginasio

Salao Polivalente

Refeitorio

Cozinha

Dormitérios

Servigos
Administrativos/secretaria

Sala de educadores

Salas de Atividades

Sala de Isolamento

Sala dos cacifos das

auxiliares

Outros/ Quais

5. Espago Exterior

a) Zona de Recreio Exterior

| |
sim | Nao | !

—_———

b) Se sim, quantas vezes por dia € utilizado?

Nunca

Uma vez

Duas vezes

Trés vezes

Mais que quatro vezes
Quando o tempo o permite
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c) Partilha esta zona com alguém?
T T
Sim | ! N&o | !
| |

d) Se sim, com quem?

e) Quem dinamiza/supervisiona o recreio?

6. Recursos Humanos da Instituigao

a) Pessoal Docente e nao docente

7. Participagao das Familias

a) Grau de participagao

Nula
Pontual
Frequente

b) Quais as atividades em que participam

Festas
Reunides
Atividades/ Projetos

c) Se participa em atividades/projetos dar

exemplos

8. Populagao da Instituicao

a) Quantas criangas frequentam a creche?

b) Quantas criangas frequentam o Jardim de Infancia?
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9. Regulamento e Normas de Funcionamento

Regulamento Interno

Projeto Educativo

Projeto Curricular da Escola

Projeto Curricular de Grupo

Plano Anual de Atividades

10. Ambiente Educativo

a)

a)

b)

Nome da sala

Lugares na Sala

Com mesas individuais

Com mesas para dois

Com mesas por grupo de criangas

Estado de Conservagao da sala principal

Mau

Razoavel

Bom

Planta da sala
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d) “Cantinhos”

Designagao Funcionalidade

11. Grupo
a) Horario letivo

Manha das horas as horas;
Tarde das horas as horas.

b) Numero de Criangas

c) Criancas com Necessidades Educativas Especiais

Quais?

Que tipos de apoio tém?

12. Atitudes e comportamentos do grupo

Comportamentos/atitudes
Situagoes na sessao observados nas criangas | Sim | Nao
do grupo

As vezes

Cumprimentam a educadora
e as auxiliares

Demonstram rotinas de

trabalho
Respeitam as regras da sala
.. ~ Conversam e sao
Inicio da sessao
perturbadoras

Respeitam as ordens da
educadora e das auxiliares

Manifestam responsabilidade

Mostram empenho

Questionam a educadora

Realizagao de tarefas : =
Existe cooperagdo entre as

criancas
As criangcas recolhem os
Final da sessao materiais e organizam a sala
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Despedem-se da educadora
e das auxiliares

Relagdées com a
Educadora

As criancas dirigem-se ao a
educadora de uma forma
espontanea

Inibicdo ao interagir com a
educadora

Cumplicidade com a
educadora

Tem necessidade de chamar
a atencdo da educadora

Relagdes com as
auxiliares

Observagoes

As criancas dirigem-se as
auxiliares de uma forma
espontanea

Inibicdo ao interagir com as
auxiliares
Cumplicidade com as
auxiliares

13. Responsaveis pelo do grupo

a) Numero de Educadores e Auxiliares:

14. Identificagao pessoal e profissional da Educadora responsavel pelo

grupo

a) Nome

b) Habilitagdes Literarias

c) Formagdo na area do ensino de criangas com Necessidades

Educativas Especiais

d) Tem/ teve experiéncias de trabalho com criangas com Necessidades

Educativas Especiais?
e) Total de anos de servigo

f) No ambito do seu trabalho o que Ihe da:

~ Malis satisfacao

~* Menos satisfagao
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g) Quais as razoes que a levaram a escolher a profissdao de Educadora

de Infancia?

h) Encontra dificuldades na sua atividade profissional?

Sim

Nao

~” Se sim, quais sao as dificuldades?

i) Quantas horas, por dia, trabalha diretamente com as criangas?

|) Esta estabelecido no seu horario uma componente nao letiva?

Sim

Nao

k) Como usa essas horas nao letivas?

) Baseia-se em algum Modelo Curricular? Qual? Porqué?

m) Comportamentos e atitudes da Educadora

Situagoées nas sessodes

Compreensao ou competéncia
da Educadora

Sim

Nao Observado

Inicio da sessao

Cumprimenta as criangas

Existéncia de rotinas

Mantém a ordem na sala

Existéncia de regras para as
criangas falarem
Incentiva a participacido das
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criangas
Planifica pormenorizadamente as
No decorrer da sessobes
sessao Apoia-se em rotinas

Desenvolve a responsabilidade
das criangas

Projeta a confianga

Desperta o desafio

Recorre a materiais para a
abordagem dos varios temas

Mostra entusiasmo

E clara nas suas explicagdes

Da liberdade as criangas de
experimentarem, de emitir juizos,
escolher atividades e expressar
ideias e opinides

Repreende as criangas de forma

autoritaria
Utiliza recompensas
Gerir comportamentos Utiliza punigcdes
inadequados e Contorna eficazmente as
Perturbadores situacdes

Permite que estes
acontecimentos interfiram com o
decorrer das sessoes

Utiliza métodos especificos para
controlar a situagao

Da tempo suficiente para as
criangas recolherem os materiais

Final da sessao Utiliza procedimentos de rotina
para recolher fichas e materiais

Despede-se das criangcas

Trata as criangas com cuidado,
no que concerne aos sentimentos
e bem-estar emocional destas

Estimula as criancas

Relagées com as Trata as criangas de forma
criangas carinhosa e afetuosa

Estabelece contato visual com as
criangas, fazendo gestos de
encorajamento

Valoriza as criangas, ouvindo-as e
respondendo-lhes

Deixa que as auxiliares
intervenham nas sessoes

Trabalham com o mesmo objetivo

Relagado com as Tém uma boa relagéo

auxiliares Deixa as atividades praticas
completamente a
responsabilidade das auxiliares
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15. Identificagao pessoal e profissional da Auxiliar

a)
b)
c)

d)

e)

f)

9)

Nome

Habilitagdes Literarias

Formacao na area do ensino de criangcas com Necessidades Educativas

Especiais

Tem/ teve experiéncias de trabalho com criangas com Necessidades

Educativas Especiais?

Anos de servico em educacio

Fungbes que desempenha nesta instituicao

Costuma ter formagdes em servigo?

Sim
Nao

~ Se sim, quais?

16. Comportamentos e atitudes da Auxiliar

Situagoes na sessao Compreensao ou

competéncia da Auxiliar Sim Nao

Nao
Observado

Inicio da sessao Existéncia de rotinas

Cumprimenta as criancas

No decorrer da sessao Apoia-se em rotinas

Mantém a ordem na sala
(barulho)

Incentiva a participagdo das
criangas

Desenvolve a responsabilidade
das criancas

Mostra entusiasmo

Gerir comportamentos Repreende as criangas de
inadequados e perturbadores | forma autoritaria

Utiliza recompensas

Utiliza punigdes

Contorna eficazmente as
situagdes

Despede-se das criangas

Relagdes com as criangas Estimula as criancas

Trata as criangas com cuidado,
Nno que concerne aos
sentimentos e bem-estar
emocional destas

Trata as criangas de forma
carinhosa e afetuosa
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Estabelece contato visual com
as criangas, fazendo gestos de
encorajamento

Valoriza as criancas, ouvindo-
as e respondendo-lhes

Deixa que a sesséao fique
completamente a cargo da
educadora

Relagao com a Educadora Trabalham com o mesmo
objetivo

Tém uma boa relagcéo

17. Identificagao pessoal e profissional da Auxiliar

a). Nome

b). Habilitagbes Literarias

¢). Formagao na area do ensino de criangas com Necessidades Educativas

Especiais

d). Tem/ teve experiéncias de trabalho com criangas com Necessidades

Educativas Especiais?

h) Anos de servigo em educagao

i) Funcgbes que desempenha nesta instituicao

j) Costuma ter formagdes em servigo?

Sim
Nao

# Se sim, quais?

18. Comportamentos e atitudes da Auxiliar

Situagdes na sessao Compreensao ou

competéncia da Auxiliar Sim Nao Nao
Observado

Cumprimenta as criangas

Inicio da sessao Existéncia de rotinas

Mantém a ordem na sala
(barulho)

Incentiva a participagédo das
criangas

Apoia-se em rotinas

Desenvolve a responsabilidade
das criangas

No decorrer da sessao Mostra entusiasmo

Utiliza recompensas
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Gerir comportamentos
inadequados e perturbadores

Utiliza punicdes

Repreende as criangas de
forma autoritaria

Contorna eficazmente as
situacoes

Despede-se das criancas

Relagdes com as criangas

Relagao com a Educadora

Observacoes

Trata as criangcas com cuidado,
Nno que concerne aos
sentimentos e bem-estar
emocional destas
Estimula as criancas

Trata as criancas de forma
carinhosa e afetuosa

Estabelece contato visual com
as criancgas, fazendo gestos de
encorajamento
Valoriza as criangas, ouvindo-
as e respondendo-lhes
Deixa que a sesséao fique
completamente a cargo da
educadora

Trabalham com o mesmo
objetivo

Tém uma boa relacao

Apéndice 17 — Instalac¢des

Quadro 6 — Instalacdes®

Pisos Instalagdes

0 Arrecadacoes;
Instalacfes Sanitéarias;
Sala polivalente;

Sala da Caldeira;

Area administrativa;
Refeitorio;
Dormitérios;

Entrada principal;

Salas de creche (ala esquerda)

Salas de Jardim de Infancia (ala direita);

Sala das educadoras
Sala de isolamento
Sala das auxiliares

* Dados recolhidos no PE da instituicdo
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Fig. 36 — InstalagcGes Fig.37 — Palco e Tapetes

Fig.38 — Dormitério Fig.39 — Refeitério

Fig.40 — Ginasio/Sala polivalente
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Apéndice 18 — Salas

Quadro 7- Organizacdo das Salas do Jardim de Infancia®

Salas Total de Criancas Pessoal responsavel por os
grupos

Vermelha (3 anos) 24 1 educadora e 2 auxiliares

Verde (3-4 anos) 22 1 educadora e 2 auxiliares

Amarela (4-5 anos) 18 1 educadora e 2 auxiliares®

Lilas (5-6 anos) 22 1 educadora e 2 auxiliares

Apéndice 19 — Espaco Exterior

Fig. 43 — Jardim Fig.44 — Parque Infantil

* As informagdes tém em conta o PE da instituig3o.

> No decorrer da acdo pedagdgica so ficou uma auxiliar, porque a outra aposentou-se. Para além
disso quando estavam as duas, uma das auxiliares ia sempre dar apoio a creche, uma vez que sala
amarela era a que tinha um menor nimero de criangas.
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Quadro 8 — Profissionais®

Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
Liliana Carqueija

Ndmero de elementos

Profissionais

Direcéo 2
Pessoal docente 8 7 educadoras

1 educadora de NEE
Pessoal ndo docente 24 20 auxiliares de apoio as

salas

2 auxiliares de apoio a

cozinha e copa

2 funcionarias da limpeza
Técnicos de atividades 10 6 docentes de natacao
extracurriculares 1 docente mdsica

1 docente de judo

1 docente ballet

1 docente inglés
Atividades Curriculares 1 1 docente de ginastica
Complementares
Pessoal administrativo 2

® Construido tendo em conta o PE da instituicdo
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Apéndice 21 — Planta da Sala
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Area dos Jogos de Manta Area dos Jogos de Mesa

Area da Leitura Area da Casinha de Bonecas
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Fig.47 — Jogos de mesa Fig.48 — Jogos de manta

ANTINHO

RITA
RITA 0o

Fig.50 — Casinha das bonecas

Fig. 51 - Mesas

Apéndice 22 — Horario Atividades Curriculares
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Quadro 9 — Atividades curriculares (rotinas)’

Rotinas Diarias

7h30 — 9h30

Entrada; Acolhimento (no refeitério, onde as
criancas tém a oportunidade de ver televisdo,
conviver e interagir entre si e com os adultos e
brincar livremente com materiais diversificados);
Tempo de arrumacéo e ida para a sala de
atividades.

9h30 — 12h00

Higiene; Conversa em grande grupo na manta
(escolha dos chefes do dia, marcacdo das presencas,
do calendério e da tabela tempo); Atividades
individuais, em pequeno e grande grupo planeadas
pela educadora; concretizacao de
atividade/atividades dirigidas e ndo dirigidas;

12h00 — 13h00

Higiene e Almogo

13h00 — 14h30

Higiene e Repouso

14h30 — 15h30

Higiene; Atividades dirigidas e Lanche

15h30 — 18h30

Atividades ndo dirigidas

Apéndice 23 — Horario Atividades extracurriculares

Quadro 10 — Atividades extracurriculares®

Dias da semana
Horario

22 Feira

32 Feira

42 Feira 52 Feira 62 Feira

9h — 9h45

Yoga

Ballet Ballet

9h30 — 10h15

Judo

12h15 - 13h

Modsica

14h30 — 15h30

Inglés

15h15 — 16h

Natagédo

15h30 — 16h30

Ginastica

" Informacdes tendo em conta o PCS
® Informacdes retiradas do PCS
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Apéndice 24 — Planificacio “Tabela do Tempo”
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Avaliagdo -

Dialogar e observar diretamente as criangas;

Registar as ideias;

Conferir o grau de participagao e envolvimento das criangas no desenrolar da atividade;
Observar a capacidade de atencio e interesse das criangas;

Analisar as interagdes verbais e respostas dadas pelas criangas;

Observar 0 modo como as criangas utilizam os materiais e pintam os desenhos.

Nota: E importante salientar que as competéncias acima mencionadas serdo trabalhadas, mas sera dada uma maior atengo  criatividade, & capacidade de
expor as suas ideias, a capacidade de utilizar materiais corretamente e 0 modo como realizam a atividade de Expressio Plastica.

Apéndice 25 — Execucdo da proposta

Fig.54 — Roda do Tempo Fig.55 — Coloracdo de imagens
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do TemPo
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Fig.56 — Tabela do Tempo
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Semear e Plantar na sala amarela

~

ificacdo

Apéndice 26— Plan
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Apéndice 27 — Ficha Semear e Plantar
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Apéndice 28 — Execucdo da proposta

Fig.60 - Sementeiras

Fig.61 — Realizacdo da ficha
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SOuBWNH

2[00
'SeInosa] o

‘onjay

ap sejaue)
-0onse|d

ap SoY|o
‘osobini jaded
‘3]ue[000INe

i

"oeJelseb 0 Jei0dap

ered  sleuslew  soleA
Jeziinn —  9PepIAY o

‘oeje.seh ou noawss no

'sa0Jeleh

S0 Jelodap eled Sielsajew Jadaulo
‘seysodsal sens se JIANO

9 sedueld Se Sepo] e eiAefed e Jeg
wesezijin

sejueld  no  sajuswas - seyuenb
wia1ounua anb seduelid se Jeydljos
‘opew.oy 9 win eped anb sojuswa|s

‘noawas no nojue|d anb
0 I9ABIS3P 9 JeAIasqO
- Jeawas

9 Jejueld aljus edUBIRYIP
e Japuaaidwo)

opuniy
0p 0JUBWIYAYUOD

001seld « | nojuejd edueuo eped anb ap [e10] OJaWNU O Wau0J anb eied 'sef9)09 S0 W03
‘sell4 « | ewe|d no ajusWas Bp awou ‘oejelted 0 Je10%aQ o | ‘seluawas ap sojunfuod a sejueld Slelalew SO Jeyjied .
‘SeT s | 0 JBJ0|0D - PEPIANY £ ‘oeje.red ou ayuswsas no ejueld ap sowunfuod wede; anb Jipad ‘elIowaW
'WAT - Bp 8WOU O W0 OBMED O Jed0j0) e ‘B2IqR]IS OBSIAID 9 0BdUSJE 3p ‘0BSRAISSGO
‘soja|jued ‘seduelld sejad sepezijnn ‘90dwo9 so anb sojuawald BNS © 9 elAeled eped ap [eIOIUIl ap apepioeded
9 SEJSINGY ¢ | Wesoj  8nb  sBjuswes | ap  [el0) osewnu  op  wabejuod BJI9] B 8100S SBOURLID SB Jeuonsan®) . | ® JETYVER:-Tq I
‘seinyeds3 « | @ sejueid ap sounfuod | e Jeyuedwode 8 sounfuod Jezijeay 's90Je.Ieh ‘sapepIAlze
‘seued Jaze4 - opepIAlY ¢ ‘Wweseswss SOp SOPNAU0I SO Jedlnuapl esed seu Jedioned [e190S
) [SINEES . :oh wesejueld enb 0 JeUOIDUSIN « | WeJezZI[N sedueld se anb sajusWas ‘red1o1ysed ered 9 [20559d OBSRWLIOS
sep awiou ‘Weseawsas no wesejue|d ‘sepes0j0d sa0)sanb se uspuodsay « | @ Sejuejd sep Sswou SO JaAaIST . | zan ens ejad Jeladsy e
0 Wod saoue) « |anb o aigos  obojelp ‘Jeje) eled zon ‘weseawss no weseueid anb o 'sef9]09 SO JIANO I3RS o
SIBLIBIRIA | Win Jezijeay — apepIANY .1 | ens ejad Jesadsa & sefiajod so JIANQ « | 81g0S sedueld st $30isanb Jed0j0) e
iS0sIN%_Y iSSpepiIAnyY feaue| 1o'ep pded i(8)0peonp3 op pded iserugedwo) iopreluc) ap sealy

iSapniny seiBgre s

*assasInb anb Se1PIeW SO WOod 8 01506 nas e oefelied 0 asse100ap BSURLID BPRd anb ajuauniad soweyoe osst Jod ‘snas o Je102ap Wa assalalul
OpUEJISOLLU3P ‘SOPEI0D3P WRAR)Sa se0jelieh sunbe anb ap as-welagaoiade seduenio sewnbje ‘Jeawas a Jejuejd ap apepIAIe ep 1311003p ON — OBIEZI[2NIX31U0D

soue ¢ - ellelg-exred
elalewy —efes
"050W|e op sajue

1 JURINP epezi[eal BIas apeplAlle els3 - oudn |

GTOZ 9p 03JelN 8p 7 —eleq

BIOUBJU| P WIPJEL 8 3Y231D

ogdeoljiue|d

S90JeLIRS) IRI028( — 001do |

—elosinedng
—23)ue Jodoo) e iopeanp3

eI19X19] eIon7 3 elisnbie) euelji|—selleibeisy

BIGUINGT) 3P O2IWIFH|O,
ordeonpy 2p
Jopadng ©[00s3

168



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar

Liliana Carqueija

‘oedeulBew! 8 apePIAIIRLID © JISAJOAUSSIP 3 SIelialew sop 0edezi|nn
©BU BUIJ 9PBPIJLIOW B JOA|OAUSSSP 9P SLIouQ1adod St BIoUBAS|a) JOIeW OBJS] SBW ‘sepeyjedel] 0vJaS Sepelounus selougladuwod se ejaiel ep 1a11odap ON :

's00Je11eb Sop 08dLI009p BU SBIURLID SBP PEPIAIELIO B JedIJLIDA
‘SlelIaTeW S81UIBLIP SO WEZI|IIN OWO0d BWIO) B Jesijeuy

‘eInosa)] ep oede|ndiuew Bu SeSUELID Sep BZaNsap ep JeAIasqO
‘oeJelief nas ou Weleso]od anb ausWwas No ejue|d ep aWou 0 B53W0D

el9] anb Jod wadayuodal 8s & ‘sojunfuod Jeisd ap sazeded OBS &S ‘[euUIpJed 0JBWNU O WSIBYUOI SeSURLID Se aS 18gadJad eled ‘seisodsal sep Jesijeuy

‘1eawas o Jejue|d asus BSULILIP B WerIBpUaaIdwod seduelid Se as Jagadlad e ew.ioy ap ‘seduelio se wod Jebojelg
{SEPIA|OAUSSAP Sejale] Seu SeduelID Sep 0BIRIBIUI & OBOUSIE ‘BIDUIAJOAUD B JeIIJLIBA

169

©RION
19SS0491UI O JeDIJLIBA o
‘apepIAIE B )uRIND SBSURLID SEP JBAISSHO
.oedeieAY

‘eAITRONPT 0BdY
3p JelIXny
‘eJopeanp3
‘seve1beIsy
‘seduelo

ap odnio

‘oedeulbewl o
3pEePIAIIRLID B Je[nWNST
{1e]0d 3 Jep0d ejed
Slelajew sop oedezijnn
BU  eUY  apeplolIow
e JanjoAUaSaQ
‘sojunfuoa Ja28yuodal

9 lozey op opeploeded
e JaAj0AUBSaQ
‘JeuipJed olswnu

op 0JUBWII8YU0D
0 JaAj0AUBSaQ
‘wabejuod

ap apepioeded
e JaAJ0AURSAQ
‘B21qY[IS OESIAID

ens e 9 weJezinn
anb sajuawas no sejue|d
SEp awou 0 BdWO09 eild|
anb Jod Japusaidwo)
‘apepijelo

e JaAj0AUBSaQ

jeonse|d oessaidx3
: eadnewaleN
©1110S9 © Wabepioge
3 |edO wabenbui
— 0BdRIIUNWO)D
9 0BsSsaldx]




Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Apéndice 30 — Execuc¢do da proposta

Fig.62 — Escolha de materiais

Fig.64 — Exemplo de decoragéo Fig.65 — Produto Final
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Apéndice 32 — Execucdo da proposta

Fig.66 — Conto da historia

Fig.67 — Escolher a imagem

Fig.69 — Sequéncia e lista de materiais para a dramatizacéo

Fig.68 — Colocar a imagem por ordem
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Apéndice 34 — Execucdo da proposta

Fig.72 — Cartao “Carro 4 janelas”

Fig.74 — Produto final
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Apéndice 35 — Planificacoes Projeto “Os Fantoches”
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4 atividade:
# Observar a criatividade e imaginagio;
# Analisar o desenvolvimento da oralidade;
# Verificar o desenvolvimento da motricidade fina no manuseamento dos fantoches.

5% atividade:

Observar a capacidade de atengéo e concentragao;

Observar a interajuda e o trabalho em pares;

Verificar a envolvéncia, a atengdo, o interesse e a interagdo no decorrer da atividade;
Verificar a identificagao da imagem corporal global;

Analisar a coordenagao e o controlo do corpo;

Conferir a capacidade do desenvolvimento das nogoes de orientagao espacial.

NRRNRAY

6% atividade :
# Dialogar com as criangas;
#” Observar a capacidade de identificar o fantoche que reproduziu e a correspondéncia deste com o seu nome na tabela;
# Observar o respeito pelos trabalhos dos colegas;
# Verificar a capacidade de associar os nimeros as respetivas quantidades;
# Conferir a capacidade de reconhecer e esbogar 0s nimeros.

Nota: No decorrer das atividades serdo tidas em conta todas as competéncias supramencionadas, mas havera maior incidéncia na analise da capacidade de
criatividade e imaginagéo.
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52 atividade:
# Observar a capacidade de atengio e concentragao;
# Observar a interajuda e o trabalho em pares;
# Verificar a envolvéncia, a atengdo, o interesse e a interagdo no decorrer da atividade;
# Verificar a identificagdo da imagem corporal global;
# Analisar a coordenagio e o controlo do corpo;
# Conferir a capacidade do desenvolvimento das nogdes de orientagao espacial.

67 atividade :
# Dialogar com as criangas;
# Observar a capacidade de identificar o fantoche que reproduziu e a correspondéncia deste com o seu nome na tabela;
# Observar o respeito pelos trabalhos dos colegas;
# Verificar a capacidade de associar 0s nimeros as respetivas quantidades;
# Conferir a capacidade de reconhecer e esbogar 0s numeros.

72 atividade :

# Verificar a envolvéncia, a atengdo, o interesse e a interagio no decorrer da atividade;
# Observar a capacidade de concentragio.

Nota: No decorrer das atividades serdo tidas em conta todas as competéncias supramencionadas, mas havera maior incidéncia na analise da capacidade de
criatividade e imaginagao.

Apéndice 36 — Ideias para a historia

“Era uma vez um menino que gostava muito do sol” (A. L.)

“Mas no céu ficou a chover” (B.)

“Apareceu o arco-iris” (M.)

“Apareceu o Pindquio, disse uma mentira e cresceu-lhe o nariz” (A.)

“Um menino encontrou um amigo” (M.F.)

“Ficou a saber que ndo podia dizer mentiras, porque apareceu um lobo que disse ao
menino que ndo podia dizer mentiras, se ele disser mentiras o lobo come-o0” (A.L)

“O amigo do Pindquio brincou com ele” (M.F)

“ Ao futebol” (M.)

“O menino disse que queria ir ao sol” (G.)

“Como era quente nao podia” (A.B.)

“Havia um castelo e o Pindquio foi 14 dentro” (M.)

“Havia um gigante no castelo” (F.D.)

“O Pinoquio empurrou o gigante e ele caiu do castelo” (D.)

“Gigante gosta da escuridao” (M.)

“Quando estava sol o gigante dormia e o Pinoquio visitava o castelo” (F.S.)

“O Pinoquio ficou com o castelo s6 para ele e fez uma festa e convidou todos os
amigos” (F.S.)

“O sol voltou a aparecer e as plantas cresceram” (T.)
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Apéndice 37 — Historia

“ A Magia do Sol”

Era uma vez duas irméas, chamadas Carolina e Joana, que gostavam muito do

sol porque podiam ir para a rua brincar.

Certo dia, as meninas estavam a brincar no jardim e, de repente, comegou a
chover. Quando olharam para o céu viram que mesmo a chover, o sol continuava a
brilhar, mas apareceram muitas cores no céu. Estavam tdo entusiasmadas com

aquelas cores que nem repararam num menino que ali estava.

O menino chamava-se Pindquio e disse-lhes que aquelas cores no céu, eram

um arco-iris que so aparecia quando chovia e fazia sol ao mesmo tempo.

Depois da chuva parar e o arco-iris desaparecer, ficou um lindo dia de sol. As

meninas e o Pindquio ficaram amigos e foram jogar futebol.

Quando o sol comegou a ir embora, as irmds tiveram de ir para casa, mas

queriam saber onde morava o Pin6quio.

O Pino6quio disse que vivia num castelo, mas 0 Seu nariz comegou a crescer e

ele ficou tdo envergonhado que fugiu.

Pelo caminho, ja no meio da floresta, apareceu um lobo que Ihe disse que nao

podia mentir e se ele voltasse a fazé-lo ia acabar na sua barriga.

O Pinoquio ficou com tanto medo que prometeu nunca mais voltar a mentir e

assim voltou ao normal.

Quando anoiteceu, 0 Pindquio estava tdo cansado que adormeceu encostado a
uma arvore. Quando acordou, comecou a ouvir barulhos muito fortes e a sentir a

terra a tremer. Escondeu-se atras da arvore e viu um GIGANTE.

Muito sorrateiro, seguiu 0 gigante para ver onde ele ia. Para seu espanto,

descobriu que o gigante vivia num castelo e decidiu ir espreitar.
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Aquele gigante era diferente, dormia quando o sol estava acordado e acordava
quando a lua e as estrelas apareciam. Entdo o Pindquio decidiu visitar o castelo

sempre que o sol estivesse no céu.

O Pindquio foi visitar as irméas e contou-lhes o que tinha descoberto na noite
anterior. As meninas ficaram muito curiosas, mas ndo queriam ir ao castelo porque
tinham o sonho de poder ir ao Sol. Como o sol é muito quente, decidiram ir até ao
castelo com o Pindquio, pois o castelo ficava no alto da montanha. Desta forma iriam

estar muito mais perto do sol.

Quando chegaram ao castelo, o0 sol ja estava a desaparecer. Os trés amigos
reparam gue como o gigante apenas gostava da escuridao, as suas plantas estavam

fechadas no escuro e por isso ndo podiam crescer.

Quando escureceu, o gigante acordou e ouviu muito barulho. Foi ver o que se
passava e encontrou os trés amigos a passear pelo seu castelo. O gigante ficou tdo
zangado que desatou a correr atras deles. As meninas, muito assustadas, esconderam-
se dentro de um armario, mas o Pindquio como era muito corajoso, foi atrds do

gigante e empurrou-o pela montanha.

Como o gigante nunca mais voltou a aparecer, o castelo ficou para o

Pinéquio, que decidiu fazer uma festa e convidar todos 0s seus amigos.

As irmds e o Pindquio colocaram as plantas no jardim para que quando o sol
aparecesse, elas fossem crescendo pouco a pouco, e tornando o castelo ainda mais

bonito.

Fim...
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Apéndice 38 — Desenvolvimento do projeto
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Fig.76 — Pesquisa no computador

Fig.77 — Pesquisa Revistas Fig.78 — Contato com o dicionario
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Fig.79 — Construgdo da teia conceptual Fig.80 — Teia conceptual com alguns resultados
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Fig.82 — Apresentacdo dos desenhos

Fig.84 — Tabela Completa

Fig.85 — Dramatizacdes

Fig.86 — Jogo das marionetas
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Fig.87 — Continuagdo da teia Fig.88 — Construcéo da histdria

Fig.89 — Construgdo de fantoches Fig.90 — Construgdo dos cenarios

Fig.91 — Apresentacéo da peca de teatro Fig.92 — Criangas e as suas construgdes
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Fig.94 — Desenho Escolhido

CANTINHO.
005

"’i k‘ FANTOCHES
=

Fig. 95 — Construcéo do cantinho Fig.96 — Cantinho dos Fantoches

Fig.97 — Teia conceptual final
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Apéndice 39 — Produto Final - Panfleto
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SECCAO C - INVESTIGACAO
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Apéndice 40 — Autorizacdo pais

AUTORIZACAO

Excelentissimos Pais e Encarregados de Educacgdo/Tutores Legais

Nos, Liliana Carqueija e Lucia Teixeira, estagiarias da ESEC (Escola
Superior de Educagdo de Coimbra), alunas de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar,
iremos implementar um projeto com recurso & Abordagem Mosaico, tendo como
principal objetivo reconhecer as perspetivas das criancas sobre o jardim-de-infancia.

Por isso, solicitamos a vossa autorizacdo para que o(a) seu (sua) educando(a)
participe num trabalho de investigacdo, que sera realizado no dmbito do Relatério
Final do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar. Pretendemos assim, que as criangas se
expressem livremente, mostrando os seus verdadeiros interesses sobre os espacos da
instituicao.

No final, sera elaborado um “Tapete Magico” que serd o produto final do
nosso projeto, reunindo todas as informacdes recolhidas pelas criangas, Encarregados
de Educacdo e Educadora.

No seguimento do trabalho, pedimos também a vossa colaboracdo, na
realizacdo de uma entrevista.

Comprometemo-nos a nao divulgar as informacdes recolhidas, sem ser por
motivos académicos.
Agradecemos desde ja a vossa compreensao e participagéo.

As estagiarias:

Encarregado(a) de
Educacao/Tutores Legais de
declaro que autorizo que
o(a) meu (minha) educando(a) participe no trabalho de investigacao.

(Assinatura do (a) Encarregado (a) de Educacao/ Tutor Legal)
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Apéndice 41 — Autorizacéao fotografias

AUTORIZACAO

Excelentissimos Pais e Encarregados de Educacdo/Tutores Legais

Nos, Liliana Carqueija e Lucia Teixeira, alunas do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar, da Escola Superior de Educacdo de Coimbra, encontramo-nos a
desenvolver um estagio na sala de atividades do(a) seu(sua) educando(a), sob a
orientacdo da Educadora P. T.

Neste sentido, necessitaremos fotografar e/ou filmar algumas das atividades
que vamos desenvolver. Estes registos destinam-se apenas para a fundamentagéo do
nosso Relatério Final de Mestrado, e ndo serdo divulgados para além do contexto
acima mencionado.

Por esse motivo, agradeciamos que autorizasse o registo fotografico do(a) seu
(sua) educando(a) durante a realizacao das atividades.

Agradecemos desde ja toda a vossa atencdo e colaboracéo.

As estagiarias A Educadora Cooperante

Eu, Encarregado(a) de Educacéo de
, tomei conhecimento das informagdes

acima mencionadas e neste sentido:
C] autorizo a recolha de registos (fotografias e video).
D ndo autorizo a recolha de registos (fotografias e video).
Coimbra, Abril de 2015

O Encarregado de Educacéo
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Apéndice 42 — Contrato com as criangas

@ Escc::la Superior
Educacao

F' ||Tz=-rn|rr.- de Coimbra

Contrato de Participac@o

Nos, o grupo de quatro anos, da sala Amarela, do Jardim de
Infancia, prometemos participar nas tarefas propostas pelas estagiarias

Liliana Carqueija e Lucia Teixeira.
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Apéndice 43 — Entrevista as criancas

1-O que achas da tua escolinha?

F.S.- “E gira, tem muitas muitas coisas.”
M.- “E grande e tem muita coisa.”

B.T.- “E bonita e tem muita coisa.”

A.- “Tem muitos brinquedos.”

D.- “E grande, muitas coisas.”

M.F.- “Gosto dela, porque tem brinquedos.”
A.L.- “’E linda, gosto de vir c4.”

B.- “E bonita e gosto de estar c4.”

M.A.- “Sim, porque tem jogos.”

2-Qual é o lugar que mais gostas na tua escolinha? Porqué?

F.S.- “Gosto do refeitorio, porque tem comida e a comida é muito importante. E

do jardim.”

M.- “Gosto da rua, porque podemos plantar coisas e brincar.”

B.T.- “Gindsio, porque tem o escorrega e eu gosto la de correr.”

A.- “Sala, porque tem brinquedos e posso trabalhar e tudo.”

D.- “Sala, porque fago jogos e estou com os meninos.”

M.F.- “A sala dos computadores porque ¢ gira.”

A.L.- “A sala dos computadores e a gruta porque sdo lindas e ndo tém ninguém.”
B.- “O meu lugar preferido € os tapetes e o gindsio porque ele € bonito.”

M.A.- “O dormitorio porque a minha caminha ¢ confortavel.”
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3-O que fazes no teu lugar favorito?
F.S.- “Jardim- Costumo plantar &rvores, mas ndo deixam.”

M.- “Na sala- brincar na casinha. No banco do exterior- sentar, quando estou a

andar de trotineta.”

B.T.- “Gosto de fazer 14 ginastica e musica.”

A.- “Trabalhar e brincar.”

D.- “Nao brinco na casinha e gosto dos chefes.”

M.F.- “Ver filme.”

A.L.- “Na gruta brinco e na sala dos computadores brinco muito.”
B.- “Fago ginastica e tenh musica.”

M.A.- “Dormir, gosto de dormir.”

4-Qual é o lugar que menos gostas aqui no Jardim-de-infancia?

F.S.- “Paredes, porque magoam, fui um dia 14 fora jogar futebol, o Antdénio saiu
do lugar e bati na parede e a sala das educadoras, porque ndo vamos la muito e

tem menos espago.”

M.- “Nao gosto das cadeiras pequenitas, queria que fossem grandes, estas sdo de

quando eram bebés. Ndo gosto das grades, porque passa agua e eu ndo gosto.”

B.T.- “O jardim tem muitas flores e estdo muito juntas e eu depois piso e gostava

de ter 14 mais coisas.”

A.- “Dormitério, porque so posso dormir.”

D.- “Dormitério, pequeno e pouca luz.”

M.F.- “Nao gosto do dormitorio porque ¢ para dormir € ndo gosto de dormir.”

A.L.- “O terrago porque ele ndo tem nada 14.”
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B.- “Nao gosto da casa de banho e da cozinha.”
M.A.- “A horta porque ¢ muito seca.”
5-O que gostarias de mudar na tua escolinha?

F.S.- “Gostava de ter brinquedos na rua, os da sala, mas ndo deixam (brinquedos

da casiha e legos).”

M.- “O meu pai arranjava. Gostava de ter na sala o que temos na “biblioteca”, e

no dormitorio, camas fofinhas.”
B.T.- “Ter uma piscina (e bolas), na sala e na rua.”

A.- “Dormitdrio, mudar as camas e uma parte para dormir e outra para brincar.

Na rua, um baloigo e um escorrega.”

D.- “Gostava de ter escorrega na rua.”

M.F.- “Nao.”

A.L.- “Sim. Gostava de mudar o terraco e por brinquedos.”
B.- “Nao sei.”

M.A.- “Plantar plantas na horta.”

6-Qual é o momento do dia que mais gostas?

F.S.- “Quando vou para a sala gosto mais de manha, portque tem brinquedos.”
M.- “Gosto quando chego a escola.”

B.T.- “De manha, porque gosto de estar no refeitorio.”

A.- “Quando vou para a sala de manha.”

D.- “Da manh3 na sala.”
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M.F.- “Quando a mae vem buscar.”
A.L.-“Irarua.”
B.- “De cantar, na aula de musica porque ¢ muito giro e faz-me rir.”

M.A.- “E jogar jogos.”

Apéndice 44 — Entrevista aos pais

1- O que é que o (a) seu (sua) filho (a) costuma contar sobre o Jardim de

Infancia?
F.S.- “O Francisco fala de muita coisa: do que comeu, dos amigos com quem

brincou nesse dia e pontualmente dos trabalhos que fez.”

M.- “Conta muitas coisas, o que comeu, os trabalhinhos que fez, musicas novas,

lengalengas, ... Até conta as surpresas que fez para o dia do Pai e dia da Mae.”

B.T.- “Em geral, diz que brincou e gostou muito. Conta também episddios que a

tenham marcado mais.”

D.- “O David nao costuma contar nada sobre o Jardim de Infincia. SO conta
situagdes tipo intercorréncia do género “cai”’; diz “um do6i-doi andar de trotinete”,

2

etc.

M.F.- “A minha filha costuma contar algumas atividades que fez durante o dia,
refere sempre qual ¢ o dia a seguir na escola (dia do circulo, dia do quadrado,...)

e quem vao ser os chefes no dia seguinte.”

2- Relativamente aos espacos do Jardim de Infancia, existe algum espaco

que o (a) seu (sua) filho (a) considera o seu preferido?

F.S.- “Sim, o bosque.”
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M.- “Ele gosta muito da “casinha” que tem na sala.”
B.T.- “O ginasio.”
D.- “O recreio e o baloigo.”

M.F.- “A minha filha gosta muito da sala dos computadores.”

3- Que atividades o (a) seu (sua) filho (a) gosta mais de fazer nesses

espacos?
F.S.- “Gosta de correr; andar a brincar na casinha do bosque, etc.”
M.- “Na “casinha” ele gosta muito de brincar as lojas.”
B.T.- “Ginéstica.”
D.- “Andar de trotinete e jogar a apanhada ou escondidas com os colegas.”

M.F.- “A Maria gosta da sala dos computadores porque gosta de ver as historias e
as cangOes. E também gosta de brincar as escolas na casinha das bonecas e gosta

de brincar ao lencinho, ao jogo das estatuas, entre outros, na varanda.”

4- O (A) seu (sua) filho (a) mencionou algum aspeto a melhorar em algum

desses espacos?

F.S.- “Nao.”

M.- “Gostava que a “casinha” tivesse animais a fingir.”
B.T.- “Nao.”

D.- “Nao.”

M.F.- “Ela gostava que a parte que estd a fazer os espetaculo (deduzo que seja

um armario ou um fantocheiro) mudasse para a varanda.”
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5- O que acha que o (a) seu (sua) filho (a) sente sobre o Jardim de Infancia?

F.S.- “O meu filho gosta de frequentar este jardim, fica sempre bem-disposto e
quando o vou buscar ao fim da tarde nem sempre quer vir para casa sem terminar

a brincadeira.”

M.- “O meu filho gosta muito do Jardim de Infincia. Esteve uma semana de
férias e ficou triste porque ndo ia estar cm 0s amigos e ir as atividades. Quando
chegou foi logo ter com os amigos, e quase ndo se despediu de mim. Gosta muito
da Educadora Paula, da Carla e da Dila.”

B.T.- “Ela gosta imenso de andar no Jardim de Infancia, diverte-se imenso e

sente-se bem.”
D.- “O David gosta do “caracol”, diz sempre que quer ir a escolinha.”

M.F.- “Daquilo que observo e que ela transmite acho que ela se sente bem e

principalmente sente-se feliz na escolinha dela.”

Apéndice 45 — Entrevista a auxiliar

1- Nasua opinido, o que € que o grupo acha do Jardim de Infancia?

“Todos primariamente acham que € um espaco em que permanecem enquanto 0s
pais védo trabalhar. Aqui sabem que podem brincar, jogar aprender, desenhar,
escrever, e tantas outras coisas, obedecendo a certas regras e rotinas da sala ou

do espago onde estdo.”
2- Quais 0s espagos que mais gostam?

“A sala do grupo, os “tapetes”, o “bosque” (parque infantil exterior) e a varanda

exterior comum a todas as salas.”
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3- O que gostam de fazer nestes espagos?

“Sala- brincar nos “cantinhos” e fazer as atividades diarias; “Tapetes”- jogos
coletivos ”’; “Bosque”- andar de baloi¢o, escorrega e brincar nas casas de

madeira; Varanda- brincadeiras livres.

Apéndice 46 — Entrevista a Educadora

1- Qual é a opinido do grupo sobre o Jardim de Infancia?

“O grupo gosta de frequentar o Jardim de Infancia e consideram-no um espaco
onde podem brincar com os amigos, participar em atividades individuais e

coletivas e com isso adquirir competéncias para ingressarem no primeiro ciclo.”
2- Que espacos é que gostam mais?

“Gostam mais da casinha das bonecas, dos jogos de constru¢cdo na manta, do
espaco de pintura com tintas e pincéis e das brincadeiras livres no parque infantil

exterior da institui¢do.”

3- Quais as atividades que as criangcas gostam mais de realizar nesses

espacos?

“As criangas gostam de brincar ao faz de conta; gostam de fazer construgdes com
legos e outros jogos; brincar na pista com carros; gostam de pintar livremente
com tintas e pincéis; gostam de correr, saltar, trepar, escorregar e brincar na caixa
de areia, no exterior. No entanto, brincam e exploram todos 0s espagos existentes

na sala e fora dela.”
4- As criancas ja sugeriram alguma alteracéo nos espagos?

“Sim. As criangas sugeriram que fosse criado mais um espaco - o dos fantoches.”
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5- As alteracgdes sugeridas pelas criangas foram concretizadas?

“Sim este momento abracdmos o projeto “Os fantoches” e, tendo sempre em
conta as propostas, interesses e necessidades das criangas, vamos criar esse

espaco, concretizando desse modo a sua sugestao.”

Apéndice 47 — Desenrolar da investigagdo

Fig. 98 - Assinatura do contrato Fig.99 - Desenhos

TR

Fig.100 — Construcdo dos mapas Fig.101 — Conversa e partilha de ideias
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Fig. 102 - apas

Fig.103 — Manta Mégica
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