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Resumo

Considerando o relevo que as atividades ludicas alcangam no dia-a-dia do

jardim-de-infancia, € importante refletir sobre a intencionalidade que as anima.

No presente trabalho, tenta-se mostrar em que medida havia autentica
intencionalidade educativa nalgumas atividades ludicas que apareceram no

decorrer da minha pratica pedagdgica.

Suportados na literatura que sustenta as atividades ludicas como estratégias e
oportunidades de aprendizagem das criangas, mais quanto se refere a
presenca da intencionalidade educativa no proprio processo de aprendizagem,
tentou-se avaliar se a intencionalidade do educador era reconhecido na fase do
planeamento da atividade, na definicdo de objetivos, na condugéo da atividade

e na sua avaliagao final.



Abstract

Considering the importance that the playful activities reach on the day-by-day of

kindergarten, it is important to reflect on the intention that animates them..

In this paper, we try to show to what extent there were some authentic
educational play activities that appeared in the course of my pedagogical

practice.

Derived from the literature that supports playful activities as strategies and
learning opportunities for children, learning more about the presence of
educational intention in the own learning process, we attempted to assess
whether the intent of the educator was recognized in the planning phase of the
activity, in the definition of objectives, in the conduct of the activity and its final

evaluation.
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Introducgao

No ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada em
mestrado de pré-escolar, foi-nos proposta a execu¢cdo de um Relatdrio final,
cientificamente fundamentado, tendo por objeto a reflexdo sobre o tempo de
estagio curricular. Neste primeiro espaco introdutério tentarei caracterizar o
meu percurso formativo, identificar as minhas motivagdes para o estudo,
contextualizar o campo de estagio e as metodologias observadas, identificar o
problema e as questdes de investigagcdo, além de apresentar a organizagao a

que o trabalho obedece.

Entendido como corolario do percurso formativo profissionalizante e ligado a
vivéncia da Pratica de Ensino Supervisionada, o Relatério Final integra a
consecucao dos objetivos daquela e tem como o seu propdsito fundamental,
provocar uma reflexao critica que parta da analise dos problemas do quotidiano

profissional, no contexto mais amplo em que eles se inserem, e visando:

e Adquirir valores, atitudes e comportamentos adaptados a uma docéncia
atenta aos objetivos da organizagdo do ensino e, simultaneamente, as
necessidades dos profissionais e as expectativas da comunidade
educativa;

e Adquirir capacidade para compreender o conjunto dos recursos
educativos da escola e dos parceiros educativos;

e Mobilizar e estruturar conhecimentos;

e Experimentar, pelo exercicio fundamentado, as funcbes de
educador/professor, através da participagao do estagiario em diferentes
atividades desenvolvidas na escola/sala onde realiza a PES;

e A construgcao de um projeto profissional futuro - de uma intencionalidade

pedagdgica, a partir da realidade observada e da formacéo inicial obtida.

Consequentemente, o trabalho que aqui ira ser apresentado tem como pano de
fundo os contatos com a pratica pedagdgica vivenciados ao longo destes
quatro anos de ensino superior € nos cinco periodos de estagio realizados.

Com efeito, deparei-me com varias e variadas interveng¢des pedagaogicas.



e No primeiro ano estagiei em creche, na sala de 1 aos 2 anos, numa
instituicao particular (“Ser crianga”) em S. Pedro do Estoril.

¢ No segundo ano estagiei no Centro Paroquial e Social S. Domingos de
Rana, na valéncia de jardim-de-infancia, numa sala heterogénea (com
criangas de 3, 4, 5 e 6 anos).

¢ No terceiro ano estive a estagiar no primeiro ciclo, numa primeira classe
do Colégio Amor de Deus em Cascais. No quarto ano e ultimo tive dois
estagios no Centro Paroquial e Social de S. Domingos de Rana:
primeiramente um més e meio no bergario e, por ultimo, trés messes em
jardim-de-infancia com uma sala heterogénea (com criangas de 3,4, 5 e

6 anos).

Porque esta modalidade de Relatorio visa especialmente a dialética de
conhecimentos entre a experiéncia pratica (considerada pertinente) e a teoria
da formacéo recebida (construida a partir das tendéncias que marcam a
evolugdo do conhecimento e influenciam os espagos educativos), o meu ponto
de partida sera, em concreto, na experiéncia do pré-escolar. Focalizando-me
mais nos estagios de jardim-de-infancia, preocupei-me por atender a duas
caracteristicas que cativaram o meu interesse: a intencionalidade educativa e a

dimensé&o ludica das atividades programadas.

Se o propésito fundamental deste Relatério € complementar a formacgao a partir
do contacto com os profissionais em exercicio, no seio das organizagdes
escolares, atentas aos desafios do meio envolvente e a capacidade reflexiva
fundamentada dos formandos sobre essa realidade, entdo eu quereria

concentrar-me nestas duas constatacgdes:

a) Por um lado, foi para mim notdria a clara intencdo pedagdgica das
atividades que observei no periodo de estagio. Certamente, ndo eram,
de modo algum, um mero entreter criancas. O que se compreende na
perspetiva do educador que se preocupa por ensinar.

b) Também foi clara e compreensivel a opgédo dos educadores por valorizar

as atividades ludicas no jardim-de-infancia.



Esta dupla constatagao constitui o facto motivacional para o presente relatério.
Julgando que as orientagdes curriculares do pré-escolar sdo as que mais
importam para preparar as criangas que vao para a primeira classe, o meu
objetivo foi tentar reconhecer como € que uma atividade é ludica, divertida e
prazerosa, € a0 mesmo tempo, preserva a intencionalidade educativa de
corresponder aos diversos dominios das orientagdes curriculares: as areas do
dominio das expressodes; do dominio da linguagem oral e abordagem a escrita;

do dominio da matematica; e da area do conhecimento do mundo.

A consulta da literatura sobre a intencionalidade educativa nas atividades

pedagdgicas sugeriram-se procurar essa intencionalidade em trés momentos:

e No momento em que o educador programa as atividades, tendo
presente as orientagdes curriculares no planeamento da atividade e
explicitando quais sao os objetivos de aprendizagem que quer alcangar
com as criangas.

e Depois, durante a atividade, o educador devera também estar sempre
atento ao que diz e ao que faz e as respostas que recebe das criancgas,
para aferir se elas estdo a realizar a atividade de modo a alcangar os
objetivos previstos.

e E, finalmente, o educador devera avaliar as atividades tendo presente

esses mesmos objetivos.

E mesmo assim que acontece? Posso constatar e demonstrar que nas
atividades ludicas realizadas durante o0 meu estagio houve essa
intencionalidade educativa. Mas, quais os elementos que permitem reconhecer
a intencionalidade educativa em atividades ludicas? Esta € a pergunta genérica

que tentarei responder e que, por sua vez, encerra outras trés:

e Quais os elementos da planificacdo das atividades que revelam a
intencionalidade educativa?

e Quais os elementos de condugdo das atividades que revelam a
intencionalidade educativa?

e Quais os elementos da avaliagdo da atividade que revelam a

intencionalidade educativa?



Este encadeamento de perguntas corresponde ao modelo de Relatério aqui
desenvolvido, em que nao se pretende limitar a um levantamento de dados, a
uma mera descricdo e comunicacado de resultados ou da experiéncia ocorrida
durante o periodo da pratica de ensino supervisionada, nem apenas numa
analise dos modelos observados ou de uma pesquisa focada num tema
concreto, mas, antes, na tentativa de resolver uma problematica bem
delimitada. Ainda que com as limitagdes de um trabalho ainda vinculado a uma
fase de iniciagao cientifica, deseja-se que seja uma primeira manifestacao de
um trabalho pessoal de pesquisa, com um caracter naturalmente

demonstrativo, interpretativo e argumentativo.

E a resposta a essas perguntas, que da a sequéncia ao Relatdrio, passa pelas

seguintes etapas:

1. Tera um suporte de consulta teérica. Em concreto, recorreremos como
referencial tedrico, principalmente, ao conceito de alinhamento
construtivo, desenvolvido pele Professor John Biggs e que sera
apresentado no capitulo 1°. Com este referencial tedrico tentarei obter
uma resposta a pergunta formulada observando as atividades realizadas
pela educadora onde decorreu o meu ultimo estagio, com o propésito de
verificar a sua intencionalidade educativa.

2. Para o efeito, tentarei concentrar-me na observacido e analise de trés
atividades da sala orientadas pela educadora respeitando os critérios
metodoldgicos descritos no capitulo 2 e recorrendo, em concreto, ao
instrumento de uma entrevista semiestruturada com a educadora sobre
a planificagéo e avaliagdo dessas trés atividades selecionadas. E, por
outro lado, seguindo uma grelha de observagao, que permita analisar
com maior objetividade e rigor o relatério/diario das atividades descritas.
Tratar-se-a de uma grelha organizada por uma divisédo nas trés partes
que ja foram enunciadas (Definicdo dos objetivos, Conduc¢do da
atividade e Avaliagdo da atividade). Para cada uma dessas trés partes
sera necessario formular varias questdes que apontem a expressdes ou

manifestacdes da intencionalidade. Por esse caminho de analise aos



conteudos das entrevistas € que se espera poder tirar conclusdes que
sejam elucidativas quanto a pergunta original.

3. Ainda no Capitulo 2 devera proceder-se a uma analise dos resultados.
Partindo da informacdo organizada das grelhas de observacdo, sera
possivel selecionar dados e relacionar elementos de modo a constatar
alguns padrbes de comportamento constantes e outros esporadicos,
sobre os quais devera debrucgar-se a nossa atividade interpretativa e,

como fruto dela, apontar para alguma ideia conclusiva.

Certamente, os constrangimentos de espago e tempo condicionaram a
extensédo, profundidade e cuidado que teria sido desejavel. No entanto, como
0s proximos capitulos poderao revelar, o Relatério constituiu uma importante
oportunidade para estimular em mim as capacidades de observacao, de
reflexdo, de analise, de sintese e de conceptualiza¢do, contribuindo, como era
0 seu objetivo, para a minha formagéo no sentido de uma pratica de educagéao

e ensino cientificamente fundamentada.



Capitulo 1.°: Quadro teérico

Para referenciar teoricamente o tema que nos ocupa da intencionalidade
educativa das atividades ludicas no contexto do Jardim de Infancia, interessou-

nos indagar por trés caminhos.

1. Primeiramente, vale a pena recuperar a reflexdo sobre a importancia e o
valor do jogo na crianga.

2. Em segundo lugar, é relevante reconhecer a conexdo possivel e
desejavel entre o jogo e a aquisicdo de conhecimentos e competéncias
na crianca.

3. Em terceiro e ultimo lugar, importa-nos encontrar elementos que nos

permitam avaliar a intencionalidade educativa nas atividades ludicas.

1. O Jogo no Jardim de Infancia

A importédncia do jogo no jardim-de-infancia decorre necessariamente da
importancia do jogo na crianga.
“O jogo é um dos mecanismos dentro e fora da escola capazes de
auxiliar a crianga a apreender o conjunto das riquezas produzidas pela

humanidade, gerando revolugées no desenvolvimento infantil.” (Leontiev

citado por Alessandra Arce, pag. 23)

Talvez a vida toda seja um jogo, também na vida adulta, em que andamos a
volta do que nos anima, diverte ou, em geral, nos motiva. E motiva-nos a
novidade, o desafio, 0 movimento, as cores, 0 que € bonito ou apreciavel, o

mistério, a vontade de vitoria.

Mas os adultos estdo mais prontos a reconhecer essas dinamicas nas criangas.
Talvez porque elas ndo tém “pudor” em dizer que pretendem “brincar”. Parece

que brincar nao seria um assunto sério para um adulto.

Na crianca, aceita-se a brincadeira porque nao tem que se ocupar com outros
deveres, mas também e sobretudo, porque é na brincadeira que mais
facilmente ela aprende tudo o que lhe convém saber, desde conhecimentos

tedricos, até habilidades praticas ou a desempenhar variados papéis sociais.



“A crianga que constréi alguma coisa com material aprende a aceitar e a

concluir um dever.” (Ch. Buhler, pag118)

“‘Quem diz jogo, diz ao mesmo tempo esforco e liberdade, e uma
educacao pelo jogo deve ser forte de dificuldade fisica da mesma

maneira que alegria moral.” (Jean Chateau, pag.128)

“‘Em um jogo, as condicbes da acdo podem ser modificadas: pode-se
usar papel, em vez de algoddo; um pedacinho de madeira ou um
simples pauzinho, em vez de agulhas; um liquido imaginario em vez de
alcool, mas o conteudo e a sequéncia da acdo devem,
obrigatoriamente, corresponder a situagao real. (...) E preciso acentuar
que a agao, no brinquedo, ndo provém da situagdo imaginaria mas, pelo
contrario, é essa que nasce da discrepancia entre a operacao e a agao;
assim, ndao é a imaginagdo que determina a acdo, mas s&o as
condi¢cbes da agao que tornam necessaria a imaginagao e dao origem a
ela.” (Leontiev, 1988, p. 126-127 Citado por Alessandra Arce)

2. A intencionalidade educativa das atividades ludicas no jardim-de-
infancia

Uma rapida consulta de literatura permite-nos desde logo constatar a

valorizagao da intencionalidade educativa nas atividades ludicas, quer no

desenvolvimento pessoal como na aprendizagem das ciéncias. Essa

constatacdo ¢é refletida nas citagbes que sao recolhidas nos proximos

paragrafos.

a. O desenvolvimento pessoal e social

e “Os jogos servem, particularmente, para promover o desenvolvimento da
cooperacgdo, porque as criangcas sdo motivadas, pelo divertimento do jogo, a
cooperar voluntariamente com os outros, seguindo as regras. Jogos requerem,
em grande parte, adequacédo e coordenacao interindividual, e as criangas sao
motivadas a usar a inteligéncia para compreender o jogo.” (Constance K.R.
Devries, 1992.p.73)

e “O jogo ao ocorrer em situagcdes sem pressao, em atmosfera de familiaridade,
seguranga emocional e auséncia de tensdo ou perigo proporciona condigbes
para a aprendizagem das normas sociais em situagbes de menor risco. A
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conduta ludica oferece oportunidades para experimentar comportamentos que,
em situagdes normais, jamais seriam tentados pelo medo do erro ou puni¢&o.”
(KISHIMOTO, 1998, p. 140).

o “A atividade ludica deve apresentar uma proposta e um objetivo, que possuem
como referéncia o crescimento do ser humano na sua integridade.” (Kraemer,
M.L 2007, p.9)

b. A Aprendizagem das ciéncias

e “Ojogo nao € o fim, mas o eixo que conduz a um conteudo didatico especifico,
resultando em um empréstimo da acdo ludica para a aquisicao de
informagdes.” (Kishimoto,1996, citado por Lunardi L.M, Bortoloto T. M, Felicio,
A. K. C. pag. 48).

e “A utlizacdo do jogo potencializa a exploracdo e a construgdo do
conhecimento, por contar com a motivagao interna tipica do ludico” (Kishimoto,
1996, p.37)

e “Ciéncia para as criangcas como um processo que lhes interpela o pensamento
e incita a agao na busca de superiores niveis de conhecimento e compreensao
do mundo fisico-natural envolvente” (Sa 2000, p.57)

e “A educagdo de infancia é um contexto privilegiado e facilitador de
aprendizagens no dominio das ciéncias, possibilitando que as criangas se
iniciem em procedimentos e formas de pensar préprias da construcado do

conhecimento cientifico” (Martins, 2009).

3. Elementos que manifestam a intencionalidade educativa nas

atividades ludicas.

Com a intengao de identificar os elementos que revelam a intencionalidade
educativa em atividades ludicas, vamos, num primeiro momento, consultar as
orientagdes curriculares para o pré-escolar descrito pelo Departamento da

Educacgao Basica do Ministério da Educacéo.

Nesse documento encontramos referenciados os dois elementos fundamentais
da nossa reflexdao: a valorizagdo das atividades ludicas e a promocédo da

intencionalidade educativa da educacao.



Com efeito, as Orientagbes Curriculares defendem a importancia do caracter
ludico das atividades para uma aprendizagem bem-sucedida, tornando a

crianga parte ativa de todo o processo, e partindo do que a ela sabe:

1. “Adotar uma pedagogia organizada e estruturada nao significa introduzir na
educacao pré-escolar certas praticas “tradicionais” sem sentido para as
criancas, nem menosprezar o caracter ludico de que revestem muitas
aprendizagens, pois o prazer de aprender e de dominar determinadas
competéncias exige também esforco, concentragdo e investimento
pessoal.” (Orientagbes Curriculares para o Pré-escolar,1997, p.18)

2. “A educacao pré-escolar cria condicdes para o sucesso escolar de
aprendizagem de todas as criangas”. (Orientagdes Curriculares para o Pré-
escolar, 1997, p.18)

Entendendo que as atividades de carater ludicas sdo aqui incentivadas como
estratégia de aprendizagem aplicavel as varias areas de conteudo, sera natural
que nelas transparega a intencionalidade educativa que, seguindo ainda as

Orientacgdes Curriculares do pré-escolar, passa pelas seguintes etapas:

e Observar — conhecer a crianga e 0 seu grupo, e perceber as suas
necessidades.

e Planear — definir os objetivos (a intencionalidade) e as atividades
realizadas.

e Agir — concretizagdo da acdo tendo em conta as suas intengdes
educativas.

e Avaliar - avaliacdo dessa acdo, que influencie, também, planeamentos
futuros.

e Comunicar — comunicar essa avaliacdo aos pais e as criangas como
forma de participagao de todos no processo educativo.

e Articular — garantir continuidade educativa, isto é, a adequada

preparagao das criangas para a entrada no primeiro ciclo.

Estas etapas do processo reflexivo que define a intencionalidade educativa, e
que caracteriza a atividade profissional do educador devem estar presentes em

todas as atividades, também nas ludicas. O nosso propdsito € precisamente



identificar os elementos que nos mostrem como é que a intencionalidade

educativa esta presente nas atividades ludicas que promove o educador.

Para o efeito, iremos servir-nos do conceito de alinhamento construtivo

proposto por John Biggs.

O conceito, de alinhamento construtivo permite-nos, em primeiro lugar,
concentrar os elementos que revelam a intencionalidade educativa em trés

momentos:

a) O momento de definigdo dos objetivos.
b) O momento da planificagédo e realizagdo da atividade.

c) O momento de avaliagdo da atividade.

Mas a singularidade do conceito de Biggs situa-se na proclamagao de sintonia
ou alinhamento que deve ocorrer entre os objetivos, as atividades e a avaliagao
das atividades, para que seja possivel constatarmos uma intencionalidade

educativa.

E certo que Biggs ndo esta a referir-se & educacéo pré-escolar. O autor mostra-
se mais preocupado com niveis superiores do ensino (até ao universitario). A
atencao de Biggs esta centrada nesses professores que, condicionados pelo
cumprimento dos programas das disciplinas, acabam por descurar a
adequacao entre os objetivos de aprendizagem e o modo como conduzem as

suas aulas e as avaliam.

Mas, no entanto, a preocupagao de Biggs é também valida para o educador de
infancia. Se o educador ndo tem a mesma “pressao” dos conteudos (que
ocorre em niveis de escolaridade superior), pode acontecer outro tipo de
pressao. Por exemplo, a “pressao” por ocupar de forma divertida um grupo de
criangas ou a “pressao” por preparar uma das muitas festas que percorrem o

ano escolar.

Em concreto, o conceito de alinhamento construtivo de Biggs alerta-nos para a
necessidade de a intencionalidade pedagdgica transparecer na coeréncia entre
0s objetivos de uma atividade, a atividade propriamente dita e a avaliagédo que

dela é feita (ver esquema 1).
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Porque, como o préprio Biggs adverte, existem os seguintes riscos no ato

educativo.

- O risco de existirem:

e Objetivos e atividades alinhados entre si, mas com uma avaliagcédo

desalinhada.

e Objetivos e avaliagdo alinhados entre si, mas com as atividades

desalinhadas.

e Avaliacdo e atividades alinhadas entre si, mas desalinhadas dos

objetivos.

e Obijetivos, atividades e avaliagao desalinhados entre si.

Esquema 1:

Objetivos

Avaliacao Atividades

Transferindo estas nog¢des para o ambito que nos interessa neste trabalho,
podemos inferir que a intencionalidade educativa das atividades ludicas na

educacao de infancia devera manifestar-se na sintonia entre:

¢ O planeamento da atividade da educadora (objetivos da aprendizagem
coerentes com as atividades propostas),

e Arealizacao da propria atividade

11




e E, finalmente, a avaliacdo que o educador faz sobre o proveito

alcangado.

Neste momento torna-se possivel e necessario recuperar as questbes que
foram apresentadas na introducdo: quais sdo os elementos que permitem
reconhecer a intencionalidade educativa tanto na planificacdo, na condugao

como na avaliacéo de atividades ludicas?

Para dar uma resposta que seja esclarecedora e, também, que nos permita
construir instrumentos de observagdo, podemos basear-nos no conceito
intencionalidade da mediagdo educativa que foi descrito pelo psicopedagogo

Reuven Feuerstein que Beltran (2008) sintetiza da seguinte maneira:

“A intencionalidade refere-se ao cuidado do mediador por comunicar a
sua intencdo ou proposito, por mostrar que esses estimulos ndo sao
factos do acaso, de modo que o mediado corresponda (reciprocidade)
dando atencdo ao modo como lhe sdo apresentados os estimulos e
possa progressivamente ir substituindo o mediador no seu processo de

aprendizagem.” (Beltran M, Gutiérrez B, e Vilard F, pags 84-91)
Em sintonia com este conceito de intencionalidade de Feuerstein, Beltran
(2008) e Tebar (1991) apresentam, respetivamente, uma lista de manifestagdes

de intencionalidade na relagdo professor-aluno (Beltran) e na relagdo pais-
filhos (Tebar).

Segundo esses autores, essas listas recolhem manifestacbes da
intencionalidade educativa e, para nds, sdo uma oportunidade inspiradora face
ao nosso proposito de identificar manifestagcdes de intencionalidade do

educador nas atividades ludicas no jardim-de-infancia.
Transcrevemos a seguir essas duas listas de manifestacoes.

a) Manifestacbes de intencionalidade na relagdo professora-aluno,
segundo Beltran (data e pagina):
e E pontual e tem o material preparado
e Tem a aula bem organizada
e Cria na turma um ambiente propicio para a aprendizagem

e Estimula o interesse e a motivagao dos alunos pelo tema tratado
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e Os alunos escutam e respondem ao professor
e Verifica o trabalho pessoal
¢ Manifesta interesse pelos alunos e seus trabalhos
o Exprime alegria pelos acertos dos alunos
e Explica novamente os conceitos ndo compreendidos
¢ Manifesta interesse particular pelos alunos mais lentos e passivos
o Escuta pacientemente as perguntas e as responde amavelmente
b) Manifestagdes da intencionalidade na relagéo pais-filhos, segundo Tebar
(1991):
e Consegue que a crianga entenda o conteudo das mensagens
e Aceita as suas respostas e reagdes
e Fazer que repitam mensagens com clareza
e Oferecer-lhes modelos de expressdo e comportamento
e Estabelecer contacto visual, proximidade e contacto fisico
e Explicar com clareza conceitos e palavras novas
e Poe énfase e expressividade quando se lhes fala
e Oferecer estimulos novos e chamativos
e Criar ambientais estimulantes e agradaveis
e Regula as respostas conforme seja requerido na interagao

e Controla a reciprocidade em caso de conflito cognitivo

As referéncias teoricas aqui recolhidas constituem o fundamento que nos
permitirdo  construir instrumentos adequados para reconhecer a
intencionalidade educativa que sdo manifestas na planificacdo, conducao e
avaliagao de atividades ludicas no terreno, no concreto. O préximo capitulo,
que descreve a metodologia de investigacdo usada neste Relatério, devera ter
presente, necessariamente, os conceitos e as informagdes do capitulo que

agora se encerra.

13



Capitulo 2.°: Metodologia de pesquisa

Tendo presente quanto foi possivel aprendi nos referencias tedricos antes
descritos, centrarmo-nos neste capitulo no propdsito de ver como é que a
intencionalidade educativa esta presente nalgumas das atividades ludicas que

foram realizadas durante o meu periodo de estagio.

Como foi anunciado no capitulo introdutério, a finalidade do relatério € avaliar a
intencionalidade educativa de algumas atividades Iudicas concretas,
vivenciadas na minha pratica direta enquanto estagiaria num jardim-de-
infancia.

Neste contexto, o caminho que agora iniciamos se nos propde como proprio de

uma investigagéo qualitativa.

“O tratamento da informacgao qualitativa € um processo muito mais
ambiguo, moroso, reflexivo, que se concretiza numa logica de

crescimento e aperfeicoamento.” (Natércio Afonso, 2005, pag.118)

“A realidade n&o sera objetiva nem apenas uma unica, admitindo-se a
sua apreensdo subjetiva e tantas interpretacdes da realidade quantas
os individuos que a consideraram. Em vez da procura de leis que
possam ser extensiveis a toda a populacao, os estudos deste tipo
procuram compreender o0 mecanismo, e como funcionam certos

comportamentos, atitudes e fungdes.” (Alberto B. Sousa, 2005, pag. 31)
Tendo, pois, o paradigma da investigacdo qualitativa e consciente dos

constrangimentos temporais que me sdo impostos, decidi concentrar-me

apenas em trés atividades ludicas:

e O jogo do barqueiro
e O intruso

e O geoplano

Quanto aos instrumentos de trabalho, para podermos analisar a
intencionalidade educativa nessas trés atividades recorremos a dois

instrumentos de recolha de informagdo: Os registos ou diarios de cada
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atividade, que se encontram em anexo e a Entrevista semiestruturada a

educadora da sala.

a) Quanto a realizagdo de registos ou diarios de cada atividade, que se

encontram em anexo, seguiram-se as seguintes recomendagdes

metodoldgicas.

“ Sa0 usados nos sistemas narrativos, tratando-se essencialmente de
retrospectivas escritas em que se regista a propria experiencia vivencial
ou se relatam acontecimentos e comportamentos observados.” (Alberto
B. Sousa, 2005, pag.260)

“‘Relatam essencialmente o registo de acontecimentos diarios, como um
“Diario de Bordo” (Alberto B. Sousa, 2005, pag.260)

“ A observacgdo é uma técnica de recolha de dados particularmente util e
fidedigna, na medida em que a informacgao obtida ndo se encontra
condicionada pelas opinides e pontos de vista dos sujeitos, como
acontece nas entrevistas e questionarios.” (Natércio Afonso, 2005, pag.
91)

“A observacao em educacgao destina-se essencialmente a pesquisar
problemas, a procurar respostas para questdes que se levantem e a
ajudar na compreensao do processo pedagoégico” (Alberto B. Sousa,
2005, pag.109)

“Os produtos da observacao tomam geralmente a forma de registos
escritos pelo investigador, ou registos em video realizados pelo
investigador ou por outrem sob a sua orientacdo.” (Natércio
Afonso,2005, pag. 91 e 92)

Em anexo encontram-se os diarios das trés atividades. Sdo documentos

que identificam a atividade, a contextualiza no espago e no tempo em

que se realiza e descreve como ela ocorreu, fazendo por vezes mengao

a certos dialogos entre as criangas e a educadora.

Porque os registos diarios apenas nos davam informagdes sobre a

realizacdo da atividade e ndo nos falava de como tinham sido

programados e avaliados, foi necessario recorrer a este instrumento da

entrevista a educadora.
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o “Aentrevista € um instrumento de investigacao cujo sistema de colecta
de dados consiste em obter informacgdes questionando diretamente
cada sujeito.” (Alberto B. Sousa,2005, pag. 247)

e “Arealizagao de entrevistas (...) consiste numa interagao verbal entre o
entrevistador e o respondente, em situagao de face a face (...).”
(Natércio Afonso, 2005, pag. 97)

o “As entrevistas semiestruturadas (...). Em geral, sdo conduzidas a partir
de um guido que constitui o instrumento de gestao da entrevista
semiestruturada. O guido deve ser construido a partir das questdes de
pesquisa e eixos de analise do projeto de investigagao.” (Natércio
Afonso,2005, pag. 99)

Na sua preparagado tiveram-se presentes as seguintes recomendagdes
metodolégicas que a literatura sugere quanto a este instrumento de

investigacao:

“1) Planeamento da entrevista, tendo em vista o objetivo a ser
alcancgado;

2) Conhecimento prévio do entrevistado, procurando conhecer
objetivamente o grau da sua familiaridade com o assunto em estudo;
3) Oportunidade da entrevista: marcagcao com antecedéncia do local, da
data e da hora para a entrevista, assegurando-se o entrevistador
previamente de que ira ser recebido;

4) Confidencialidade: garantir ao entrevistado o segredo da sua
identidade e das suas respostas;

5) Autorizagbes, das diregbes das escolas, dos professores e dos pais,
para proceder as entrevistas;

6) Conhecimento prévio do campo, o que evita desencontros e perdas
de tempo;

7) Preparacgéao especifica: organizagao do guido com a sequéncia das
perguntas a efetuar.”

(Ghiglione e Matalon, citados por Alberto B. Sousa, 2005, pag.250)

Coerentemente com estes registos e tendo presente as ideias de Biggs quanto
ao alinhamento construtivo, optamos por elaborar um guido dividido em trés
partes:

e A propoésito da intencionalidade na definicdo dos objetivos
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e A propoésito da condugao da atividade

e A propoésito da avaliagdo da atividade
O guiao da entrevista contemplou os seguintes elementos:

a) Uma lista de possiveis manifestagdes da intencionalidade (na definigao
dos objetivos, conducgao da atividade e avaliagao).

b) Uma pergunta aberta para saber se reconhecia que estas ideias eram
expressas da intencionalidade educativa.

c) Outra pergunta aberta sobre quais dessas manifestagdes da

intencionalidade eram mais dificeis de realizagado no dia-a-dia e porqués.

Quanto as listas de possiveis manifestagdes da intencionalidade, que foram
apresentados na entrevista, optou-se por uma construgdo em grelha que

obedeceu aos seguintes condicionalismos:

a) Séao inspirados na literatura que suportou o capitulo de referéncias
tedricas. Nomeadamente as manifestacbes da intencionalidade na
relagdo professor- aluno e pais-filhos ja previamente referidas e que
novamente listamos.

Manifestacoes da intencionalidade na relacio professor-aluno:

e E pontual e tem o material preparado

e Tem a aula bem organizada

e Cria na turma um ambiente propicio para a aprendizagem

e Estimula o interesse e a motivacédo dos alunos pelo tema tratado
e Os alunos escutam e respondem ao professor

e Verifica o trabalho pessoal

¢ Manifesta interesse pelos alunos e seus trabalhos

e Exprime alegria pelos acertos dos alunos

e Explica novamente os conceitos ndo compreendidos

¢ Manifesta interesse particular pelos alunos mais lentos e passivos

e Escuta pacientemente as perguntas e as responde amavelmente
17



Manifestacoes da intencionalidade na relacao pais-filhos:

e Consegue que a crianga entenda o conteudo das mensagens
e Aceita as suas respostas e reagoes

e Fazer que repitam mensagens com clareza

o Oferecer-lhes modelos de expressdo e comportamento

e Estabelecer contacto visual, proximidade e contacto fisico
e Explicar com clareza conceitos e palavras novas

e Pode énfase e expressividade quando se lhes fala

e Oferecer estimulos novos e chamativos

e Criar ambientais estimulantes e agradaveis

¢ Regula as respostas conforme seja requerido na interagao
e Controla a reciprocidade em caso de conflito cognitivo

b) Serviu de grelha de observagao que iria permitir analisar, ndo apenas a

entrevista, como o conteudo dos registos.

Na grelha usamos uma escala de 0 a 4 em que cada valor tinha o seguinte

registo:

0- Observaram-se atitudes claramente contrarias a esse critério de
mediacao.

1- N&o foi observado esse critério durante a sessao observada.

2- Ao de leve (ou indiretamente) apareceu esse critério de mediagéao.

3- Apareceu esse critério de forma explicita, com pouca frequéncia.

4- Apareceu esse critério de forma explicita e frequente.

Para nos aproximarmos da analise dos dados e retirar conclusdes, foi
necessario passar por um processo de elaboracdo que se resume nos

seguintes pontos:

1. Leitura, correcdo e arrumo dos registos diarios de modo a facilitar
uma melhor compreensao de quem pudesse posteriormente vir a

consultar.
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2. Realizar a entrevista em registos feitos na aula, por escrito.

3. Avaliagdo quantitativa dos elementos que constam nas grelhas de

observagao.

4. Descricgao justificativa de cada uma da avaliagdo quantitativa.

5. Enumerando os pontos fortes observados que revelam

intencionalidade educativa.

. Enumerar os pontos fracos observados.
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Capitulo 3.°: Analise interpretativa dos dados

A analise interpretativa dos dados inicia-se desde o0 momento numero 3 dos 6
passos processuais descritos, isto €, desde que tentdmos verter os registos
das atividades em tabelas que quantificavam nas grelhas de observacéo as

expressoes de intencionalidade educativa que foram observadas.

Tendo presente a escala acima anunciada podemos resumir todos os dados
nas tabelas das préximas paginas, que nos permitem observar os seguintes

factos nas trés fases de preparacao, conducgao e avaliagao da atividade:

Na fase da preparacio

<
=
MANIFESTACOES DA INTENCIONALIDADE EDUCATIVA &
~ 9 93
NA FASE DE PROGRAMACAO DA ATIVIDADE EEE
829
o — 3
CHeONe
(1) Tem decidido com antecedéncia o que vai fazer na aula? 314 |4
(2) A decisdo ¢ escolhida seguindo um plano de atividades estabelecida |3 (2 |3
no inicio do ano ou do periodo?
(3) Tem clara nocdo de um objetivo de aprendizagem associado a|3 |3 |3
atividade?
(4) Tem registo escrito do objetivo de aprendizagem da atividade? 021
(5) Esta redigido o objetivo com o verbo no infinitivo que expresse a |0 |4 |0
aprendizagem pretendida?
(6) Revela uma seleg@o de atividade que julga atrativas para os alunos |3 |4 |4
com a preocupacao de alcangar os objetivos definidos?

1. A educadora mantém a mesmo postura de preparar antecipadamente as
atividades de acordo com o plano anual de atividades previsto desde o
inicio do ano académico.

2. Também parece claro que a selecao da atividade tem em conta o que
julga poder ser mais atrativo para os alunos com a preocupacgao de
alcancar os objetivos definidos.

3. Onde surge maior discrepancia € no que se refere ao registo escrito da

programacgao da atividade, que s6 existe nhum dos casos. Este facto
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impede a verificagcdo dos objetivos que presidiram a realizagdo da

atividade.

Na fase da conducdo da atividade

<

=

MANIFESTACOES DA INTENCIONALIDADE EDUCATIVA &

~ Qo o S

NA FASE DE CONDUCAO DA ATIVIDADE = 5 E

g &

g9 3

O QO
(1) Tem no inicio da aula todo o material e organizagao necessaria? 414 |4
(2) Investe na criagdo de um ambiente propicio para a realiza¢do da |4 |4 |4

atividade?

(3) Apresenta de forma estimulante a atividade aos alunos? 11413

(4) Expressa claramente e da exemplos ilustrativos de qual ¢ o desafio |2 |4 |2
ou objetivo que se propoe avaliar durante a atividade?

(5) Os alunos mostram serem conscientes do desafio/objetivo da|2 |3 |2
atividade?

(6) Repete e reformula o desafio/objetivo da atividade com frequéncia? |4 |3 |1

(7) Mantém contato visivel e proximidade para garantir que todos os |4 |4 |3
alunos estejam a corresponder ao solicitado?

1. A educadora parece revelar uma continua preocupagao por cuidar os
pré-requisitos da realizacdo da atividade, tanto pela organizagdo e
preparagao dos materiais, como pela criagcao do ambiente de turma mais
adequado.

2. As variagbes observadas nas outras manifestagdes (apresentagcdo da
atividade de forma estimulante para os alunos, apresentacdo de
exemplos ilustrativos, tornar consciente o desafio e reformula-lo com
frequéncia) podem ser sinal (provavelmente, ndo necessariamente) de
uma atitude da educadora mais reativa do que proactiva na mediagao da

intencionalidade educativa.
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Na fase da avaliacdo da atividade

<

=

MANIFESTACOES DA INTENCIONALIDADE EDUCATIVA &

o 9 9 =

NA FASE DE AVALIACAO DA ATIVIDADE § é E

g &

g5 2

O QO
(1) Faz um balanco no final da atividade sobre o0 modo como decorreu? |3 [0 |0
(2) Consegue diferenciar os alunos que corresponderam ou ndo |3 |2 |2

corresponderam aos objetivos?

(3) Faz algum registo escrito sobre como decorrem as atividades? 0 0

(4) Faz algum registo escrito de avaliacao dos alunos nessa atividade? |0

1. Os valores introduzidos nesta ultima tabela sdo por si elucidativos das
ocasides em que foram observadas atitudes claramente contrarias a
intencionalidade educativa que seria adequada enquanto critério de
mediacao.

2. De facto, se se reconhece uma avaliagdo informal que permita
diferenciar os alunos que correspondem aos objetivos e identificar os
que tiveram maior dificuldade, no entanto falta o momento formal de
fazer um registo de como decorre cada atividade ou de como foi que
cada aluno correspondeu aos desafios propostos pela educadora.

3. Alias, apenas numa das trés atividades observadas € que apareceu de
forma explicita um momento de balanco final da atividade. Um balancgo

que, certamente, ndo parece ser habitual.

Mais. Desde o momento em que ndo ha uma avaliagao diferenciada de cada
aluno no final de cada atividade e nem sequer € habitual um balango global, é
provavel que o parametro que refere uma diferenciacdo entre os alunos se
reduza, apenas, a uma destas duas situacdes: a diferenciagcao feita durante a
atividade que orienta a educadora a quem ajudar em cada momento ou a
diferenciagcdo que as criangas merecem na percegao da educadora no geral e

nao na concreta atividade de cada dia.
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Numa tentativa de sintetizar a analise das trés tabelas anteriores e ver quais as
manifestacbes mais evidentes das menos presentes podemos olhar para a
proxima tabela em que € somada a pontuagao atribuida a cada manifestacéao
da intencionalidade nas trés atividades observadas. Como a pontuacao era de
0 a 4, a pontuacdo maxima sera de 12 pontos e, portanto, poderemos julgar

que ha:

e Forte intencionalidade educativa, entre 9 e 12 pontos. Serdo destacados
com fundo azul.
¢ Meédia intencionalidade educativa, entre 5 e 8 pontos. Serdo destacados

com fundo amarelo.

Fraca intencionalidade educativa, entre 0 e 4 pontos. Serdo destacados

com fundo encarnado.

(1) Tem decidido com antecedéncia o que vai fazer na aula?

(2) A decisédo ¢é escolhida seguindo um plano de atividades
estabelecida no inicio do ano ou do periodo?

(3) Tem clara nogao de um objetivo de aprendizagem associado a
atividade?

(4) Tem registo escrito do objetivo de aprendizagem da atividade?

PROGRAMAGCAO DA

iE N

ATIVIDADE

(5) Esta redigido o objetivo com o verbo no infinitivo que expresse a
aprendizagem pretendida?

(6) Revela uma selecao de atividade que julga atrativas para os
alunos com a preocupacgao de alcancgar os objetivos definidos?

NA FASE DE

(1) Tem no inicio da aula todo o material e organizagdo necessaria?

~

NA FASE DE CONDUCAO

(2) Investe na criacdo de um ambiente propicio para a realizagdo da
atividade?
(3) Apresenta de forma estimulante a atividade aos alunos?

(4) Expressa claramente e da exemplos ilustrativos de qual é o
desafio ou objetivo que se propde avaliar durante a atividade?

(5) Os alunos mostram serem conscientes do desafio/objetivo da
atividade?

(6) Repete e reformula o desafio/objetivo da atividade com
frequéncia?

(7) Mantém contato visivel e proximidade para garantir que todos os -

alunos estejam a corresponder ao solicitado?

DA ATIVIDADE
© ~N| o o

(1) Faz um balango no final da atividade sobre o modo como | 3
decorreu?

(2) Consegue diferenciar os alunos que corresponderam ou nao | 7
corresponderam aos objetivos?

(3) Faz algum registo escrito sobre como decorrem as atividades?

AVALIACAO
DA ATIVIDADE

NA FASE DE

(4) Faz algum registo escrito de avaliagdo dos alunos nessa
atividade?
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Consequentemente, podemos neste momento reconhecer que a

intencionalidade educativa das trés atividades observadas é, atendendo aos

trés momentos da sua planificagdo, condugao e avaliagdo, como se segue:

a) Com forte intencionalidade educativa (entre 9 e 12 pontos), no sentido

em que:

Tem decidido com antecedéncia o que vai fazer na aula

Tem clara nogdo de um objetivo de aprendizagem associado a
atividade.

Revela uma selegdo de atividade que julga atrativas para os
alunos com a preocupacgao de alcangar os objetivos definidos
Tem no inicio da aula todo o material e organizagao necessaria
Investe na criagdo de um ambiente propicio para a realizagcédo da
atividade

Mantém contato visivel e proximidade para garantir que todos os

alunos estejam a corresponder ao solicitado

b) Com média intencionalidade educativa (entre 5 e 8 pontos), no sentido

em que:

A decisdo é escolhida seguindo um plano de atividades
estabelecida no inicio do ano ou do periodo

Apresenta de forma estimulante a atividade aos alunos

Expressa claramente e da exemplos ilustrativos de qual é o
desafio ou objetivo que se propde avaliar durante a atividade

Os alunos mostram serem conscientes do desafio/objetivo da
atividade

Repete e reformula o desafio/objetivo da atividade com frequéncia
Consegue diferenciar os alunos que corresponderam ou nao

corresponderam aos objetivos

c) Com fraca intencionalidade educativa (_entre 0 e 4 pontos), no sentido

em que:

Tem registo escrito do objetivo de aprendizagem da atividade
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e Esta redigido o objetivo com o verbo no infinitivo que expresse a
aprendizagem pretendida

e Faz um balangco no final da atividade sobre o modo como
decorreu

e Faz algum registo escrito sobre como decorrem as atividades

e Faz algum registo escrito de avaliagdo dos alunos nessa atividade

Se ainda insistirmos no nosso olhar aos numeros das tabelas anteriores,

podemos também constatar as seguintes duas circunstancias:

1. As manifestagdes de intencionalidade educativa menos observadas
(destacadas na tabela com a cor encarnada):
a. Concentram-se no momento da avaliacdo da atividade;
b. Nao aparecem no momento da conducao da atividade;
c. Aparece no momento da planificagdo, mas apenas no que se
refere ao registo por escrito dos objetivos de cada atividade.
2. As manifestagdes de intencionalidade educativa mais observadas
(destacadas na tabela com a cor azul):
a. Concentram-se tanto no momento da planificacdo como da
conducao da atividade;

b. N&o aparece no momento da avaliagao da atividade.

Deste modo, o presente Relatério caminha para uma fase conclusiva e de tirar
inferéncias, pelo menos no sentido de orientar futuras reflexdes e

preocupacoes:

Primeiramente, sem por em causa a importancia e a potencialidade educativa
das atividades ludicas, parece certo que, pelo menos nas atividades que foram
objeto do nosso estudo, existe essa intencionalidade na educadora tanto na

programagao como na conduc¢ao da atividade e na interagdo com as criangas.

No entanto, parece também que o alinhamento construtivo nédo esta

suficientemente garantido e isso por varios motivos:

1. Porque reduzida a definicao das atividades ao momento da planificagcao
anual pode reduzir no educador a presenga dos objetivos de
aprendizagem que motivaram a seleg¢ao dessa atividade.
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2. Porque a auséncia de um momento formal de balango e avaliagao pode
comprometer que seja realmente aplicada, sistematicamente, a todos e
a cada um dos alunos e, precisamente, em atengdo aos objetivos, as
capacidades e competéncias que, teoricamente, seriam o alvo da

atividade realizada na turma.

Muitos motivos podem ser aludidos para compreender que a educadora nao
tenha uma outra pratica mais consciente da intencionalidade educativa das
atividades que diariamente realiza com os seua alunos. Para ja, certamente, a
limitacdo do tempo que dispde oara esses trabalhos de preparacéao e reflexao.
O objetivo do presente trabalho ndo é apontar solugbes. No entanto, pode
contribuir para identificar uma necessidade. A necessidade de rever as praticas
para garantir o alinhamento necessario para atividades ludicas com mais forte

intencionalidade educativa.
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Consideragoes finais

Este Relatério Final sobre «A Intencionalidade Educativa Nas Atividades
Ludicas», realizado na Escola Superior De Educadores De Infancia Maria
Ulrich no ambito da Area Cientifica de Pratica de Ensino Supervisionada do
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e orientado pelo Prof. Doutor Anténio
Montiel, partiu da consideragcdo do relevo que as atividades ludicas alcangam
no dia-a-dia do jardim-de-infancia e da importancia de refletir sobre a

intencionalidade que as anima.

Em concreto, procurou-se observar a intencionalidade educativa de algumas

atividades ludicas que apareceram no decorrer da minha pratica pedagogica.

Suportados na literatura que sustenta as atividades ludicas como estratégias e
oportunidades de aprendizagem das criangas, mais quanto se refere a
presencga da intencionalidade educativa no proprio processo de aprendizagem,
tentou-se avaliar se a intencionalidade do educador era reconhecido na fase do
planeamento da atividade, na definicao de objetivos, na condugao da atividade

e na sua avaliacao final.

Em suma, o presente relatério procurou responder a seguinte questao: quais os
elementos que permitem reconhecer a intencionalidade educativa em

atividades ludicas?

Suportados no conceito de alinhamento construtivo de Biggs tentou-se obter

uma resposta a pergunta formulada através da resposta a estas outras trés:

e Quais os elementos da planificacdo das atividades que revelam a

intencionalidade educativa?

e Quais os elementos de conducdo das atividades que revelam a

intencionalidade educativa?

e Quais os elementos da avaliagdo da atividade que revelam a

intencionalidade educativa?

Para obter as respostas, concentrei-me na observagdo e analise de trés

atividades da sala orientadas pela educadora, tendo como instrumentos de
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observacao e recolha de dados, por um lado uma entrevista semiestruturada

com a educadora e, por outro lado, um relatério/diario das atividades descritas.

A informacéao recolhida foi elaborada através de uma grelha manifestacbes da
intencionalidade organizadas por trés partes: planificacdo e definigdo dos

objetivos, condugéo da atividade e avaliagdo da atividade.

Certamente, os constrangimentos de espago e tempo condicionaram a
extensédo, profundidade e cuidado que teria sido desejavel. No entanto, como
os proximos capitulos poderao revelar, este Relatorio, além de ter constituido
uma importante oportunidade de aprendizagem, permitiu alcangar conclusdes

que se julgam verdadeiramente interessantes.

A primeira conclusdo é que, pelo menos nas atividades ludicas que foram
objeto do nosso estudo, existe clara intencionalidade educativa na educadora
tanto na programacgao como na condug¢ao da atividade e na interagdo com as

criangas.

A segunda conclusédo é que o alinhamento construtivo dessas atividades nao
esta suficientemente garantido porque a definicao das atividades é reduzida ao
momento da planificacdo anual sendo incerta a presenga no educador desses

objetivos de aprendizagem que motivaram a sele¢ao dessa atividade.

A terceira conclusdo é que o alinhamento construtivo dessas atividades
também nao esta suficientemente garantido porque n&o existe um momento
formal de balango e avaliagdo o que, como foi dito, pode comprometer que seja
realmente aplicada, sistematicamente, a todos e a cada um dos alunos e,
precisamente, em atencdo aos objetivos, as capacidades e competéncias que,

teoricamente, seriam o alvo da atividade realizada na turma.

No entanto, na hora de fazermos o balanco conclusivo deste Relatério final, é
justo transcendermos o objeto concreto de estudo que nos ocupou e olharmos
novamente aos objetivos pedagdgicos que o suportam como estratégia de

formacao de uma educadora de infancia.

Nesta perspetiva, sou, pois, capaz de enunciar uma variada gama de ideias

que expressam as conclusdes que me sao possiveis de inferir.
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1) O Relatério foi um importante corolario do meu percurso formativo
profissionalizante porque me facilitou um olhar sobre a minha vivéncia
da Pratica de Ensino Supervisionada que, sem ele, teria sido muito mais
pobre.

2) O Relatoério Final obrigou-me a realizar uma reflexdo critica que me
convida a ter uma atitude futura de profissional que, da analise dos
problemas do quotidiano, procure solugdes bem fundamentadas.

3) O Relatorio permitiu pér em pratica aquele proposito de estabelecer a
dialética de conhecimentos entre a experiéncia pratica (considerada
pertinente) e a teoria da formagédo recebida (construida a partir das
tendéncias que marcam a evolugdo do conhecimento e influenciam os
espacos educativos).

4) Também serviu para que o contacto com a educadora, enquanto
profissional em exercicio, fosse objeto da minha reflexiva fundamentada
sobre realidade educativa.

5) Este tema de estudo estimulou em mim valores, atitudes e
comportamentos que me levarao a ser mais intencional no momento em
programo, realizo e avalio as atividades ludicas no jardim-de-infancia
compreendendo o conjunto dos recursos educativos da escola e dos
parceiros educativos.

6) A necessidade de referenciar tedrica e metodologicamente o Relatério
levou-me, por sua vez, a mobilizar e estruturar conhecimentos e
experimentar, pelo exercicio fundamentado, as fun¢des de educador.

7) Por ultimo, as regulares entrevistas semanais com o professor
orientador, permitiram-me ganhar consciéncia da necessidade de
constante revisdo da minha estrutura de pensamento e de adequar a

linguagem escrita as necessidades do leitor.

E, como foi sendo observado nos capitulos precedentes, foram muitas as

constatagdes relevantes:

a) A educadora preparar antecipadamente as atividades no plano anual de

atividades.
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b) A selegdo da atividade ludica obedece ao critério de ser mais atrativa
para os alunos e conduzir a objetivos definidos.

c) Nao tem registo escrito da programacao da atividade.

d) A educadora revela uma continua preocupagado por cuidar os pré-
requisitos da realizacao da atividade.

e) A educadora atende as necessidades dos alunos no decurso da
atividade, ainda que numa atitude aparentemente mais reativa do que
proactiva na mediacgao da intencionalidade educativa.

f) Mas a avaliacdo que a educadora faz da atividade é apenas informal
sem fazer um registo de como decorre cada atividade ou de como foi
que cada aluno correspondeu aos desafios propostos pela educadora.

g) Consequentemente:

e As manifestagcbes de intencionalidade educativa menos
observadas concentram-se no momento da avaliacdo da
atividade; nao aparecem no momento da conducgao da atividade;
e aparecem no momento da planificagdo, mas apenas no que se
refere ao registo por escrito dos objetivos de cada atividade.

¢ As manifestagdes de intencionalidade educativa mais observadas
concentram-se tanto no momento da planificagdo como da
conducgao da atividade e ndo aparece no momento da avaliacdo

da atividade.

Como dissemos no final do capitulo anterior, muitos motivos podem ser
aludidos para compreender que a educadora nao tenha uma outra pratica mais
consciente da intencionalidade educativa das atividades que diariamente
realiza com os seus alunos. Para ja, certamente, a limitagdo do tempo que

dispde para esses trabalhos de preparacéao e reflexao.

Mas também pode obedecer ao facto de o educador ndo sentir a necessidade
de maior investimento na formulacdo de objetivos e na avaliagdo formal das
atividades. Isto €, pode muito bem acontecer que a simples e aparentemente
Obvia ideia do alinhamento construtivo ndo tenha sido séria e suficientemente

considerado pelo educador na sua pratica diaria.
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Por isso, se, como também ja dissemos, o objetivo do presente trabalho nao
era, de modo algum, apontar solugdes, no entanto pode ter alguma utilidade
pratica muito concreta. Pode realmente contribuir para identificar uma
necessidade: a necessidade de rever as praticas para garantir o alinhamento

necessario para atividades ludicas com mais forte intencionalidade educativa.
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ANEXOS



Jogo da Linda Falua ou Bom Barqueiro

Idade das Criangas: 3, 4, 5 e 6 anos

Numero de Participantes:24 criangas

Material necessario: nenhum

Objectivos: Nogdes espaciais: a frente e atras, primeiro e ultimo

Nocao de Quantidade e Numero (contagem das criangas)

Descrigao: Dois participantes combinam entre si, 0 nome de alguma coisa que

gostem e dao as maos em forma de arco, simbolizando uma ponte.

Os restantes participantes formam uma fila agarrados aos ombros uns dos

outros e dirigidos pela “mé&e” (crianga que vai no inicio da fila).

Os que formam a ponte — Os Barqueiros, cantam:  “Que linda falua,

Que la vem, Ia vem

E uma falua

que vem de Belém”

A “Mae” responde: “Vou pedir ao Sr. Barqueiro

Que me deixe passar

Tenho filhos pequeninos

Nao os posso sustentar”

Os Barqueiros respondem: “Passara, passara

Mas algum ficara,

Se ndo for a mae da frente



E o filho 1a de tras”

A “mae” passa com os seus filhos por baixo da ponte e quando o ultimo vai a
passar, os barqueiros baixam os bragos e apanham um filho. Seguidamente
perguntam-lhe baixinho (para os outros nao ouvirem), as palavras que

escolheram, consoante a resposta vai para tras de um ou outro barqueiro.

Recomega-se novamente a “cantilena” e assim, sucessivamente, até todos os
“filhos” ficarem apanhados e atras dos barqueiros que escolheram. Por fim a
mae, conta os filhos que ficaram em cada um dos barqueiros e de seguida
coloca-se no meio da ponte dando as maos aos barqueiro e os filhos alinhados
em fila atras dos barqueiros, formando uma espécie de corda e puxam com

forcga.

Ganha o que puxar o outro grupo para o seu lado.



Atividade: Jogo da Linda Falua ou Bom Barqueiro
Sala: Recreio

Data: 8 de maio

A educadora da sala Vermelha, sala onde me encontro a estagiar decidiu fazer
este jogo por dois motivos: em primeiro lugar por termos feito um projeto sobre
0 nascimento dos bebés e em segundo lugar preparar as criangas para nogdes
espaciais (frente e tras, primeiro e ultimo) e no¢cao de quantidade e numero
(contagem das criangas).
No dia nove de maio de 2013 as 11h30, a educadora encaminha as criancas
para o recreio e informa que naquele dia iam fazer um jogo. Formam uma fila e
a educadora pergunta se alguma das criangas conhece este jogo, a maior parte
respondeu que sim.
A educadora escolhe os barqueiros, a E e o0 M e explica o que tém que fazer:
Dois participantes combinam entre si, 0 nome de alguma coisa que gostem e
dao as maos em forma de arco, simbolizando uma ponte.
Os restantes participantes formam uma fila agarrados aos ombros uns dos
outros e dirigidos pela “méae” (crianga que vai no inicio da fila).
Os que formam a ponte — Os Barqueiros, cantam: “Que linda falua,
Que la vem, la vem
E uma falua
que vem de Belém”
A “Mae” responde: “Vou pedir ao Sr. Barqueiro
Que me deixe passar
Tenho filhos pequeninos
Nao os posso sustentar”
Os Barqueiros respondem: “Passara, passara
Mas algum ficara,
Se néo for a méae da frente

E o filho 1a de tras”



A “mae” passa com os seus filhos por baixo da ponte e quando o ultimo vai a
passar, 0os barqueiros baixam os bracos e apanham um filho. Seguidamente
perguntam-lhe baixinho (para os outros ndo ouvirem), as palavras que
escolheram, consoante a resposta vai para tras de um ou outro barqueiro.
Recomega-se novamente a “cantilena” e assim, sucessivamente, até todos os
“filhos” ficarem apanhados e atras dos barqueiros que escolheram. Por fim a
mae, conta os filhos que ficaram em cada um dos barqueiros e de seguida
coloca-se no meio da ponte dando as méaos aos barqueiro e os filhos alinhados
em fila atras dos barqueiros, formando uma espécie de corda e puxam com
forca.

Ganha o que puxar o outro grupo para o seu lado.

A E escolheu a palavra morango e o M escolheu cereja; a mée era o N e os
restantes eram os filhos que formaram a fila atras do N. a educadora explica
que tém que pdr as maos em cima dos ombros do colega da frente e conta até
trés para as criangas comegarem 0 jogo.

Comecam a cantar e a passar por baixo das maos dos barqueiros. A crianga
que é apanhada nao gosta e tenta sair, a educadora vai para controlar a
situagdo e explica que ndo faz mal ser apanhada que todos vao ser
apanhados. Assim esta crianga escolhe a palavra e vai para tras da barqueira
E. A crianga seguinte, o R, escolhe o barqueiro M.

Entretanto o M vé que ha criangcas que fugiram do comboio e que estdo a
brincar noutro sitio e chama a educadora, esta vai buscar as criangas e volta a
pb-las no comboio. E continuaram o jogo. As criangas que escolhiam morango
ficavam com a E e os que escolhiam cereja ficavam com o M.

O comboio comeca a desmoronar-se mas a educadora controla a situacao e
comeca a cantar com eles.

No final, o ultimo a ser apanhado é a mae N que escolhe cereja. A E vai contar
quantos “filhos” tinha atras de si, contou 11 criancas; o M contou 5 criancas.
Para saber quem ganha a educadora diz para se agarrarem na cintura da
pessoa a frente, e os barqueiros que estavam frente agarrar-se nas maos e

puxavam cada um para seu lado. Ganho a barqueira E pois tinha mais filhos.



Grelha de Observacgao da Intencionalidade Educativa em Atividades

Ludicas no Jardim de Infancia. Guiao de Entrevista Semiestruturada

Atividade: “Que Linda Falua”
Educador: Cristina Passeiro
Turma: Sala vermelha

Data: 18/06/2013

Observador: Ana Teresa Mourao

Nas préximas paginas encontra-se uma Grelha de Observagédo que pretende
avaliar algumas manifestagbes indicativas da intencionalidade educativa
organizada por trés momentos do ato educativo:

A Definicdo de Objetivos

A Conducéo da Atividade

A Avaliagao da Atividade

No final de cada pagina surgem duas perguntas a serem apresentadas em

entrevista semiestruturada aos educadores que orientaram a atividade.

As pontuagdes obtidas néo significam necessariamente uma melhor ou pior
intencionalidade, porque ha muitos fatores que podem afetar o desempenho do
educador. Por isso € tdo importante a avaliagdo qualitativa do proprio

Observador resumida nas alineas seguintes:

Pontos fortes observados que revelam intencionalidade educativa: a
preocupacao da educadora para transmitir os objetivos da atividade as criangas

e como conduziu a atividade.

Pontos observados que nao revelam intencionalidade educativa: A
auséncia de registos da educadora impede ter uma informagéo objetiva sobre a

intencionalidade da definicao de objetivos.




Observacao da Intencionalidade na Definicao de Objetivos

o

Observaram-se atitudes claramente contrarias a esse critério de
mediacao.

N&o foi observado esse critério durante a sessédo observada.

Ao de leve (ou indiretamente) apareceu esse critério de mediagao.
Apareceu esse critério de forma explicita, com pouca frequéncia.
Apareceu esse critério de forma explicita e frequente.

ArON -

(1) Tem decidido com antecedéncia o que vai fazer na aula? X

(2) A decisao é escolhida seguindo um plano de atividades X

estabelecida no inicio do ano ou do periodo?

(83) Tem clara nogao de um objetivo de aprendizagem X

associado a atividade?

(4) Tem registo escrito do objetivo de aprendizagem da X

atividade?

(5) Esta redigido o objetivo com o verbo no infinitivo que|X

expresse a aprendizagem pretendida?

(6) Revela uma selegao de atividade que julga atrativas para X
os alunos com a preocupagao de alcangar os objetivos

definidos?

Justificacao da avaliagdo com base na analise dos relatos das atividades e da

entrevista:




(1) A educadora decidiu fazer esta atividade quando eu decide realizar o
projeto sobre o nascimento.

(2) Ha plano anual de atividades da escola onde se insere as atividades que
se podem realizar durante o ano. No entanto, neste caso fui eu
(estagiaria) que escolhi fazer este projeto por isso a educadora néo
escolheu segundo o plano anual de atividades da escola.

(3) A educadora tem a clara nogao do objetivo.

(4) A educadora néo regista por escrito os objetivos.

(5) Nao observei esta situagao.

(6) A educadora escolheu esta atividade por ser divertida para as criangas e

ao mesmo tema tem uma intencao.

Perguntas complementares de entrevista semiestruturada ao educador
1. Reconhece que estas ideias manifestam a intencionalidade educativa das

atividades ludicas? Sim.

2. Quais dessas manifestacbes sao mais dificeis de realizar no dia-a-dia?
Porqué?

A mais dificil é ter redigido os objetivos no dia-a-dia pois temos pouco
tempo para escrever. Temos que trabalhar com as criangas.
No entanto, acho que é pertinente e deve estar redigido, teriamos € que
arranjar uma estratégia para o fazer.
Em relacdo a esta atividade, € um jogo tradicional e por isso é feito com
alguma frequéncia mas a preocupacao de trabalhar estas situacdes esta

sempre la.



Observagao da Intencionalidade na Conducao da Atividade

o

Observaram-se atitudes claramente contrarias a esse critério de
mediacao.

Nao foi observado esse critério durante a sessao observada.

Ao de leve (ou indiretamente) apareceu esse critério de mediagao.
Apareceu esse critério de forma explicita, com pouca frequéncia.
Apareceu esse critério de forma explicita e frequente.

A~ OON -

(1) Tem no inicio da aula todo o material e organizag&o X
necessaria?
(2) Investe na criagdo de um ambiente propicio para a X

realizacao da atividade?

(3) Apresenta de forma estimulante a atividade aos alunos? X

(4) Expressa claramente e da exemplos ilustrativos de qual é X
o desafio ou objetivo que se propde avaliar durante a

atividade?

(5) Os alunos mostram serem conscientes do desafio/objetivo X

da atividade?

(6) Repete e reformula o desafio/objetivo da atividade com X

frequéncia?

(7) Mantém contato visual e proximidade para garantir que X

todos os alunos estejam a corresponder ao solicitado?

(1) Esta atividade nao precisa de material.
(2) Sim, investe. Levou as criangas para o recreio para ser uma forma

prazerosa para as criangas.




(3) Explica a atividade de forma estimulante.

(4) Explicou bem a atividade, no entanto quase todas a criangas ja sabiam
jogar.

(5) As criangas conhecem o jogo mas para alguns o objetivo ndo esta bem
explicito.

(6) Sempre que necessario sim. Mas neste caso nao foi com muita
frequéncia.

(7) Manteve-se sempre proxima das criangas ajudando aqueles que

precisavam.

Perguntas complementares de entrevista semiestruturada ao educador
1. Reconhece que estas ideias manifestam a intencionalidade educativa das
atividades ludicas? Sim, mas nao devo passar as criangas que as estou a

avaliar pois penso que irei estar a condicionar o seu desempenho.

2. Quais dessas manifestagcdes sdo mais dificeis de realizar no dia-a-dia?
Porqué?

Nesta atividade ndo considero nenhuma dificil de realizar.



Observacao da Intencionalidade na Avaliagao da Atividade

o

Observaram-se atitudes claramente contrarias a esse critério de
mediacao.

Nao foi observado esse critério durante a sessao observada.

Ao de leve (ou indiretamente) apareceu esse critério de mediacao.
Apareceu esse critério de forma explicita, com pouca frequéncia.
Apareceu esse critério de forma explicita e frequente.

A~ OON -

(1) Faz um balango no final da atividade sobre o modo como | X

decorreu?

(2) Consegue diferenciar os alunos que corresponderam ou X

nao corresponderam aos objetivos?

(3) Faz algum registo escrito sobre como decorrem as|X

atividades?

(4) Faz algum registo escrito de avaliagdo dos alunos nessa | X

atividade?

1.

(1) Nao observei esta situagao.

(2) A educadora consegue enumerar as criangas que tiveram mais
dificuldade pois perguntei-lhe.

(3) A educadora nao faz o registo escrito.

(4) A educadora nao faz o registo escrito.

Perguntas complementares de entrevista semiestruturada ao educador
Reconhece que estas ideias manifestam a intencionalidade educativa das

atividades ludicas? Sim.
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2. Quais dessas manifestagcbes sao mais dificeis de realizar no dia-a-dia?
Porqué?

O registo escrito é o mais dificil. Porque apesar de no final do ano de

tirar notas das aquisicdes da crianca para depois voltar a trabalhar essas

competéncias, ndo ha recursos para fazer registos de cada atividade. E

também é devido ao horario.
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O Intruso
Idade das Criangas: 5 e 6 anos
Numero de Participantes: 22 criancas

Material necessario: Varios objectos, ficha de consolidagao, lapis de carvao e

lapis de cor

Objectivos: Adquirir nogao da diferenga e o que nao faz parte do conjunto (O

Intruso)

Descrigao: Vou apresentar as criangas em grande grupo, sentadas no tapete
conjuntos de 4 objectos, 3 com caracteristicas comuns e apenas um dos

objectos completamente diferente dos outros.

Numa primeira abordagem, solicito a uma crianga que identifique qual é o
objecto que ndo pertence aquele conjunto (o intruso). Se ndo acertar, pego a

outra e assim sucessivamente.

Numa segunda abordagem, pego para que sejam as criangas a fazerem esses

conjuntos e a pedirem aos colegas que identifiquem o objecto intruso.

Numa terceira abordagem, vou fazer grupos de criangas com caracteristicas
comuns e uma que tenha pelo menos uma caracteristica diferente (Ex: o

género), depois peco a uma das criangas que identifique o intruso daquele

grupo.

Por fim, faremos uma ficha de consolidagdo que consiste em assinalar nos

varios conjuntos de imagens, qual € a intrusa do conjunto.
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Atividade: O intruso
Sala: Sala Vermelha

Data: 15 de maio

A instituicdo onde me encontrei a estagiar tinha o projeto chamado Projeto de
atividades comuns (PAC) que consistia em preparar as criangas para o
primeiro ciclo. Trata-se de uma hora todos os dias, enquanto os mais novos
dormem, estas criangas tem atividades direcionadas para uma preparacao
escolar. As educadoras mudam todos os meses. Duas ficam na sesta e outras
duas ficam no PAC trocando todos os meses, e no principio de cada més
essas duas educadoras juntam-se e planeiam as atividades que vé&o realizar
durante o més, seguindo o planeamento que € realizado no principio do ano.
No entanto, cada educadora dentro sala arranja as suas proprias estratégias
para realizar a atividade.

A educadora decidiu trabalhar o conceito de conjunto e o que faz parte ou nao
faz parte dos conjuntos apresentados.

Comecou por sentar todas as criangas no tapete e perguntou-lhes as criangas
se sabiam o que queria dizer a palavra “intruso”. Nenhuma das 22 criangas
conseguiu responder. Entdo a educadora explicou que € algo que néo pertence
a um sitio ou conjunto.

Para as criangas perceberem melhor foi buscar quatro livros e um lego,
chamou um menino para este identificar o intruso deste conjunto e este acertou
sem problema nenhum e explicou porque era o intruso: “o lego nao pertencia
ao grupo dos livros”.

De seguida pediu a uma das criangas para ser ela a escolher cinco objetos em
que um deles fosse um intruso. A crianca escolhida andou a volta da sala
durante um bocado a ver o que iria escolher, até que pega em quatro caixas de

lapis de cera e pega numa boneca. Pés os objetos na mesa e escolheu um
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amigo para adivinhar qual era o intruso. A crianga também acertou sem
problema, pegando na boneca como a intrusa.

A educadora, seguidamente, tem outra ideia e chama quatro rapazes e uma
rapariga e pergunta qual € o intruso e todas a criangas respondem
corretamente. Depois, para se tornar mais dificil, a educadora escolhe cinco
meninas e perguntou qual delas era a intrusa e as criancas ai ficaram a pensar
mais. Quatro das raparigas eram morenas e uma loira, mas as criangas
respondiam outras coisas diferente como diferencas na roupa, demoraram
algum tempo a chegar ao critério da cor do cabelo que era o idealizado pela
educadora na constituicado do grupo.

A educadora fez mais uma vez um conjunto com as criangas e estas iam
adivinhando as diferengas de cada um. Finalizando esta parte, a educadora
manda a todos para se sentarem nas mesas e distribui uma ficha de
consolidagdo. Esta ficha consistia em marcar com uma cruz o objeto intruso. A

ficha para alguns correu bem para outros levou algum tempo a ser resolvida.
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Grelha de Observacgao da Intencionalidade Educativa em Atividades

Ludicas no Jardim de Infancia. Guidao de Entrevista Semiestruturada

Atividade: “O intruso”
Educador: Cristina Passeiro
Turma: Sala vermelha
Data: 18/06/2013

Observador: Ana Teresa Mourao

Nas préximas paginas encontra-se uma Grelha de Observagédo que pretende
avaliar algumas manifestagbes indicativas da intencionalidade educativa
organizada por trés momentos do ato educativo:

A Definicdo de Objetivos

A Conducéo da Atividade

A Avaliagao da Atividade

No final de cada pagina surgem duas perguntas a serem apresentadas em

entrevista semiestruturada aos educadores que orientaram a atividade.

As pontuacgbes obtidas ndo significam necessariamente uma melhor ou pior
intencionalidade, porque ha muitos fatores que podem afetar o desempenho do
educador. Por isso € tdo importante a avaliagdo qualitativa do proprio

Observador resumida nas alineas seguintes:

Pontos fortes observados que revelam intencionalidade educativa: A
educadora preocupou-se em antes de fazerem a ficha de consolidacéo, de
fazerem algo mais dindmico para as criangas perceberem melhor o que esta a

ser ensinado.

Pontos observados que nao revelam intencionalidade educativa:
A auséncia de registos da educadora impede ter uma informagédo objetiva

sobre a intencionalidade da definicao de objetivos.
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Observagao da Intencionalidade na Definigdo de Objetivos

Observaram-se atitudes claramente contrarias a esse critério de
mediagao.

N&o foi observado esse critério durante a sesséo observada.

Ao de leve (ou indiretamente) apareceu esse critério de mediagao.
Apareceu esse critério de forma explicita, com pouca frequéncia.
Apareceu esse critério de forma explicita e frequente.

o

B OWON -

(1) Tem decidido com antecedéncia o que vai fazer na aula? X

(2) A decisao é escolhida seguindo um plano de atividades X

estabelecida no inicio do ano ou do periodo?

(83) Tem clara nogao de um objetivo de aprendizagem X

associado a atividade?

(4) Tem registo escrito do objetivo de aprendizagem da X
atividade?
(5) Esta redigido o objetivo com o verbo no infinitivo que X

expresse a aprendizagem pretendida?

(6) Revela uma selegédo de atividade que julga atrativas para X
os alunos com a preocupacao de alcangar os objetivos

definidos?

Justificacdo da avaliagcdo com base na analise dos relatos das atividades e da

entrevista:
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3.

(1) A educadora para este contexto, que s6 trabalha com as criangas mais
velhas, faz o planeamento no principio do més com outra educadora
para o resto do més com as atividades todas delineadas.

(2) A decisao neste cado € escolhida no inicio de cada més.

(3) Aqui o objetivo esta claro, devido ao planeamento que fez anteriormente.

(4) A educadora tem um registo escrito que fazem no principio do ano, com
0s objetivos. Posteriormente é que delineiam as atividades segundo
esses objetivos feitos no principio do ano.

(5) No registo dos objetivos esta escrito o verbo no infinito.

(6) A educadora seleciona as atividades segundo os objetivos delineados
no principio do ano tentando sempre dar o seu toque pessoal, como

dinamizar antes das criangas realizarem a ficha de consolidacao.

Perguntas complementares de entrevista semiestruturada ao educador

Reconhece que estas ideias manifestam a intencionalidade educativa das

atividades ludicas? Sim.

Quais dessas manifestacbes sdo mais dificeis de realizar no dia-a-dia?
Porqué?
Encontro mais dificuldade em redigir os objetivos. No entanto, os
objetivos estdo escritos no plano curricular. Nao é escrito no dia-a-dia
pois ja foi feito anteriormente.
Aqui na escola delineamos o0s objetivos para cada area de

desenvolvimento e as estratégias a implementar para os alcancar.

17



18



Observagao da Intencionalidade na Conducao da Atividade

o

Observaram-se atitudes claramente contrarias a esse critério de
mediacgao.

Nao foi observado esse critério durante a sessao observada.

Ao de leve (ou indiretamente) apareceu esse critério de mediagao.
Apareceu esse critério de forma explicita, com pouca frequéncia.
Apareceu esse critério de forma explicita e frequente.

AP WON -

(1) Tem no inicio da aula todo o material e organizag&o X

necessaria?

(2) Investe na criagdo de um ambiente propicio para a X
realizacao da atividade?

(3) Apresenta de forma estimulante a atividade aos alunos? X

(4) Expressa claramente e da exemplos ilustrativos de qual é X
o desafio ou objetivo que se propde avaliar durante a

atividade?

(5) Os alunos mostram serem conscientes do desafio/objetivo X

da atividade?

(6) Repete e reformula o desafio/objetivo da atividade com X

frequéncia?

(7) Mantém contato visual e proximidade para garantir que X

todos os alunos estejam a corresponder ao solicitado?

(1) A educadora prepara todo o material antes de comegar as atividades.
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(2) Sim, a educadora investe para que as criangas estejam confortaveis
para a realizagdo das atividades. Sentadas no tapete em siléncio para
ouvirem com atencao.

(3) Apresenta a atividade sempre de uma forma a interessar as criangas
perguntando primeiro se as criangas sabem para esta puderem
participar também.

(4) E educadora nesta atividade deu exemplos praticos do tema. Mostrando
objetos e até uso as criangas como exemplo.

(5) As criangas ao principio ndo perceberam muito bem do que se tratava
no entanto com os exemplos da educadora facilitaram.

(6) Sim, repete sempre que necessario.

(7) Tenta chegar a todas as criangas e ajuda-las no que precisam.

Perguntas complementares de entrevista semiestruturada ao educador
3. Reconhece que estas ideias manifestam a intencionalidade educativa das

atividades ludicas? Sim.

4. Quais dessas manifestacdes sdo mais dificeis de realizar no dia-a-dia?
Porqué?
Na conducao da atividade ndo sinto dificuldade nestes varios itens,

principalmente aqui que tenho menos criangas que o habitual.
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Observacao da Intencionalidade na Avaliagao da Atividade

o

Observaram-se atitudes claramente contrarias a esse critério de
mediacao.

Nao foi observado esse critério durante a sessao observada.

Ao de leve (ou indiretamente) apareceu esse critério de mediagéo.
Apareceu esse critério de forma explicita, com pouca frequéncia.
Apareceu esse critério de forma explicita e frequente.

A~ OON -

(1) Faz um balango no final da atividade sobre o modo como | X

decorreu?

(2) Consegue diferenciar os alunos que corresponderam ou X

nao corresponderam aos objetivos?

(3) Faz algum registo escrito sobre como decorrem as|X

atividades?

(4) Faz algum registo escrito de avaliagdo dos alunos nessa | X

atividade?

(1) Esta situagao nao ocorreu.

(2) A educadora no final teve uma pequena conversa comigo sobre a
evolugdo de cada crianga.

(3) A educadora nao regista por escrito o resultado das atividades.

(4) A educadora néo regista por escrito a avaliagado de cada crianga.

Perguntas complementares de entrevista semiestruturada ao educador
3. Reconhece que estas ideias manifestam a intencionalidade educativa das

atividades ludicas? Sim.
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4. Quais dessas manifestacdes sdo mais dificeis de realizar no dia-a-dia?
Porqué?

O mais dificil de realizar no dia-a-dia € de facto o registo escrito da

avaliacdo, o nosso horario nao nos da tempo para puder avaliar. Tenho

nogao da evolugao pelo que observagcdo mas nao registo.
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Geoplano

Idade das Criancgas: 3,4,5 e 6 anos

Numero de Participantes: 4 criancas de cada vez

Material necessario: Geoplano, elasticos coloridos de varios tamanhos

Objetivos:

*Conceitos geométricos de forma ludica;

*Conhecer as figuras geométricas;

*Explorar o espaco de forma a permitir representar as diferentes formas,
diferenciar e nomear;

«Iniciar o desenvolvimento da percegao visual de formas geométricas planas;
*Comparar, ampliar e reduzir formas e figuras;

*Fazer uso de nomenclatura adequada as formas;

*Desenvolver o raciocinio l6gico;

*Nocéao de espaco, através da manipulagao dos materiais;

*Conhecer as cores (devido a utilizagdo dos elasticos coloridos)

*Reconhecer o maior, menor e o médio; Pequeno e grande

*Desenvolver o sentido estético.

Descrigao: Vou apresentar as criangas em pequeno grupo (4 criangas de cada
vez) o Geoplano e os elasticos de diferentes cores e tamanhos, estaremos

sentados numa mesa.

Numa primeira abordagem, solicito que a crianga experimente o material e

depois consoante a idade pecgo-lhe para representar uma figura geométrica.

Numa segunda abordagem, solicito que faga outra igual mas com um tamanho
diferente, no caso de serem criangas mais velhas, ainda solicito que faga um
outro tamanho, para de seguida perguntar qual a maior, menor e a média, casa

seja uma crianga mais nova, pego apenas para nomear a maior € a menor ou a
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grande e a pequena. Pego também para me descreverem o numero de lados e

quantos bicos tém.

Numa terceira abordagem peco para fazer uma figura geométrica diferente da
anterior, nos varios tamanhos e vou questionando novamente em relacdo ao

tamanho e as diferencas entre elas.
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Atividade: Geoplano
Sala: Sala Vermelha
Data: 17 de junho

Estas duas ultimas semanas temos estado a trabalhar as formas geométricas,
entdo a educadora decidiu realizar uma atividade que se chama geoplano. E
uma placa de madeira com um género de pregos e tem a parte uns elasticos

de varias cores.
Este jogo consiste em formar formas geométricas com os elasticos.

A educadora juntou numa mesa quatro criangas, e uma a uma ia fazendo o
jogo. Quem comecou foi a M (6 anos), a educadora pediu-lhe para fazer um
triangulo vermelho; a crianga procurou o elastico vermelho e formou o triangulo
sem qualquer dificuldade, depois pediu para formar um quadrado azul e a
crianca fez mais uma vez sem dificuldade, de seguida pediu para formar um
retdngulo, aqui a crianga ja teve dificuldade pois ja ndo havia espacgo, quer
dizer para a crianga nao havia espaco, esta parte € pouco dificil pois a crianca
nao tinha nogcdo como dar a volta a situacéo. Por isso a educadora explicou se
M tirasse o triangulo mais para o lado ou o fizesse mais pequeno poderia

caber.

Seguidamente, era a vez do G (5 anos), a educadora aqui tentou dificultar um
pouco, pediu para o G fazer um retangulo grande, médio e pequeno da cor de
ele quisesse. O G comegou pelo pequeno, depois fez o médio e quando
chegou ao grande nao sabia o que fazer, ficou ainda tempo a pensar depois
disse que nao sabia fazer. A educadora ajudou, tirou tudo e disse para ele
comegar com o grande, a crianga fez e ai ja conseguiu. Como gostou muito de
ter resolvido, pediu para fazer mais e a educadora deixou, e desta vez deixou
fazer sozinho, ele fez um triangulo e quadrado. Ja a MB (4 anos) teve muita
dualidade em fazer, precisou de ajuda em quase todas as formas, mas também
isto trata-se de um jogo para as criangas um pouco mais velhas. A atividade

teve que acabar aqui pois ja se tratava das horas do recreio.
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Grelha de Observacgao da Intencionalidade Educativa em Atividades

Ludicas no Jardim de Infancia. Guidao de Entrevista Semiestruturada

Atividade: “Geoplano”
Educador: Cristina Passeiro
Turma: Sala vermelha
Data: 18/06/2013

Observador: Ana Teresa Mourao

Nas préximas paginas encontra-se uma Grelha de Observagédo que pretende
avaliar algumas manifestagbes indicativas da intencionalidade educativa
organizada por trés momentos do ato educativo:

A Definicdo de Objetivos

A Conducéo da Atividade

A Avaliagao da Atividade

No final de cada pagina surgem duas perguntas a serem apresentadas em

entrevista semiestruturada aos educadores que orientaram a atividade.

As pontuagdes obtidas n&o significam necessariamente uma melhor ou pior
intencionalidade, porque ha muitos fatores que podem afetar o desempenho do
educador. Por isso € tdo importante a avaliagdo qualitativa do proprio

Observador resumida nas alineas seguintes:

Pontos fortes observados que revelam intencionalidade educativa: A
constante estimulacdo da educadora durante a atividade. Motivando as

criangas.

Pontos observados que nao revelam intencionalidade educativa: A
auséncia de registos da educadora impede ter uma informacéao objetiva sobre a

intencionalidade da definicao de objetivos.
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Observagao da Intencionalidade na Definigdo de Objetivos

0 Observaram-se atitudes claramente contrarias a esse critério de
mediagao.

1 N&o foi observado esse critério durante a sesséo observada.

2 Ao de leve (ou indiretamente) apareceu esse critério de mediacao.

3 Apareceu esse critério de forma explicita, com pouca frequéncia.

4 Apareceu esse critério de forma explicita e frequente.
(1) Tem decidido com antecedéncia o que vai fazer na aula? X
(2) A decisao é escolhida seguindo um plano de atividades X

estabelecida no inicio do ano ou do periodo?

(3) Tem clara nogdo de um objetivo de aprendizagem X

associado a atividade?

(4) Tem registo escrito do objetivo de aprendizagem da|X

atividade?

(5) Esta redigido o objetivo com o verbo no infinitivo que|X

expresse a aprendizagem pretendida?

(6) Revela uma selegao de atividade que julga atrativas para X
os alunos com a preocupagao de alcangar os objetivos

definidos?

Justificagcao da avaliagdo com base na analise dos relatos das atividades e da

entrevista:

(1) A educadora decidiu fazer esta atividade relacionada com o projeto da
semana formas geométricas.

(2) Esta decisao é feita segundo o plano anual de atividades da instituigao.

(3) Tem clara nogéo do objetivo sim.

(4) Nao tem um registo escrito do objetivo da aprendizagem.

(5) Este redigido no plano anual de atividades.
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(6) Revela.

Perguntas complementares de entrevista semiestruturada ao educador
1. Reconhece que estas ideias manifestam a intencionalidade educativa das

atividades ludicas? Sim.

2. Quais dessas manifestagdes sdo mais dificeis de realizar no dia-a-dia?
Porqué?

O mais dificil € o mesmo que tem sido nas outras atividades, € conseguir

redigir os objetivos. Temos um planeamento semanal que esta escrito nas

atividades que vamos realizar durante a semana, no entanto ndo tem os

objetivos.
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Observagao da Intencionalidade na Conducao da Atividade

o

Observaram-se atitudes claramente contrarias a esse critério de
mediacao.

Nao foi observado esse critério durante a sessao observada.

Ao de leve (ou indiretamente) apareceu esse critério de mediagao.
Apareceu esse critério de forma explicita, com pouca frequéncia.
Apareceu esse critério de forma explicita e frequente.

A~ OON -

(1) Tem no inicio da aula todo o material e organizag&o X
necessaria?
(2) Investe na criagdo de um ambiente propicio para a X

realizagao da atividade?

(3) Apresenta de forma estimulante a atividade aos alunos? X

(4) Expressa claramente e da exemplos ilustrativos de qual é X
o desafio ou objetivo que se propde avaliar durante a

atividade?

(5) Os alunos mostram serem conscientes do desafio/objetivo X

da atividade?

(6) Repete e reformula o desafio/objetivo da atividade com X

frequéncia?

(7) Mantém contato visual e proximidade para garantir que X
todos os alunos estejam a corresponder ao solicitado?

(1) Ja tinha tudo preparado numa pequena para trabalhar com um pequeno
grupo.

(2) Investiu num ambiente calmo, pois decidiu fazer com um grupo de
quatro criancas e fazendo uma a uma, ou seja, proporcionou um
momento mais individual que também é importante para a crianga.

(3) Nesta atividade ndao se mostrou muito estimulante ao apresenta-la pois
ia chamando as criancas a medida que iam acabando as outras

atividades. Entdo as criangas ndo sabiam o que iam fazer.
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(4) Os alunos aqui s6é se mostraram consciente um pouco depois de
realizarem algumas tentativas.

(5) Nesta atividade a educadora repetiu varias vezes o desafio pois as
criangas tiveram alguma dificuldade.

(6) Mostrou um grande contacto com as criangas pois era uma crianga de
cada vez enquanto mais trés observavam entédo pode dar toda a atengao
possivel.

Perguntas complementares de entrevista semiestruturada ao educador
1. Reconhece que estas ideias manifestam a intencionalidade educativa das

atividades ludicas? Sim.

2. Quais dessas manifestagcbes sao mais dificeis de realizar no dia-a-dia?
Porqué?
Nesta atividade ndao mostrei de uma forma estimulante a atividade aos alunos

porque estavam outras atividades a decorrer, esta foi mais um apoio.
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Observacao da Intencionalidade na Avaliagao da Atividade

Observaram-se atitudes claramente contrarias a esse critério de
mediacgao.

Nao foi observado esse critério durante a sessao observada.

Ao de leve (ou indiretamente) apareceu esse critério de mediagao.
Apareceu esse critério de forma explicita, com pouca frequéncia.
Apareceu esse critério de forma explicita e frequente.

o

AP WON -

(1) Faz um balango no final da atividade sobre o modo como X

decorreu?

(2) Consegue diferenciar os alunos que corresponderam ou X

nao corresponderam aos objetivos?

(3) Faz algum registo escrito sobre como decorrem as|X

atividades?

(4) Faz algum registo escrito de avaliagdo dos alunos nessa | X

atividade?

(1) Nesta atividade a educadora conversou comigo sobre o resultado desta
atividade.

(2) Na conversa que tivemos a educadora falou das criangas e como cada
uma tinha reagido a atividade.

(3) Nao fez registo escrito.

(4) Nao fez registo escrito.

Perguntas complementares de entrevista semiestruturada ao educador
1. Reconhece que estas ideias manifestam a intencionalidade educativa das

atividades ludicas? Sim.
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2. Quais dessas manifestagdes sdo mais dificeis de realizar no dia-a-dia?

Porqué?

Aqui realmente o mais dificil é redigir a avaliagcdo. Em relagcdo aos
primeiros pontos, tive uma conversa com a Ana sobre o resultado da

atividade
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