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O Ensino da Matemética e os Cursos EFA: Andlise da aquisicdo de contetdos
matematicos no final dos cursos de educacdo e formacdo de adultos de nivel

basico

Resumo: A educacdo de adultos assume-se, na era da globalizacdo, de extrema
importancia, contribuindo para que os adultos adquiram conhecimentos e
competéncias para melhorar as suas vidas, beneficiando as familias, comunidades e a

sociedade.

Alguns dos projetos de educacdo de adultos integram-se no ambito da educagdo néo
formal. Esta pretende dar resposta as necessidades dos adultos envolvidos, permitindo
alcancar determinadas finalidades, como: a autonomia, o desejo de aprender, a
integracdo, o desenvolvimento local, a economia social e solidaria. Uma das formas
disponiveis para alcancar tais fins sdo os cursos de educacdo e formacao de adultos
(EFA), que visam a qualificacdo escolar e profissional da populacdo adulta. Estes
cursos proporcionam uma oferta integrada de educacdo e formacdo e privilegiam

solucdes flexiveis de construcdo e de desenvolvimento curricular.

Os cursos EFA de nivel basico, no que concerne a area de competéncias-chave de
Matematica para a Vida, seguem um programa de formacao. Deste programa, constam
0s objetivos que os formandos deverdo alcancar no final da frequéncia dos respetivos
cursos. Estes enquadram-se num programa matematico que, comparativamente ao

utilizado nas escolas, tem algumas semelhancas ao nivel dos contetdos.

Com o presente estudo, pretende-se analisar a aquisicdo de conteudos matematicos no
final dos cursos EFA de nivel basico. Tendo em vista essa analise, para a recolha de
dados foram utilizados os seguintes instrumentos: Inquérito por Questionario e um
Teste com questbes matematicas, retiradas dos exames nacionais do 9.° ano e do site

do Instituto de Avaliacdo Educativa.

A anélise de dados e de conteudos permitiu-nos concluir que, de uma forma geral,

foram adquiridas as nogdes matematicas.

Palavras-chave: Educacdo e Formacdo de Adultos; Cursos EFA de nivel basico;

Matematica para a Vida; Aquisicdo; Competéncias.
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The Teaching of Mathematics and the EFA Courses: Analysis of the acquisition
of mathematical contents at the end of the basic education and adult education

courses

Abstract: Adult education is of the most importance in the era of globalization,
helping adults to acquire knowledge and skills to improve their lives, benefiting their

families, communities and the society.

Some of the adult education projects are part of non-formal education. It aims to
respond to the needs of the adults involved, allowing the achievement of some
objectives such as: autonomy, desire to learn, integration, local development, social
and solidarity economy. One of the forms available to achieve these means is the adult
education and training (EFA) courses, which aim at the academic and professional
qualification of the adult population. These courses provide an integrated offer of
education and training and privilege flexible solutions for building and curriculum

development.

The basic EFA courses, in the area of key competences in Mathematics for Life, follow
a training programme. This programme includes the objectives that the trainees must
achieve at the end of their courses. These objectives fit into a mathematical programme
that compared to that used in schools has some similarities to the level of content to be

taught.

With the present study, we intend to analyse the acquisition of mathematical contents
at the end of basic level EFA courses. Based on this analysis, the following instruments
were used for the data collection: Questionnaire Survey and a Mathematical Matters
test, taken from the 9™ grade national exams and from the Instituto de Avaliacio
Educativa website.

Data and content analysis allowed us to conclude that, in general, mathematical skills

were acquired.

Keywords: Adult Education and Training; Basic level EFA courses; Mathematics for

Life; Acquisition; Skills;
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INTRODUCAO

Com esta introdugdo, pretendemos transmitir, em linhas gerais, as tematicas

desenvolvidas ao longo deste documento e o seu proposito.

Assim sendo, a presente investigagdo teve como objetivo analisar a aquisicdo de
no¢Oes e competéncias matematicas no final de um curso de Educacgéo e Formacéo de
Adultos (EFA) de nivel B3, o que corresponde a obtencdo do 9.° ano de escolaridade
do ensino regular. A escolha desta temética decorre do manifesto interesse por esta
area, em virtude do exercicio, ha ja alguns anos, da atividade de formadora na area de

competéncia-chave de Matematica para a Vida nos cursos EFA, de nivel B3.

Devido a evolucédo da sociedade a que se assistiu nas Ultimas décadas, a educacdo, ou
dito de forma mais exata, a aquisicdo de competéncias ao longo da vida, tem-se
revelado entre os paises desenvolvidos, numa das suas principais preocupacdes
(Ribeiro, 2007).

No mesmo sentido, um aspeto importante para proporcionar um aumento de
oportunidades de aprendizagem para os cidaddos de todas as faixas etarias, advém da

composicao da sociedade (Merrian, Caffarella & Baumgartner, 2007).

Por isso, é de extrema relevancia evidenciar a crescente importancia que a Educacgéo
de Adultos representa para a sociedade do conhecimento, fortemente marcada e
influenciada pela globalizacdo, com desafios e exigéncias ao nivel da aquisi¢do e

renovacgdo de conhecimento e competéncias profissionais, pessoais e sociais.

Nesta conjuntura surge, um pouco por todo o lado, um conjunto de iniciativas
educativas formais e ndo formais que procuram providenciar oportunidades a pessoas

menos escolarizadas.

A este proposito destacam-se 0s cursos de Educacdo e Formacédo de Adultos, os quais
surgiram por volta do ano 2000, por proposta da entdo Agéncia Nacional de Educacéao
e Formacdo de Adultos (ANEFA), com o proposito de colmatar as falhas existentes ao

nivel da qualificagdo escolar e profissional dos adultos.
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Os cursos EFA procuram valorizar e respeitar as competéncias adquiridas pelos
adultos ao longo da vida, os quais se devem nortear por principios de abertura e
flexibilidade. Tal levara a construcéo e desenvolvimento de um curriculo adaptavel as
experiéncias pessoais, profissionais e sociais, e bem assim aos diferentes contextos

socioecondmicos e culturais onde estdo inseridos os adultos.

Deste modo, os cursos EFA desenvolvem um modelo educativo e formativo
francamente inovador. Proporcionam uma oferta integrada de educacédo e formacéo e
privilegiam solucGes flexiveis de construcdo e de desenvolvimento curricular. Na
realidade, ndo possuem um curriculo rigido, igual para todos os cursos, que se
desenvolvam. Pelo contrario, o desenho curricular de cada curso é estruturado em
funcdo dos conhecimentos ja adquiridos pelos formandos que o frequentam, da sua
experiéncia pessoal e profissional, bem como dos diferentes contextos
socioecondmicos e culturais em que estdo inseridos. Um outro indicador de inovagéo
dos cursos EFA € a participacdo dos formandos em todas as decisdes de carater
curricular, e 0 seu comprometimento na construcdo de um curriculo que corresponda
aos seus interesses é absolutamente fundamental. Representam, de facto, um bom
exemplo de uma resposta educativa destinada a publicos adultos em que ha
coincidéncia entre o discurso pedagdgico de suporte e a proposta de desenvolvimento
curricular a ser desenvolvida. Trata-se de uma abordagem curricular que gera e
convida a novas formas de compreensdo e de comprometimento com o processo de
construcdo e de desenvolvimento curricular, e que procura aplicar, de forma integrada,
principios considerados validos no campo da educacéo e formacao de adultos (Quintas,
2008).

Segundo Rodrigues (2009, p.61), os cursos EFA destinam-se a individuos maiores de
18 anos de idade, que desejam melhorar a sua qualificacdo profissional e aumentar o
seu grau de escolaridade. Sao varios os principais motivos subjacentes a procura desta
oferta, como por exemplo: por situacdo de desemprego, pela necessidade de
reorientagdo profissional, como meio de progressdo no seu local de trabalho, para
tornarem mais abrangentes as condic6es de empregabilidade, ou para concretizarem

desejos e expectativas pessoais, de atualizacdo, valorizagdo e proje¢éo no futuro.
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Tem vindo a ser progressivamente exigido aos adultos, pela sociedade que se encontra
cada vez mais globalizada, uma constante transformagéo do seu perfil, porquanto Ihes
¢ exigido que estejam mais informados, atentos, conscientes e ativos enquanto
cidadaos, preparando-se assim melhor para o exercicio de uma profissdo. Tem-se
assistido ao fenémeno das profissdes se revelaram cada vez mais exigentes, impondo-
se aos adultos que se tornem assim mais capazes de imprimir rigor e capacidade de

resolucdo de novos desafios com que sdo confrontados.

Ainda segundo Rodrigues (2009, p.61), os cursos EFA tém-se destacado de entre as
ofertas formativas, mais concretamente as de dupla certificacdo, pois ao permitirem
que os formandos adquiram mais conhecimentos, permite-lhes obter respostas mais
diversificadas e a sociedade que os integra, uma vez que estes foram construidos tendo
por base o0 exemplo da aprendizagem ao longo da vida, e sucessivamente sido
adaptados as transformac@es da sociedade desde a sua implementacdo no ano de 2000,
numa logica de acompanhamento permanente das exigéncias que se colocam a

educacéo e formagéo.

Também segundo Rodrigues (2009), cada atividade da formacgdo reproduz, assim, a
exigéncia que a propria vida nos impde: a todo o tempo, temos de dar respostas
complexas a problemas praticos e, para isso, convocamos 0S Nossos saberes
experimentados (aquilo que ja comprovamos ter resultado noutras situacbes) e
“inovamos” (p.61) um pouco, num misto de competéncias ja adquiridas e outras, nunca

experimentadas, criando uma nova aprendizagem.

E nesta linha de orientagdo que surge a nogéo de areas de competéncias-chave: estas
areas procuram cobrir um conjunto vasto de competéncias, consideradas fundamentais
na medida em que permitem “abrir” o caminho para a aquisi¢do de outras, como se

fossem “chaves” (p.61) de acesso a informacéo e ao conhecimento.

No que concerne a area de competéncias-chave de Matematica para a Vida, 0s cursos

EFA seguem um programa de formagéo.

Deste programa constam os objetivos que os formandos deverdo alcancar no final da

frequéncia dos respetivos cursos, 0s quais se enquadram num programa matematico
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que, comparativamente ao utilizado nas escolas, tem algumas semelhangas ao nivel
dos conteudos a ministrar. No entanto, a maior diferenca entre ambos os programas de
matematica esta na forma como os mesmos sao aplicados na préatica, uma vez que no
ensino regular recorre-se mais ao método expositivo dos conteudos, enquanto que num
curso EFA isso ja ndo acontece, pois nestes privilegiam-se solucdes flexiveis de
construcéo e de desenvolvimento curricular. Cada curso é estruturado em funcéo dos
conhecimentos ja adquiridos pelos formandos que o frequentam, mais concretamente
da sua experiéncia pessoal e profissional, bem como dos diferentes contextos

socioecondémicos e culturais em que se encontram inseridos.

Na opinido de Alonso et. al. (2002), uma vez que numa parte significativa das
atividades profissionais sdo exigidos conhecimentos matematicos para o seu adequado
exercicio, a Matematica tem-se revelado de extrema importancia na resolucdo dos
problemas gue védo surgindo no dia-a-dia, sejam eles mais simples ou mais complexos.
A necessidade de se compreender o mundo que nos rodeia, nas mais diversas vertentes,
pressupde a compreensao de conceitos matematicos. Exercer a cidadania duma forma
esclarecida e ponderada, exige o entendimento de fendmenos e factos, para o qual sera

necessario recorrer a ideias matematicas.

Tendo em vista o anteriormente referido, e por forma a responder ao objetivo da
investigacdo, foi conduzido um estudo quantitativo, com uma amostra de 70
formandos, que tinham ja terminado um percurso formativo num curso de Educacéo e
Formac&o de Adultos, de nivel basico. A média das idades dos formandos é de 36 anos,
e a média da faixa etaria situa-se entre os 40 e 0s 50 anos, sendo que 71,43 % terminou
0 curso EFA B3, que lhes conferiu 0 9.° ano de escolaridade, no Servico de Formacéo
Profissional de Santarém. Verifica-se ainda que muitos dos formandos intervenientes

no estudo terminaram o 9.° ano entre dois a seis anos.

A presente dissertacédo esta estruturada em duas partes: a primeira parte diz respeito a
fundamentacéo tedrica que aborda os temas relacionados com a educacgéo e formacéo
de adultos, os cursos EFA e o ensino da matematica nos cursos EFA; a segunda parte

apresenta as opcdes metodoldgicas do estudo, em particular, questdes de investigacao,
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objetivos e instrumentos de recolha de dados e apresentacdo da analise dos resultados
obtidos.

Por altimo apresentamos a conclus&o final, onde evidenciaremos alguns destaques que

surgem do nosso estudo.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO E CONCEPTUAL
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1. Evolucdo da Educacgdo de Adultos no pos-guerra

Segundo Canério (2013, p.556) o periodo que imediatamente se seguiu a Segunda
Guerra Mundial, e que mais tarde, na década de 60, veio a ficar conhecido pela
expressdao “Explosdo Escolar”, ficou marcado pelo crescimento exponencial das
ofertas de escolarizagdo e, consequentemente, uma simétrica “explosao” de ofertas

educativas dirigidas a publicos adultos pouco escolarizados.

O aumento exponencial da educacdo de adultos no periodo do pds-guerra nédo
representou apenas um simples crescimento de algo que ja existia, mas também a
construcdo de um campo de praticas educativas, variadas (nas institui¢oes, nos atores
e nas finalidades) que podem ser descritas como um conjunto de quatro polos que se
interligam e complementam entre si: a alfabetizacdo (ou oferta educativa de segunda
oportunidade), a formacédo profissional, o desenvolvimento local e a animagéo

sociocultural (Canério, 2013, p. 556).

Refere também Canério (2013, p. 556) que a UNESCO foi quem, a nivel internacional,
mais impulsionou o campo de préaticas de educacao de adultos, o qual foi em seguida
concretizado no ambito de cada Estado Nacional, tendo em conta as especificidades

historicas, sociais e culturais de cada um deles.

A educacdo de adultos teve inicialmente maior incidéncia na Europa, num periodo em
que se encontrava devastada pela guerra, estendendo-se em seguida aos paises do
Terceiro Mundo, cuja pobreza contrastava, de forma impressionante, com o rapido

crescimento econdmico dos paises industrializados do Norte.

Entende Canéario (2013, p. 557) que a educacdo de adultos, em sentido oposto as
tradicionais préaticas escolares, se autonomizou e ganhou uma identidade propria,
dando origem a uma nova visao global e integrada da educacao, assente no movimento
da educacédo permanente, assumido institucionalmente pela UNESCO e materializada

num texto classico editado no inicio dos anos 70: “Apprender a étre”’, de Faure (1972).

Conforme refere Canario (2013), a educagdo de adultos, através do movimento de
educacdo permanente, pretendeu alterar a visdo do mundo, baseando-se numa

concecdo educativa assente na pessoa e no processo de “tornar-se pessoa” (p.557).
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Assim sendo, a ideia de educagédo permanente permitia compatibilizar o crescimento
econdmico de natureza capitalista com a defesa da democratizacdo cultural e da
promocdo social, num processo que abarcaria o ciclo vital. Perante 0 que supra se
referiu, leva a que historicamente, esse campo de educacdo de adultos, resultado da
confluéncia de politicas definidas “de cima” com politicas e praticas construidas a
partir de iniciativas sociais emergentes “de baixo”, se tenha materializado como um
campo em que se concertam e desenvolvem uma dimensdo de decisdo politica, uma

dimensao de “expertise” técnica € uma dimensao de militancia.

Bélanger e Mobarak (1996, cit. in Seixas, Oliveira, Alcoforado, & Reis, 2016)
mencionam que no ambito internacional, a educacdo de adultos ganhou maior relevo
ao nivel da dimensd&o social, mais concretamente, ligada a Educacao Popular e também
para dar resposta aos enormes desafios que surgiram na sequéncia das duas Guerras

Mundiais.

A colossal devastacdo que resultou da 1l Guerra Mundial confrontou o mundo com a
necessidade premente de criar organismos internacionais que tornassem possivel um
melhor entendimento entre as nagdes, zelassem pelo estabelecimento de uma cultura
de paz e pressionassem as entidades governamentais para, em prazos concretamente
definidos, assumirem com seriedade a adogcdo de politicas concretas para as

populacdes adultas e as suas comunidades de pertenca.

Tendo em conta o j& referido, e segundo a opinido de Finger (2008, p.17), “nos anos
20, 30 e 40 temos imensos exemplos de praticas educativas vindas de todos os lados
em especial das bases. Tudo isso foi codificado e a educagdo de adultos torna-se
gradualmente aceitdvel na sociedade.” Sendo considerado por Finger, (2008) que o
momento crucial da educacgdo de adultos se deveu a Unesco, Organizacao das Nac6es
Unidas para a Educacéo e Ciéncia. Tendo a mesma comegado nos anos 60/70 a fazer
um esfor¢o no dominio da educacdo de adultos. Foi a partir desta data, que as diferentes
praticas foram reunidas e codificadas, escritas e promovidas por uma organizacdo
internacional com todo o poder simbdlico que encarna. O seu conceito nuclear é
traduzido pela expressdo francesa éducation permanente ou, em inglés lifelong

education.
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Promovidas pela UNESCO, surgem assim as Conferéncias Internacionais sobre
Educacéo de Adultos (CONFINTEA), um movimento estruturado e consistentemente
apoiado, cujo papel tem sido crucial na afirmacdo deste campo e no incentivo a
discussao e reflexdo em torno das necessidades do dominio da Educacdo de Adultos
(EA), bem como na formulagédo de recomendacdes e na defini¢cdo de agendas de agéo

para vérias entidades, especialmente as governamentais.

“Previamente, os esfor¢os de aprofundamento do significado da expressdo Educacao
Permanente refletem-se num estudo que se estendeu por vinte anos (de 1952 e 1972)
e que culmina na publicacdo do célebre relatorio Apprendre a etre (1972), da Comisséao
Internacional sobre o Desenvolvimento da Educacdo, coordenado por Edgar Faure.
Dois anos antes destaca-se também a publicagdo do Conseil de L’Europe (1970),
intitulada Education Permanente, onde o conceito é apresentado como um sistema
compreensivo, coerente e integrado que procura responder as aspiragdes educativas e

culturais de cada individuo na medida das suas capacidades” (Seixas et al., 2016, p.6).

Referem ainda Seixas et al. (2016) que apds a primeira CONFINTEA, realizada no
ano de 1949 em Elsinor, e numa época fortemente marcada pelas conturbadas
mudangas sociais e econdmicas, realizou-se onze anos mais tarde, ou seja, no ano de

1960, a segunda, desta feita em Montreal.

Desta segunda CONFINTEA, resultou a forte insisténcia da UNESCO para que a
Educacdo de Adultos fosse considerada parte integrante de cada sistema nacional de
educacdo. Imbuido neste espirito e dindmica, surgiu a proposta da implementacéo do
Dia Internacional da Literacia, a qual veio a ser efetivamente criada pela UNESCO no
ano de 1965.

No ano de 1972, foi realizada a terceira CONFINTEA, desta vez em Tdquio, a qual
conferiu pela primeira vez visibilidade internacional ao conceito de aprendizagem ao
longo da vida, na perspetiva da articulagdo da educacéo inicial e da educacéo de
adultos num sistema integrado e compreensivo. Daqui resultaram um conjunto de
recomendacdes que visavam especificamente uma modificacdo das escolas e
universidades (instituicdes educativas formais), no sentido de uma maior

colaboracéo/participagdo com as instituicoes de educacao de adultos.
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Foi a partir da terceira Conferéncia Internacional realizada em Toquio que a Educacéo
de Adultos se desenvolveu de forma exponencial por todo o mundo, modificando-se e
aperfeicoando-se muitos dos métodos que estavam a ser utilizados até aquele
momento, alargando-se a sua intervencéo através de uma maior diversidade de ofertas

e melhorando o rigor das a¢Oes desenvolvidas (Nogueira, 1996).

A educagdo de adultos comega a partir deste momento a viver os seus melhores
momentos de gldria, destacando-se do ponto de vista legislativo, a Recomendacgéo
Sobre o Desenvolvimento da Educacdo de Adultos, que surgiu na inesquecivel 19.2
Conferéncia Geral da UNESCO, realizada no ano de 1976 em Nairobi, chegando-se
assim pela primeira vez a uma das definigcdes mais consensuais deste campo, o qual
passa a ser considerado um subconjunto integrante de um projeto global de educacéo

permanente.

Segundo Seixas et al. (2016) durante a revolucéo cientifico-técnica, fruto do esforgo
conduzido pelos estudiosos da educagdo de adultos, esta tornou-se numa disciplina
universitaria respeitavel, tendo sido conjugado o seu “tradicional praticismo e
empirismo” (p.5) com propostas tedricas, as quais ndo merecendo total consenso,
vieram ainda assim a revelar-se ser pilares conceptuais fundadores deste dominio.
Assim sendo, é referida como exemplo, a proposta de Malcolm Knowles com o seu

modelo andragdgico.

De acordo com Simdes (1979, p.18), dando seguimento ao reforco das propostas
tedricas, e procedendo a uma reflexdo mais alargada, iniciou-se a organizacdo dos
principios da educacdo permanente, assentes nas necessidades educativas do ser
humano, com o objetivo claro de transformar os proprios sistemas educativos. Esses
principios, edificados sobre o pensamento filos6fico da Antiguidade Classica,
remontam (pelo menos na cultura ocidental) aos escritos de Platéo, particularmente as
obras a Republica e As Leis, em que a educacéo é considerada o elemento estruturante

da cidade ideal.

Segundo Simdes (1979) a educacdo permanente deve potenciar a autonomia pessoal,
tornando dessa forma o individuo como responsavel pelo seu proprio processo

formativo. Tal deve-se ao facto de esta ter na nocdo de continuidade o seu elemento
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fulcral, quer ao nivel do tempo, ou seja, a aprendizagem ao longo da vida, quer ao
nivel espacial, isto é, a extensdo das a¢des educativas a todos 0s espacos exteriores,
institui¢des e organizacdes, € aos “espagos” (p.46) interiores, abrangendo todas as

dimensGes da personalidade, intelectual, fisica, etica e estética.

Para além da centralidade da pessoa em todo o processo formativo, autores como
Canério (2001, pp. 90-91) referem que o movimento da educagdo permanente assenta
ainda em trés pressupostos: o da continuidade (em termos diacronicos), o da
diversidade (integrando diferentes niveis de formalizagéo e instituicdes de natureza
educativa escolar e ndo escolar), o da sua globalidade (ao nivel da pessoa e ao nivel de

contextos locais).

No entanto, ainda segundo Figueiredo (2010, p.8), de uma concecdo educativa
centrada na construcdo da pessoa — “Aprender a Ser”, passou-Se para uma concegao
educativa funcionalmente subordinada a producao e acumulagéo de bens - “Aprender
a Ter”. Refere Canario (2013, p.562) que o “aprender a ser” e o movimento de
educacdo permanente foram manifestamente importantes nos anos 70. Porém, assistiu-
se a uma inversdo do paradigma internacional, mais concretamente uma diminuigéo
da importancia da UNESCO a estes niveis, pois em termos educativos, funcionou
como um instrumento de “humaniza¢do” do desenvolvimento capitalista. Mais
concretamente, levou a um aumento do progresso tecnoldgico e cientifico e ao
constante desenvolvimento econdmico, os quais ninguém contestou, parecendo que

lhes foi colocado um certo “verniz cultural”.

Na perspetiva de Canario (2013), a educacdo de adultos cresceu devido aos
movimentos sociais e a constante vontade de mudar a sociedade, fazendo com que esta
nunca se possa separar da mudanca, ou seja, estando sempre interligada com uma
multiplicidade de préaticas ao nivel da aprendizagem. A partir dos anos 80, assistiu-se
a uma inversdo do panorama internacional no que concerne a educacdo de adultos,
passando esta a afirmar-se, principalmente, no campo da formacgdo profissional
continua, interligando-se essencialmente com o mundo do trabalho. Assim, sendo, em
termos evolutivos, passou-se de um conceito de educacdo permanente para um

conceito de aprendizagem ao longo da vida. Esta mudancga constituiu uma rutura, uma
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vez que foi efetuada com base a custa da perda de importancia dos ideais da educacgao

permanente.

Ainda segundo Canario (2001), por volta dos anos 90 a educacéo e a formagao foram
vistas, por um lado, como uma forma de angariar mdo-de-obra mais qualificada, ou
melhor, mais viradas as exigéncias de uma economia em transformacao, e por outro,
como solugéo, na medida em que serviram de instrumento de enfraquecimento dos

conflitos sociais e contribuindo para o bom funcionamento da economia.

Ainda segundo Figueiredo (2010), surgem neste mesmo periodo um conjunto de
praticas educativas mais modernas provenientes de iniciativas e movimentos sociais
de indole essencialmente filosofica e politica, que realcavam uma dimensao civica, a
construcdo de uma Cidade Educativa (p.8) e uma nova visdo do homem. Este
movimento de educagdo permanente foi visto como um caminho para a desvalorizagéo

da escola, porém tal ficou longe de ser alcancado.

1.1. Evolucéo da Educagéo de Adultos em Portugal

No que diz respeito ao caso portugués, as estatisticas e a historia referentes a educacao

demonstram que existe um abandono escolar precoce.

Segundo Nogueira (1996, p.101), Portugal caracteriza-se por ser um pais
(semi)periférico com reduzida escolaridade, constatando-se que o trabalho infantil
resulta em certa medida, ainda que de forma residual, do incumprimento da
escolaridade obrigatdria, contribuindo para que surjam certas formas de exclusao
social.

Numa primeira analise sobre a situacdo escolar, e consequentemente a alfabetizacédo
em Portugal, concluimos que ao longo dos séculos houve um relativo atraso em relagédo

ao que sucedeu noutros paises europeus.

Segundo Patricio (1982, cit. in Figueiredo, 2010, p.11), “o insucesso escolar deveu-se
em muito pelo modelo educativo institucionalizado até entdo, sendo necessario e

urgente uma reforma educativa, uma vez que nunca foi assumida em Portugal tal como
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noutros paises, uma verdadeira politica puablica de Alfabetizacdo e Educacdo de
Adultos. Verifica-se também uma incapacidade do Estado em garantir o acesso a
educacdo para todas as criancas, durante muitos séculos. Apesar destes resultados, 0s
diversos regimes politicos, ndo descuraram as politicas educativas, através de
sucessivas reformas. Muitas dessas reformas ndo passavam do papel, de pensamentos,

atuando-se pouco na pratica.”

Conforme refere Alcoforado (2008), tome-se por exemplo o caso da | Republica
Portuguesa, na qual se assistiu a um evidente abandono das tradi¢fes de sabedoria
popular, as quais foram substituidas por uma ciéncia racionalista como solucdo para a
Alfabetizacdo. Pretendeu-se proceder a uma reforma geral do ensino, cujos principais
objetivos passavam pela descentralizacdo, contando-se para tanto com o envolvimento
dos municipios na gestao da educacédo de adultos, pelo aumento do numero de escolas,
pela revitalizacdo das escolas méveis, alargando-as aos adultos, pela dignificacdo da
profissdo docente e pelo desenvolvimento de experiéncias como as Universidades

Populares e as Catedras Ambulantes (p.209).

Por outro lado, e segundo Figueiredo (2010, pp.11-12), o periodo que caracterizou o
Estado Novo ficou marcado pelo aumento do nimero de escolas, da frequéncia da
mesma, e de um poder politico mobilizador. As ideologias do Estado Novo defendiam
uma educacao sobretudo nacionalista e transmissora da moral cristd. Neste periodo
assiste-se a uma descida do nivel do ensino primario, resultante da falta de
investimento na preparagdo dos professores. Este desinvestimento verificou-se nos
varios niveis de ensino, aumentando o nivel de insucesso nas escolas, agravando 0s
niveis de alfabetizacdo, o que levou a que na primeira metade dos anos cinquenta fosse
implantado um conjunto de iniciativas. Neste contexto surge o Decreto-Lei n.° 38 968,
de 27 de outubro de 1952, que promove o “Plano de Educagido Popular”. Neste plano
instituia-se o principio da escolaridade obrigatoria para todas as criangas e um projeto
de Educacéo de Adultos, oferecendo um conjunto de a¢des educativas que fossem para
la da Alfabetizagao através da “Campanha Nacional de Educac¢do de Adultos”,
revitalizando os Cursos de Educacédo de Adultos ja existentes. S&o criadas também as
bibliotecas fixas e itinerantes para criancas e adultos, e faz-se recurso aos meios, ao

teatro e a comunicacdo como forma de difusdo da cultura popular. Contudo, fazia-se
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recurso as puni¢des para as familias que ndo colocassem as suas criangas nas escolas,
assim como era necessario o diploma do ensino primario para terem acesso a
determinadas profissdes. Esta medida fez com que se resolvesse o problema da
frequéncia do ensino primario. Na segunda metade da década de cinquenta, com a
nomeacdo do ministro Leite Pinto, que tinha formacdo académica na &rea das
Engenharias, assistiu-se a uma verdadeira viragem na educagdo nacional,
estabelecendo-se uma correlacéo entre a educacdo e a economia. Contudo, pouco se
fez de novo no que diz respeito a politicas educativas, nomeadamente a nivel de

Educacao de Adultos.

Com a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), de 25 de junho de 1973, através
do ministro Veiga Simao, 0 nosso sistema educativo passou a abranger a educacao pré-
escolar, a educacdo escolar e a educacio permanente. E dada uma maior importancia
a Educacdo de Adultos, consagrando-se programas diferentes dos das criancas. Mas
com o fim do Estado Novo tudo se desmoronou e as taxas de analfabetismo eram ainda
muito elevadas. E nesta fase que foi promulgada a escolaridade obrigatéria de 6 anos.

Posteriormente, ja no ano de 1979, surgiu o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Base
de Adultos (PNAEBA). Este plano abordou pela primeira vez em Portugal o tema da
Educacdo de Adultos, e dada a sua enorme qualidade abriu importantes precedentes

no dominio da descentralizacdo e da participacdo ao nivel da educacédo de adultos.

O Plano tinha como duracdo 10 anos, dividindo-se em duas fases (5 anos cada) e tinha
como objetivo primordial, dar resposta a alfabetizacdo e a melhoria do ensino
preparatdrio para adultos, contribuindo para um desenvolvimento equilibrado das
comunidades locais. A primeira fase compreendia a criacdo de sete programas: a
criacdo e instalacdo de um Instituto Nacional para a Educacdo de Adultos, a
organizacdo de uma rede de Centros de Cultura e Educacdo Permanente, 0
desenvolvimento de Programas Regionais Integrados, a Alfabetizacdo e Educagéo
Basica Elementar, a Melhoria e Incremento do Ensino Basico Preparatorio para

Adultos, o Apoio a Educacgéo Popular e A¢des na Emigracdo (Nogueira, 1996, p.136).
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N&o obstante as grandes expectativas deste plano, a verdade é que ndo se conseguiu
resolver o problema da alfabetizacdo, ficando assim adiada a resolucdo desta

problematica.

Refere Figueiredo (2010) que a par deste problema entrou-se na segunda metade da
década de oitenta sem que se conseguisse resolver os problemas relativos a Educacéo
de Adultos, e sobretudo sem se conseguir arranjar politicas puablicas que permitissem
colmatar esta dificuldade. Porém, surgem dois importantes fendmenos para 0 nosso
pais: a entrada de Portugal na Comunidade Econdmica Europeia — disponibilizando
recursos financeiros canalizados para a formacéo profissional inicial e continua — e a
nova LBSE (1986), que vem dar uma nova oportunidade a educacdo de adultos, que
aparece composta por duas valéncias: o Ensino Recorrente (Modalidade especial de
educacdo escolar (LBSE, art.° 16), que se destina a todos os individuos que ja ndo se
encontram na idade normal de frequéncia dos ensinos basico e secundario ou a
individuos que ndo tiveram oportunidade de se enquadrar no sistema de educacao
escolar na idade normal de formacédo, tendo especial atengdo a eliminacdo do
analfabetismo. Esta valéncia garantia o acesso dos mesmos diplomas e certificados do
ensino regular) e a Educacdo Extraescolar (tem como objetivo permitir a cada
individuo aumentar os seus conhecimentos e desenvolver as suas potencialidades, em

complemento da formagéao escolar ou em suprimento da sua caréncia) (LBSE, art.® 23).

Fruto do aparecimento dos Quadros Comunitérios de Apoio foi aprovado o Programa
de Desenvolvimento Educativo para Portugal (PRODEP), o qual se veio a revelar um
instrumento essencial para estimular a procura da educagdo e a concretizacdo da
reforma da LBSE de 1986, dando-se grande importancia a Formacdo Profissional e a

elevacdo dos niveis de escolaridade e de qualificacdo.

Apesar dos esforcos encetados ao longo dos tempos, entrou-se a meio da década de
noventa com muitas caréncias a nivel da educacdo de adultos, devido a oferta de um
ensino recorrente pouco atrativo e pouco eficaz, e uma formagéo profissional pouco
produtiva. Surgiu a necessidade urgente de mudanca, tendo o0 novo governo, no ano de
1996 assumido a iniciativa de alterar a situacdo em que 0 pais se encontrava atraves

da elaboracdo de estratégias para o desenvolvimento do pais. Para tal, criou uma
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equipa na qual delegou o compromisso da elaboragcdo de um documento contendo as
orientacOes necessarias para o desenvolvimento da Educacao de Adultos em Portugal.
Este documento, para além de fazer uma andlise das politicas publicas levadas a efeito
até entdo, estabeleceu um conjunto de estratégias tidas em consideracao anteriormente,
nomeadamente: a educacdo popular; a garantia de uma oferta publica autbnoma e
descentralizada; criacdo de centros de balango de competéncias e de estruturas de
validacdo de aprendizagens e de um servico central de credenciacdo e registo das
entidades intervenientes em Educacdo de Adultos, que designa ANEFA. No ano de
1998 0 governo nomeou um grupo de misséo para poder atingir os objetivos definidos
e criar a ANEFA. Este grupo decidiu solicitar um estudo a Unidade de Educagéo de
Adultos da Universidade do Minho, para assim conseguirem construir uma estrutura

publica nacional de oferta educativa e formativa destinada a adultos.

Em 2000 é entdo criada a Agéncia Nacional de Educacdo e Formacdo de Adultos
(ANEFA) com o objetivo de realizar cursos articulados de Formagéo Profissional
Educacdo e Formacdo de Adultos (EFA) e a construgcdo de Centros de
Reconhecimento, Validacao e Certificacdo de Competéncias (CRVCC), destinados a
reconhecer e validar competéncias adquiridas ao longo da vida para efeitos escolares
e/ou profissionais. Este foi o ponto de partida para a criacdo de um conjunto de
instrumentos legislativos e a construgdo de um sistema complexo que acabou por trazer

a Portugal reconhecimento internacional.

A criacdo destas medidas conduziu a introducdo de praticas de validacdo de
competéncias adquiridas por vias ndo formais e informais, levando a existéncia de
alteracdes profundas no que concerne aos sistemas de educacdo e formacdo. Tais
mudancas estavam em curso em Portugal através do Sistema Nacional de Qualificacdo
(SNQ), baseado nas orientacdes europeias em matéria de desenvolvimento do Quadro
Europeu de Qualificacdes (QEQ) e no principio, também instituido pela Unido
Europeia, de que ha diferentes vias para se alcangar a qualificacdo, tal como através
do reconhecimento e validacdo de aprendizagens previamente realizadas (Benavente
et. al., 2014, p.13).
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Pois bem, a vida da ANEFA foi muito curta, uma vez que terminou no ano de 2002,
ou seja, ndo passou sequer da fase inicial de implementacdo, porém o balango foi
considerado positivo em virtude de ter procedido a formacéo de formadores com base

na experiéncia adquirida no terreno.

A ANEFA foi inicialmente substituida pela Direcdo Geral de Formacdo Vocacional
(DGFV), e posteriormente pela Agéncia Nacional de Qualificacbes (ANQ),
afirmando-se assim a perspetiva vocacionalista das politicas e praticas de formacéo de
adultos, com vista ao aumento do grau de qualificacdo da populacao ativa. A educacéo
e formacdo de adultos procurou assim minorar os efeitos sociais de um mercado de
trabalho caracterizado pelo desemprego e pelo aumento da precariedade da contratacéo
laboral. Para fazer face a tal situacéo, os trabalhadores viram-se assim na necessidade
de aumentar as suas qualificacbes, tentando dessa forma garantir a sua
empregabilidade (Canario, 2013, pp. 564-566).

Sucede que, com o Decreto-Lei n.° 36/2012, de 15 de fevereiro, procedeu-se a
substituicdo da Agéncia Nacional para a Qualificacdo (ANQ) pela Agéncia Nacional
para a Qualificacéo e Ensino Profissional (ANQEP), tal como resulta do predmbulo do
referido diploma legislativo, que refere: “Com efeito, mais do que nunca, a
concretizacdo simultdnea dos objetivos de racionalizacdo das estruturas do Estado e
de melhor utiliza¢éo dos seus recursos humanos é crucial no processo de modernizagédo
e de otimizagdo do funcionamento da Administracdo Publica. Importava
decididamente repensar e reorganizar a estrutura do Estado, no sentido de Ihe dar uma
maior coeréncia e capacidade de resposta no desempenho das funcdes que devera
assegurar, eliminando redundancias e reduzindo substancialmente os seus custos de
funcionamento. E nesta conjuntura que o presente decreto-lei cria e aprova a organica
da Agéncia Nacional para a Qualificacdo e o Ensino Profissional, I. P. (ANQEP, I. P.),
organismo sob a tutela conjunta dos Ministérios da Economia e do Emprego e da
Educacdo e Ciéncia, em articulagcdo com o Ministério da Solidariedade e da Seguranca
Social, em conformidade com a missao e atribui¢Ges que Ihe sdo cometidas pela Lei
Orgénica do Ministério da Educacdo e Ciéncia. A missdo da ANQEP, I. P., de
coordenar a execucdo das politicas de educacdo e formacdo profissional de jovens e

adultos e de assegurar o desenvolvimento e a gestdo do sistema de reconhecimento,
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validacdo e certificagdo de competéncias, visa, assim, melhorar a relevancia e a
qualidade da educacdo e da formacdo profissional, contribuindo para a

competitividade nacional e para 0 aumento da empregabilidade.”

Segundo Lima, Pacheco, Esteves e Canario (2006), as politicas e praticas de educacgédo
sdo decorrentes do processo de globalizacdo, levando a que cada vez mais se
transformem em politicas de educacao/formacgdo, com o objetivo de dar resposta as
exigéncias de “produtividade”, “competitividade” e da “empregabilidade” (p.245).

2. Aprendizagem ao Longo da Vida

A aprendizagem ao longo da vida, em oposicdo ao movimento de educacdo
permanente de cariz mais politico e filoséfico, surge com uma natureza mais diversa

assente em trés argumentos:

- Mutacdo de caracter tecnoldgico: as constantes e profundas alteragdes tecnoldgicas,
que fazem surgir e marcam fortemente a nova era do conhecimento, rapidamente
tornam indteis as competéncias adquiridas, dando por sua vez enfase a educacéo e a

formacdo como um instrumento de adaptabilidade as novas mudancas.

- Eficécia da atividade produtiva: torna-se cada vez mais necessaria uma eficacia da
atividade produtiva, apelando-se a uma gestdo global da méo-de-obra e uma grande
preocupacdo com a empregabilidade e adaptabilidade.

- Coesdo social: Preocupacdo de combater ou prevenir as formas de conflitualidade

social.

Este novo movimento, deve ser encarado ndo como uma continuidade, mas antes como
uma rutura, na medida em que apenas € possivel compreendé-lo se o enquadrarmos
naquilo que foram as profundas transformacgdes que ocorreram ao nivel da economia,

do trabalho e da formagdo (Canério, 2001, p.93).

Segundo Delors et. al (1996), a educacdo ao longo da vida deve ser a chave do seculo

XXI, pois “temos de aprender ao longo de toda a vida e uns saberes penetram e
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enriquecem os outros” (p.104), ndo podendo haver a divisao entre periodos, devendo
a educacao revestir um caracter continuo desde a infancia até ao fim da vida. As
grandes transformacdes no setor economico, no setor laboral e ao nivel da formacéo
ocorridas na Europa durante os anos 90, trouxeram maior flexibilidade no emprego e
um forte aumento da precariedade dos vinculos laborais, e consequentemente maiores
niveis de desemprego. Ao nivel da formagédo assistimos também a uma alteracdo que
passa do modelo da qualificacdo, constituindo um requisito para a promocao social
nos anos 60, para um modelo da competéncia, constituindo um requisito para a

empregabilidade, nos anos 90.

No seguimento desta ideia, um fator importante para potenciar o fomento de
oportunidades de aprendizagem para os cidadaos de todas as faixas etarias, decorre da

composicao da sociedade (Merrian et al., 2007).

Tendo em conta o referido anteriormente, e segundo Jarvis (2004), a educacdo de
adultos pode contribuir para um melhor relacionamento entre os cidadaos e a cultura
contemporanea, se tal facto ajudar aqueles a usar os seus tempos livres de uma forma
mais criativa e contribuir para enriquecer culturalmente as suas vidas. A participagéo
ativa das pessoas reveste-se de extrema importancia, uma vez que estas vao tendo
progressivamente uma vida mais duradoura, o que Ihes permite dispor de mais tempo
para aprender coisas novas. Se assim ndo for, ou seja, na eventualidade de se aproximar
em demasia da educacdo formal, em que a intervencdo das pessoas € manifestamente

menor, estar-se-a a minimizar a importancia da educacdo de adultos.

Dewey (1916, p.51, cit. in Jarvis, 2004, p.32) referiu que “life means growth, a living
creature lives as truly and positively at one stage as another, with the same intrinsic
fullness and the same absolute claims. Hence education means the enterprise of

supplying the conditions which insure growth, or adequacy of life, irrespective of age.”

A “lifelong education” (Knapper & Cropley, 2000, p.11) abre novos horizontes as
nacdes tecnologicamente menos desenvolvidas, as quais muitas das vezes tém uma
necessidade urgente de modernizacdo em areas concretas, tais como cuidados de
salde, producdo primaria e secundaria, bem como na filosofia e valores como a

democratizagéo social, direitos humanos, entre outros.
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Estas nacdes foram ao longo da sua evolucdo sujeitas a exploracdo por parte de
poténcias coloniais, as quais exploraram intensivamente 0s seus recursos naturais, o
que muitas das vezes apenas terminou quando os conseguiram esgotar. O grau de
exploracdo infligido a estas nacdes levou mesmo a que algumas delas tivessem adotado
como seus, alguns comportamentos daquelas poténcias, como por exemplo, politicas
ambientais irresponsaveis, como o conhecido caso da desflorestacdo da floresta
amazonica. Noutras situacdes, por ndo haver tradicdo indigena da democracia ou da
igualdade por parte dessas poténcias, conduziu a resultados desastrosos, tal como a

desertificacio continuada de diversas zonas de Africa.

E, pois, 6bvio que serd necessario um grande investimento na educagio e na
aprendizagem para que se possa levar por diante esse processo de modernizagdo. No
entanto, nem todas as pessoas conseguem aceder a essas oportunidades de
aprendizagem, em virtude de algumas delas se encontrarem fora da escolaridade
obrigatoria e por isso serem consideradas como “dead wood” (Knapper & Cropley,
2000, p.11) e porque nem sempre é atribuida importancia a educacéo ao longo da vida.
Para que esta aprendizagem possa conduzir a democracia, autodeterminacdo e
responsabilidade ambiental, € necessario que aquela se norteie por principios como a
preocupacdo com o bem geral, e ndo por interesses proprios (Knapper & Cropley,
2000).

A este proposito pode referir-se 0 Relatdrio de Mayo (1997), o qual traduz um exemplo
da aceitacdo da ideia de educacdo ao longo da vida como um principio de reforma em

paises do Terceiro Mundo (Knapper & Cropley, 2000).

Na mesma esteira e segundo Merrian, Caffarella & Baumgartner (2007, p.25) “adult
learning does not occur in vacuum. What one needs or wants to learn, what
opportunities are available, the manner in which one learns - all are to a large extent
determined by the society in which one lives. These characteristics of American
society today are shaping the nature of learning in adulthood. Demographics,
globalization and technology are three forces affecting all of society's endeavours,

including adult learning.”
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O que ocorreu nos Estados Unidos da América foi também ocorrendo em diversos
paises, tais como o Brasil. Neste pais, a educagdo popular ganhou maior forga devido
a diversas razdes, que segundo Freire e Nogueira (1993, pp.16-17) se ficaram a dever
aos movimentos migratorios, imbuidos num ambiente de industrializacdo urbana,

perpetrados pelas pessoas que eram expulsas dos campos e se dirigiam para as cidades.

O pensamento que imperava era educar as pessoas para conduzir ao progresso do pais,
pelo que consequentemente haveria que se educar as pessoas para transformar o Brasil
num pais moderno, o que deveria acontecer a um ritmo elevado, e por isso num curto

prazo, para que essa oportunidade de progresso ndo fosse perdida.

Ora, pelo que se acabou de referir, € notoria a relacdo préxima existente entre a
educacéo e a transformacdo/modernizacao da sociedade. A educagao nao serve apenas
para transformar as pessoas, mas sim para modernizar toda uma sociedade,
modernizacao essa que é o reflexo das aprendizagens adquiridas pelas pessoas (Freire
& Nogueira, 1993).

Segundo Pires (2002, p.18), as principais mudancas que se podem encontrar na
sociedade, contribuem para as alteracdes que vao existindo ao nivel da educagdo ao
longo da vida. Assim sendo, algumas dessas mudancas sdo: a rapida evolucao
cientifica e tecnoldgica, com impacto em todos os dominios da vida humana; a
transicdo da sociedade industrial para a sociedade da informacédo e do conhecimento;
0 grande impacto da tecnologia nos processos de comunicacdo, aquisicdo de
conhecimento, processos de producdo e formas de organizagdo do trabalho; as
alteracdes profundas nas fontes e formas de aprender; o deslocamento do papel das
instituicBes tradicionais de educacdo/formacdo para outras estruturas, organizagdes e
contextos de aprendizagem levando a emergéncia de um paradigma de aprendizagem

ao longo da vida.

Face ao rapido desenvolvimento tecnoldgico, tem havido uma maior facilidade no
acesso e relacionamento dos individuos com a multiplicidade de fontes de informagéo
e do conhecimento, levando assim a uma facilitacdo na diversificacdo das fontes e dos
modos de aprendizagem. Ocorreu por esta via uma alteragdo dos limites espéacio-

temporais das instituigdes tradicionais de educagéo/formacéo, e um desenvolvimento
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ao longo da vida para além dos espagos/tempos formalizados. Diversificam-se 0s
contextos e os processos de aprendizagem, e reconhece-se a emergéncia da Sociedade
do Conhecimento, marcada por novas formas de produzir, utilizar e difundir o

conhecimento.

O rapido avanc¢o das tecnologias da informacdo e da comunicagdo contribuiu para
algumas transformagdes estruturais da sociedade, tanto ao nivel econémico, como ao

nivel social e organizacional (Pires, 2002).

Todos estes fatores contribuem para que, segundo Finger (2008, p.17), a educacdo de
adultos resulte da vontade de mudar a sociedade, o que se pode alcancar atraves da
alfabetizacdo, da inclusdo de adultos na sociedade, da formacéo operéria, das lutas
sindicais, da mudanca social e dos movimentos da justica. Isto assim é porque a
educacdo de adultos resulta da pratica do dia-a-dia, das aprendizagens que se vao
adquirindo com as constantes mudancas da sociedade. No fundo, as pessoas nédo
aprendem so6 por aprender, mas antes para melhorarem a situacdo anterior em que se
encontravam, procurando assim colocar-se numa situacdo melhor, buscando uma
melhoria constante do nivel de vida, uma maior justica e para participarem
democraticamente na sociedade. Por essa razdo, a educacdo de adultos ndo € vista
como uma disciplina cientifica como a Economia ou a Psicologia, porque emerge de
movimentos sociais, corresponde a uma vontade de mudar a sociedade, de que sdo
exemplo a alfabetizacdo, a inclusdo de adultos na sociedade, a formacao operaria, as

lutas sindicais, a mudanca social, 0s movimentos de justica.

A historia vai-se descrevendo ao longo dos tempos com base na influéncia dos varios
movimentos sociais, e a educacdo de adultos, antes de ser uma disciplina ou uma
teoria, € uma pratica, ou melhor, uma multiplicidade de praticas onde a aprendizagem

nunca esta separada da mudanca, mas antes seguindo necessariamente essa mudanca.

Na opinido de Fernandes (2000b, cit. in Quintas, 2008, p.17) as respostas as duvidas
que ao longo dos tempos se tém vindo a colocar aos sistemas educativos
contemporaneos, os quais tém vacilado face aos desafios colocados pelas mudancas
trazidas pela p6s-modernidade, vao sendo respondidas através do conceito e das

praticas adotadas no ambito da aprendizagem ao longo da vida.
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Tem-se vindo a discutir os modelos pedagogicos a serem desenvolvidos, tendo em
conta a funcionalidade do que se aprende, 0s processos educativos cada vez mais
mediatizados pela eletronica, a adequacéo e os fundamentos de um projeto educativo,
0 que constitui um curriculo, e ainda quem controla a aprendizagem. Na opinido de
Fernandes (2000b, cit. in Quintas, 2008, p.17) pode encontrar-se resposta aos aspetos
acabados de referir, no discurso proprio da aprendizagem ao longo da vida, sendo que
esta agrega um conjunto de exigéncias que se colocam a educacdo, promovendo a
flexibilidade tida por necessaria para se poder fazer face as mudancas tecnoldgicas e

socioculturais que estdo constantemente a ocorrer.

Referem Delors et. al (1996, pp.89-90) que as alteragdes no mundo do trabalho e a
desvalorizacéo dos diplomas fazem despontar um novo pensamento/ideia em relagédo
ao acesso a educacdo (logica de competicdo e de exclusdo relativa). Todas estas
modificacdes encontram suporte huma nova visdo, numa nova forma de resolver os
problemas e numa nova forma de ver o mundo, que se encontra inserida nas ideologias

da Aprendizagem ao Longo da Vida.

Segundo o Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre a Educacéao
para o Século XXI (Delors et. al, 1996), a educacdo ao longo de toda a vida assenta
em quatro pilares do conhecimento: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a

viver juntos; aprender a ser.

a) Aprender a conhecer - Segundo Delors et al. (1996) este tipo de aprendizagem néo
visa a aquisicdo de uma variedade de saberes codificados, mas sim o dominio dos
préprios instrumentos do conhecimento. A formacdo implica hoje em dia, a
necessidade de uma cultura geral vasta e a possibilidade de trabalhar em profundidade
determinado numero de assuntos. Segundo o autor, 0 aumento dos saberes sob 0s seus
diversos aspetos, leva a compreender melhor o ambiente, o despertar da curiosidade

intelectual, estimula o sentido critico e permite compreender o real;

b) Aprender a fazer - Este dominio do conhecimento encontra-se, segundo Delors et
al. (1996), mais ligada a formacéo profissional. Sob este aspeto a aprendizagem deve

evoluir e ndo pode ser mais considerada como simples transmissdo de praticas mais ou
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menos rotineiras, embora estas continuem a ter um valor formativo que ndo é de

desprezar;

c) Aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros - Representa segundo
Delors et al. (1996) um dos maiores desafios da educacdo. Envolve a compreenséo e
descoberta do outro e a realizacdo de projetos comuns. A educacdo deve contribuir

para o desenvolvimento total da pessoa;

d) Aprender a ser - Segundo Delors et al. (1996) a educacdo deve contribuir para o

desenvolvimento total da pessoa, desde o seu nascimento até a morte.

3. Educacéo informal, ndo-formal e formal

Segundo Merrian et al. (2007), as oportunidades de aprendizagem para adultos podem
surgir em diferentes contextos, desde instituicdes formais até a nossa prépria casa ou
local de trabalho. Desde logo, o recordar de conhecimentos anteriormente adquiridos
e as experiéncias dos adultos, sdo importantes para a pratica dos educadores de adultos.
Depois, mais importante do que a aprendizagem adquirida atraves dos tipos formais
de educacdo de adultos, a aprendizagem ao longo da vida permite que os adultos,
mesmo aqueles sem escolaridade formal, estejam mais aptos a reconhecer as suas

capacidades e competéncias.

De acordo com estes autores, existem trés tipos principais de oportunidades ou locais
em gue a aprendizagem ocorre em adultos: contextos formais, ndo-formais e informais.
Independentemente destas categorias, 0 que realmente importa é ter presente que as
oportunidades de aprendizagem surgem quando menos se espera, porquanto podem

surgir de diversas formas, em diferentes momentos, locais e contextos.

No mesmo sentido, refere a Comissdo das Comunidades Europeias (2000), que
existem trés categorias basicas de atividades de aprendizagem com um objetivo: a
aprendizagem formal que decorre em instituicbes de ensino e formagédo formais e
conduz a diplomas e qualificagcbes reconhecidos; a aprendizagem n&o-formal que

decorre em paralelo aos sistemas de ensino e formacéo e ndo conduz, necessariamente,
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a certificados formais. A aprendizagem n&o-formal pode ocorrer no local de trabalho
e através de atividades de organizagfes ou grupos da sociedade civil (organizagdes de
juventude, sindicatos e partidos politicos). Pode ainda ser ministrada através de
organizagOes ou servicos criados em complemento aos sistemas convencionais (aulas
de arte, musica e desporto ou ensino privado de preparacdo para exames). E ainda a
aprendizagem informal que é um acompanhamento natural da vida quotidiana.
Contrariamente a aprendizagem formal e ndo-formal, este tipo de aprendizagem nao €
necessariamente intencional e, como tal, pode ndo ser reconhecida, mesmo pelos

préprios individuos, como enriquecimento dos seus conhecimentos e aptiddes.

Estando a aprendizagem intimamente relacionada com os contextos educativos,

podemos falar também de educagdo formal, ndo formal e informal.

Segundo Chagas (1993), a educacdo formal caracteriza-se por ser altamente
estruturada. Desenvolve-se no seio de instituicGes proprias - escolas e universidades -
onde o aluno deve seguir um programa pré-determinado, semelhante ao dos outros
alunos que frequentam a mesma instituicdo. A educacdo ndo formal processa-se fora
da esfera escolar e é veiculada pelos museus, meios de comunicacdo e outras
instituicdes que organizam eventos de diversa ordem, tais como cursos livres, feiras e
encontros, com o propdsito do ensinar ciéncia a um puablico heterogéneo. A
aprendizagem ndo formal desenvolve-se, assim, de acordo com os desejos do
individuo, num clima especialmente concebido para se tornar agradavel. Finalmente,
a educacdo informal ocorre de forma espontdnea na vida do dia-a-dia através de

conversas e vivéncias com familiares, amigos, colegas e interlocutores ocasionais.

Segundo Morand-Aymon (2007, p.19), a educagdo ndo-formal cria o gosto de
aprender. O mesmo quando “alimentado” ndo para de crescer. Esse gosto ¢ bastante
fragil pelo que ha necessidade de o apoiar, 0 que se conseguira através da criacao de
estimulos que despertem nos aprendentes a curiosidade e a confianca para aprender o0s
conceitos mais abstratos. Quando tal acontece, os adultos sentem-se, muitas vezes,
com capacidade quer para frequentar cursos formais quer para enriquecer a sua cultura

através de outras atividades de educacdo ndao formal, quer ainda pela conjugacdo de
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ambas. O desenvolvimento da autonomia, da capacidade de agir no seu ambiente, é
uma competéncia-chave tanto da cidadania como da empregabilidade. E uma
capacidade que a educacgédo nao formal permite adquirir e que, bastaria por si so, para

valorizar e promover as estratégias educativas implementadas.

Ainda de acordo com Morand-Aymon (2007, p.19), constatando a melhoria das suas
capacidades cognitivas, tornando-se mais confiantes na sua capacidade de
aprendizagem e mais curiosos em aprender, apercebendo-se do sentido da atividade,
0s participantes podem encarar a formacdo como um recurso: é, muitas vezes, uma
transformacdo da relacdo com o saber que a educacdo ndo formal fomenta nos
participantes. Para além disto, a educacdo ndo formal pretende dar resposta a uma
andlise de necessidades efetuada em colaboracdo com os adultos envolvidos, em

funcdo do que lhes é significativo.

A visdo do conhecimento como fomento do desenvolvimento econémico tem sido a
base da construcdo das politicas de educacédo e formacdo (nacionais e globalizadas).
Para as pessoas, as empresas e as nagdes o conhecimento tem sido considerado como
fonte de prosperidade, porém, pouco ou nada se consegue fazer pelo bem-estar dos
cidaddos, se ndo forem sendo fortalecidos os sistemas que garantam igualdade de
oportunidades de acesso e permanéncia. O conhecimento adquire-se através do acesso
a informacdo, a qual se encontra massivamente disponivel de forma continua e
permanente, mas que para fazer sentido e ser til, & necessario que seja bem organizada
e estruturada. A tecnologia e os recursos digitais estdo a mudar a forma como as
pessoas aprendem e a aumentar significativamente as oportunidades de aprendizagem
pelas modalidades ndo formal e informal. Sucede que, as regiées do mundo marcadas
por conflitos, pobreza e iliteracia estdo distantes deste tipo de sociedade (Seixas et al.,
2016, p.8).

Segundo Seixas et al. (2016, p.8), outro dos grandes desafios com que se depara a
sociedade atual, e por isso com enormes reflexos na educacdo e formacao de adultos,
prende-se com o0 aumento exponencial de individuos com idade avancada. Neste
ambito, a Educacéo e Formacéo de Adultos (EFA) tem o papel relevante de potenciar

a criacdo de maiores e melhores oportunidades educativas para as pessoas idosas e a
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continuar a investigar os fatores que favorecem o envolvimento destes cidaddos em
acOes educativas, bem como a identificar as barreiras principais que enfrentam. Isto
assume maior relevancia, porquanto € conhecida a tendéncia persistente para a
diminuicdo da participacdo dos individuos de meia-idade em atividades organizadas
de educacdo, sobretudo em pessoas com baixo nivel de escolaridade. Mas ndo se fica
por aqui, uma vez que a situacdo dos migrantes merece particular e cuidada atengéo
em termos educativos, 0s quais, muitas vezes fugindo a guerra e a violéncia, procuram
melhores condicdes de vida, de modo a que ndo continue a agravar-se o fosso de

desigualdade entre subgrupos populacionais.

Segundo Seixas et al. (2016, pp. 8-9), tendo em conta este “caldo de cultura em estado
de exploséo latente”, tem-se entendido que a educacao néo resolve todas as situacoes,
porém, sem ela, e em particular sem um sistema coeso e sustentado de educacéo e
formacdo de adultos de qualidade, ndo é possivel “romper o ciclo de exclusdo e

desvantagem em direcdo a um futuro mais sustentavel”.

4. Educacédo e Formacéo de Adultos (EFA)

Segundo Cavaco (2009), a politica nacional e internacional de educacédo e formacéo
de adultos tem vindo a ser inequivocamente marcada pela atual perspetiva da
aprendizagem ao longo da vida, com consequéncias nas préaticas e nas logicas de acéo
dos atores locais.

O relevo atribuido a formacdo profissional de ativos empregados e desempregados
tem-se justificado pelo contributo dado pelo discurso préprio da aprendizagem ao
longo da vida, o qual contribuiu para a instrumentalizacdo da educacéo de adultos ao

servico do desenvolvimento econémico e da resolucao de problemas sociais.

Ainda segundo Cavaco (2009, pp.726 -727), mais do que um direito, a formacéo deve
ser entendida como um dever que cada individuo deve assumir. Assim sendo, devera
haver uma responsabilizacdo dos individuos pela gestdo do seu percurso formativo e

profissional.

29



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Esta perspetiva educativa privilegia aqueles que, por razfes sociais, profissionais e
escolares, estdo em condicbes de compreender e aceitar a logica que lhe esta
subjacente, sem a colocar em causa, em detrimento dos restantes, na sua grande
maioria adultos pouco escolarizados, para 0s quais as praticas de educacao e formacao
de adultos de carater formal sdo demasiado escolares, seletivas e afastadas dos seus

interesses e motivagdes.

S0 necessarias estratégias inovadoras e dispositivos concebidos a medida das
situacOes, para conseguir atrair os individuos pouco escolarizados, uma vez que a
oferta de educacdo e formacdo de adultos por si s6 ndo é suficiente, pois a nao ser

assim o publico potencial ndo se converte em publico real.

Tendo em vista as categorias referidas e constantes do memorando sobre
aprendizagem ao longo da vida, a difusdo de praticas educativas dirigidas a adultos é
acompanhada por um processo de diversificacdo de propostas educativas e formativas.

Segundo Canario (1999, pp.13-17) esta diversificacdo € visivel em trés planos/eixos
distintos: em primeiro lugar o plano das préaticas educativas (finalidades, modos e
publicos); em segundo lugar ao nivel da diversidade de instituicdes implicadas, de
forma direta ou indireta, nos processos de educacao dos adultos; em terceiro lugar ao
nivel da diversidade dessa nova figura do educador, a caminho de processos de

profissionalizacdo, que é o educador ou formador de adultos.

No que diz respeito ao plano/eixo das préaticas educativas, e tal como refere o autor,
pode-se subdividi-lo em quatro subconjuntos, a saber: a alfabetizacdo, a formacao

profissional, o desenvolvimento local e a animagéo sociocultural.

No segundo plano/eixo destaca-se o reconhecimento do caracter educativo da
experiéncia vivida e da admissdo, como espacos de formacéo, de uma multiplicidade

de instituicoes.

Quanto ao terceiro e ultimo plano/eixo, diz respeito aos atores sociais com intervengéo
direta e ativa nos processos educativos, onde se questiona o conceito de
profissionalizacdo, que limita a pratica de educacdo de adultos aos professores, e a

consequente abertura de oportunidades para que outras formacgdes profissionais
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passem a intervir no desempenho de uma funcdo que, cada vez mais, se afastava do

conceito escolarizado do termo.

Tendo em conta o referido anteriormente, a educacéao e formacédo de adultos devera ser
uma das prioridades das politicas educativas, um imperativo de qualquer sociedade.
Estudos desenvolvidos neste dominio, como os apresentados em Salgado et. al. (2010)
revelam que existe uma relacdo de causa efeito entre niveis elevados de educacéo e
formacdo da populacdo adulta e o baixo nivel de insucesso e de exclusdo escolar.
Também os indicadores de desenvolvimento, tais como a salide, a justica, a capacidade
de organizacdo da sociedade civil e a disponibilidade para a mudanca, sdo mais
evidentes nas sociedades onde o investimento na educacao e formacdo de adultos é
mais forte. O elevado nivel de educacéo e de formacgédo de um povo é, pois, preditor de

desenvolvimento (Quintas, 2008).

No que concerne a formacéo, a mudanca fundamental consiste na passagem do modelo

de qualificacdo para 0 modelo da competéncia.

Segundo Canario (2013), estd-se perante uma auténtica “mutacgdo cultural” (p.563)
que, em menos de trinta anos, permitiu passar de uma “visdo social ¢ humanista da
educagdo permanente” para uma visdo ‘“econdmica e realista da produgdo de

competéncias”.

Enguanto por um lado o modelo da qualificacdo remetia para um nivel preciso de
formacdo, a que correspondia nos anos 60 e 70 a um requisito de promocao social, por
outro o modelo da competéncia remetia, nos anos 90, para um requisito de

empregabilidade, cuja responsabilidade é individual.

A definicdo, a nivel europeu da “Estratégia de Lisboa”, no inicio do século XXI,
visando tornar a Europa a area mais competitiva do planeta, refor¢ou a subordinacao
funcional das politicas e praticas da Educacdo de Adultos as exigéncias do mercado
de trabalho.

Tendo em conta a educagéo e formacao de adultos, quer seja através dos cursos EFA,
seja de outros processos formativos a maior parte das mudangas ocorridas nos adultos

implica uma reorientagéo de valores, de atitudes individuais, ou da forma como se vém
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a si proprios. Ou seja, segundo Quintas (2008, p.58) quando se fala e se pretende
promover (ou provocar) uma mudanga, sdo os aspetos mais profundos do sujeito, o seu

self, que sdo postos em causa.

Esta constatacdo transporta para a educacdo e formacdo de adultos um desafio
acrescido, na medida em que o formador de pessoas adultas vai ter de lidar com
dimens@es do desenvolvimento humano que lhe exigem a detengdo de competéncias

especificas.

Sdo exemplo disso, a forma como se operam processos de mudanga nas pessoas
adultas, para que se possam organizar os processos de formacao e de desenvolvimento

de forma consentanea com as mudancas possiveis.

Segundo Novoa (1988, pp.128-130) qualquer projeto de educacdo de adultos deve

orientar-se por seis principios, sendo eles:

- Primeiro Principio: Os adultos possuem uma histéria de vida, uma experiéncia
profissional, entre outras formas de aprendizagem, pelo que, quando se encontram em
contexto de formagdo, mais importante do que lhes tentar incutir conhecimentos, é
leva-los a compreender que ja os possuem, através de um exercicio de retrospecao das

aprendizagens por si adquiridas ao longo da vida.

- Segundo Principio: A formacdo € um processo de transformacao individual, que se
reflete ao nivel de trés dimensbes distintas, mais concretamente, na dimenséo do saber
- relativa aos conhecimentos; do saber fazer — relativa as capacidades; e do saber ser —
relativa as atitudes. Para concretizar cada uma destas dimensdes é necessario uma
participacdo ativa e constante dos formandos na concecdo e implementacdo dos
projetos formativos, bem como um estimulo permanente dos mesmos, capaz de

conduzir a uma estratégia de autoformacao.

- Terceiro Principio: Devera ocorrer uma articulacdo entre as instituicdes e os locais
de trabalho dos formandos, que conduzira a uma maior implicagéo das mesmas, a qual
viabilizara uma ligacdo estrutural entre os espacos de formacdo e de trabalho. Para a
prossecucdo deste objeto, serd importante também a celebracdo de contratos de

formagé&o entre as partes interessadas (equipa de formagéo, formandos e instituicdes).
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- Quarto Principio: Dever-se-a incidir sobre trés conceitos fundamentais na formacéo

de adultos, sendo eles, a formagao-agéo, formagao-investigacao, e formagao-inovagéo.

De forma a atingir o objetivo de que formar ndo € ensinar contedos, mas sim trabalhé-
los coletivamente com os formandos em torno da resolucéo dos problemas, a formacéo

deve fazer-se ao nivel da “produgdo”, ¢ ndo ao nivel do “consumo” do saber.

- Quinto Principio: Para mobilizarem em situacdes concretas 0s recursos teéricos e
técnicos adquiridos durante a formacéo, a mesma devera ter um cariz essencialmente
estratégico, levando os formandos a desenvolverem as competéncias necessarias a

prossecucdo desse fim.

- Sexto Principio: Os formandos tém de ser capazes de resolver as situagdes com que
se vao deparando ao longo da vida através dos conhecimentos adquiridos/reconhecidos
na formacéo e através daqueles que foram adquiridos ao longo da vida, e que de resto

constituem o seu patriménio vivencial.

Tendo em conta tudo o supra exposto, e na senda do que refere Lima (2008), o
desenvolvimento humano e social e a modernizagdo econdmica SO Sd0 possiveis
através da educacdo, os quais deverdo ser tidos em conta de forma conjunta. Em
qualquer caso, ela ndo é subsumivel a programas de formacdo e qualificacdo. Se a
educacdo € livre e democratica, para o desenvolvimento pessoal e social, jamais se
deixara aprisionar por esquemas reducionistas de subordinacdo e adaptacdo aos
imperativos da modernizacdo econémica, da competitividade e da empregabilidade.
Embora ndo possa deixar de se confrontar criticamente com eles. Mas uma educacgéo
orientada apenas por objetivos meramente instrumentais, ou por interesses
particulares, perde a sua identidade, em termos de educacdo critica, para a liberdade e
a democracia. Talvez seja este o principal problema que os politicos e as politicas de
educacéo ainda néo foram capazes de compreender, ou seja, um problema de educagéo

democrética.

Uma das formas de educacdo de adultos séo os cursos de Educagdo e Formacao de
Adultos (EFA), que visam a qualificacdo escolar e profissional da populacdo adulta.

Estes encontram-se inseridos no &mbito do Sistema Nacional de Qualificagdes.
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Uma das ofertas que surgiram na educacgéo de adultos foram os cursos de Educacéo e
Formacdo de Adultos (EFA), ainda hoje existentes, que visam a qualificagdo escolar e
profissional da populacdo adulta. Estes encontram-se inseridos no ambito do Sistema

Nacional de Qualificacdes.

Ora, os cursos EFA sdo dirigidos a populacdo adulta com idade igual ou superior a
dezoito anos, estes permitem dar resposta a um elevado nimero de adultos que ndo
tiveram, enquanto jovens, oportunidade de concluir a sua escolaridade e entraram na

vida ativa com baixos niveis de qualificagdo profissional e escolar.

A importancia dos cursos EFA (Educacdo e Formacdo de Adultos) é referida por Melo,
(2008, p.112), quando indica que existem, em simultaneo, aspetos de educacédo e
formagdo importantes para o desenvolvimento pessoal, e também para melhoria das
capacidades de trabalho. Estes aspetos eram muitas das vezes trabalhados em
associacfes e grupos vocacionados para o Desenvolvimento Local, os quais
desenvolviam formacgdes com contetdos voltados para a formacéo do cidadao, para o
desenvolvimento pessoal, para o trabalho em grupo, ou seja, as chamadas
competéncias transversais. Ao trabalharem com grupos da populagéo local, permitiu
constatar-se que ndo valia a pena dar uma formagé&o técnica de curta duracdo, uma vez
gue os conteddos ministrados eram rapidamente esquecidos. Assim sendo, para
garantir uma sustentabilidade, é necessaria uma formacdo geral e global, ou seja,

educacéo e formacao profissional em simultaneo.

Estes cursos desenvolvem um modelo educativo e formativo francamente inovador.
Proporcionam uma oferta integrada de educacdo e formacéo e privilegiam solugdes
flexiveis de construcdo e de desenvolvimento curricular. Na realidade, ndo possuem
um curriculo rigido, igual para todos os cursos que se desenvolvam. Pelo contrario, o
desenho curricular de cada curso € estruturado em funcdo dos conhecimentos ja
adquiridos pelos formandos que o frequentam, da sua experiéncia pessoal e
profissional, bem como dos diferentes contextos socioecondmicos e culturais em que

estdo inseridos.

Um outro indicador de inovagdo dos cursos EFA é a participagdo dos formandos; em

todas as decisdes de caracter curricular, o seu comprometimento na construcao de um
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curriculo que corresponda aos seus interesses € absolutamente fundamental.
Representam, de facto, um bom exemplo de uma resposta educativa destinada a
publicos adultos em que ha coincidéncia entre o discurso pedagdgico de suporte e a
proposta de desenvolvimento curricular a ser desenvolvida. Trata-se de uma
abordagem curricular que gera e convida a novas formas de compreensédo e de
comprometimento com o processo de construcdo e de desenvolvimento curricular, e
que procura aplicar, de forma integrada, principios considerados validos no campo da

educacdo e formacao de adultos (Quintas, 2008).

Os cursos EFA B3, no que concerne a area de competéncias-chave de Matematica para
a Vida, seguem um programa de formacéo. Deste programa constam 0s objetivos que
os formandos deverdo alcancar no final da frequéncia dos respetivos cursos. Estes
objetivos enquadram-se num programa matematico que comparativamente ao

utilizado nas escolas tem algumas semelhancas ao nivel dos contetdos a ministrar.

No entanto, a maior diferenca entre estes dois programas da matematica esta na forma
como 0s mesmos sdo aplicados na pratica, pois no ensino regular utiliza-se um método
expositivo dos conteudos, enquanto que num curso EFA isso ja ndo acontece, pois
estes privilegiam solugdes flexiveis de construcdo e de desenvolvimento curricular.
Cada curso € estruturado em fungdo dos conhecimentos ja adquiridos pelos formandos
que o frequentam, da sua experiéncia pessoal e profissional, bem como dos diferentes

contextos socioeconémicos e culturais em que estdo inseridos (Quintas, 2008, p. 6).

5. Programa de Matematica para os Cursos EFA de NB — B3

Segundo Quintas (2008) existem razbes de fundo que aconselham a utilizacdo de
abordagens educativas diferentes nos adultos daquelas que sédo utilizadas nos mais
jovens. Porque os adultos, enquanto sujeitos aprendentes, possuem capacidades
educativas e caracteristicas distintas, e também porque a sociedade lhes coloca

desafios de aprendizagem que requerem programas educativos apropriados.

Na opinido de Canario (2001), para ser possivel implementar abordagens educativas

diferentes, é necessario produzir um aumento de “pertinéncia” (p.96) e de
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“democracia” (p.96). Ora, no que diz respeito & pertinéncia, na medida em que é
necessario proceder & mudanca de relacdo com o conhecimento, na qual tanto
formadores como formandos possam beneficiar de um estatuto de produtores de
saberes. Quanto a democracia, passa por admitir e aplicar uma inversdo dos papéis
educativos entre os diferentes participantes, até entdo vistos como definidos de forma
irreversivel, de modo a possibilitar que todos os que intervenham nos processos
educativos e formativos sejam sujeitos em aprendizagem, nunca descorando que em

formas e niveis diferentes.

A educacdo e formacdo de adultos tem de ser entendida como uma responsabilidade
social. Como tal, os programas de educacdo e formacéo de adultos devem contemplar
trés dominios do desenvolvimento: o cognitivo, o dominio afetivo e um dominio de
acao. Segundo Quintas (2008, p.27), o dominio cognitivo é relativo a informacao e
relaciona-se com a ajuda a dar aos adultos para que adquiram informacéo acerca dos
aspetos legais, bem como sobre questGes complexas de natureza politica, tanto
nacionais, como locais; o dominio afetivo relaciona-se com os valores e procura ajudar
os individuos a desenvolverem a capacidade de fazerem escolhas éticas e morais
através de um raciocinio moral, bem como a adquirirem competéncias de
relacionamento interpessoal e de compreensdo das diferencas de natureza cultural,
politica e social; o dominio da acdo leva-os a adquirir a capacidade de se

comprometerem em atos publicos sobre questdes que para eles sdo importantes.

A Agéncia Nacional para a Educacéo e Formacao de Adultos (ANEFA), criada pelo
Decreto-Lei n.° 387/99, tem “natureza de instituto publico, sujeito a tutela e
superintendéncia dos Ministros da Educacdo e do Trabalho e da Solidariedade,
concebida como estrutura de competéncia ao nivel da conce¢do de metodologias de
intervencdo, da promocao de programas e projetos e do apoio a iniciativas da sociedade
civil, no dominio da educacéo e formacédo de adultos, e ainda da construcéo gradual de

um sistema de reconhecimento e validagao das aprendizagens informais dos adultos”.

Para tanto, a ANEFA procedeu a elaboracéo de referenciais de formacao relativamente
a cada qualificacdo. No entanto, estes tém sido ao longo do tempo reformulados e

atualizados, tendo em conta os critérios referidos nos paragrafos anteriores, pela
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Agéncia Nacional Para a Qualificagdo (ANQ), atual Agéncia Nacional para a
Qualificagéo e Ensino Profissional (ANQEP).

Tendo em conta o referido por Gomes et al. (2006), o Referencial de Competéncias-
Chave é um instrumento que deve ser ajustado as competéncias adquiridas e as
motivacdes e expetativas proprias de cada adulto. Uma vez que as competéncias sao
indissociaveis de cada adulto, as mesmas s6 podem ser reconhecidas e avaliadas tendo
em conta o préprio individuo e todas as suas aprendizagens ao longo da vida.

O adulto, devido ao seu percurso de vida, vai acumulando um conjunto vasto e
diversificado de experiéncias, o que leva a que adquira novas competéncias mais
facilmente através de uma aprendizagem por via de situa¢bes do quotidiano do que
através de uma aprendizagem de transmissao de conteldos. Para tanto, necessita que
0 seu processo formativo seja autodirigido, o que devera acontecer através de uma

participacao ativa na procura de conhecimento.

Assim, o Referencial de Competéncias-Chave deve ser entendido como um quadro de
referéncia a ajustar a cada grupo de formacdo em geral, e a cada adulto em particular,
tendo em conta os seus contextos de vida, valorizando assim o que sera necessario para
0 projeto de vida de cada adulto. A partir do reconhecimento dessas aprendizagens
pelo proprio, orientando e organizando as mesmas de forma, facilitasse o processo de
reconhecimento, validacao e certificacdo de competéncias e 0s processos de formacao.
S6 assim se tornara um instrumento relevante e significativo para a mudanca pessoal

e social do adulto.

Tendo por base o0 supra citado, “o referencial deve ser suficientemente aberto para
permitir a sua adaptabilidade a diversidade de grupos sociais e profissionais, em vez
de serem estes a ter de adaptar-se ao quadro referencial. Deste modo, se incentiva a
construcdo local, a partir de um conjunto de competéncias-chave definidas a nivel
nacional, de projetos de validacdo de competéncias e de formacdo, numa visao
descentralizada do processo. Do mesmo modo, o referencial deve ser suficientemente
flexivel para tornar possivel uma pluralidade de combinacdes de competéncias e de
componentes de formagéo, bem como uma diferencia¢do dos ritmos e dos processos

individuais de aprendizagem” (Gomes et al., 2006, p.21).
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Assim sendo, a organizagdo do Referencial em Areas de Competéncias-Chave
articuladas entre si deve garantir a necessaria transversalidade e continuidade,
inerentes a um referencial coerente e integrado. Nesta perspetiva, preconiza-se uma
matriz articulada, em que umas competéncias alimentam e enriquecem as outras e em
que todas ou parte delas sdo mobilizadas no equacionamento e na resolucdo de
problemas de vida, de forma cada vez mais complexa e aprofundada (Gomes et al.,
2006).

O Referencial de Competéncias-Chave — nivel basico, enquanto dispositivo
fundamental da estratégia de intervencdo no ambito da educacdo e formacdo de
adultos, tem vindo a ser aplicado, desde 2001, quer em processos de reconhecimento,
validacdo e certificagdo de competéncias (extintos no ano transato), quer em percursos

formativos assentes em competéncias-chave (Cursos EFA).

Segundo Alonso et. al. (2002), a elaboracéo do Referencial de Competéncias — Chave
de nivel basico assentou na importancia dos quatro pilares da educacéo ao longo da
vida. Pilares esses que sdo: aprender a conhecer, isto €, adquirir os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a
viver em comum, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades

humanas e, finalmente, aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes.

E neste contexto que ganha acuidade a aquisicao e o desenvolvimento de competéncias
de vida ou competéncias-chave que permitam as pessoas compreender e participar na
sociedade do conhecimento, mobilizando através delas o saber, o ser e o saber resolver
0s problemas com que o mundo atual em mudanca as confronta constantemente. O
conceito de competéncia-chave ultrapassa assim 0 seu sentido tecnicista original,
adquirindo uma orientacdo mais construtivista e integrada que aponta para a
capacidade de agir e reagir de forma apropriada perante situagdes mais ou menos
complexas, através da mobilizacdo e combinacdo de conhecimentos, atitudes e
procedimentos pessoais, num contexto determinado, significativo e informado por

valores.

O referencial de competéncias-chaves de nivel basico esta organizado em quatro areas

nucleares e uma area de conhecimento e contextualizacdo das competéncias, estas s&o
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todas elas necessarias para a formacdo da pessoa/cidaddo no mundo atual. As areas
nucleares que se encontram no referencial de competéncias sdo: Linguagem e
Comunicacéo, Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, Matematica para a Vida e

Cidadania e Empregabilidade.

Em virtude do referencial ter sido construido para ter uma visdo integradora, este
pressupde a existéncia de uma articulacdo “horizontal” e “vertical” entre estas areas.
O dominio de competéncias especificas de cada uma delas enriquece e possibilita a
aquisicdo de outras, existindo algumas competéncias gerais comuns as diferentes
areas, que resulta da visdo transversal do conhecimento e das capacidades subjacentes
a nocdo de competéncia — chave. Por exemplo, ler e interpretar informacdo oral,
escrita, visual, numérica ou em formato digital € uma competéncia transversal

imprescindivel ao exercicio da cidadania e da empregabilidade.

O referencial referido anteriormente apresenta-se estruturado em trés niveis
articulados verticalmente numa espiral de complexidade crescente, tanto no que se
refere ao dominio das competéncias como ao seu ambito de contextualizacdo. Estes
niveis sdo denominados de B1, B2 e B3, tomando por referéncia a correspondéncia
com os ciclos do ensino basico regular, ainda que ndo se identifiqguem com estes. Cada
Madulo/Area de competéncia organiza — se em trés niveis e, por sua vez, especifica-

se em quatro unidades de competéncia.

No que concerne ao médulo/area de Matematica para a Vida, este tal como o0s outros,
esta dividido em trés niveis e quatro unidades de competéncia. Segundo Alonso et. al.
(2002, p.72), “a Matematica tem um valor instrumental inquestionavel na resolugdo
dos problemas do quotidiano, desde os mais elementares até aos mais complexos.
Além disso, muitas das atividades profissionais recorrem frequentemente ao
desempenho de tarefas matematicas. Compreender a realidade circundante, nas suas
vertentes fisica e social, apela para a compreensédo de conceitos matematicos. Exercer
a cidadania duma forma esclarecida e reflexiva pressupde o entendimento de
fendmenos e factos e este entendimento socorre-se de ideias matematicas. Finalmente,
a Matematica € uma construcdo, um patrimonio da Humanidade. Negar a quem quer

que seja o direito de usufruir e fruir esteticamente este patrimonio seria impensavel,
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pois isso seria negar a democracia. Nao falando, sequer, do estigma indigno que afeta
guem ndo é auténomo perante uma solicitagdo que envolva um banal conhecimento

numérico € quanto isso pesa negativamente na sua autoestima”.

Ainda segundo Alonso et. al. (2002, p.72), com o objetivo de dar resposta aos
problemas referidos anteriormente, tentou-se elaborar um catalogo de competéncias
na area de Matematica para a Vida, que para além de visar a ideia de educacédo para
além da escolaridade, tivesse também em conta os conhecimentos adquiridos ao longo

da vida por parte do publico-alvo ao qual era destinado.

Paralelamente a isto, existe um curriculo para a escolaridade obrigatoria, pelo que ha
a necessidade de entre os dois curriculos existirem alguns pontos de ligacéo,
garantindo assim a sua flexibilidade de aplicacdo, permitindo, a quem o desejar,
transitar de um para o outro. Deste modo, o referencial divide-se em trés niveis,
correspondendo aos trés ciclos do ensino basico obrigatério. Importa referir que a
filosofia das duas formacGes € intrinsecamente diferente. A estrutura dos trés niveis é
semelhante. Em todos séo definidas quatro competéncias: a primeira, relacionada com
a numeracia, a segunda com o célculo operatério, a terceira com a interpretacdo de

dados e resultados e a quarta com o espaco e a Geometria.

Para cada um destes trés niveis estabeleceu-se um conjunto de unidades de
competéncia, a que se associaram critérios de evidéncia que visam: ajuizar se 0
candidato possui ou ndo determinada competéncia; creditar a competéncia revelada;
abrir ao candidato um leque de opcOes que lhe permitam decidir se quer prosseguir
numa formacéo onde possa alargar as suas competéncias ou tdo somente obter a

creditacdo pelas competéncias efetivamente evidenciadas.

Estes critérios de evidéncia sdo ordenados sequencialmente, prevendo uma progressao
de aprendizagem: ndo podemaos perder de vista que a Matematica é, pela sua natureza,

uma matéria cuja rede conceptual se organiza hierarquicamente.

A area de competéncia — chave de Matematica para a Vida esta estruturada em quatro
unidades. A unidade A que tem como definicdo interpretar, organizar, analisar e

comunicar informagéo utilizando processos e procedimentos matematicos. Nesta
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unidade alguns dos critérios de evidéncia sao: usar relagdes de conversdo cambial para
proceder a operagdes financeiras habituais; analisar e interpretar criticamente gréaficos
relativos a situacdes da realidade; comparar conjuntos de dados utilizando: frequéncias
absolutas e reconhecendo as limitagdes/erros desta utilizacdo, frequéncias relativas,
analisar e comparar distribuicdes estatisticas utilizando medidas de localiza¢éo (moda,
mediana, média aritmética); analisar criticamente a validade de argumentos baseados

em indicadores estatisticos.

A unidade B tem como definicdo usar a matematica para analisar e resolver problemas
e situacdes problematicas. Nesta unidade alguns dos critérios de evidéncia sdo: em
contextos de vida (do(s) formando(s)) resolver problemas que envolvam modelos
matematicos simples, equacfes do 1.° e do 2.° grau, inequagdes do 1.° grau, teorema
de Pitagoras, relacdes trigonométricas do triangulo retangulo; em contextos de vida
(do formando) resolver problemas que envolvam nimeros racionais nao inteiros e
alguns numeros irracionais (11, \2, etc), usando a estimativa e o calculo mental como
meio de controlo de resultados; em contextos de vida (do(s) formando(s)) resolver
problemas que envolvam os conceitos de perimetro, area, volume; potenciacao e
radiciacdo. Em contextos de vida (do(s) formando(s)) resolver problemas que
envolvam numeros expressos em notacdo cientifica; em contextos de vida (do
formando) resolver problemas que envolvem raciocinio proporcional, percentagens;
em contextos de vida (do(s) formando(s)) resolver problemas que envolvem o0s

conceitos de proporcionalidade direta e de proporcionalidade inversa.

A unidade C tem como definicdo compreender e usar conexdes matematicas em
contextos de vida. Nesta unidade alguns dos critérios de evidéncia sdo: usar
criticamente as funcBes de uma calculadora cientifica; utilizar a notagéo cientifica para
representar nimeros muito grandes ou ndmeros muito proximos de zero; utilizar
estratégias de calculo mental adequadas as situa¢fes em jogo e relaciona-las com
propriedades das operacdes; resolver problemas de medida em desenhos a escala,
escolhendo escalas para representar situacoes; estabelecer a ligagdo entre conceitos
matematicos e conhecimento de procedimentos na realizacdo de construcGes

geométricas (quadrilateros, outros poligonos e lugares geométricos); reconhecer o
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conceito de semelhanca de figuras e usar as relagdes entre elementos de figuras com a

mesma forma; descrever figuras geométricas no plano e no espaco.

A unidade D tem como definig&o raciocinar matematicamente de forma indutiva e de
forma dedutiva. Nesta unidade alguns dos critérios de evidéncia sdo: inferir leis de
formacdo de sequéncias, numéricas ou geométricas, utilizando simbologia
matematica, nomeadamente expressdes designatdrias; revelar competéncias de
calculo, apresentando nomeadamente exemplos de situacbes em que um produto é
menor que os fatores e de situacdes em que o0 quociente € maior que o dividendo. usar
argumentos validos para justificar afirmagdes matematicas, proprias ou ndo, como por
exemplo, a particularizacdo e a generalizacdo; usar modos particulares de raciocinio
matematico, nomeadamente a redugdo ao absurdo; reconhecer as defini¢des como
critérios embora convencionais e de natureza precaria, necessarios a uma clara
comunicacdo matematica, de organizacdo das ideias e de classificacdo de objetos

matematicos.

Os critérios de evidéncia apresentados acima tém por base a existéncia de uma
educacao matematica para todos, ou seja, que todos possam contactar e apreciar o valor
e natureza da matematica e que consigam desenvolver a capacidade de a usar para

analisar e resolver situacfes problematicas, para raciocinar e comunicar.

6. Programa de Matematica para o terceiro ciclo do ensino basico

A organizacdo curricular da disciplina de Matematica no nivel basico é guiada pelo
principio da sequencialidade, que se justifica pelo fato da aquisicdo de certos
conhecimentos e o desenvolvimento de certas capacidades depender de outros a
adquirir e a desenvolver previamente. Assim sendo, promove-se uma aprendizagem
progressiva, onde também nédo é esquecida a abstracdo que desempenha um papel
fundamental na atividade Matematica, permitindo agregar e unificar objetos, conceitos

e linhas de raciocinio, e adaptar métodos e resultados conhecidos a novos contextos.

Existem trés grandes finalidades no ensino da matematica que sdo: a estruturacdo do

pensamento, a analise do mundo natural e a interpretacdo da sociedade.
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No que concerne a estruturagdo do pensamento esta define-se pela apreensdo e
hierarquizacéo de conceitos matematicos, o estudo sistemético das suas propriedades
e a argumentacdo clara e precisa, ttm um papel primordial na organizacdo do
pensamento, constituindo-se como uma gramatica basilar do raciocinio hipotético-

dedutivo.

Relativamente a analise do mundo natural a matemaética é indispensavel para existir
uma compreensdo adequada de grande parte dos fendmenos do mundo que nos rodeia,
isto €, auma modelacao dos sistemas naturais que permita prever o seu comportamento
e evolucdo. Em particular, o dominio de certos instrumentos matematicos revela-se

essencial ao estudo de fendmenos que constituem objeto de atencdo noutras areas.

No que diz respeito a interpretacdo da sociedade, mesmo que a aplicabilidade desta
area ao quotidiano dos alunos se concentre, em larga medida, em utilizagdes simples
das quatro operacGes, da proporcionalidade e, esporadicamente, no calculo de algumas
medidas de grandezas (comprimento, area, volume, capacidade,...) associadas em
geral a figuras geométricas elementares, 0 método matematico constitui-se como um
instrumento de eleigdo para a analise e compreensdo do funcionamento da sociedade.
E indispensavel ao estudo de diversas areas da atividade humana, como sejam os
mecanismos da economia global ou da evolucdo demogréfica, os sistemas eleitorais
que presidem a Democracia, ou mesmo campanhas de venda e promogcdo de produtos
de consumo. Existindo desta forma um contributo para o exercicio de uma cidadania

plena, informada e responsavel (Bivar, Grosso, Oliveira, & Timdteo, 2013).

No que concerne ao programa de matematica para o terceiro ciclo do ensino basico, o
mesmo respeita determinados objetivos que deverdo ser evidenciados pelos alunos no
final desse ciclo. Assim sendo, 0s objetivos sdo: identificar/designar; reconhecer;

reconhecer, dado...; saber; provar/demonstrar; estender e justificar.

Relativamente ao objetivo de identificar/designar pretende-se que os alunos utilizem
corretamente a designacao referida, sabendo definir o conceito apresentado como se
indica ou de forma equivalente. No que se prende com o reconhecer pretende-se que

0 aluno apresente uma argumentacédo coerente ainda que eventualmente mais informal
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do que a explicacdo que sera fornecida pelo professor. No entanto, devem saber
justificar isoladamente os diversos passos utilizados nessa explicacéo.

O aluno deve justificar o enunciado em casos concretos, sem que se exija que 0 prove
com toda a generalidade isto é que € pretendido com o objetivo de reconhecer, dado. ...
Relativamente ao saber ¢ pretendido que o aluno deva conhecer o resultado, mas sem
que lhe seja exigida qualquer justificacdo ou verificacdo concreta. No que concerne ao
objetivo de provar/demonstrar € pretendido que se apresente uma demonstracao

matematica tdo rigorosa quanto possivel.

O objetivo de estender necessita de ser separado em duas situacdes distintas, numa
delas o aluno deve conseguir definir um conceito como lhe é indicado, ou de forma
equivalente, reconhecendo que se trata de uma generalizacdo, no outro caso deve
reconhecer a propriedade, podendo por vezes esse reconhecimento ser restrito a casos
concretos. No objetivo relativo ao justificar é pretendido que o aluno justifique de

forma simples o enunciado, evocando uma propriedade ja conhecida.

Segundo Bivar, Grosso, Oliveira e Timoteo (2013, p.4), “no seu conjunto, ¢ de modo
integrado, estes desempenhos devem concorrer, a partir do nivel mais elementar de
escolaridade, para a aquisi¢do de conhecimentos de factos e de procedimentos, para a
construcdo e o desenvolvimento do raciocinio matematico, para uma comunicacao
(oral e escrita) adequada a Matematica, para a resolucdo de problemas em diversos

contextos e para uma visdo da Matematica como um todo articulado e coerente.”

No que diz respeito ao terceiro ciclo do ensino basico existem cinco dominios onde se
inserem os contelidos respeitantes a este ciclo de ensino. Assim sendo, os dominios de
conteldos sdo o0s seguintes: numeros e operagdes; geometria e medida; funcgdes,

sequéncias e sucessdes; algebra e organizacdo e tratamento de dados.

Este ciclo de ensino é importante na formagdo dos alunos pois € um periodo de
consolidacdo dos conhecimentos e capacidades a desenvolver durante o ensino basico
que véo servir de preparacdo para 0 ensino secundario. Torna-se importante que no
final deste ciclo os alunos utilizem corretamente termos como definicdo, propriedade,

teorema, etc. e os procedimentos demonstrativos proprios da matematica. Assim
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sendo, segundo Bivar et al. (2013, p.19), os contetidos de disciplina de Matematica no
3.° ciclo dividem-se em quatro grandes dominios: Ndmeros e Operacdes e Algebra,
onde se estuda as operacdes do corpo ordenado dos nimeros racionais, introduzem-se
as raizes quadradas e cubicas, estudam-se equacdes do primeiro e do segundo grau,
sistemas de duas equacdes lineares com duas incognitas, inequacgdes do primeiro grau
e abordam-se as propriedades dos mondémios e polindmios; Geometria e Medida sdo
apresentados alguns teoremas fundamentais, como o teorema de Tales ou de Pitagoras,
que é visto, nesta abordagem, como uma consequéncia do primeiro. O teorema de
Tales permite ainda tratar com rigor os critérios de semelhanca de tridngulos, que estdo
na base de numerosas demonstracGes geométricas propostas, um estudo elementar dos
vetores, 0 estudo de angulos e circunferéncias, razdes trigopnométricas, retas e planos
no espaco e volumes de alguns sélidos; Funcgdes, Sequéncias e Sucessdes € feita uma
introducdo ao conceito de funcdo e de sucessao e de algumas operacdes entre elas, sdo
consideradas func6es de proporcionalidade direta, inversa, fungdes afins e quadraticas;
Organizacdo e Tratamento de Dados sdo introduzidas algumas medidas de localizagéo
e dispersdo de um conjunto de dados e é feita uma iniciacdo as probabilidades e aos

fenémenos aleatorios.

Os contetdos programaticos do terceiro ciclo do ensino basico dividem-se em trés
anos, ou seja, sétimo, oito e nono ano de escolaridade. Os conteildos do sétimo ano de

escolaridade abordam diferentes areas da matematica, alguns deles sdo os seguintes:

- Os nmeros racionais, mais especificamente o simétrico da soma e da diferenca de
racionais, a extensdo da multiplicacdo a todos os racionais e a extensdo da divisdo ao

caso em que o dividendo é um racional qualquer e o divisor, um racional ndo nulo.

- Figuras geométricas, como sendo linhas poligonais e poligonos e dentro destas as
linhas poligonais, Vvértices, lados, extremidades, linhas poligonais fechadas e simples,
parte interna e externa de linhas poligonais fechadas simples, os poligonos simples,
vértices, lados, interior, exterior, fronteira, vértices e lados consecutivos, angulos
internos de poligonos, poligonos convexos e concavos, caracterizagdo dos poligonos

convexos através dos angulos internos, angulos externos de poligonos convexos, soma
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dos angulos internos de um poligono, soma de angulos externos de um poligono

convexo e diagonais de um poligono.

Ainda dentro das figuras geométricas, tem-se os quadrilateros, diagonais de um
quadrilatero, paralelogramos, caracterizacdo através das diagonais e caracterizacdo
dos retdngulos e losangos através das diagonais, papagaios, propriedade das diagonais,
o losango como papagaio, trapézios, bases, trapézios isosceles, escalenos e retangulos,
caracterizagdo dos paralelogramos e problemas envolvendo tridangulos e quadrilateros.

No que concerne ao paralelismo, congruéncia e semelhanga tem-se: isometrias e
semelhancas; critério de semelhanca de poligonos envolvendo os respetivos lados e

diagonais; teorema de Tales; critérios de semelhanca de triangulos (LLL, LAL e AA).

- No que diz respeito as medidas existe as areas de quadrilateros tais como: area do
papagaio e do losango, area do trapézio. Os perimetros e areas de figuras semelhantes
sdo outro dos contetdos que se divide entre a razdo entre perimetros de figuras
semelhantes, a razdo entre areas de figuras semelhantes e os problemas envolvendo

perimetros e areas de figuras semelhantes.

- Outro dos contetdos séo as fungées que se subdividem na definicdo de funcdo, mais
propriamente na funcdo ou aplicacdo de em dominio e contradominio, igualdade de
funcdes, pares ordenados, grafico de uma funcdo, variavel independente e variavel
dependente, funcbes numeéricas e nos graficos cartesianos de fungGes numéricas de
variavel numérica, e equacdo de um grafico cartesiano. Fungdes numeéricas, operacoes
com funcgdes numéricas de dominio finito dadas por tabelas, diagramas de setas ou
graficos cartesianos, fungdes constantes, lineares e afins, formas candnicas,
coeficientes e termos independentes, fun¢des de proporcionalidade direta, problemas
envolvendo funcdes de proporcionalidade direta.

- Expressdes algébricas como extensdo das propriedades associativa e comutativa da
adicéo e da multiplicacdo, a extenséo da propriedade distributiva da multiplicacdo em
relacdo a adicdo e a subtracdo, a extensdo das regras de calculo do inverso de produtos
e quocientes e do produto e do quociente de quocientes, a extensdo da definicdo e

propriedades das poténcias de expoente natural, poténcia do simétrico de um nimero

46



Mestrado em Educagdo de Adultos e Desenvolvimento Local

e a simplificacdo e célculo do valor de expressdes numéricas envolvendo as quatro

operacOes aritméticas, a potenciacdo e a utilizacdo de paréntesis.
- Raizes quadradas e cubicas.

- Equacbes algébricas como equacgdo definida por um par de func@es, primeiro e
segundo membro, solugdes e conjunto-solucdo, equacbes possiveis e impossiveis,
equac0es equivalentes, equacGes numéricas principios de equivaléncia, equacéo linear
com uma incognita, simplificacdo e caracterizacdo do conjunto-solucdo, equacdes
lineares impossiveis, possiveis, determinadas e indeterminadas, equacao algébrica de

1.° grau e os problemas envolvendo equacdes lineares.

- Por altimo tem-se as medidas de localizacdo desde sequéncia ordenada dos dados, a
mediana de um conjunto de dados, defini¢éo e propriedades e problemas envolvendo

tabelas, graficos e medidas de localizacgéo.
No que diz respeito ao oitavo ano de escolaridade os conteidos sdo 0s seguintes:

- Dizimas finitas e infinitas periddicas desde a caracterizacdo das fracdes irredutiveis
equivalentes a fracdes decimais, a representacdo de numeros racionais através de
dizimas finitas ou infinitas periddicas utilizando o algoritmo da divisdo, o periodo e
comprimento do periodo de uma dizima, a conversdo em fragdo de uma dizima infinita
periddica, a decomposicdo decimal de nimeros racionais representados por dizimas
finitas, utilizando poténcias de base 10 e expoente inteiro, notacdo cientifica,
aproximacdo, ordenacdo e operacGes em notacdo cientifica, definicdo de dizima
infinita ndo periddica, representacdo na reta numérica de nimeros racionais dados na

forma de dizima.

- Dizimas infinitas ndo periodicas e nUmeros reais, pontos irracionais da reta numeérica,
exemplo, numeros irracionais e dizimas infinitas ndo periddicas, numeros reais,

extensdo a R das operacOes conhecidas sobre Q e respetivas propriedades.

- Outro conteddo refere-se ao Teorema de Pitdgoras e ao respetivo reciproco,
problemas envolvendo os teoremas de Pitagoras e de Tales e envolvendo a

determinacéo de distancias desconhecidas por utilizacdo destes teoremas.
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- Vetores, translacOes e isometrias.

- No que concerne aos gréficos de fungdes afins tem-se: equacdo de reta ndo vertical e
gréafico de funcdo linear ou afim, declive e ordenada na origem de uma reta ndo vertical
relacdo entre declive e paralelismo, determinacdo do declive de uma reta determinada
por dois pontos com abcissas distintas, equacdo de reta vertical e problemas

envolvendo equacdes de retas.
- Poténcias de expoente inteiro.

- Monomios e Polindmios. Polindmio nulo, grau de um polinébmio, soma algébrica e
produto de polinébmios, casos notaveis da multiplicacdo como igualdades entre
polindmios, problemas associando polindmios a medidas de &reas e volumes,
interpretando geometricamente igualdades que os envolvam e problemas envolvendo

polindbmios, casos notaveis da multiplicacdo de polindmios e factorizacédo

- EquacBes incompletas de 2.° grau, lei do anulamento do produto, resolucdo de
equacOes incompletas de 2.° grau, resolugédo de equagdes de 2.° grau tirando partido da
lei do anulamento do produto e problemas envolvendo equagdes de 2.° grau.

- Sistemas de duas equacdes do 1.° grau com duas incognitas. Resolucdo de sistemas
de duas equacdes de 1.° grau pelo método de substituicdo e problemas envolvendo

sistemas de equacdes do 1.° grau com duas incégnitas.

E por Gltimo do oitavo ano de escolaridade tem-se o diagrama de extremos e quartis,

noc¢do de quartil, diagramas de extremos e quartis, amplitude interquartil.

No gue concerne ao nono ano de escolaridade os contetudos sdo 0s seguintes:
- Inequacdes. Resolucdo de inequacdes e problemas envolvendo inequacoes.
- Lugares geométricos.

- No que concerne ao paralelismo e perpendicularidade de retas e planos tem-se, a
Geometria euclidiana e o axioma das paralelas, o 5.° Postulado de Euclides e axioma
euclidiano de paralelismo. No que diz respeito ao paralelismo de retas e planos no

espaco euclidiano tem-se, planos concorrentes, propriedades, retas paralelas e secantes
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a planos, propriedades, paralelismo de retas no espaco, transitividade, paralelismo de
planos, caracterizacdo do paralelismo de planos através do paralelismo de retas,

transitividade, plano mediador de um segmento de reta.

- Altura da piramide, do cone e do prisma. Volumes e areas de superficies de sélidos,
volume da pirdmide, cone e esfera, area da superficie de poliedros, da superficie lateral
de cones retos e da superficie esférica, problemas envolvendo o célculo de areas e

volumes de sélidos.

- Conteudos relacionados com a trigonometria, ou seja, seno, cosseno e tangente de
um angulo agudo, férmula fundamental da trigonometria, deducdo dos valores das

razdes trigonométricas dos angulos de 30,60 e 45 graus.
- Propriedades de angulos, cordas e arcos definidos numa circunferéncia.

- Funcdes algébricas € outro dos contedos que trata as fungdes de proporcionalidade
inversa, referéncia a hipérbole, funcdo quadréatica, problemas envolvendo funcdes de

proporcionalidade inversa.

- Outro dos contetdos diz respeito as equacdes do 2.° grau, ou seja, equacdes de 2.°
grau completas, completamento do quadrado, formula resolvente e os problemas
geomeétricos e algébricos envolvendo equacdes de 2.° grau.

- Histogramas através das varidveis estatisticas discretas e continuas, classes
determinadas por intervalos numéricos, agrupamento de dados em classes da mesma

amplitude.
- E por fim as probabilidade.

Os conteldos supra citados sdo os que se pretendem que os alunos no final do nono

ano de escolaridades tenham atingido.
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7. O adulto como ser Aprendente

Desde 0 nascimento até a morte o ser humano estd em constante aprendizagem. Devido
a isso, e tal como ja referido anteriormente, a aprendizagem ao longo da vida, e em
particular a educacdo e formacdo de adultos, tem vindo a revelar-se de extrema
importancia. Desta forma, cada vez mais, vao existindo estudos no que concerne a

estas aprendizagens e a forma como o adulto é um ser aprendente.

Segundo Figueiredo (2010, p.110), existiram adultos que na sua infancia ndo tiveram
oportunidades de continuar os seus estudos, ou ter acesso a percursos formativos, pois
existiram periodos da nossa histéria onde as condi¢cGes econdémicas se impunham a
qualquer tipo de percurso formativo. No entanto, devido a todas as alteragcdes das
sociedades, muitas pessoas tém-se vindo a preocupar com a aquisi¢cdo de novos
conhecimentos e com o reconhecimento de competéncias adquiridas ao longo da vida,
para assim enfrentarem as exigéncias das rapidas alteracdes tecnoldgicas, cientificas e

sociais, entre outras.

No seguimento, refere Vieira (2017, p.87) que, tendo em conta os dados obtidos no
seu estudo, estes vao ao encontro da bibliografia por si consultada, a qual indica que
as antigas politicas educativas ndo criavam o incentivo nos adultos para aprender, ou
seja, os trabalhadores inquiridos mais velhos ndo passaram pelos mesmos mecanismos
de oportunidades educativas por onde passaram 0s mais jovens. Pois, na sequéncia do
Tratado de Bolonha, o estudante passa a desempenhar um papel central no processo
de ensino-aprendizagem. Neste seguimento Vieira (2017), indica que existiu a
necessidade de analisar a “Autonomia na Aprendizagem” (p.88), e refere que
constatou “que ¢ a antiguidade e ndo as caracteristicas académicas, a variavel que
diferencia os trabalhadores respondentes face a autonomia. Podemos entdo concluir
que estes trabalhadores, sendo depositarios de uma experiéncia profissional “intensa e
multifacetada [...] possuem uma formagdo diferenciada, com componentes de
conhecimento adquiridos através das experiéncias profissional e cidadd, mas também
em resultado do desenvolvimento de capacidades de intervengédo, de concecédo, de

gestdo e de decisdo que foram adquirindo ao longo da vida” (p.88).
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Segundo Lima (2009, p.67), um adulto para poder comunicar, quer através da
linguagem, quer através de todas as outras formas de expressao, necessita que lhe seja
proporcionado um meio envolvente cheio de diversas solicitacdes. Assim sendo, no
seu dia-a-dia, as situagdes matematicas que se vao sucedendo véao nao sé contribuindo
para a construcdo de estruturas légicas do pensamento necessarias ao proprio
desenvolvimento do adulto, como também lhe podem oferecer a motivagao necessaria
ao desenvolvimento do mesmo de forma harmoniosa. Neste seguimento, a construgédo
destas estruturas logicas através das situacdes matematicas do quotidiano, podem
também oferecer-lhe a motivacdo necessaria para o uso da realidade, contribuindo

assim para o progresso linguistico.

Lima (2009), refere que uma determinada situacdo é matematica quando coloca o
adulto perante um problema, e este lhe suscita a necessidade de uma representacédo
simbolica precisa, além de lhe permitir a descoberta das nocGes matematicas
necessarias a introducdo do conceito de nimero e opera¢es numeéricas. Assim sendo,
“ao adulto o dia-a-dia ndo Ihe ensina Matemaética, no verdadeiro sentido da palavra
"ensinar”, mas o que faz é coloca-lo em situagfes que tem de ser resolvidas por si
mesmo, pode construir, ao seu nivel, as estruturas légico-matematico e depois com
ajuda do formador pode aprofundar todos os conhecimentos adquiridos ao longo da
vida e transferi-los para a Matematica” (Lima, 2009, p.67). Logo, a funcdo primordial
da matematica na aprendizagem do adulto devera ser entendida como o culminar de
todos os seus ensinamentos ao longo da sua vida, levando a que se deva pegar em

experiéncias concretas e aplicar as mesmas 0s conceitos Matematicos a transmitir.

Assim sendo, e segundo Lima (2009), a maioria dos adultos refere que a matematica
ndo tem aplicacdo no seu quotidiano e afirmam ter tido dificuldades na sua
aprendizagem. No entanto, 0 que se passa na realidade é que de uma forma geral
aplica-se no dia-a-dia a Matematica para resolver diversos problemas, organizando
informacdo, realizando operacGes e atos rotineiros, que levam a utilizacdo de

competéncias da area da Matematica, sem se ter a consciéncia de o ter feito.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO: PROBLEMATICA E METODOLOGIA
DE INVESTIGACAO - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS
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E importante o investigador deter “um profundo interesse ou uma curiosidade real”
pela &rea em que se insere o problema escolhido para a investigacdo, devendo assim a
escolha ser “bastante pessoal ou, de outro modo, podera tronar-se muito dificil
conseguir motivacao suficiente para levar a investigacao até ao fim” (Lima e Vieira,
1999, p.23, cit. in Vieira, 2017, p.51).

1. Problematica, objetivos e método

“O investigador deve obrigar-se a escolher um fio condutor téo claro quanto possivel,

para que o seu trabalho se estruture com coeréncia” (Quivy & Campenhoudt, 1992).

Segundo Salgado et al. (2010, p.11), a utilizacdo de métodos adequados a educacdo e
formagdo de adultos permitiu ndo so reconhecer e certificar muitas competéncias
possuidas pelas pessoas, como também alcancar progressos significativos em todos os
dominios do saber basico (portugués, matematica, lingua estrangeira e aptidao para
utilizar as tecnologias de informacé&o e comunicacao), do saber relacional (comunicar,
trabalhar em equipa, cooperar para a defini¢do e prossecucao de objetivos partilhados),
do saber pessoal (confianga nas capacidades proprias e atitude positiva face a mudanca
e a inovacao) e do saber aprender, aspeto preponderante para a aprendizagem ao longo
da vida). As pessoas saem valorizadas destes percursos e sentem-no, mesmo quando
também pensam que nas suas empresas e entidades empregadoras nem todas as novas

competéncias sdo devidamente utilizadas.

Neste sentido, a presente investigacdo teve como principal objetivo: analisar a
aquisicdo de contetidos matematicos no final dos cursos de educacéo e formacédo de
adultos de nivel basico através da realizacdo de exercicios que se encontram
disponiveis para consulta e no sitio da internet do Instituto de Avaliacdo Educativa
(IAVE), sendo que alguns dos mesmos correspondem a exercicios de diferentes

exames de final do terceiro ciclo do ensino basico.

O objetivo geral encontra suporte, e é densificado, pelos seguintes objetivos

especificos, a saber:
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e Averiguar a existéncia da relagdo, ou nao, entre as areas de competéncia-chave
onde os formandos sentem mais ou menos dificuldade, tendo em conta o
género;

e Analisar quais as unidades de competéncia da area de competéncia-chave
Matematica para a Vida, onde existiu uma maior aquisicdo de contetidos por
parte dos formandos;

o Perceber se, para os formandos, a frequéncia da area de competéncia-chave de
Matematica para a Vida contribuiu para um conjunto de fatores relacionados

com o seu dia-a-dia;

“A Matematica ¢ uma ciéncia fascinante, fundamental para a nossa historia e
omnipresente no nosso dia-a-dia” (Crato, 2008, p.10). A Matematica tem um valor
instrumental incontestavel na resolugdo dos problemas do dia-a-dia, quer os mais
elementares quer os mais complexos. Acresce que, uma parte significativa das

atividades profissionais recorre regularmente ao desempenho de tarefas Matematicas.
Assim, a Matematica € uma construcdo, um patrimonio da Humanidade.

Os cursos de Educacdo e Formacao de Adultos apresentam-se ndo sé como um meio
de reconhecimento das competéncias adquiridas ao longo da vida, mas também como
um instrumento para aprofundar algumas dessas competéncias e adquirir outras, as

quais irdo encontrar aplicacdo pratica nos mais elementares atos do quotidiano.

Tendo em conta o acima referido, o presente estudo pretende averiguar a importancia
atribuida, e os conhecimentos adquiridos, pelos formandos de um curso EFA, nivel

basico, na area de competéncia-chave Matematica para a Vida.
Para alcancar o pretendido, formulamos as seguintes questdes, central e orientadoras:

1. Qual o nivel de aquisi¢éo de contetdos matematicos pelos formandos no final da
frequéncia dos cursos de educacéo e formacao de adultos de nivel basico?
1.1. Em qual das unidades de competéncia, da area de competéncia-chave de

Matematica para a Vida, os formandos revelam maior aquisi¢éo de conteudos?
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1.2. Serd que o método de ensino/aprendizagem de um curso EFA é mais
facilitador da aquisicdo de competéncias matematicas que no ensino regular?

1.3. Qual a importancia dada pelos formandos que terminaram um curso EFA B3
ao contributo dado pela area de competéncia-chave de Matematica para a Vida
no seu quotidiano?

1.4. De entre as quatro areas de competéncia-chave dos cursos EFA B3, em qual
daquelas, os formandos que terminaram 0 mesmo, sentiram maiores ou
menores dificuldades?

1.5. Qual a importancia atribuida pelos formandos as areas de competéncia-chave

no seu percurso de vida?

A presente investigacao revela-se, na nossa opinido, de extrema importancia, uma vez
que sdo sobejamente conhecidas, de uma forma geral, as enormes dificuldades na
aquisicdo de conteudos matematicos. Ao analisar o grau de maior ou menor
dificuldade de aquisi¢do de competéncias matematicas através dos cursos de educacao
e formacdo de adultos, pretendemos dar alguns contributos para a melhoria do método

de ensino/aprendizagem da matematica.

A investigacdo tera por base o estudo da aquisicdo e competéncias matematicas
assimiladas no final de um curso EFA B3, a caracterizacdo dos formandos através do
seu percurso social e escolar, e ainda a importancia dada pelos mesmos na sua vida a

matemaética e a formacéo.

A investigacdo terd uma metodologia quantitativo-descritiva, e como tal, foi baseada
em pressupostos positivistas, ou seja, baseou-se numa realidade que pode ser estudada
de forma neutra e objetiva, visto que encontrou as explicacdes através da formulagédo
de leis e se baseou na tentativa de explicacdo dos fendmenos e na verificacdo de
hipoteses. As hipdteses neste tipo de investigacao sao feitas antes da recolha de dados
e sdo hipotético-dedutivas, sendo os seus planos de investigacdo pre-determinados,
antes da recolha de dados e por norma séo formais, detalhados e pretendem verificar
hipdteses, controlando as variaveis para aumentar a validade interna (Almeida e Freire,
2000).
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No que respeita ao tipo de amostra, a pesquisa quantitativa usa amostras
representativas, aleatdrias e grandes, para que se possam generalizar os resultados.
Numa investigacdo quantitativa, as técnicas de recolha de dados sdo pensadas de
antemao e padronizadas. As mais utilizadas sdo as observacBes estruturadas,

entrevistas estruturadas, testes e questionarios fechados (Tuckman, 2000).

No presente estudo foram utilizadas como técnicas de recolha de dados, um teste de

avaliacdo de competéncias matematicas e um inquérito por questionario.

A recolha de dados neste estudo centrou-se, como anteriormente referimos, num

inquérito por questionario, o qual foi por nds integralmente construido.

Do referido inquérito por questionario que foi por nés elaborado, faz parte uma nota
introdutéria onde é referido que este se destinava a formandos que tenham concluido
um curso EFA B3 (curso de educacdo e formacdo de adultos, nivel B3, conferindo-
Ihes 0 9° ano de escolaridade), sendo também pretendido caracterizar o percurso social
e escolar, e ainda a importancia dada pelos mesmos na sua vida & matematica e a

formacéo.

O inquérito por questionario foi primeiramente aplicado, em 15 de dezembro de 2018,
a um conjunto de 5 formandos do Servico de Formacdo Profissional de Santarém, do
curso EFA B3 — Cabeleireiro(a) Unissexo 06, o qual se encontrava a uma semana de
chegar ao seu términus, para efeitos de verificagdo prévia, isto €, para apreciar aspetos

ligados a interpretacao, clareza e forma dos itens.

Ap0s o preenchimento do mesmo, e ndo tendo surgido dificuldades na interpretacéo e
resposta a cada um dos itens, concluindo-se assim que o mesmo era perfeitamente

percetivel, o0 mesmo foi assumido como definitivo.

Do inquérito por questionario constavam 14 questdes. Quanto ao formato das mesmas,

estas sdo do tipo de resposta fechada.

O teste, & semelhanca do inquérito por questionario, foi elaborado para efeitos da
presente investigacdo. O mesmo encontra-se dividido em quatro partes, sendo que a

cada uma delas corresponde uma unidade de competéncia da area de competéncia-
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chave de Matematica para a Vida: MVA — Interpretar, organizar, analisar e comunicar
informacg&o processos e procedimentos matematicos; MVB - Usar matemaética para
analisar e resolver problemas e situacfes problematicas; MVVC — Compreender e usar
conexdes matematicas em contextos de vida; MVD — Raciocinar matematicamente de

forma indutiva e de forma dedutiva;

Todas as questdes que compdem o teste foram retiradas do sitio da Internet do IAVE,
e de forma a tornar mais simples as respetivas respostas, optou-se por perguntas com

respostas de escolha multipla.

As questdes selecionadas foram previamente colocadas a consideracdo de professores
de matematica, incluindo um do ensino superior, como forma de avaliar a adequacgéo

dos contetdos aos resultados que se pretendiam analisar/avaliar.

2. Descricdo e caracterizacdo da amostra

A investigacdo foi realizada no Servico de Emprego e Formacdo Profissional de
Santarém. Este servico depende do Centro de Emprego e Formacdo Profissional de
Santarém, e este da Delegacdo Regional de Lisboa e Vale do Tejo, pertencente ao
Instituto do Emprego e Formacéo Profissional, IP.

Este Servigo de Emprego e Formagdo Profissional de Santarém serve uma regido
delimitada pelos concelhos de Alcobaca, Caldas da Rainha, Peniche, Nazaré,
Salvaterra de Magos, Benavente, Samora Correia, Almeirim, Alpiarca, Chamusca,
Santarem, (...) e Golega com caracteristicas e necessidades diversificadas. Este servigo
estd vocacionado para a educacdo e formacdo nas seguintes areas: ciéncias
informaticas, comércio, construcdo civil e engenharia civil, construcdo e reparacao de
veiculos a motor, contabilidade e fiscalidade, cuidados de beleza, eletricidade e
energia, eletrénica e automacao, floricultura e jardinagem, hotelaria e restauracéo,
téxtil e vestuario, turismo ambiental e rural, trabalho social e orientacdo, gestdo e
administracdo, inddstrias alimentares, servi¢os de apoio a criancgas e jovens, auxiliares

de salde, madeiras e serralharia civil, entre outras.
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Este servico procura constituir uma resposta dindmica e oportuna nas diferentes
modalidades de formacdo inicial e continua, bem como na formacdo de formadores e
de gestores e quadros, conferindo a respetiva certificacdo escolar e profissional,

dependendo dos casos.

O Servico de Emprego e Formacgdo Profissional de Santarém beneficia de uma
articulacdo flexivel com os restantes Centros da Regido de Lisboa e Vale do Tejo, 0
que faz com que tenha vindo a assumir um importante papel na determinacdo das
necessidades de formacao e na satisfacdo das solicitacbes do mercado de emprego,

assim como na dinamizacéo do desenvolvimento da regido em que se insere.

As maiores potencialidades da regido onde se insere sdo as seguintes: turismo,
desporto de lazer, gastronomia, artesanato, producdo de vinhos, docaria regional,
agricultura, etc (Centro de Emprego e Formagcdo Profissional de Santarém, 2017).

O Servico de Emprego e Formacdo Profissional de Santarém proporciona cursos EFA
que visam elevar os niveis de habilitagdo escolar e profissional da populacdo adulta
onde se insere, através de uma oferta integrada de educacéo e formacédo que potencie
as suas condi¢des de empregabilidade e certifique as competéncias adquiridas ao longo

da vida.

Os destinatarios dos cursos EFA s&o adultos com idade igual ou superior a 18 anos, a
data de inicio da formacdo, sem a qualificacdo adequada para efeitos de insercéo ou
progressdo no mercado de trabalho ou sem a conclusdo do ensino basico ou do ensino

secundario.

A frequéncia, com aproveitamento, de um curso EFA de nivel B3, de dupla
certificacdo, confere ao adulto um certificado do 3° ciclo do ensino bésico e o nivel 2

de qualificacdo.

Tendo em conta a articulacdo entre a educacéo, a formacéo e o trabalho, estes cursos
revestem-se de importancia estratégica no quadro das politicas de educacéo e formagéo
ao longo da vida, na medida em que visam potenciar a qualificacdo da populagéo
adulta, por via da valorizagdo das competéncias adquiridas ao longo da vida, em

diferentes contextos, no sentido de aumentar a competitividade do tecido empresarial,
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face aos desafios provocados pela globalizagdo da economia e pela inovagao
tecnoldgica (Centro de Emprego e Formacao Profissional de Santarém, 2017).

Para além destes cursos, o Centro de Emprego e Formagdo Profissional de Santarém

tem muitas outras ofertas formativas.

Tendo em conta os pressupostos acima elencados, a investigacdo incidiu numa amostra
de conveniéncia, constituida por 70 formandos que frequentaram o mddulo de
Matemética para a Vida, num curso EFA de nivel B3, ou seja, de nivel correspondente
ao terceiro ciclo do ensino béasico, no Servico de Emprego e Formag&o Profissional de

Santarém, ou em outro pertencente ao IEFP.

A média das idades dos formandos é de 36 anos, e a média da taxa etaria situa-se entre
0s 40 e o0s 50 anos, sendo que 71,43 % dos mesmos terminaram o curso EFA B3, que
Ihes conferiu 0 9.° ano de escolaridade, no Servi¢co de Formacdo Profissional de
Santarem. Verifica-se ainda que muitos dos formandos intervenientes no estudo

terminaram o 9.° ano entre dois a seis anos.

O acesso a amostra careceu de prévio pedido formal de autorizacdo para a realizacao
do estudo, o qual foi solicitado ao Coordenador de Formacdo do Servigo de Formacao
Profissional de Santarém, tendo o contacto com os participantes no estudo ocorrido
nas instalacOes, locais e descentralizadas, daquele Servico, e que, aquela data se

encontravam a frequentar cursos de formacao profissional e tecnolégica.

O inquérito por questionario e o teste de avaliagdo de competéncias matematicas foram
distribuidos aos formandos entre os meses de dezembro de 2017 e janeiro de 2018,
sendo gue aos mesmos foi explicado que seria garantida a confidencialidade das suas

repostas, tal como de resto constava da parte introdutoria do documento.

3. Apresentacéo e Discussao de Resultados

O presente estudo foi feito no &mbito da elaboracéo da dissertacdo de Mestrado em
Educacdo de Adultos e Desenvolvimento Local. Foi aplicado um inquérito por

questionario e um teste de avaliacdo de competéncias matematicas a 70 formandos que
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concluiram um curso EFA B3. Com 0s mesmos pretende-se tragar o percurso social e

escolar dos formandos.

Numa primeira fase analisaram-se os dados sociodemograficos dos formandos e
posteriormente alguns fatores relacionados com a importancia da matematica e da

formac&o na sua vida.

Os dados obtidos pelo inquérito por questionario foram analisados com recurso ao

programa Statistical Package for the Social Sciences.

Por fim, analisaram-se os resultados obtidos do teste de avaliacdo de competéncias
matematicas com dez questdes, relacionadas com as quatro unidades de competéncia

da &rea de competéncias-chave de Matematica para a Vida.

Relativamente a idade dos inquiridos verifica-se que o valor médio é igual a 36 anos
(M=36.29; DP=9.84). Os valores da mediana (Md=39) e moda (Mod=44) permitem

afirmar que se trata de uma amostra de meia-idade.

Quadro 1 — Média, mediana e moda das idades (N=70)

Média 36.29
Mediana 39.00
Moda 44.00
Desvio Padréo 984
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Frequency

1}
10,00

Figura 1 — Representacgdo gréafica das idades (N=70)

20,00 30,00

No histograma obtido, pode constatar-se, no entanto, que existe uma faixa etaria com

maior nimero de inquiridos, entre os 40 e os 50 anos de idade.

Quadro 2 — Sexo (N=70)

Frequéncia | Percentagem
Masculino 30 429
Variavel Feminino 40 57.1
Total 70 100.0

Mais de 50% dos inquiridos sdo do sexo feminino (57.1%), ndo sendo uma diferenca

acentuada relativamente aos formandos do sexo masculino (42.9%).
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Quadro 3 — Estado Civil (N=70)

Frequéncia Percentagem
Casado 23 329
Solteiro 34 48.6
Variavel  Divorciado 9 12.9
Uni&o de facto 4 5.7
Total 70 100.0

Dos 70 formandos inquiridos, a maioria é solteiro, sendo de 48,6%, seguindo-se 0s

inquiridos que sdo casados com 32,9%.

Percent

Samora Santarém  Alcobaga  Salvaterra Benavente  Alpiarga Cartaxo i Maior
Correia de Magos

Figura 2 — Local de Residéncia (concelho) (N=70)
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Quanto ao local de residéncia pode analisar-se que mais de 50% dos formandos vivem

em Santarém, e logo depois, com um valor percentual bastante inferior, encontram-se

os formandos que residem em Alcobaca.
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No que diz respeito ao local onde terminaram o ensino regular, mais de 50% fé-lo em

Santarém, tal como se pode ver no gréafico do quadro 7. Assim como os resultados

apresentados para o local de residéncia, também aqui se seguem os formandos que

terminaram o ensino regular em Alcobaca, mas com um valor percentual muito inferior

(10%).

Quadro 4 — Ha quanto tempo terminaram o Ensino Regular? (N=70)

Média
Mediana

Desvio Padrao

19.89
22.50
10.70

Dos 70 inquiridos terminaram em média o ensino regular aproximadamente ha 20 anos

(M=19.89; DP=10.70).
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Figura 4 — Instituicdo onde terminaram o 9.° ano de escolaridade (N=70)

A esmagadora maioria de formandos terminou o0 9.° ano de escolaridade no IEFP de
Santarem (71.43%). Relativamente a data da concluséo do 9.° ano pode analisar-se que
cerca de 27% dos inquiridos terminou ha cerca de um més. No entanto, verifica-se que
25,71% dos formandos intervenientes no estudo terminaram o 9.° ano entre dois a seis
anos.
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Figura 5 — Ha quanto tempo terminaram o 9.° ano de escolaridade? (N=70)

Na representacdo gréfica seguinte encontram-se os valores percentuais no que diz
respeito ao curso frequentado pelos formandos, e pode analisar-se que 20,29%,
frequentou um curso EFA B3 de Assistente familiar e apoio a familia, seguindo-se 0s
formandos que frequentaram um curso de Técnico de AutomoOveis Ligeiros com
13,04%.
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Figura 6 — Tipo de curso Frequentado (N=70)

Na representagdo grafica seguinte podem ver-se os resultados relativamente a

profissdo exercida anteriormente, por cada um dos formandos presentes no estudo.

Verifica-se uma variedade de areas profissionais com mais representatividade nas
areas de cabeleireira, empregado/a de balcdo, empregado/a fabril e responsavel de

producdo. Uma percentagem significativa afirma que estava desempregado (16,92%).
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Figura 7 — Profissao exercida antes de ingressar no curso EFA B3 (N=70)

Verifica-se uma variedade de areas profissionais com mais representatividade nas
areas de cabeleireira, empregado/a de balcdo, empregado/a fabril e responsavel de

producéo. Uma percentagem significativa afirma que estava desempregado (16.92%).

Um dos objetivos do estudo prende-se com perceber quais as competéncias adquiridas
em Matematica. Pretende-se igualmente conhecer o grau de importancia que o0s
formandos atribuem a cada uma das areas de competéncia-chave. Nas representacdes

gréficas seguintes podem ver-se os resultados obtidos.

Percent

Figura 8 — Importancia da area de competéncia-chave de Cidadania e Empregabilidade para o

percurso de Vida (N=70)
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Percent

Figura 9 — Importancia da area de competéncia-chave de Linguagem e Comunicagéo para o

percurso de Vida (N=70)

Percent

Figura 10 — Importéncia da area de competéncia-chave das Tecnologias de Informacéo e

Comunicacgéo para o percurso de Vida (N=70)

Percent

Figura 11 — Importéncia da area de competéncia-chave de Matematica para a Vida para o

percurso de Vida (N=70)
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De uma forma geral conclui-se que os formandos atribuem alguma importancia em
todas as areas, sendo a area de Linguagem e comunicagdo (LC) aquela que menos
registou valores no que diz respeito a importancia para o percurso de vida. Nas
restantes areas de competéncia-chave pode constatar-se que mais de 50% dos

inquiridos refere que séo &reas importantes.

No que diz respeito & area em que os formandos sentiram mais dificuldades, pode
analisar-se que foi Linguagem e Comunicacdo com 24.3% e Matematica para Vida
com 37.1%.

Quadro 5 — Area de Competéncia-Chave onde foram sentidas mais dificuldades (N=70)

Frequéncia | Percentagem

Cidadania e Empregabilidade 14 20.0

Linguagem e Comunicacéo 17 24.3

5 Matematica para a Vida 26 37.1
Variavel

Tecnologias da Informagéo e] 13 18.6

Comunicacéo

Total 70 100.0

A érea de competéncia-chave onde os formandos sentiram menor dificuldade foi em
Cidadania e Empregabilidade (35.7%) e também se verifica uma percentagem
acentuada na area de Linguagem e Comunicacdo, apesar de ter sido considerada
anteriormente como uma das areas de maior dificuldade. Relativamente a Matematica
para a Vida pode constatar-se que foram poucos os formandos a registar menor
dificuldade.
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Quadro 6 — Area de Competéncia-Chave onde foram sentidas menores dificuldades (N=70)

Frequéncia Percentagem

Cidadania e Empregabilidade 25 35.7

Linguagem e Comunicacéo 19 27.1
. Matemética para a Vida 10 143

Variavel

Tecnologias de Informacéo e 16 229

Comunicacéo

Total 70 100.0

Para averiguar se existe alguma relacdo entre as areas de competéncia-chave onde os
formandos sentiram mais dificuldades ou menos dificuldades, relativamente ao género
do inquirido, foi usado o teste de independéncia do Qui-quadrado. O teste pode ser
aplicado sempre que 0s pressupostos sejam verificados, e todas as frequéncias

esperadas sejam maiores ou iguais a5 (E;; = 5).

Os resultados foram os seguintes.

Area de competéncia-
chave onde sentiu mais
dificuldades

Cidadania & Empregabiidade

Linguagem & Comunicagdo

Watematica para a VVida
Tecnologias da Informagdo
& Comunicagio

Masculino Feminino

Sexo

Figura 12 — Area de competéncia-chave onde foram sentidas mais dificuldades tendo em conta o

género (N=70)
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Quadro 7 — Area de competéncia-chave onde foram sentidas mais dificuldades tendo em conta o

género (N=70)

Teste do Qui-quadrado

Valor df Asymp. Sig. (2-sided)
®
Pearson Qui-quadrado 0.392 3 0.94
Likelihood Ratio 0.39 3 0.94
Linear-by-Linear Association 0.005 1 0.95
N of Valid Cases 70

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,57.

O valor p do teste do qui-quadrado é igual a 0.94 > .05, o que permite concluir que nao
ha diferencas estatisticamente significativas entre homens e mulheres, quanto as areas

onde sentiram mais dificuldades.

Arza de
compet&ncia-chave
onde sentiu menar

dificuldades

[ [=3
[ [
O
Wrc

Masculino Feminina

Sexo

Figura 13 — Area de competéncia-chave onde foram sentidas menores dificuldades tendo em

conta o Sexo (N=70)
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Quadro 8 — Area de competéncia-chave onde foram sentidas menores dificuldades tendo em conta

0 género (N=70)

Teste do Qui-quadrado

Valor df Asymp. Sig. (2-sided)
®)
Pearson Qui-quadrado 4,952 0.18
Likelihood Ratio 5.12 0.16
Linear-by-Linear Association 0.59 0.44
N of Valid Cases 70

a. 1 cells (12.5%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4.29.

No que diz respeito as &reas de competéncia-chave onde sentiram menos dificuldades,

pode igualmente concluir-se que nao existem diferencgas estatisticamente significativas

(valor p = 0.18 > .05) entre formandos do sexo masculino e do sexo feminino.

Na tabela seguinte encontram-se os resultados relativamente & opinido dos formandos

apos a frequéncia da area de competéncias-chave de Matematica para a Vida, num

curso EFA B3. Os dados estdo agrupados consoante o género do inquirido e pode

concluir-se que tanto os formandos do género masculino como os formandos do género

feminino, consideram que a frequéncia na area de competéncia-chave de Matematica

para a Vida contribuiu para um conjunto de fatores relacionados com o dia-a-dia dos

mesmaos.
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Quadro 9 — Importancia da area de competéncia-chave de Matematica para a Vida no seu dia-a-

dia (N=70)
Sexo
Masculino Feminino
Contagem N % Contagem N %
Discordo Totalmente ol 0.0% 0 0.0%
Compreendo melhor a importancia da Discordo o[ 0.0% 1| 25%
Matematica na minha vida Concordo 24| 80,00 32| 80.0%
Concordo Totalmente 6| 20.0% 71 17.5%
Discordo Totalmente ol 0.0% 0 0.0%
Tenho utilizado alguns dos contetdos de .
Discordo
Matematica apreendidos no meu 1] 3.3% 2| 5.0%
quotidiano. Concordo 24| 80.0% 34| 85.0%
Concordo Totalmente 5| 16.7% 4| 10.0%
Discordo Totalmente 1 3.3% 1 2.5%
Tenho mais facilidade de interpretar Discordo 2| 6.7% 2| 5.0%
faturas/recibo no meu dia-a-dia Concordo 21 70.09% 32| 80.0%
Concordo Totalmente 6| 20.0% 5| 12.5%
Discordo Totalmente ol 0.0% 0 0.0%
Tenho mais facilidade em ajudar os meus Discordo . .
filhos ou familiares proximos nas questdes 2| 6.7% 2| 51%
escolares relacionadas com a matematica ~ concordo 21| 70.0% 24 | 61.5%
Concordo Totalmente 71 23.3% 13| 33.3%
Discordo Totalmente 1 3.3% 0 0.0%
Percebo melhor as dificuldades dos meus ~ Discordo 2| 6.7% 41 10.3%
filhos ou familiares na escola Concordo 171 56.79% 18| 46.20%
Concordo Totalmente 10| 33.3% 17| 43.6%
Discordo Totalmente ol 0.0% 1 2.5%
Discordo
Sinto-me mais capaz de procurar emprego 3| 10.0% S| 12.5%
Concordo 14| 46.7% 19| 47.5%
Concordo Totalmente 13| 43.3% 15| 37.5%
Discordo Totalmente 1| 3.3% 1 2.5%
Tenho mais facilidade no meu emprego :
Discordo
pelo fato de ter frequentado a UFCD de 2| 6.1% 5| 12.5%
Matematica para a Vida Concordo 20| 66.7% 26| 65.0%
Concordo Totalmente 71 23.3% 8| 20.0%
Discordo Totalmente 0 0.0% 0 0.0%
A frequéncia da UFCD Matemética paraa .
_ N Discordo 3| 10.0% 4] 10.0%
Vida podera facilitar a progressdo no meu
Concordo 20| 66.7% 29| 72.5%
€mprego. Concordo Totalmente 71 23.3% 71 17.5%
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Quadro 9 — Importancia da area de competéncia-chave de Matematica para a Vida no seu dia-
a-dia (N=70) (cont.)

Discordo Totalmente 1] 3.3% 0| 0.0%

Sinto-me mais motivado para continuara  Discordo 41 13.3% 2|1 5.0%

adquirir mais competéncias Concordo 18| 60.0% 241 60.0%

Concordo Totalmente 7] 23.3% 14| 35.0%

Discordo Totalmente 0 0.0% 0| 0.0%

Percebo melhor a importancia da formagéo Discordo 3] 10.0% 0] 0.0%

no percurso de vida. Concordo 18| 60.0% 17| 42.5%

Concordo Totalmente 9] 30.0% 23| 57.5%

Compreendo melhor que os conteidos Discordo Totalmente 11 3.3% 0f 0.0%

matematicos possibilitam que eu esteja Discordo 5| 16.7% 41 10.0%

mais adaptado(a) as exigéncias da Concordo 16| 53.3% 21| 52.5%

sociedade. Concordo Totalmente 8| 26.7% 15| 37.5%

Pela analise dos dados desta tabela, podemos constatar que mais de 50% dos
formandos do género masculino e feminino concordam que a frequéncia na area de
competéncia-chave de Matematica para a Vida contribuiu para um conjunto de fatores
relacionados com o seu dia-a-dia dos mesmos, destacando-se no entanto que 0s
formandos do sexo masculino atribuem a maior percentagem do contributo a
importancia da Matematica na minha vida e a utilizacdo de alguns dos conteudos de
Matematica apreendidos no meu quotidiano, enquanto que os formandos do sexo
feminino atribuem a maior percentagem a utilizacdo de alguns dos contetidos de

Matematica apreendidos no meu quotidiano.

Aplicou-se um conjunto de dez questdes que abrangem as quatro unidades da area de
competéncia-chave de Matematica para a Vida, MVA — Interpretar, organizar e
comunicar informacao utilizando processos e procedimentos matematicos; MVB —
Usar a matematica para analisar e resolver problemas e situacdes problematicas; MVC
— Compreender e usar conexdes matematicas em contextos de vida; MVD — Raciocinar

matematicamente de forma indutiva e de forma dedutiva.
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Os resultados das respostas dadas pelos formandos submetidos encontram-se nas
seguintes tabelas, agrupadas por quest&o.

No que diz respeito a questdo 1 do Teste de Avaliacdo de Competéncias Matematicas

(MVA) a maioria dos formandos respondeu B e os restantes a opcao A.

Quadro 10 — Opcdes de resposta dadas a questio 1.1. “Indique o valor da média das idades dos
alunos da turma T” (N=70)

Frequéncia Percentagem
A 27 38.6
Opcdo B 43 61.4
Total 70 100.0

Tendo em conta que a resposta a questdo é de que a média das idades dos alunos da
turma T é de 14.5, sendo consequentemente a resposta correta a alinea B), 15 anos,
podemos concluir que mais de 60% dos formandos adquiriu a competéncia do calculo
da média, e os restantes que erraram poder-se-a ter ficado a dever ao facto de ndo terem
procedido a operacgdo de arredondamento da forma correta.

Na questdo 2 do Teste de Avaliacdo de Competéncias Matemaéticas (MVA), as
respostas variaram entre as opg¢des A, B e C, sendo que a maioria (64.3%) respondeu
B.

Quadro 11 — Opcdes de resposta dadas a questio 2. “Qual é a moda das idades dos alunos do 3.°

ciclo da escola?” (N=70)

Frequéncia Percentagem
A 13 18.6
B 45 64.3
Opcéo
12 17.1
Total 70 100.0
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Tendo em conta que a resposta a questdo é de que a moda das idades dos alunos do 3.°
ciclo da escola é de 13, sendo consequentemente a resposta correta a alinea B), 13
anos, podemos concluir que mais de 60% dos formandos adquiriu a competéncia do
céalculo da moda.

Podemos concluir que, no que concerne a unidade de competéncia A, da area de
competéncia-chave de MV, foram adquiridos parte dos conteudos.

Na questdo 3 do Teste de Avaliacdo de Competéncias Matematicas (MVB) houve

formandos que ndo responderam, e a maioria das respostas (67.1%) foi a opcéo B.

Quadro 12 — Opcdes de resposta dadas a questio 3. “Escreve o dobro do niimero 2% na forma de
poténcia de base 2” (N=70)

Frequéncia Percentagem
A 7 10.0
B 47 67.1
C 3 4.3
Opcéo

10 14.3
Né&o respondeu 3 4.3
Total 70 100.0

Tendo em conta que a resposta correta a questdo é 2°° a opgdo correta é a alinea B),
podemos concluir que 67,1% dos formandos adquiriu a competéncia referente as

poténcias de base 2.

Relativamente & questdo 4 do Teste de Avaliagdo de Competéncias Matemaéticas
(MVB), cerca de 87.1% respondeu C.
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Quadro 13 — Opgoes de resposta dadas a questiio 4. “Quantos quilometros percorreu o médico

nessa deslocacao?” (N=70)

Frequéncia Percentagem
A 1 14
B 3 4.3
Opcdo C 61 87.1
D 5 7.1
Total 70 100.0

Tendo em conta que a resposta correta a questdo é a alinea C), 20, podemos concluir
que 87,1% dos formandos adquiriu a competéncia.

A elevada percentagem de respostas corretas, leva-nos a considerar que os contetidos
foram apreendidos, podendo também ter ficado a dever-se ao facto de, por se tratar de
uma situacdo que pode ocorrer com frequéncia no dia-a-dia dos formandos, 0s mesmos

acabam por facilmente saber responder.

Na questdo 5 do Teste de Avaliacdo de Competéncias Matematicas (MVB), a maioria
dividiu-se entre as opc¢des A (47.1%) e opcdo B (41.4%). Houve dois inquiridos que

n&o responderam.

Quadro 14 — Opcoes de resposta dadas a questio 5. “Qual é a 4rea destinada a pratica
desportiva?” (N=70)

Frequéncia Percentagem
A 33 47.1
B 29 414
Opcéo C 4 5.7
D 2 2.9
N&o respondeu 2 2.9
Total 70 100.0
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Tendo em conta que a resposta correta a questdo ¢ a alinea A), 132 cm?, podemos
concluir que 47,1% dos formandos adquiriu a competéncia.

No entanto, e tendo em conta que os valores estdo divididos entre as alineas A) e B),
poder-se-a considerar que alguns dos formandos nao se lembraram de subtrair o valor

do parque de merendas.

A semelhanca da unidade de competéncia A, podemos concluir que, no que concerne
a unidade de competéncia B, da area de competéncia-chave de MV, foram adquiridos
parte dos contetdos, e tendo em conta as percentagens obtidas, o grau de satisfacéo

também nao fica atrds de um aluno do ensino regular.

Na questdo 6 do Teste de Avaliacdo de Competéncias Matematicas (MVC), cerca de
62,9% optou pela resposta B, havendo uma semelhanca nos valores percentuais dos
inquiridos que optaram pelas respostas C (11.4%) e D (17.1%).

Quadro 15— Opg¢oes de resposta dadas a questiio 6. “Qual é a representa¢io em notacio cientifica

do ndmero 2(1—15 ?” (N=70)

Frequéncia Percentagem
A 4 5.7
B 44 62.9
C 8 114
Opcéo
D 12 17.1
Né&o respondeu 2 2.9
Total 70 100.0

Tendo em conta que a resposta correta a questo é a alinea B), 5,0375 x 102, podemos
concluir que 62.9% dos formandos adquiriu a competéncia relacionada com o uso da

notacéo cientifica.

Na questdo 7 do Teste de Avaliacdo de Competéncias Matematicas (MVC), mais de
50% dos formandos respondeu A, havendo cerca de 24.3% que optou pela C. Quatro

formandos néo responderam.
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Quadro 16 — Opgdes de resposta dadas a questio 7. “Que quantidade de agua gasta em cada um

dos dois processos de rega?” (N=70)

Frequéncia Percentagem
A 40 57.1
B 4 5.7
C 17 24.3
Opcéo

5 7.1
Né&o respondeu 4 5.7
Total 70 100.0

Tendo em conta que a resposta correta a questdo é a alinea A), Mangueira 150 L balde
127 L, podemos concluir que 57.1% dos formandos adquiriu a competéncia

relacionada com o célculo de volumes.

Relativamente a questdo 8 do Teste de Avaliacdo de Competéncias Matematicas
(MVC), as respostas dividiram-se entre as opc¢des A e B, sendo a A aquela que obteve
mais percentagem de respostas (75.7%). Os restantes formandos optaram pela B
(24.3%).

Quadro 17 — Opgoes de resposta dadas a questio 8. “A Rita quer comprar trés cadernos. Em qual

das papelarias a Rita gastara menos dinheiro?” (N=70)

Frequéncia Percentagem
A 53 75.7
Opcdo B 17 24.3
Total 70 100.0

Tendo em conta que a resposta correta a questao é a alinea A), na papelaria Almerinda,
podemos concluir que 75.7% dos formandos adquiriu a competéncia relacionada com

o célculo de descontos/percentagens.

A semelhanca das unidades anteriores, podemos concluir que, no que concerne a

unidade de competéncia C, da area de competéncia-chave de MV, foram adquiridos
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parte dos conteddos, e tendo em conta as percentagens obtidas, o grau de satisfacdo

continua a ser semelhante a de um aluno do ensino regular.

Na questdo 9 do Teste de Avaliagdo de Competéncias Matemaéticas (MVD), cerca de
67.1% respondeu C. Verifica-se que os restantes formandos se dividiram de forma
semelhante entre as opgdes A (10%), B (8.6%) e D (11.4%). Dois formandos nédo
responderam a questao.

Quadro 18 — Opg¢des de resposta dadas a questio 9. “Qual é a soma dos oitenta primeiros niimeros

impares?” (N=70)

Frequéncia Percentagem
A 7 10.0
B 6 8.6
C 47 67.1
Opcéo

8 11.4
Né&o respondeu 2 2.9
Total 70 100.0

Tendo em conta que a resposta correta a questdo € a alinea C), 802, podemos concluir
que 67.1% dos formandos adquiriu a competéncia, relacionada com as sequéncias, a

qual é necesséria para a resolucao do exercicio.

Quadro 19 — Opcdes de resposta dadas a questido 10. “Qual dos niumeros seguintes ndo é termo

desta sequéncia?” (N=70)

Frequéncia | Percentagem
A 12 171
B 5 7.1
C 44 62.9
Opcéo
D 7 10.0
Né&o respondeu 2 2.9
Total 70 100.0
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Por fim, na questdo 10 de MVD a maioria (62.9%) optou pela resposta C. Cerca de
17.1% respondeu A, 10% respondeu D e 7.1% respondeu B. Dois formandos néo
responderam a questdo. Tendo em conta que a resposta correta a questdo € a alinea C),
88, podemos concluir que 62.9% dos formandos adquiriu a competéncia relacionada

com a tematica das sequéncias.

Tal como nas unidades de competéncia anteriores, podemos concluir que, no que
concerne a unidade de competéncia D, da area de competéncia-chave de MV, foram
adquiridos parte dos conteudos, pois a percentagem de respostas corretas € superior a
50%, podendo-se por isso concluir que grau de satisfacdo é semelhante ao registado

nas unidades de competéncia anteriores.

De uma forma geral pode concluir-se que a populacdo inquirida confere alguma
importancia a formagdo, nomeadamente a unidade de competéncia da &rea de
competéncia-chave de Matematica para a Vida, tendo no entanto, sido esta a area onde

apresentaram mais dificuldades, ainda que poucas.

Relativamente as respostas dadas no Teste de Avaliacdo de Competéncias
Matematicas, verifica-se que nos quatro dominios a classificacdo, em termos
proporcionais, foi superior a 50%, com exce¢do da questdo 5 MVB (47.14%). A
questdo que evidencia menor grau de duvidas para os formandos é a questdo 4 do grupo

MVB, na qual obtiveram cerca de 87.14% comparando a cotacdo total com a registada.
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Quadro 20 — Resultados obtidos no Teste de Avaliacdo de Competéncias Matematicas (N=70)

Dominio Questéo Opgdes Respostas dadas Resposta certa Cotacéo total obtida Proporcao (%)
A 27
1 B 10,75 61,4
B 43
MVA A 13
2 B 45 B 11,25 64,29
(03 12
A 7
B 47
3 B 7,52 67,14
C 3
D 10
A 1
B 3
MVB 4 C 10,37 87,14
C 61
D 5
A 33
B 29
5 A 5,61 47,14
C 4
D 2
A 4
B 44
6 B 6,6 62,86
C 8
D 12
A 40
MVvC
B 4
7 A 8 57,14
(o} 17
D 5
A 53
8 A 7,95 75,71
B 17
A 7
B 6
9 (o} 11,75 67,14
C 47
D 8
MVD A 12
B 5
10 C 11 62,86
C 44
D 7

Tendo em conta os dados apresentados, e realizando uma analise em termos
quantitativos das questdes do Teste de Avaliacdo de Competéncias Matemaéticas, pode-

se verificar que s6 6.67% dos homens teria obtido avaliacdo negativa, e que no caso
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das mulheres seriam 27.8%. Tendo em conta estes valores, a percentagem de

avaliacdes negativas sera de 18.57%.

Quadro 21 — Cotacdo das questdes do Teste de Avaliacdo de Competéncias Matematicas

UFCD MV_A MV_B MV_C MV_D
Pergunta | 1| 2 | 3 | 4 | 5| 6 | 7 | 8 | 9 |10 Total
Cotagio |25 |25 |16 | 1,7 |17 | 15| 2 | 15| 25 | 2,5 20

Quadro 22 — Resultados finais obtidos no Teste de Avaliagdo de Competéncias Matematicas

(N=70)
Frequéncia Percentagem
Negativa 11 27.8
Feminino
Positiva 29 72.2
. Negativa 2 6.67
Masculino g
Positiva 28 93.33

84




Mestrado em Educagdo de Adultos e Desenvolvimento Local

CONCLUSAO
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Durante muitos anos, as aprendizagens foram fortemente marcadas pela experiéncia e
pelos processos de socializagdo. A escola constituia um dos mais importantes
contextos de socializagdo, existindo um tempo e um espaco especifico para se
aprender. O modelo escolar existente foi bastante criticado, porquanto 0 mesmo néao
estava a ser capaz de satisfazer as necessidades de uma sociedade cada vez mais
exigente. Devido a tal facto, comegaram a surgir as primeiras iniciativas de educagéo
e formacéo de adultos. Comecaram-se a valorizar as aprendizagens ndo formais em
detrimento das aprendizagens formais, os quais tinham até entdo dominado o
pensamento politico e influenciado a maneira como se pensava a formacdo e a

educacéo (Figueiredo, 2010).

Por volta do ano 2000, com o claro propdsito de garantir maiores oportunidades a
pessoas menos escolarizadas, e colmatando as falhas existentes ao nivel da
qualificacdo escolar e profissional dos adultos, surgiram os cursos de Educacdo e

Formacdo de Adultos.

A frequéncia, com aproveitamento, de um curso EFA de nivel B3, de dupla
certificacdo, confere ao adulto um certificado do 3.° ciclo do ensino bésico e o nivel 2

de qualificacdo.

Tendo em conta a articulacdo entre a educacéo, a formacéo e o trabalho, estes cursos
revestem-se de importancia estratégica no quadro das politicas de educacdo e formacéo
ao longo da vida, na medida em que visam potenciar a qualificacdo da populagédo
adulta, por via da valorizacdo das competéncias adquiridas ao longo da vida, em
diferentes contextos, no sentido de aumentar a competitividade do tecido empresarial,
face aos desafios provocados pela globalizacdo da economia e pela inovagéo

tecnoldgica (Centro de Emprego e Formacao Profissional de Santarém, 2017).

Os cursos de Educacdo e Formacao de Adultos permitem ndo s6 o reconhecimento das
competéncias adquiridas ao longo da vida, mas também o aprofundar de algumas
dessas competéncias e aquisicao de outras, as quais irdo encontrar aplicacdo pratica

nos mais elementares atos do quotidiano.
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Ora, as competéncias matematicas apresentam-se como uma mais-valia na resolucéo
de inGmeros problemas do quotidiano, além de que uma parte consideravel de
atividades profissionais recorre com frequéncia ao desempenho de tarefas

Matematicas.

Baseado nestes pressupostos, procurou-se investigar a importancia atribuida, e os
conhecimentos adquiridos, pelos formandos de um curso EFA, nivel bésico, na area

de competéncia-chave Matemaética para a Vida.

Para tanto, importou apurar qual o nivel de aquisi¢cdo de contetdos matematicos pelos
formandos no final da frequéncia dos cursos de educacdo e formacdo de adultos de

nivel basico.

Para conseguir alcancar tal resposta, procurou-se saber em qual das unidades de
competéncia, da area de competéncia-chave de Matematica para a Vida, os formandos
revelam maior aquisicdo de contetidos, se 0 método de ensino/aprendizagem de um
curso EFA ¢é mais facilitador da aquisicdo de competéncias matematicas, qual a
importancia dada pelos formandos que terminaram um curso EFA B3 ao contributo
dado pela area de competéncia-chave de Matematica para a Vida no seu quotidiano,
de entre as quatro areas de competéncia-chave dos cursos EFA B3, em qual daquelas,
os formandos que terminaram 0 mesmo, sentiram maiores ou menores dificuldades, e
ainda qual a importancia atribuida pelos formandos as areas de competéncia-chave no

seu percurso de vida.

Ora, a investigacdo teve assim por base o estudo da aquisicdo de competéncias
matematicas assimiladas no final de um curso EFA B3, a caracterizacdo dos formandos
através do seu percurso social e escolar, e ainda a importancia dada pelos mesmos na

sua vida a matemaética e a formacé&o.

Nesse sentido, foi aplicado um inquérito por questionario a 70 formandos que
concluiram um curso EFA B3, com o qual se pretendeu tracar o percurso social e

escolar dos formandos.
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Numa primeira fase analisaram-se os dados sociodemograficos dos formandos e
posteriormente alguns fatores relacionados com a importancia da matematica e da

formac&o na sua vida.

Em seguida, e de forma a perceber quais as competéncias adquiridas em Matematica,
solicitou-se aos mesmos 70 formandos que realizassem um teste com dez questdes,
relacionadas com as quatro unidades de competéncia da &rea de competéncias-chave
de Matemética para a Vida.

No que concerne ao percurso social e escolar dos formandos, os resultados do inquérito

por questionario, permitiram-nos obter os seguintes resultados:

- A média das idades dos formandos é de 36 anos, e a média da taxa etaria situa-se

entre 0os 40 e 0s 50 anos;

- 71.43 % dos formandos terminaram o curso EFA B3, que lhes conferiu 0 nono ano

de escolaridade, no Servico de Formacdo Profissional de Santarém;

- Verificou-se ainda que muitos dos formandos intervenientes no estudo terminaram o

9.% ano entre dois a seis anos;

- Tanto os formandos do género masculino como os formandos do género feminino,
consideram que a frequéncia na area de competéncia-chave de Matematica para a Vida

contribuiu para um conjunto de fatores relacionados com o dia-a-dia dos mesmos;

- Os formandos do género masculino atribuem a maior percentagem do contributo a
importancia da Matematica na minha vida e a utilizacdo de alguns dos contetdos de
Matematica apreendidos no meu quotidiano, enquanto que os formandos do género
feminino atribuem a maior percentagem a utilizacdo de alguns dos contedos de

Matemaética apreendidos no meu quotidiano.

No que concerne a aquisi¢do de competéncias matematicas assimiladas no final de um

curso EFA B3, foram obtidos os seguintes resultados:
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- No que concerne a unidade de competéncia A, da area de competéncia-chave de MV,
foram adquiridos parte dos conteudos, e tendo em conta as percentagens obtidas, o

grau de satisfacao é elevado.

- A semelhanca da unidade de competéncia A, podemos concluir que, no que concerne
a unidade de competéncia B, da area de competéncia-chave de MV, foram adquiridos
parte dos conteldos, e tendo em conta as percentagens obtidas, o grau de satisfacdo

também sera elevado;

- A semelhanca das unidades anteriores, podemos concluir que, no que concerne a
unidade de competéncia C, da area de competéncia-chave de MV, foram adquiridos
parte dos conteldos, e tendo em conta as percentagens obtidas, o grau de satisfacdo

continua a ser semelhante aos anteriores.

- Tal como nas unidades de competéncia anteriores, podemos concluir que, no que
concerne a unidade de competéncia D, da area de competéncia-chave de MV, foram
adquiridos parte dos conteidos, pois a percentagem de respostas corretas é superior a
50%, podendo-se por isso concluir que grau de satisfacdo é semelhante ao registado

nas unidades de competéncia anteriores.

- De uma forma geral pode concluir-se que a populacdo inquirida confere alguma
importancia a formagao, nomeadamente a area de competéncia-chave de Matematica
para a Vida, pelo que podemos referir que os adultos possuem uma histéria de vida,
uma experiéncia profissional, entre outras formas de aprendizagem, pelo que, quando
se encontram em contexto de formacdo, mais importante do que lhes tentar incutir
conhecimentos, é leva-los a compreender que ja os possuem, através de um exercicio
de retrospecdo das aprendizagens por si adquiridas ao longo da vida (N6voa, 1988,
pp.128-130).

Tendo em conta a andlise anterior, é de referir que as competéncias a desenvolver
devem ser sempre entendidas como competéncias em, e para, a acao, trabalhadas com
vista ao saber em uso, tendo o cuidado de as transferir para situacdes de aprendizagens
diferenciadas. O conhecimento produzido através desta dindmica podera, assim,

concretizar-se de modo integrado, na medida em que convoca “saberes” de dimensdes
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e areas diversas na consolidacdo e aquisicdo de uma aprendizagem, rompendo com a
I6gica dos “saberes estanques” em areas cientificas, como por exemplo no caso da

Matematica, técnicas ou culturais especificas (Rodrigues, 2009, p.15).

Para mobilizarem em situacdes concretas 0s recursos tedricos e técnicos adquiridos
durante a formacdo, a mesma devera ter um cariz essencialmente estratégico, levando
os formandos a desenvolverem as competéncias necessarias a prossecucdo desse fim
(Ndvoa, 1988, pp.128-130), o qual se pode verificar que no caso dos formandos

inquiridos tal veio a ocorrer.

Ao responderem as questdes do teste de avaliacdo de conhecimentos matematicos 0s
formandos demonstraram, tal como é enunciado por N6voa (1988), que os formandos
tém de ser capazes de resolver as situagfes com que se vao deparando ao longo da vida
através dos conhecimentos adquiridos/reconhecidos na formacéo, e através daqueles
que foram adquiridos ao longo da vida, e que de resto constituem o seu patrimonio

vivencial.

No seguimento, e analisando os valores obtidos na correcdo do Teste de Avaliacdo de
Competéncias Matematicas, verifica-se que, no caso dos Homens, apenas
aproximadamente 7% ndo atingiu a avaliacdo positiva, e no caso das Mulheres,
aproximadamente 28%. Podemaos referir que os adultos possuem uma historia de vida,
uma experiéncia profissional, entre outras formas de aprendizagem, pelo que o
resultado evidenciado demonstra pode levar-nos a ponderar que essas experiéncias

contribuiram para a aprendizagem das no¢Ges matematicas.

Segundo No6voa (1988, pp.128-130), a formacao reflete-se, ao nivel individual, em trés
dimensGes distintas, ou seja, na dimensdo do saber - relativa aos conhecimentos; do

saber fazer — relativa as capacidades; e do saber ser — relativa as atitudes.

Assim sendo, e tendo em conta o referido anteriormente, as motivacGes para a
investigacdo que foi realizada assentaram em dois pressupostos: a conviccdo de que
os formandos depois de passarem por um curso de educacgéo e formacdo de adultos

conseguiram adquirir competéncias de matematica ao mesmo nivel de um aluno do
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ensino regular; a metodologia desenvolvida nos cursos EFA pode ser utilizada noutras

situacOes educativas.

Tendo em conta os resultados e segundo Quintas (2008), poder-se-a referir que os
cursos EFA desenvolvem um modelo educativo e formativo francamente inovador.
Proporcionam uma oferta integrada de educacdo e formacao e privilegiam solucbes
flexiveis de construcdo e de desenvolvimento curricular, para que os formandos
alcancem os objetivos pretendidos. O que na realidade leva a que exista flexibilidade
na transicéo dos conteudos, tendo em conta cada um dos cursos e os formandos que 0s
integram. Ou seja, é desenhado um curriculo adaptado a cada curso e estruturado em
funcdo dos conhecimentos ja adquiridos pelos formandos que o frequentam, da sua
experiéncia pessoal e profissional, bem como dos diferentes contextos
socioecondmicos e culturais em que estdo inseridos. Assim sendo, representam, de
facto, um bom exemplo de uma resposta educativa destinada a publicos adultos em
que h& coincidéncia entre o discurso pedagogico de suporte e a proposta de
desenvolvimento curricular a ser desenvolvida. Trata-se de uma abordagem curricular
que gera e convida a novas formas de compreensdo e de comprometimento com o
processo de construcdo e de desenvolvimento curricular, e que procura aplicar, de
forma integrada, principios considerados validos no campo da educacdo e formacéo
de adultos (Quintas, 2008).

N&o obstante os resultados obtidos, teremos inevitavelmente de reconhecer que o
objeto de estudo foi reduzido, uma vez que foi s6 analisada uma area geografica, de
intervencdo educativa/formativa, constrangendo assim as possibilidades de

generalizacdo das conclusdes.

No entanto, o trabalho desenvolvido e as conclusdes a que conduziu, levantaram pistas

que poderdo organizar futuras investigacoes.

Destaca-se o interesse que poderia advir de estudar a evolugéo escolar dos adultos que
frequentam um curso EFA B3, sendo igualmente interessante analisar como reagiriam
alunos do ensino basico, as metodologias utilizadas num curso de educacao e formagéo

de adultos, entre outras.
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Anexo | — Inquérito por Questionario

Inquérito por Questiondrio

O presente inquérito por questionario realiza-se no ambito da elaboragdo da
disserta¢do de mestrado em “Educagio de Adultos e Desenvolvimento Local”, da Escola
Superior de Educacdo de Coimbra — ESEC, fazendo parte de um projeto de investigagdo
sobre o ensino da Matematica e os Cursos EFA.

Destina-se a formandos que tenham concluido um curso EFA B3 (curso de
educacdo e formagdo de adultos, nivel B3, conferindo-lhes 0 9.° ano de escolaridade).

Pretende-se com o presente inquérito por questionario analisar o percurso social e
escolar dos formandos. A participagdo é andonima e confidencial, sendo toda a informagao
recolhida usada tnica e exclusivamente para fins de investigagdo e de divulgagdo dos

resultados através de meios académicos e cientificos.

A sua participacdo é muito importante e desde ja agradecemos a sua

colaboracio.

1- Idade:

2- Sexo:

O Masculino O Feminino

3- Estado Civil:

4- Local de Residéncia (Concelho):

(9]
i

Escola onde terminou 0 Ensino Regular:

6- Ha quanto tempo terminou o Ensino Regular?
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7- Instituicao onde terminou 0 9.° ano de Escolaridade:

8- Ha quanto tempo terminou o0 9° ano de Escolaridade?

9- Indique o0 “nome” do Curso EFA B3 que frequentou:

10- Qual a profissio que exercia antes de ingressar no curso EFA B3 (Educacio e

Formacéo de Adultos B3).

11- Relativamente ao curso EFA B3 que frequentou classifique com 1 a area de

competéncia-chave que considera mais importante para o seu percurso de vida,

com 2 a segunda competéncia-chave mais importante, com 3 a terceira

competéncia-chave mais importante e com 4 a menos importante.

O Cidadania e Empregabilidade;
O Linguagem e Comunicagio;
O Matematica para a Vida;

O Tecnologias de Informagio e Comunicagio;

12-Indique _em qual das areas de competéncia-chave sentiu_mais dificuldades.

Assinale apenas uma.

O Cidadania e Empregabilidade;
O Linguagem e Comunicagio;
O Matematica para a Vida;

O Tecnologias de Informagio e Comunicagio;

13- Indique em qual das dreas de competéncia-chave sentiu_menos dificuldades.
Assinale apenas uma.

O Cidadania e Empregabilidade;

O Linguagem e Comunicagio;
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O Matematica para a Vida;

O Tecnologias de Informagio e Comunicagio;
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14-Em relacio as afirmacdes que se seguem, assinale a alternativa que melhor se

adequa ao seu caso.

Apos a frequéncia na UFCD de Matematica
para a Vida num curso EFA B3...
1-Compreendo melhor a importincia da
Matematica na minha Vida.

2-Tenho utilizado alguns dos contetidos de
Matematica apreendidos no meu
quotidiano.

3-Tenho mais facilidade de interpretar
faturas/recibos no meu dia a dia.

4-Tenho mais facilidade em ajudar os meus
filhos ou familiares proximos nas questoes
escolares relacionadas com a matematica.

5-Percebo melhor as dificuldades dos meus
filhos ou familiares na escola.

6-Sinto-me mais capaz de procurar
emprego.

7-Tenho mais facilidade no meu emprego
pelo facto de ter frequentado a UFCD de
Matematica para a Vida.

8-A frequéncia da UFCD Matemitica para
a Vida podera facilitar a progressio no meu
emprego.

9-Sinto-me mais motivado para continuar a
adquirir mais competéncias.

10-Percebo melhor a importincia da
formagdo no percurso de vida.

11-Compreendo melhor que os conteudos
matematicos possibilitam que eu esteja mais
adaptado(a) as exigéncias da Sociedade.

Discordo
Totalmente

Terminou o preenchimento deste inquérito.

Discordo

|

Concordo Concordo
Totalmente

|
|

|
|

Obrigada pela sua colaboracio
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Anexo Il — Teste de Avaliagdo de Competéncias Matematicas
O ensino da Matematica e os cursos EFA

MVA - Interpretar, organizar, analisar e comunicar informacdo utilizando processos e

procedimentos matemdticos.

1. A turma T de uma certa escola tem vinte e trés alunos, com nimeros de pauta de 1 a 23. No

grafico seguinte, esta representada a distribuigdo das idades dos alunos da turma T.

Idade dos alunos daturma T

10
8
L
: l
13 14 15

16 Idade dos alunos

MNumero de alunos

1.1. Indique o valor da média das idades dos alunos da turma T.
A) 14 C) 2

B) 15 D) 3

2. Uma escola tem turmas do 2.° ciclo e turmas do 3.° ciclo.

Os alunos do 3.° ciclo da escola distribuem-se, por idade e por género, de acordo com a tabela

seguinte.
12 anos 13 anos 14 anos 15 anos 16 anos
Raparigas 4 14 10 9 5
Rapazes 15 12 9 9 3

Qual é a moda das idades dos alunos do 3.° ciclo da escola?
A)9 Q)15
B) 13 D) 16
Mestrado em Educagdo de Adultos e Desenvolvimento Local
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O ensino da Matematica e os cursos EFA

MVB — Usar matemdtica para analisar e resolver problemas e situacées problematicas.

3. Escreve o dobro do nimero 2% na forma de poténcia de base 2
A) 2% €) 2%

B) 2%° D) 2%

4. A organizagdo «Médico em Casa presta assisténcia médica ao domicilio. Os utentes pagam
a consulta e a deslocagdo do médico. Sabe-se que:

O preco da consulta é 10 euros, cada quilometro percorrido pelo médico na deslocagdo € pago
a 40 céntimos. O Sr. Pereira adoeceu e recorreu aos servigos da organizagido «Médico em Casay.
Pagou 18 euros pela consulta e pela deslocagdo do médico.

Quantos quilometros percorreu o médico nessa deslocagio?
A)24 C)20

B)21 D)23

5. A parte sombreada representa a area de um parque destinado a pratica de desportos. Uma
pequena parte, ndo sombreada, ¢ o parque de merendas. Este espago tem a forma de um

triangulo com 2 centimetros de altura e 7 centimetros de base.

20 cm

.

4em 3
i send
2Tem .
Qual é a area destinada a pratica desportiva?
A) 132 cm? C) 220 cm?
B) 139 cm? D) 226 cm?
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O ensino da Matematica e os cursos EFA

MVC — Compreender e usar conexdes matemdticas em contextos de vida.

4 ~ ~ . ’ , 2015
6. Qual € a representagdo em notagdo cientifica do nimero 5

A)50,375 x 103 C)5,0375 x 10*

B) 5,0375 x 102 D)50,375 x 10*

7. O Joaquim demora 10 minutos a regar o quintal com uma mangueira que deita, em média,
15 litros de 4gua por minuto. Mas ha dias em que rega com o balde porque pensa que poupa
agua. Para concluir a rega, precisa de encher o balde, por completo trés vezes. O balde ¢
cilindrico e tem 60 c¢cm de altura e 30 cm de didmetro.

Que quantidade de agua gasta em cada um dos dois processos de rega?
A)Mangueira 150 L balde 127 L C) Mangueira 150 L, balde 509L

B) Mangueira 450 L balde 509 L D)Mangueira 450 L, balde 180 L

8. Em duas papelarias da mesma rua, os cadernos escolares eram vendidos ao mesmo preco,

mas agora estdo em promogao.

Observe os cartazes que as papelarias tém na montra.

o 9
(5 Cadernos A4 X Cadernos A4
Paga 2, leva 3. 25% de desconto
Papelaria Almerinda Papelaria Vitdria
A J
\ ./

A Rita quer comprar trés cadernos. Em qual das papelarias a Rita gastara menos dinheiro?

A) Na papelaria Almerinda B) Na papelaria Vitoria
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O ensino da Matematica e os cursos EFA

MVD — Raciocinar matematicamente de forma indutiva e de forma dedutiva.

9. Observa as igualdades seguintes, que ilustram uma propriedade dos quadrados perfeitos dos

numeros naturais.

12 =g
22=1+3
32=1+3+5

42=1+3+5+7

52=1+3+5+7+9
Qual ¢ a soma dos 80 primeiros nimeros impares?

A)6561 C) 802

B) 812 D) 6450

10. Numa sequéncia de nimeros, com mais de trezentos termos, cada termo, com excegido do
primeiro, obtém-se adicionando 3 ao termo anterior. O quinto termo da sequéncia ¢ 14. Qual
dos numeros seguintes ndo € termo desta sequéncia?

A)8 C)88

B) 80 D)800

Mestrado em Educagdo de Adultos e Desenvolvimento Local

107



