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(as criancas da creche)

“A unica maneira de persistir e perseverar frente a todos os desafios &
trabalhando em assuntos pelos quais sejam realmente apaixonados.”
(Resnick, 2020, p.66)

(as criancas do jardim de infancia)
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Resumo

Este relatério tem como tema as Tecnologias Digitais e pretende compreender
de que forma, e se € possivel, utilizar os materiais tecnoldégicos com intencionalidade
pedagdgica, nos contextos de Creche e de Jardim de Infancia.

Nas instituicdes onde me inseri, foram realizadas intervencdes com o proposito
de melhorar uma situacéo-problema observada e foi através do paradigma qualitativo,
segundo a metodologia da Investigacdo-Acdo, que foi possivel observar, agir e
analisar os resultados, de modo a responder a questdo de investigacao “Como utilizar
a tecnologia, com intencionalidade pedagdgica, na Educacéao de Infancia?”. Para isso,
tornou-se essencial a recolha de dados, a planificacédo, a acao e a constante reflexao,
para as quais foram utilizados métodos como a observacdo, notas de campo e
entrevistas as Educadoras Cooperantes.

A andlise dos dados recolhidos assume um papel fundamental nesta
investigacdo, pois permitiu ndo s6 compreender as praticas e concecfes das
educadoras, como também estabelecer relagdes com os grupos de criancas e, desta
forma, adequar as propostas de intervencdo aos seus interesses e necessidades.

Face ao tema do relatério, foram selecionadas quatro intervencdes realizadas
nos dois contextos, que me permitiram alcancar alguns pontos de vista. Entre tantos
outros, destaca-se a importancia de acompanharmos as transformacfes da
sociedade, sobretudo nestes contextos em que formamos pessoas para serem
cidadaos do mundo.

E importante darmos sentido as nossas acées, (também) porque sSomos
educadores de infancia. E importante apostarmos na nossa formacédo continua e é

essencial refletirmos sobre a nossa intencionalidade pedagdgica.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais, Roboética Educativa, Intencionalidade

Pedagogica, Papel do Educador, Creche, Jardim de Infancia.

v|110



Abstract

This report focuses on Digital Technologies and aims to understand how, and if
it is possible, to use technological materials with pedagogical intentionality in the
contexts of Nursery and Kindergarten.

In the institutions where | was involved, interventions were carried out with the
purpose of improving an observed problem situation, and it was through the qualitative
paradigm, following the methodology of Action Research, that it was possible to
observe, act, and analyze the results in order to answer the research question "How
to use technology with pedagogical intentionality in Early Childhood Education?". For
this, data collection, planning, action, and constant reflection became essential, using
methods such as observation, field notes, and interviews with the Cooperative
Educators.

The analysis of the collected data plays a fundamental role in this research, as
it allowed not only to understand the practices and conceptions of the educators but
also to establish relationships with the groups of children and, thus, adapt the
intervention proposals to their interests and needs.

Regarding the theme of the report, four interventions carried out in the two
contexts were selected, which allowed me to gain different perspectives. Among many
others, the importance of keeping up with the transformations of society is highlighted,
especially in these contexts where we educate individuals to be global citizens.

It is important to give meaning to our actions, also because we are early
childhood educators. It is important to invest in our continuous training and it is

essential to reflect on our pedagogical intentionality.

Keywords: Digital Technologies, Educational Robotics, Pedagogical Intentionality,

Role of the Educator, Nursery, Kindergarten.
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Introducéao

O presente Relatério de Investigacéo foi realizado no ambito do Mestrado em
Educacédo Pré-Escolar pela Escola Superior de Educacao, do Instituto Politécnico de
Setubal e sugere uma ligacdo entre a componente tedrica e 0s momentos préaticos
vividos nos estagios. Para a realizacdo do mesmo foram mobilizados produtos
elaborados nas Unidades Curriculares de Seminario e Investigacdo e Projeto | e I,
bem como reflexdes sugeridas no ambito das UC’s de Estagio.

A literatura publicada fez-me perceber que um dos grandes temas atuais de
debate na Educacdo de Infancia em Portugal gira em torno da utilizacdo das
Tecnologias Digitais nas salas de atividade e, apesar das diversas designacdes
atribuidas a mesma, desde Tecnologias da Informacao, Tecnologias da Informacéo e
Comunicagédo, Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo, Novas
Tecnologias, entre outras, o termo utilizado ao longo do presente relatorio €,
genericamente, referente a todos os recursos tecnolégicos, por considerar que, desta
forma, n&o necessitamos de os subdividir pelas categorias de informacéao,
comunicacao, ou robdtica.

Vérias foram as vezes em que me questionaram relativamente as tematicas
gue eu gostaria de abordar no meu relatorio e, em todas elas, a resposta era a mesma,
devido, sobretudo, aos meus interesses pessoais, pois sempre foi um tema que me
fascinou e, consoante fui crescendo, maior se tornou a vontade de juntar a area das
tecnologias com a area da educacéo. Seria possivel? (questionava-me).

A medida que fui fazendo leituras, mais respostas adquiri, até que percebi que
um dos objetivos do Ministério da Educacdo era “identificar grandes areas de
intervengdo para a modernizagdo tecnoldgica do ensino, de forma a acelerar o
processo de modernizacdo do sistema educativo portugués e a colocar Portugal em
linha com os paises da UE mais avangados neste dominio.” (Gabinete de Estatistica
e Planeamento da Educacédo, 2008, p.7), revelando assim uma preocupacao em
incluir as Tecnologias Digitais nos contextos educativos. O ensino esta, de facto, a
mudar.

Ainda nesta fase, decidi, também, questionar alguns profissionais de educacao
sobre quais as suas perspetivas relativas ao tema. Por ter gerado opinides téao
controversas, essencialmente no contexto de Creche, fiquei mais motivada a

continuar.
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Iniciei, assim, 0 meu estagio no contexto de creche, e durante 0 mesmo
observei situacbes em que as tecnologias eram utilizadas sem quaisquer
intencionalidades aparentes. Surgiu, entdo, a minha questéo de investigacéo: “Como
utilizar as Tecnologias Digitais, com intencionalidade pedagdgica, ha Educacao
de Infancia?”, um tema transversal aos dois contextos do estagio (Creche e Jardim
de Infancia), na medida em que € uma area que facilmente posso (e devo) explorar,
por ser uma teméatica que esti cada vez mais presente no dia a dia de cada um de
nés, permitindo afirmar que:

Tecnologia e educacdo andam juntas, uma precisa da outra. Para que essa

integracdo venha a acontecer, conhecimento, habitos, comportamentos

precisam ser estudados para que possamos aprender e assim fazer o uso
adequado destes recursos, ou seja, precisamos da educacdo e conhecimento

para aprendermos a utilizar as tecnologias (Apolinario & Giacomazzo, 2018,

p.183).

Afinal: é possivel utilizarmos as Tecnologias Digitais com intencionalidade
pedagdgica? Que tipo de recursos podemos utilizar nas nossas praticas? As criancas
aprendem através das Tecnologias Digitais?

Reconheco este tema como de extrema importancia para a aquisicao de novos
conhecimentos, ndo sé pela escassez de investigacdo existente em Portugal, como
pela originalidade e preocupacéo pelo futuro da educacao, pois ainda existem muitos
profissionais a rejeitarem o uso das Tecnologias Digitais na Educacao de Infancia,
muitas vezes pela falta de formacdo e muitas outras pela falta de conhecimento. A
situacdo pandémica pela qual passamos podera ter influenciado, também, esta
resisténcia.

Posto isto, perceber as concec¢des das Educadoras Cooperantes tornou-se um
dos grandes objetivos para a realizacéo deste relatdrio, bem como explorar atividades
com recurso aos materiais tecnolégicos e analisar o seu contributo para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Pesquisar sobre o tema, ler diferentes
opinides e participar em palestras foram grandes contributos para o desenvolvimento
deste trabalho.

Assim, o presente documento € composto por cinco capitulos, todos eles
baseados na estrutura proposta no Documento Orientador da ESE-IPS.

No primeiro capitulo, intitulado de Quadro Teorico de Referéncia, é

apresentada a fundamentagéo teorica que sustenta a investigacdo e esclarece o0s
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principais conceitos abordados ao longo do documento, permitindo uma melhor
compreensdao da tematica em estudo. Comeco por reconhecer as principais
referéncias curriculares existentes em Portugal referentes as Tecnologias Digitais e,
posteriormente esclareco o significado de Tecnologias Digitais e da Robdética
Educativa. Por fim, saliento a importancia da intencionalidade pedagdgica e o papel
do educador de infancia na utilizacao dos recursos tecnoldgicos.

No segundo capitulo, Metodologia de Investigacdo, € caracterizado o
paradigma qualitativo, a metodologia da investigacao-acdo e as principais questdes
éticas tomadas em consideracdo antes, durante e apds os estagios. Nele estao,
também, descritos e justificados os procedimentos de recolha de dados, bem como a
metodologia utilizada no tratamento dos mesmos.

O terceiro capitulo, Caracterizagdo dos contextos, como o nome indica
pretende dar a conhecer as instituicbes nas quais estive presente, assim como 0s
seus projetos, equipas, grupos, rotinas, espacos e materiais, numa vertente
direcionada para a tematica em estudo.

No quarto capitulo € onde faco a Descricdo e Interpretacdo das Intervencdes
realizadas em Creche e Jardim de Infancia, incluindo o balanco reflexivo sobre as
mesmas.

No quinto capitulo, sdo apresentadas as Consideracdes Finais, onde faco uma
abordagem integrada, critica e concisa das intervencdes realizadas e conclusfes
retiradas. Neste capitulo é, ainda, dado énfase as dificuldades sentidas ao longo do
estudo, bem como as abordagens desenvolvidas e formas de as superar. Para
colmatar, registo possiveis intervencdes futuras para desenvolver no decorrer do meu
percurso profissional.

Por fim, mas ndo menos importante, encontram-se as referéncias bibliograficas

e 0s apéndices que ajudam a ilustrar toda a informacéo.
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Capitulo 1 - Quadro Tedrico de Referéncia

O presente capitulo destina-se a fundamentar a tematica em estudo, as
Tecnologias Digitais, com base em documentos e autores de referéncia e estara

dividido pelos tépicos que considerei essenciais no decorrer da investigacao.

1.1. Referéncias curriculares as Tecnologias Digitais na

Educacéo de Infancia em Portugal

Segundo Resnick (2020), “Os objetivos e as abordagens dos sistemas
educacionais do mundo inteiro mantiveram-se basicamente inalterados no dltimo
século” (p.4), porém foi neste mesmo século que se deram as maiores mudancgas na

sociedade, com o forte contributo das Tecnologias Digitais.

Com os avangos e inovagdes tecnoldgicas, Resnick (2020) afirma que “Seymour
previu que os computadores acabariam se tornando acessiveis a todos, até mesmo
as criancgas, e viu na computacdo uma forma de transformar a maneira como elas
aprendiam e brincavam.” (p.35), contudo o Sistema de Educagdo em Portugal ainda
nao se encontra totalmente preparado para a aprendizagem das tecnologias digitais,
sobretudo na Educagéao de Infancia, “nota-se que ainda ha muito o que se fazer com
relacdo a sua integracdo em contextos educativos, como um recurso didatico que
transcenda a ideia do simples dominio da técnica.” (Lopes et al., 2020, p.721) isto
“podera estar [relacionado] com o caracter tecnolégico deste campo/area que conduz
a algum receio dos professores envolvidos. (...) pode ainda apontar-se a falta de
material de indole pedagdgica (...) e a falta de formacao de professores nesta area”
(Ribeiro et al., 2011, p.1503).

Ainda assim, existe a consciéncia de que “O mundo atual coloca desafios novos a
educacdo. O conhecimento cientifico e tecnolégico desenvolve-se a um ritmo de tal
forma intenso que somos confrontados diariamente com um crescimento exponencial
de informagado a uma escala global” (Martins et al., 2017, p.7) e € neste sentido que

caminhamos.

A Carta Portuguesa de Direitos Humanos na Era Digital (2021), decretada pela
Assembleia da Republica, estabelece principios e diretrizes para a utilizagdo das
tecnologias digitais na educacdo em todas as faixas etarias. De entre o direito de

acesso a internet, no qual “Todos, independentemente da ascendéncia, género, raga,
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lingua, territorio de origem, religido, convic¢cdes politicas ou ideologicas, instrucao,
situacdo economica, condicdo social ou orientacdo sexual, tém o direito de livre
acesso” (p.5), ao direito ao desenvolvimento de competéncias, em que “Todos tém
direito a educagéo para a aquisigao e o desenvolvimento de competéncias digitais.”
(p.8), destaca-se o artigo vigésimo, que refere: “1 — As criancas tém direito a protecao
especial e aos cuidados necessarios ao seu bem-estar e seguranca no ciberespaco;
2 — As criangas podem exprimir livremente a sua opinido e tém a liberdade de receber
e transmitir informacdes ou ideias, em funcdo da sua idade e maturidade.” (p.10),
apelando, assim, ao direito de todas as criancas a uma educacédo para a cidadania
digital independentemente da sua origem social, econdmica ou cultural, e que respeite

a diversidade de opinides, culturas e valores.

As Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016), sdo um
documento elaborado pelo Ministério da Educacao portugués que se assume, como
o préprio nome indica, como uma orientagdo para “apoiar a construgao e gestao do
curriculo no jardim de infancia” (Silva et al., 2016, p.5), através da definicdo de areas
de contetdo que auxiliam os educadores na planificacdo, reflexdo e avaliacdo das
criancas. Nestas podemos encontrar algumas referéncias a utilizagéo das tecnologias
digitais, nomeadamente na Area de Expressdo e Comunicacio, onde as autoras
afirmam que: “permitem registar e reproduzir varios tipos de sons e musicas podera
ser um suporte importante na abordagem ao subdominio da Musica.” (p.55) e na Area

do Conhecimento do Mundo, referindo que:

hoje em dia, as criangas contactam com instrumentos e técnicas complexos e
tém acesso, através dos media e das tecnologias digitais, a saberes sobre
realidades mais distantes, que também fazem parte do seu mundo, e, de que,
gradualmente, se vao apercebendo e apropriando. Por isso, se incluem nesta
area as ferramentas ligadas as tecnologias e meios de comunicacdo e

informacéo. (p.85)

Silva et al. (2016) reconhecem a importancia das tecnologias digitais nestas
idades e véem-nas como uma ferramenta que contribui para o desenvolvimento
integral das criancgas. Visto que, atualmente, muitos dos recursos que as rodeiam séo
tecnologicos (p.93), as autoras afirmam que se torna imprescindivel uma utilizagcéo de
forma ética, critica, responsavel e equilibrada, de modo que “a crianga nao seja

apenas consumidora (consultar, ver filmes, etc.), mas também produtora (fotografar,
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registar, etc.), alargando, deste modo, 0os seus conhecimentos e perspetivas sobre a
realidade.” (p.93).

O Referencial de Educac¢édo para os Media (2014), um documento de apoio as
escolas, aborda também ele, a importancia da utilizacdo das tecnologias, desde a
educacdo pré-escolar ao ensino secundario. Nele destaca-se a necessidade de
desenvolver competéncias criticas para uma utilizacdo consciente e responsavel, “A
Educacao para os Media implica fazer dos media (...) objeto de estudo, de reflexdo e
de pratica.” (Pereira et al., 2014, p.7), pois é através desta educacdo que as criancas
compreendem o mundo que as rodeia e desenvolvem capacidades cognitivas, sociais

e emocionais.

Além dos temas pré-definidos como “Comunicar e informar; Compreender o
mundo atual; Tipos de Media; As TIC e os ecras; As redes digitais; Entretenimento e
espetaculo; Publicidade e marcas; Producéo e industria/profissionais e empresas; Os
Media como construcdo social; Audiéncias, publicos e consumos; Liberdade e ética,
direitos e deveres; Nos e os Media.” (Pereira et al., 2014, p.8), o referencial destaca,
ainda, a importancia de promover a cooperacao e o trabalho em equipa, de forma a
incentivar as criancas a partilharem as suas experiéncias, conhecimentos e opinides

sobre os media e, consequentemente, aprenderem uns com 0S 0utros.

Com o avanco constante das Tecnologias Digitais, “as pessoas e os locais de
trabalho devem-se adaptar continuamente” (Resnick, 2020, p.4), querendo, com isto,
sublinhar a importancia de integra-las no contexto de infancia, tanto em documentos

oficiais de referéncia curricular como na formacéao dos profissionais da area.

1.2. As Tecnologias Digitais e a Robética Educativa no

desenvolvimento de aprendizagens

A expressao Information and Communication Technologies (ICT), ou
Tecnologias de Informac&o e Comunicacao (TIC) no contexto portugués, refere-se a
um conjunto de processos tecnologicos, usados para tratar informacéo e auxiliar na
comunicacdo, através do hardware de computadores, redes e softwares e é
considerada como “one of the crucial factors that affect teaching effectiveness and

student learning worldwide. UNESCO, many international organizations, and many
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governments emphasized the importance of ICT and try to incorporate ICT into

education systems.” (Chen et al., 2015, p.25).

Em concordéancia, Amante (2007b, p.1) afirma que “De facto, o potencial destas
novas tecnologias (...) torna dificil ignorar o contributo destes novos media no
enriquecimento dos contextos de aprendizagem.”, contudo muitas sdo as questdes
que se tém levantado em torno das suas potencialidades. Uma delas diz respeito a
“chegada dos computadores a uma sala de actividades [que] (como de qualquer outro
material) [desencadeia] uma onda de entusiasmo devido ao “efeito novidade™
(Amante, 2007b, p.2), porém nada comprova que as TIC, em contexto escolar,

diminuam a realizacdo de outras atividades ou do uso de materiais ndo digitais.

Um dos beneficios das TIC é o facto de “ajudar as criangas a moverem-se das
representacdes concretas do pensamento para as representagdes simbdlicas.”. Ainda
assim, “Uma utilizagdo adequada da tecnologia é aquela que permite expandir,
enriquecer, diferenciar, individualizar e implementar a globalidade dos objectivos
curriculares.” (Brito, 2010) importando, assim, refletir sobre “o factor tempo de
utilizacdo, ou seja, se a tecnologia for utilizada por periodos de tempo prolongados,
naturalmente que esta questao [saude] se colocara com maior pertinéncia” (p.4). Brito
(2010) afirma, ainda, que estas questdes se colocam, essencialmente, nos contextos
familiares, pois a utilizacao das tecnologias em contexto de aprendizagem é feita de

forma controlada e intencional.

Resnick (2020, p.43) diz-nos que “Nos ultimos anos, houve um aumento no
interesse em aprender programacao” (Resnick, 2020, p.43). De acordo com Mill &
César (2009), o conceito de Robd é de origem tcheca, da palavra “robotnik”, “que
significa trabalho arduo ou trabalho escravo (...) pensado em fungdo do homem”
(p-219) e, segundo os autores “tem muito a contribuir para o processo pedagogico de

construcéo do conhecimento” (p.221).

Mill & César (2009) definem Robdtica Educativa (RE) como “o conjunto de
processos e procedimentos envolvidos em propostas de ensino-aprendizagem que
tomam os dispositivos roboticos como tecnologia de mediacéo para a construgéo do
conhecimento.” (p.222) e, segundo Ribeiro et al. (2011, p.1499), esta tem tido cada
vez mais mérito a nivel pedagogico, devido as suas multiplas caracteristicas, visto que

“Ao programar, a crianga sente-se envolvida no processo criativo e familiariza-se com
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nogodes cientificas, matematicas e até mesmo artisticas” (Resnick, 2020, cit. Papert,
1980, p.36)

No contexto de educacao de infancia, importa, essencialmente, incidir sobre o
facto de esta ser utilizada “como um meio para estimular a aprendizagem dos diversos
conteudos e competéncias” (Ribeiro et al., 2011, p.1499, cit. Oliveira, 2004),
promovendo sobretudo a interdisciplinaridade. Através da a¢do, experimentacdo e
estimulos, a RE contribui para a motivacdo, a aprendizagem baseada na resolucéo
de problemas, o trabalho colaborativo, competéncias de comunicacéo, imaginacéo e
criatividade, desenvolvimento do raciocinio légico e pensamento abstrato e a
autonomia das criancas (Ribeiro et al., 2011, pp. 1502-1503). Além destas, Mill &
César (2009) destacam, ainda, a capacidade de planear e organizar projetos, de se
tornarem criadores ao invés apenas consumidores e obterem maior interesse em

pesquisar (pp.234-236).

Diz-nos Marques & Ramos (2017) que, atualmente, “a utilizacdo de robots nas
escolas portuguesas tem vindo a fazer-se cada vez mais visivel.” (“Robética educativa
em Portugal”’, parag. 1), existindo variados modelos de robds utilizados pelos
profissionais da educacéo. Os autores apontam o BeeBot como um deles, existindo a
versdo programavel através de botdes e outra através de Bluetooth (“Principais
tipologias de robots”, parag.1). Com as mesmas caracteristicas, apenas com um
aspeto diferente, se caracteriza o BlueBot, e com o acréscimo de mais algumas

funcdes (como o dancar, o falar inglés, etc.), o TaleBot.

Assim, a Roboética Educativa assume-se como uma abordagem pedagogica que
visa estimular o desenvolvimento cognitivo, motor e emocional das criancas, através
da manipulagdo de robbés em atividades ludicas, pois “aprender a programar com
fluéncia € uma habilidade valiosa para todos (...) ajuda a desenvolver seu
pensamento, desenvolver sua voz e desenvolver sua identidade.” (Resnick, 2020,
pp.44-45) e “Ao aprender a programar, vocé também se torna um pensador melhor.
(...) aprende a dividir problemas complexos em partes mais simples e a depura-los, e

a refinar e melhorar os projetos por meio de repeti¢cdes” (p.45).

Segundo Resnick (2020), “as experiéncias de aprendizagem mais valiosas
ocorrem quando vocé esta ativamente envolvido no desenvolvimento, na construgao

ou na criagdo de algo” (p.34), e Amante (2007a), ao realizar uma investigacao,
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destaca algumas areas do conteudo sobre as quais as tecnologias tém tido um maior

impacto, nos dias de hoje.

No que ao Desenvolvimento da Linguagem diz respeito, as TIC tém-se tornado
uma 6tima ferramenta em idades de pré-escolar, pois através de programas de jogos,
desenhos e histdrias, as criancas tém vindo a melhorar o discurso oral, a comunicacao
verbal e a colaboracao entre pares. Também os programas de processador de texto
tém sido 6timos aliados no desenvolvimento da linguagem escrita, pois através dos
mesmos, as criancas tém oportunidade de explorar as representacfes simbdlicas,
bem como conceitos de leitura e escrita (Amante, 2007a, pp.52-53). Assim, a
facilidade de utilizacdo das tecnologias “[revela-se] altamente motivadora para as

criangas e estimuladora da comunicagéo e descoberta da linguagem escrita.” (p.53).

Quanto ao Pensamento Matematico, Amante (2007a) revela que “a utilizagao
de computadores tem demonstrado estimular a emergéncia de alguns conceitos (...)
tais como, reconhecimento de formas, contagem e classificagdo.” (p.53), mas que o
grande contributo para o desenvolvimento das criangas se situa, sobretudo, ao nivel

do pensamento geométrico e espacial (cit. Clements & Swaminthan, 1995).

Sabemos que “as criangas mais novas [aprendem] melhor interagindo com o
mundo ao seu redor.” (Resnick, 2020, p.8). Na area do Conhecimento do Mundo,
Amante (2007a) reconhece as inumeras oportunidades de pesquisa e acesso a
informacdo que tanto as criancas como os profissionais podem obter através das
tecnologias digitais e sublinha que “as TIC possibilitam dar resposta, de forma rapida,
a grande curiosidade das criangas” (p.54), tornando-se, assim, uma mais-valia no
“[contributo] para uma visdo mais ampla e para uma melhor compreensao do mundo.”,

bem como para a comunicacgao, afirmando que assim;

estamos a estimular as suas capacidades comunicativas, a desenvolver a sua
apeténcia pela escrita, a favorecer a compreensao da sua funcionalidade,
sendo que o fazemos através de uma forma de comunicacgéo que faz, também

ela, parte integrante desse mundo que pretendemos que descubra e conheca.
(p.54).

Por fim, mas ndo menos importante, as tecnologias digitais destacam-se,
também, na Educacéo para a Diversidade, na qual as criangas “nao s6 desenvolvem
desde cedo consciéncia das diferencas sociais, culturais, raciais e étnicas como
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interiorizam os valores dominantes face ao estatuto social atribuido a estes grupos.”
(Amante, 2007a, p.54), através do acesso a comunicacdo e informacao relativa a
outras realidades e culturas “permite-lhes expandir a sua visdo do mundo, conhecer,

questionar e compreender a sua diversidade.” (p.55).
1.3. A Intencionalidade Pedagdgica e o papel do educador

A utilizacdo das tecnologias digitais nha educacéo de infancia € um tema que gera
bastantes opinides entre os profissionais da area, contudo “Parece que (...)
embarcamos numa viagem sem saber muito bem qual sera o destino” (Miranda &
Osorio, 2006. “Introducédo”. Parag.1). Enquanto alguns defendem que as criancas
devem ser expostas as tecnologias desde cedo, outros acreditam que € necessario
limitar o seu uso nesta fase. Segundo Resnick (2020), existem também aqueles a
quem podemos intitular de “tecnoentusiastas: elas tendem a ficar animadas com as
possibilidades de quase todas as tecnologias” (Resnick, 2020, p.20), e “tecnocéticas:
elas se preocupam com 0s impactos negativos das novas tecnologias preferem que
as criangas passem mais tempo com brinquedos tradicionais e em atividades ao ar
livre e menos tempo em frente as telas.” (p.20), “Educators have long made
assumptions about the relationship between programming and other cognitive skills.”
(Bers, 2017, p.49).

Independentemente da posicdo adotada, € consensual que o papel do educador é
fundamental para garantir uma utilizacao equilibrada e adequada das tecnologias na
educacdo de infancia, pois “Apesar da resisténcia que criamos para que as
tecnologias nao influenciem a nossa vida, sabemos que a partir do momento em que
as adoptamos (...) dificil sera colocar de parte o que elas nos oferecem.” (Miranda &

Osorio, 2006. “Verso e reverso da adopgao das TIC”. Parag.1).

A intencionalidade pedagogica de um educador € definida por Silva, Marques,
Mata & Rosa (2016), como algo que “caracteriza a sua intervengado profissional,
[exigindo-lhe] que reflita sobre as concec¢des e valores subjacentes as finalidades da
sua pratica” (p.13) e, neste caso, “Para além do papel inicial na familiarizagdo da
crianga com a tecnologia (...) € importante que o adulto dé liberdade a crianca para
experimentar e realizar o seu trabalho de forma auténoma (...) [e] que esteja atento

as suas necessidades” (Amante, 2007b, p.15).
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Resnick (2020) vem dizer-nos que as tecnologias digitais, “se adequadamente
projetadas e mantidas, podem expandir oportunidades para que todas as criancas,
nos mais diversos contextos, experimentem, explorem, se expressem e desenvolvam
a habilidade de pensar criativamente.” (p.6), tornando fundamental o papel do
educador. Neste sentido, cabe ao mesmo orientar e selecionar as ferramentas que
melhor se adequam ao desenvolvimento das criangas nesta faixa etaria, pois “Todas
(...) nascem com a capacidade de ser criativas, mas essa criatividade n&o se
desenvolvera, necessariamente, sozinha. Ela precisa ser nutrida, incentivada,
apoiada.” (Resnick, 2020, p.20).

Miranda & Osorio (2006) refletem tanto sobre a necessidade de equipar as escolas
com recursos tecnologicos como a importancia formar professores e integrar as TIC
nos processos de ensino-aprendizagem, pois “Ignorar o mundo que rodeia as nossas
vidas, em especial, os nossos educandos € pér em risco o futuro da nossa sociedade.”

(“Verso e reverso da adopg¢ao das TIC”. Parag. 12).

A organizacdo do ambiente educativo surge nas OCEPE como um dos
fundamentos e principios da pedagogia para a educagao de infancia “enquanto
suporte do desenvolvimento curricular” (Silva et al., 2016, p.17), pois “as formas de
interacdo no grupo, 0os materiais disponiveis e a sua organizacao, a distribuicdo e
utilizacao do tempo séo determinantes para o que as crian¢as podem escolher, fazer
e aprender.” (p.24). Neste sentido, € importante que o educador o organize de modo

a proporcionar diferentes experiéncias e oportunidades de aprendizagem,

Educators carefully choose the best writing tools for their young students and
make recommendations to parents. In the same spirit, the nascent field of early
childhood technology must make informed choices regarding developmentally
appropriate programming languages and platforms for children. (Bers, 2017, p.
56).

Estando em concordancia com Miranda & Osoério (2006) que afirmam que “O
apetrechamento das escolas é (...) uma das mais importantes medidas de forma a
garantir o sucesso e a eficaz introducéo das tecnologias da educacao na vida de todos

por igual.” (“Verso e reverso da adopgao das TIC”. Parag.3).

Em Educacédo de Infancia, sdo varios os autores que abordam a importancia de
organizar a sala de atividades por areas, de forma a promover o desenvolvimento das
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criancas pelas diferentes areas do conteudo. Os espacos mais comummente
observados sdo os da leitura e escrita, matematica, artes, ciéncias, jogos e faz-de-
conta, porém em algumas salas ja se comecga a introduzir uma &rea dedicada as
tecnologias, com alguns recursos digitais, mas sobretudo o computador, onde “Os
educadores preocupam-se que as paginas de Internet e os CD-ROM’s utilizados
sejam benéficos para a aprendizagem das criangas € nao apenas como algo ludico”
(Brito, 2010, p.8).

O computador é definido como um dispositivo que recebe dados, processa-os e
produz resultados e € um dos recursos tecnolégicos que maior atrai o0 interesse da
crianga, essencialmente porque ela “sabe que pode actuar e ja percebe que € a sua

actuacao que determina os acontecimentos.” (Amante, 2007b, p.3).
Para Bers (2017),

Coding is a way to achieve literacy in the twenty-first century, like reading and
writing. It needs to start early. Today, those who can produce digital
technologies, and not only consume them, will be in charge of their own destiny.
Literacy is a medium of human power. Those who know how to read and write

can assert their voices. Those who do not are disenfranchised. (p. 229)

A autora afirma, ainda, que quando as criancas aprendem a programar, estdo a
adquirir competéncias de pensamento logico e, neste sentido, desenvolvem também
a sua criatividade e persisténcia, pois o pensamento computacional envolve um
conjunto de habilidades fundamentais para a resolucédo dos mais diversos problemas,
“In addition, we have shown that children as young as 4 years old can master powerful
ideas from computational thinking and early engineering” (Sullivan et al., 2017, p.110,
cit. Bers, 2017).

Assim, Bers (2017) reconhece que o0 acesso as tecnologias digitais pode ampliar
as possibilidades de aprendizagem das criancas, sendo, para isto, imprescindivel o
papel do educador, bem como a sua formagdo na area, pois precisam de estar
preparados tanto para orientar e apoiar as criancas de forma adequada e segura como
para integrar atividades de forma pedagdgica, “it is not just children who need support
and materials: teachers do too. We have seen that early childhood teachers need
training, support, and resources in order to feel confident and compentent teaching
robotics.” (Sullivan et al., 2017, p.114, cit. Bers, Seddighin, & Sullivan, 2013).
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Tudo isto vai, também, ao encontro do papel do educador como mediador do
brincar, o qual estimula a brincadeira “através de materiais diversificados, apoiando
as escolhas, exploragdes e descobertas da crianga.” (Silva et al., 2016, p.12), pois “Ao
brincar, as criancas vao-se apropriando de conceitos que lhes permitem dar sentido
ao mundo (...) E esta curiosidade e interesse das criangas (...) dara progressivamente
lugar a sua participacdo no desenvolvimento de projetos de aprendizagem mais

complexos, que mobilizam diferentes areas de conteudo.” (Silva et al., 2016, p.31).

Nesta Otica, Resnick (2020) vem dizer-nos que “O foco n&o deve ser quais as
tecnologias as criancas estdo usando, mas o que elas estdo fazendo com as
ferramentas.” (p.23) pois “Parte da atragdo do mundo on-line é a capacidade de
interagao.” (Resnick, 2020, p.42)

Silva et al. (2016) afirma que “N&o ha, assim, uma oposicdo, mas uma
complementaridade e continuidade, entre o brincar e as aprendizagens a realizar nas
diferentes areas de conteudo.” (p.31), significando, assim, que “Learning to code
should not come at the sacrifice of learning to play and socialize.” (Sullivan et al., 2017,
p.114).
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Capitulo 2 - Metodologia de investigacéao

Investigar traduz-se num processo cuidadoso e sistematico de busca de
informacdes, conhecimentos e respostas para um determinado problema ou questéo.
Segundo o dicionéario, «metodologia» surge das palavras «método», que significa
“Processo racional para chegar a determinado fim. [e] Maneira de proceder’ e «-
logiay, “elemento que exprime a nogédo de estudo” (Priberam, s.d.), sendo que, em
educacao, consideram-se existir dois tipos: de indole quantitativo e qualitativo, “cada
uma com a sua terminologia, métodos e técnicas” (Bento, 2012, p. 1), utilizados para
conduzir as investigacdes, sendo este um processo que envolve a justificacdo das
opcOes metodoldgicas, bem como das técnicas de recolha, tratamento e andlise de

dados e é sobre essas que se incide o presente capitulo.

2.1. Paradigma e método

Dizem-nos Bogdan & Biklen (1994, p.11), que, na investigacdo em educacéo, cada
vez mais se utilizam os métodos qualitativos, um paradigma que se centra em
compreender problematicas, através da observacdo de comportamentos dos
participantes no seu contexto natural. Comparando com a abordagem quantitativa,
constata-se que os investigadores qualitativos “estdo mais interessados em
compreender as percepcgoes individuais do mundo [procurando] compreensao, em vez
de analise estatistica.” (Bell, 2010, p. 20), e ndo pretendem que sejam testadas
hipétese (Bogdan & Biklen, 1994, p. 16).

Nesta Gtica, surgem cinco caracteristicas definidas por Bogdan & Biklen (1994),
gue correspondem ao objetivo da realizagéo deste relatério. A primeira, revela que “a
fonte directa de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal” (p.47), querendo isto expressar que o investigador presencia o local de
modo a recolher informacdo, é observador e/ou participante da acdo e aprofunda o
seu conhecimento a partir daquilo que € observado, refletindo constantemente sobre
as acOes e retirando conclusdes, procurando conhecer diferentes perspetivas. A
segunda, refere que é descritiva, afirmando que as informacbes deverdo ser
colocadas em frases e enriquecidas com detalhes, sejam eles “transcrigdes de
entrevistas, notas de campo, fotografias, (...)” (p.48). Outra das caracteristicas é o
facto dos investigadores “[se interessarem] mais pelo processo do que simplesmente

pelos resultados ou produtos” (p.49), originando uma investigagdo mais interativa e
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reflexiva, e uma analise indutiva, na qual a sensibilidade é a porta-de-entrada para os
contextos, e existe a necessidade de investigar, pois “as coisas estdo abertas de inicio
(...) e vao-se tornando mais fechadas e especificas” (p.50). Por fim, os autores
mencionam a importancia do significado, do interesse que o investigador deve ter “no
modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas” (p.50), valorizando os
diferentes pontos de vista de cada participante. A abordagem qualitativa é flexivel e
adaptavel, permitindo que os investigadores modifiquem as suas abordagens de
pesquisa a medida que novas questbes emergem ao longo do processo. Revela,
ainda, ser um processo colaborativo, envolvendo a interacdo e a negociagcao entre 0s

investigadores e os participantes da pesquisa (Bogdan & Biklen, 1994).

Em suma, entende-se como Qualitativa, a metodologia que aprofunda o
conhecimento sobre um tema, identifica a complexidade do mesmo e compreende a
sua realidade atendendo a selecao cuidadosa dos participantes, a definicdo clara do
problema e dos objetivos do estudo e a andlise rigorosa e interpretativa dos dados
recolhidos. Devido a estas peculiares caracteristicas, este paradigma revelou-se o
mais adequado para utilizar ao longo do meu percurso de investigacdo, pois permitiu-
me ndo sO conhecer o contexto, como compreender e interpretar as acdes dos
intervenientes, através da minha presenca nos locais em estudo. Importa referir,
também, que enquanto investigadora, procurei atuar de forma coerente, observando
tudo com todos os sentidos, realizando registos rigorosos e, até mesmo, partilhando-
0s com as educadoras cooperantes no decorrer das reflexdes realizadas, permitindo-
me afirmar que o meu interesse se focava, sobretudo, no processo, e ndo nos
resultados. Nao s a escolha do paradigma foi essencial, como também a escolha do
método a utilizar. A mesma sera apresentada no tdpico que se segue.

2.1.1. Investigacao-acao

Tal como afirma Coutinho et al. (2009, p.356), toda a tipologia de investigacao
segue um modelo com determinadas particularidades. Uma Investigagdo-Agéao (IA)
enquadra-se no paradigma da investigacao educacional como uma abordagem
qualitativa e procura, através da participacdo, planeamento, agéo e reflexdo, melhorar

e/ou transformar os contextos, de forma enriquecedora (p.357).

Permanecendo de maos dadas os conceitos de prética e reflexdo, considera-

se existir uma correlagéo, entre ambos, imprescindivel para a préatica pedagdgica, na
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medida em que “é na capacidade de reflectir que reside o reconhecimento dos
problemas e, consequentemente, emerge o “pensamento reflexivo™ (Coutinho,
Sousa, Dias, Bessa, Ferreira & Vieira, 2009, p. 358) pois a atividade reflexiva “[ira
contribuir] (...) ndo sé para a resolugdo de problemas como também (e
principalmente!) para a planificacdo e introduc¢ao de alteragdes nessa mesma pratica”
(p.360).

Em conformidade com o, até entdo, referido, Coutinho et al. (2009, pp. 364-

366) destacam as principais caracteristicas da I.A.:

» O investigador atua como participante da prépria acdo e € seu dever manter
uma abordagem educativa, colaborando com o ambiente onde esta a ser
realizado o estudo;

= E pratica_e interventiva, na medida em que o investigador intercede no

contexto, procurando métodos e atividades direcionadas para a tematica em
estudo, de modo a fazer corresponder a intervengcdo com o proposito da
analise;

= E ciclica, assumindo um conjunto de fases para o seu desenvolvimento, que
esta em constante repeticdo, sendo elas a planificacdo, com a intencionalidade
de melhorar o problema, a agdo (como, onde e por que intervimos no contexto),
a observacdo como meio de avaliacdo, e a reflexdo constante, para o
aperfeicoamento;

= Critica, pois resulta de um problema identificado no contexto, fazendo com que
o investigador questione atitudes e analise comportamentos, de modo que,
posteriormente, atue como agente de mudanca;

= Por fim, assume uma componente autoavaliativa, pois o investigador,

constantemente, reflete, pondera, analisa e qualifica, adaptando a sua prépria

atuacao.

Apesar de j4 existir a vontade de trabalhar as tecnologias digitais na educacgéo
de infancia, tudo dependeria daquilo que iria encontrar nos contextos. Como tal,
foi necessario optar pela escolha de um método que me permitisse ter um olhar
nao so pratico como critico que, segundo Kemmis (1984, cit. In Coutinho et al.,
2009, p.360), sdo caracteristicas presentes na Investigagdo-Ac¢ao. Neste sentido,
dediquei-me a observacdo da prética da Equipa Educativa, dos espacos da

Instituicdo, e do proprio interesse das criancas, fazendo nascer a tematica em
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estudo. No decorrer deste processo, foi igualmente importante ter em conta as

normas morais a seguir, as quais denominei de Questdes Eticas.

2.1.2.Questodes éticas na investigacao em educacao

Devido a imprescindibilidade deste topico, essencialmente na investigacdo em
educacdo, as questdes-éticas assumem-se como parte integrante do processo

metodoldgico consideradas no desenvolvimento do presente relatorio.

A ética na investigacdo em educacgédo traduz-se num conjunto de principios e
valores que orientam a realizacdo de pesquisas em ambientes educacionais,
garantindo a protecéo dos direitos dos participantes e a qualidade dos dados obtidos.
Assim, surge a Carta de Principios Eticos para a Educacdo de Infancia (2011) que
tem como objetivo orientar a acdo dos profissionais e promover a qualidade e a
exceléncia da educacdo em Portugal, destacando, também ela, alguns dos pontos

essenciais que tive em conta na realizacdo desta investigacao.

A problemética em estudo derivou de um olhar atento sobre os contextos
educativos nos quais me inseri no decorrer das Unidades Curriculares de Estagio, o
gue comprova uma postura critica e cuidadosa no decorrer dos mesmos. Inicialmente,
ao apresentar-me aos familiares, informei-os dos meus objetivos e pedi,
informalmente, consentimento para recolha de informacgéo e tratamento de dados.
N&o obstante do papel e da voz das criancas, procurei, também, dialogar com os
grupos que me acolheram, expondo qual o propésito da minha presenca na instituicao
e das atividades que realizava, pois de acordo com Tomas (2011) “A sua explicitagao
a todos os atores envolvidos constitui um passo fundamental na construgdo de uma

ética democratica” (p.160).

Certifiquei-me, também, de que investigacdo ndo afetava a privacidade das
criangas nem envolvia perigo para as mesmas, fazendo sempre com que decorresse
no periodo de normal funcionamento da instituicdo, o ambiente natural do grupo,
respeitando assim as suas rotinas e individualidades. Relativamente a estas, a
privacidade e confidencialidade tanto das criangcas, como da equipa educativa e
organizacédo socioeducativa foram e serdo mantidas em anonimato, tanto nos registos
de multimédia como na identificagdo dos intervenientes, “[evitando] toda e qualquer
informagédo que possa dar a conhecer ao leitor onde e junto a quem recolheu os

dados.” (Bogdan & Biklen, 1994, p.129). E, ainda, importante referir que durante os
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processos de filmagens/fotografias, estive atenta aos comportamentos das criancas

de modo a perceber se iria contra as suas vontades, e caso fosse, parava de imediato.

O compromisso com as criancas é, também, algo imprescindivel na
investigacdo e a acdo educativa pressupde que o educador se baseie na observacéo,
na escuta e na criacdo de condi¢cdes para as necessidades cognitivas das criancas,
pois elas s&o o centro do nosso trabalho, e devemos sempre vé-las “através da lente
dos direitos, direitos que emanam das suas necessidades” (Coelho & Vale, 2017, p.1).
Assim, de acordo com a Carta de Principios para uma Etica Profissional (2011), na
relagdo para com 0 compromisso com as criangas, procurei sempre “responder com
qualidade as necessidades educativas das criancas, promovendo para isso todas as
condigbes que [estivessem ao meu] alcance” (APEI, “No compromisso com as

criangas”, parag. 3).

2.2. Processos de recolha de dados

Atendendo a tematica e objetivos da investigacdo em causa, selecionaram-se as
técnicas consideradas mais adequadas para o desenvolvimento do estudo, sendo
elas tanto documentais, como ndo documentais, pois segundo Bogdan & Biklen
(1994), “a maioria dos estudos qualitativos envolve mais do que uma técnica de
recolha de dados” (p.114). Esta recolha é considerada fundamental, visto que permite
identificar temas relevantes relacionados com os contextos, obter informacfes sobre

a realidade em estudo e compreender as perspetivas dos sujeitos envolvidos.

2.2.1.Reqistos

Adjacente as trés técnicas que serdo abordadas abaixo, existem quatro tipos de
registo que foram utilizados para auxiliar na recolha dos dados.

= As Notas de campo, um material essencialmente descritivo, no qual sao

registados os acontecimentos observados e “as ideias, estratégias, reflexdes e
palpites, bem como os padrdes que emergem.” (Bogdan & Biklen, 1994, p.150).
Algumas das notas de campo surgem, também, com uma parte reflexiva que,
segundo Bogdan & Biklen (1994), registam “a parte mais subjectiva da sua
jornada. (...) [aquilo] que pensa que esta a aprender, aquilo que vai fazer a
seguir, e qual sera o resultado do estudo que esta a apreender.” (p.165);

= As fotografias, que “podem ser separadas em duas categorias: as que foram
feitas por outras pessoas e aquelas em que o investigador produziu” (Bogdan
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& Biklen, 1994, p. 184) e, no caso, ambas foram utilizadas, pois houve
momentos em que os registos foram feitos pela Educadora Cooperante ou pela
Ajudante da Acao Educativa, e outros por mim prépria;

» Os videos que, tal como as restantes técnicas foram utilizados para rever a
acao e permitiram o olhar mais atento a novos topicos de reflexdo, servindo
também para a recolha de afirmacdes dos participantes de modo a ilustrar a
descricdo e andlise dos dados, bem como a seguinte técnica apresentada;

= E os registos de audio, utilizados sobretudo durante as entrevistas realizadas,

sempre com a permissao dos intervenientes.

2.2.2. Técnicas documentais

Entende-se como técnica documental, “um procedimento que se utiliza de
métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdo e analise de documentos dos
mais variados tipos” (Sa-Silva et al., 2009, p. 5), como o caso de documentos escritos,
registos formais, arquivos e materiais digitais, permitindo ao investigador a obtencéo

de informagdes precisas.

A consulta de documentos oficiais das instituicbes que me acolheram foram
essenciais para uma melhor compreenséo dos contextos, nomeadamente 0s projetos
educativos e os projetos pedagdgicos de sala, os quais irei aprofundar no Capitulo da
Caracterizacdo dos contextos. Estes foram disponibilizados pelas profissionais que
me acompanharam, ainda que em diferentes formatos: um através dos meios digitais
e outro consultado presencialmente. No que diz respeito ao segundo caso, foi-me
permitida a recolha de notas, que se tornaram muito Uteis para a realizacdo deste
estudo, pois tal como afirma Bogdan & Biklen (1994), e descritos no topico anterior,
as notas de campo sao “[relatos escritos] daquilo que o investigador (...) vé (...) e
pensa no decurso da recolha” (p.150) e foram elas que me permitiram, apds a recolha,
analisar ao pormenor cada detalhe, pois sem os registos alguma informacao poderia

cair no esquecimento ou ficar em falta.

2.2.3. Técnicas ndo documentais

As técnicas denominadas como ndo documentais sao aquelas que ndo dependem

de documentos escritos para obter informacéo dos participantes. Dentro das mesmas,
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podemos encontrar os varios métodos de observacdo e de inquiricdo, sendo que

adiante encontrar-se-ao os que foram utilizados.

a) Observacao participante

A observacao participante é bastante utilizada na investigacéo qualitativa, pelas

distintas caracteristicas e objetivos que a definem.

Iturra (1986) apresenta a observacgao participante como “o envolvimento directo
que o investigador de campo tem com um grupo social que estuda dentro dos
parametros das proprias normas do grupo.” (p.149) e pretende, objetivamente
“construir o documento (...) acumular informacéo (...) para contextualizar melhor [0s
comportamentos] e, também, para (...) adquirir saber através da comparacdo das
formas culturais.” (p.152). Ainda assim, o investigador deve ter consciéncia de que é
um observador externo com capacidade de influenciar as interagbes que observa.
Neste sentido, Iturra (1986) argumenta que € essencial que o investigador esteja
elucidado da sua funcéo e estatuto, de modo a minimizar os erros. Sabemos que, por
norma, “Os adultos tém tendéncia para conduzir as conversas que tém com as
criangcas” (Bogdan & Biklen, 1994), porém, de modo a evitar influenciar o
comportamento dos participantes, € um “habito (...) que o investigador qualitativo tem
de quebrar” (p.126).

Bogdan & Biklen (1994), acrescentam, ainda, que esta técnica permite ao
investigador recolher dados em situac¢des naturais, em vez de configurar condi¢cdes
artificiais de pesquisa, resultando numa compreensao mais completa e auténtica do
contexto.

Este tipo de observacao, foi particularmente Gtil na realizacdo do relatorio, pois
decorria em ambientes complexos e multifacetados, envolvendo diferentes
participantes. No caso, promoveu a relagdo do observador com 0sS mesmos,

permitindo obter experiéncias e informacdes mais significativas do contexto em causa.

b)  Entrevista

Em conformidade com Amado & Ferreira (2014), a entrevista é definida como uma
conversa estruturada entre o investigador e o participante, “orientada por um guido
organizado por secgbes tematicas.” (p.207) e “com o objetivo de obter informacdes
sobre a outra.” (Bogdan & Biklen, 1994, p.134), ou sobre tdpicos especificos que

revelam interesse para a pesquisa (Apéndice A). Posto isto, as duas entrevistas
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realizadas contaram com a participacdo das educadoras de ambos 0s contextos e
foram, objetivamente, semiestruturadas.

E previsto que, no decorrer da entrevista, o investigador estabeleca uma relagéo
de confiangca com o entrevistado, de modo que o mesmo se sinta confortavel para
compartilhar as suas experiéncias e perspetivas, sendo que, “Nos estudos de
observacgéao participante, o investigador geralmente ja conhece os sujeitos” (Bogdan
& Biklen, 1994, p.134), o que foi o caso. No comeco da sesséo é, também, dever do
investigador, fornecer ao entrevistado as informagdes necessarias para o desenrolar
da entrevista, nomeadamente 0s objetivos e as regras de confidencialidade,
especialmente se utilizado o registo de audio.

Mais concretamente, no que a entrevista semiestruturada diz respeito, esta é
definida como uma técnica de recolha de dados na qual o investigador segue um guido
com objetivos e questdes, porém com a liberdade de adaptar e explorar conceitos que
surgem no decorrer da conversa (Bogdan & Biklen, 1994, pp.134 - 139. Este método
promove uma maior aproximacdo e compreensao do que foi revelado pelo sujeito
entrevistado, além disso, permite que o mesmo se expresse de forma mais livre, ainda
gue se esteja a seguir a estrutura da entrevista.

Por fim, Amado & Ferreira (2014) destacam que este tipo de entrevista exige do
investigador habilidades para conduzir a conversa de forma flexivel, adaptando-se as
necessidades do entrevistado, requerendo uma preparac¢éo prévia do mesmo (pp. 208
- 209).

2.3. Processos de tratamento e analise de dados

Como refere Amado et al. (2014) “A questao de analise de dados é central na
investigacdo. Nao basta recolher dados, € preciso saber analisa-los e interpreta-los.”
(p.299). O processo de tratamento de dados envolve, sobretudo, a organizagéo e
selecdo do conteudo recolhido em notas de campo ou registos de multimédia.

Posteriormente, ocorre a analise e interpretacdo dos mesmos, atraves de:

= Transcricdo de dados - no caso das entrevistas, estas deverdo ser transcritas

pelo proprio investigador, pois foi ele que esteve presente no momento e
melhor conhece o contexto (Apéndices B e C). Bogdan & Biklen (1994) diz-nos
que “Quando os sujeitos gesticulam ou fazem sinais com as maos, estes
indicios ndo verbais tém de ser traduzidos em linguagem verbal” (p.139),

qguerendo isto significar que todos os detalhes sao relevantes. Para isto, importa
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referir que no decorrer da entrevista fui “[tirando] umas notas rapidas (...) como
auxiliares de meméria” (Bogdan & Biklen, 1994, p.139) de modo a conseguir
enriquecer a transcrigdo da entrevista nesse sentido.

= Categorizar — “organizar os conteudos de um conjunto de mensagens num
sistema de -categorias que traduzem as ideias-chave veiculadas pela
documentagdo em analise.” (Amado et al.,, 2014, p. 313). No caso das
entrevistas as educadoras cooperantes, estas foram categorizadas na grelha
de Analise de contetdo (Apéndice D).

= Analise de conteudo — ao qual denominamos de corpus e que, como refere

Amado et al. (2014), assume-se com a “possibilidade de fazer inferéncias
interpretativas a partir dos contetdos expressos, uma vez desmembrados em
‘categorias’ (...) com vista a explicagdo e compreensao dos mesmos” (p.300).
Nesta analise pretende-se, como ja referido, categorizar temas e conceitos
relevantes dentro dos dados recolhidos.

» Interpretacdo de dados — esta envolve a compreensdo do significado dos

resultados da analise, exigindo “Varias leituras sucessivas, verticais,
documento a documento (...) mas cada vez mais seguras, minuciosas e
decisivas” (Amado, Costa & Crusoé, 2014, p.311). Durante este processo, é
importante considerar o contexto em que se inserem 0s participantes.
Importa, também, referir que a investigacdo qualitativa se assume como um
processo continuo, querendo isto significar que durante todo o processo de recolha,

tratamento e analise de dados podem existir varias revisdes e ajustes.

O capitulo que se segue pertence, também ele, as Metodologias de Investigacao,
contudo, devido a necessidade de o subdividir em varios tépicos, optei por torna-lo
num capitulo Unico, que se dedicasse somente a descrever 0s contextos e respetivas

especificidades.
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Capitulo 3 - Caracterizacao dos contextos

O presente capitulo pretende caracterizar as duas instituicbes onde se
realizaram os Estagios Curriculares, sendo que os mesmos decorreram em diferentes
periodos letivos. A tabela abaixo, por mim realizada, apresenta como foram
organizados esses momentos e distingue as diferentes instituicbes através de um
cédigo que, de acordo com a Carta de Principios para uma Etica Profissional (APEI,

2011), respeitam a privacidade e confidencialidade das instituigdes.

Tabela 1 - Organizacao dos diferentes momentos de estégio.

Momentos de Estagio

1° Momento 2° Momento 3° Momento 4° Momento
Ano Letivo 2021/2022 2022/2023
Creche — Jardim de Infancia — Creche — Jardim de Infancia —
Instituicdo A Instituicao B Instituicdo A Instituicao B
Contexto
Educadora A Educadora B Educadora A Educadora B
Duracao 10 semanas 10 semanas 2 semanas 2 semanas

Como se observa na tabela acima apresentada, o estagio em Creche decorreu
em dois momentos distintos: o primeiro, de 8 de novembro de 2021 a 26 de janeiro de
2022, e 0 segundo de 10 a 21 de outubro 2022, ambos no mesmo local (Instituicdo
A). Ja o estagio em Jardim de Infancia decorreu entre 14 de marco e 1 de junho de
2022, num primeiro momento, e 24 de outubro e 4 de novembro de 2022 no segundo,

ambos na Instituicéo B.
3.1. Instituicdo A — Contexto de Creche

A Instituicdo A é uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS),
localizada no concelho de Setubal e é uma das vertentes integrantes de uma
Associacao que garante, sobretudo, a incluséo de pessoas com deficiéncia intelectual.
Dessa mesma associacdo fazem parte varias outras instituicdes, totalizando cerca de

500 utentes e 250 funcionérios.
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O edificio da creche foi inaugurado em 2012 e, fisicamente, encontra-se isolado
das restantes instituicdes, funcionando com o horéario das 7h30 as 19h30. O mesmo
tem capacidade para acolher 39 criangas, distribuidas por trés salas de atividades (o
bercario, a sala dos 12 aos 24 meses e a sala de transi¢do, dos 24 aos 36 meses) e,
pelas palavras da coordenadora da instituicdo, € uma grande referéncia para a

comunidade de Setubal e Palmela, contando com uma longa lista de espera.

3.1.1. Equipa Educativa e Equipa Pedagogica

Fazem parte da Equipa Educativa: a Direcdo Técnica, trés Educadoras de
Infancia, quatro Ajudantes de A¢do Educativa, uma Auxiliar de servicos gerais, uma
Técnica de Educacéo Especial e Reabilitacdo, a Professora de Musica e também as
Familias e a Comunidade, “que assumem aqui um compromisso de colaboragdo em
prol do bem-estar e do desenvolvimento harmonioso da crianga.” (Projeto Educativo
da Instituicdo A, 2020-2023).

No ano letivo de 2021/2022, a sala que me acolheu era acompanhada pela
Educadora A e uma Ajudante da Acao Educativa. No ano seguinte (2022/2023), a
Equipa Educativa manteve-se, como é habitual na instituicdo, pois pretende-se que
haja um acompanhamento do grupo durante todo o seu percurso. Quanto a formacéo
académica da Educadora A, em 2014 terminou o Mestrado em Educacéo Pré-Escolar
e, relativamente a tematica em estudo, a educadora refere que tem “apenas a
formacdo base, ndés tinhamos uma disciplina que era exatamente Tecnologia de

Informacgao e Comunicagao” (Entrevista a Educadora A) (Apéndice B).

3.1.2. Projeto Educativo e Projeto Pedagdgico

Pretende-se com o Projeto Educativo da Instituicdo A, 2020-2023, “dar
continuidade a um trabalho ja iniciado em anos anteriores” (p.2) e € sob o tema
“‘Planeta Terra, a nossa maior Casa”, que se focam o0s objetivos pedagogicos da
instituicao, de modo a “sensibilizar as criangas e adultos para a descoberta do mundo
que nos rodeia” (p.10). Desta forma tenciona-se “dar resposta aos problemas
ambientais e sensibilizar para a transformacéo da natureza e da nossa agao sobre ela
(...) através de dinamizagbes, comunicagbes e exposigcdes de trabalhos realizados

pelos grupos.” (p.10), sendo que, sobretudo com os familiares, estas comunicagdes
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sao feitas através da aplicacdo WhatsApp e/ou plataforma ChildDiary devido as

normas estipuladas pela Dire¢do Geral de Salide no acesso as creches?.

Os Projetos Pedagogicos de Sala em 2021/2022 e em 2022/2023 surgem com
“propostas de estimulacéo capazes de darem a crianca oportunidade de brincar, jogar,
sentir, descobrir e aprender através da sua atividade pessoal” (p.21). Apesar do
cuidado em definir como um dos objetivos gerais “Proporcionar a crianga contacto
com o meio que a envolve” (p.24) e fazer referéncia a exploracao de diferentes
materiais de forma ativa e consciente, assinalam-se, apenas, como prioritarias e
“adequadas a faixa etaria: Atividades plasticas e musicais diversas; Atividades de
manipulacdo de diferentes texturas; Atividades culinérias diversas; Atividades de
expressao corporal; Exploracao, leitura e dinamizacdo de histérias; Exploracdo de
instrumentos, sons e ritmos diversos; Recriagcado de experiéncias da vida quotidiana;”

(p.24), ndo existindo nenhuma alusdo ao mundo tecnoldgico.

3.1.3. Grupo de criancas

No primeiro momento, o grupo da sala era composto por treze criancas
(Apéndice E), sendo sete do género feminino e seis do masculino, com idades
compreendidas entre os 16 e 0s 24 meses que, segundo Wadsworth (1996),
pertencem ao estagio de desenvolvimento denominado de periodo sensdrio-motor
definido por Jean Piaget, e é marcado pela utilizacao dos sentidos do corpo (sensitivos
e motores) para comunicar e conhecer o mundo. No ano seguinte, ingressaram na
sala do mar, cinco criancas do género feminino, sendo que uma delas transitou da
sala de bercario devido a lotacdo da sala anterior e, assim sendo, as idades variam

entre 0s 18 e 0os 36 meses (Apéndice F).

No que concerne aos interesses do grupo, na generalidade, as criancas
revelam-se interessadas nas atividades desenvolvidas em sala e na instituicdo, com
participacdo ativa e boa capacidade de resposta ao que € proposto. Ao nivel da
linguagem oral, houve uma notoria evolucéo, sendo que, de inicio, alguns deles pouco
falavam linguagem verbal e, no segundo momento, j& conseguiam reproduzir palavras
percetiveis. E de realcar o interesse do grupo em escutar histérias contadas pelo
adulto, e a enorme vontade de brincar ao “faz de conta”. Ao nivel do conhecimento do

mundo, gostavam de “explorar as propriedades reais e as potencialidades dos objetos

1 Devido a pandemia denominada por COVID-19 e vivida entre os anos 2020-2023 em Portugal.
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de forma muito ativa e intencional por experiéncia-erro, fundamentalmente a procura
de novas e diversas formas de atuar sobre os mesmos.” (Projeto Educativo da Sala

do Mar 2021/2022), revelado sobretudo com a presencga de novos brinquedos na sala.

Por fim, destaco o interesse das criancas pelas tecnologias digitais,
demonstrado pelas proprias, sobretudo no decorrer das atividades por mim propostas
(descritas no capitulo seguinte). A Educadora A considera-os, entédo, “Extremamente
avidos de informacgao, os “nossos” meninos s&o extremamente tecnoldgicos - passo

a expressao (...)” (Entrevista a Educadora A) (Apéndice B).

3.1.4.0Organizacao das rotinas

A rotina da Sala do Mar valorizava tanto os momentos de refeic6es e dormidas,
como os momentos de atividades dirigidas ou de brincadeira livre, na medida em que

todos eles se concretizavam no horério estipulado.

Tanto no momento de acolhimento (7h30-9h30) como do prolongamento
(18h00-19h30), as criangas juntavam-se na zona do refeitorio e, por norma, a televisédo
era acesa no “Canal Panda” até a chegada da Educadora A, ou do adulto responsavel.
O mesmo se sucedia, por vezes, durante a refeicdo do almoc¢o (11h30-12h30), como
forma de entretenimento ou para acalmar a confusédo, ou em periodos de espera no
momento antes da sesta, enquanto a equipa ajudava na higiene. Na imagem abaixo
apresentada deparamo-nos com um desses momentos, em que todas as criangas se
encontram “coladas” ao ecra, exceto a M.l. que estava a chorar, provavelmente, por

ter sono.

Figura 1 — Momento entre o almogo e a sesta.
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No tempo de atividades livres (9h30-11h00) na sala ou no exterior, € quando
“As criancas envolvem-se de forma espontanea com o0s outros e com 0s objetos a sua
volta (...)" (Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015, p. 24) e era neste periodo, que a
educadora ia introduzindo as atividades estruturadas, planificadas consoante 0s
interesses e fases de desenvolvimento das criancas. A educadora privilegiava
bastante os tempos em atividade livre, mantendo-se atenta as necessidades
individuais de cada um, criando desafios e interagindo com elas. Apés o conhecimento
dos momentos da rotina, percebi que era, também, durante este periodo que deveria

realizar as minhas intervencdes para o projeto de investigacao.

3.1.5.0rganizacao dos espacos e materiais

Em ambos os momentos de estagio, apesar de serem em salas diferentes, o
ambiente era bastante acolhedor, cuidado e centrado nos interesses da crianga, dado
gue reunia materiais variados, seguros e de qualidade e, a maioria deles, acessiveis
as criancas. Como a sala dispunha de um espaco amplo, dava a liberdade as criancas
de se deslocarem livremente e escolherem o espaco preferencial para brincar, ou,

simplesmente, estar.

Era do interesse da educadora garantir que as paredes da sala, bem como os
seus materiais, acompanhassem o ritmo do grupo e, por esse mesmo motivo, a
primeira sala ndo se dividia por areas (Apéndice G), os materiais eram movidos
consoante as necessidades. No segundo momento de estagio, devido ao
desenvolvimento das criancas, a educadora ja considerou dividir a sala por areas:

leitura, tapete, construcdes, expressao plastica, faz-de-conta, jogos e mesa central.

Quanto aos materiais existentes, 0s mesmos transitaram de uma sala para a outra,
sendo eles: material de escrita, recorte e colagem, material de higiene e conforto,
material de lazer, entre livros, jogos e brinquedos. A nivel tecnolégico, inicialmente, a
sala apenas continha um radio e CDs, todavia, através da entrevista a educadora,
percebi que houve uma melhoria nesse aspeto, “temos uma lupa, (...) aqueles ecras
que ampliam as fotografias (...) o DataShow, (...) a maquina fotografica (...) o radio —
ha sempre radio na nossa sala! Portanto até utilizamos muitos meios audiovisuais.”
(Apéndice B).
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3.2. Instituicdo B — Contexto de Jardim de Infancia

A instituicdo B € uma instituicdo privada, sendo que “Da rede privada fazem
parte os estabelecimentos com e sem fins lucrativos - instituicdes do ensino particular
e cooperativo, no primeiro caso (...)" (Diregao Geral de Educacgéao). Esta situada no
concelho de Almada, desde 1992 e funciona com o horario das 7h00 as 19h30, no
qual estdo incluidas atividades extracurriculares (Ballet, Judo, Aloha, Futebol,
Ginéstica, Ténis, Zumba e Musica).

Atualmente, a instituicdo acolhe as valéncias de Creche, Jardim de Infancia,
1.2, 2.2e 3.° Ciclo do Ensino Basico, sendo que, dentro do edificio, o piso 0 € destinado
as valéncias da Educacao de Infancia [cinco salas de creche e seis salas de Jardim

de Infancia (J.1.)] e o piso 1 aos restantes Ciclos de Ensino.

3.2.1. Equipa Educativa e Equipa Pedagogica

A Equipa Pedagogica do Pré-Escolar, é constituida pela Coordenadora
Pedagdgica, Educadoras de Creche e Jardim de Infancia e respetivas Ajudantes de
Acdo Educativa. E, também, importante referir que o colégio fornece momentos de
formacdo obrigatoria, de modo que os profissionais acompanhem o progresso da

Educacao em Portugal.

A Equipa Educativa de Sala séo os profissionais que “[trabalham] com o0 mesmo
grupo de criangas” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 29) sendo que, no 2.°
momento de estagio, 0s principais responsaveis eram a Educadora B e a Ajudante de
Acado Educativa. No 4.° momento, “considerando que a educadora que acompanhava
o grupo desde a creche deixou de fazer parte da equipa do colégio, na equipa da sala
amarela integram uma outra educadora que ja fazia parte da Equipa Pedagdgica do
Colégio” (Projeto Curricular de Grupo da Sala Amarela, 2022/2023), significando,
assim que a Educadora B ficou encarregue deste novo grupo, com a Ajudante da Acéo

Educativa que ja os acompanhava anteriormente.

Os outros professores (informatica, natacdo, educacéo fisica, musica e inglés)
conversavam, informalmente, com a educadora de modo a perceber quais as
atividades que se estédo a realizar na sala, tentando articular com os conteudos das

suas areas.
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3.2.2.Projeto Educativo e Projeto Curricular de Grupo

Pretende-se, com estes projetos, “adequar as atividades as necessidades do
grupo e de cada crianga enquanto individuo” (Projetos Educativos da Instituicdo B),
sendo que, diante os objetivos propostos pela instituicdo, a educadora define como
prioridades o respeito pelo ritmo de cada crianca, o aprofundamento de
conhecimentos, a criacdo de situacdes que exijam a utilizacdo de raciocinio logico-
matematico, o estimulo da imaginagéo, o encorajamento da interacdo entre pares,
entre outros, sublinhando como uma das estratégias e opg¢des curriculares “O mundo

tecnoldgico e a utilizagao das tecnologias”, mais concretamente:

“Fala sobre recursos tecnologicos existentes no seu meio, revelando algum
conhecimento da sua utilidade; Utiliza varios recursos tecnoldgicos para
recolher informacé&o, comunicar, produzir diferentes tipos de trabalho, organizar
informacéao recolhida, etc.; Conhece e respeita algumas normas de seguranca
na utilizacdo da internet; Respeita as regras de seguranca na utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos; Imagina e cria, a duas ou trés dimensoées, “maquinas”,
robots ou instrumentos com uma finalidade especifica.” (Projeto Curricular de

Grupo da Instituicao B).

Ao longo dos projetos é possivel verificar outras referéncias as tecnologias
digitais, nomeadamente nas componentes educativas de apoio a familia, enquanto
estratégia pedagogica e organizativa, a “comunicacao digital, através do contacto por
e-mail e ChildDiary”. Nestas plataformas sdo partihadas as rotinas, o
desenvolvimento e trabalhos da crianca, acontecimentos significativos e assume-se
como um “meio para os pais corresponderem com a escola e acompanharem a
vivéncia dos filhos” (Projetos Curriculares de Grupo da Instituicdo B). Menciona,
também, a plataforma INOVAR, utilizada pela educadora, professores das Atividades
de Enriquecimento Curricular e encarregados de educacdo, sendo meramente

informativa para questdes de faltas, avaliagcdes e sumarios.

3.2.3.Grupo de criancas

No ano letivo de 2021/2022, o grupo era composto por 24 criangas, 19 delas do
género masculino e 5 do género feminino, com idades compreendidas entre 0s 5 e 0s
6 anos (Apéndice H) e, a maioria das criangcas do grupo, era acompanhado pela
Equipa Educativa desde a creche. Meses depois, ao iniciar outro ano letivo, eram 19

as criangas, entre 0s 4 e 0s 6 anos (Apéndice 1), que ingressaram na sala amarela: 12
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do género masculino e 7 do género feminino, sendo que trés dos meninos eram
provenientes do grupo anterior, devido a um pedido de adiamento no ingresso para o

1.9 Ciclo do Ensino Béasico.

Em ambos os momentos, as criancas do grupo relacionavam-se bem entre si,
sendo que no segundo grupo se notava uma maior separacao de géneros durante as
brincadeiras espontaneas. Apesar dos seus interesses serem bastante distintos de
crianga para criangca, as mesmas correspondiam bem as propostas feitas pelos
adultos (tanto ao nivel de atividades dirigidas como o proprio espaco fisico proposto
para brincadeiras), contudo, no que remete as tecnologias digitais, era unanime “Muito
interesse e cada vez mais! Nos tempos que correm, cada vez mostram mais interesse

e querem mais” (Entrevista a Educadora B) (Apéndice C).

3.2.4.0rganizacao das rotinas

As rotinas do grupo da Sala Amarela sédo inspiradas na Rotina do modelo

pedagdgico seguido pela educadora (o Movimento da Escola Moderna).

Durante o tempo das atividades e projetos, as criancas podiam utilizar o tablet
gue existe na sala para realizarem as suas pesquisas, como podemos verificar na
Figura 2 e/ou apresenta-los com recurso ao DataShow, como podemos verificar na

figura abaixo.

Figura 2 - Pesquisa no tablet para o Projeto dos Dinossauros.
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A terca-feira, nas aulas de informatica, existia preocupacdo por parte da
professora em articular as tematicas desenvolvidas na sessdo com o que estava a ser
desenvolvido na sala, procurando sempre dar resposta as competéncias que foram
definidas para a aquisicdo das criancas. Esta era uma sesséo que revela bastante
interesse por parte de ambos 0s grupos, e que trabalhava néo so a parte ludica como
0s conteudos programaticos e exploracdo de conceitos como por exemplo no¢cbes
matematicas - contagens, ou desenvolvimento da linguagem — identificacao das letras
do abecedério no teclado (Figura 3), entre outros, que muitas vezes sao feitos através
de jogos.

Figura 3 - Sessao de informatica de 10 de maio de 2022.

3.2.5.0rganizacao dos espacos e materiais

Ao atravessar a porta da Sala, notava-se de imediato as caracteristicas da
prépria arquitetura: um espaco amplo para o grupo em formato retangular, com uma
das arestas dedicada a iluminacao natural, de paredes de cor clara e chdo de madeira
polida, bastante agradavel aos olhos. Além disto, destacavam-se, também, as vérias
areas existentes, bem como os instrumentos de pilotagem que nelas continham.
Como podemos observar no Apéndice J, 0 espaco estd, evidentemente, dividido por
oito areas: da escrita, da biblioteca, dos jogos, da matematica, da ciéncia, da
expressao plastica, das construcdes e da dramatizacdo, todas elas identificadas e

com o inventério feito pelas criancas, bem como as suas regras.

Em suma, o ambiente da sala era bastante acolhedor, cuidado e centrado nos

interesses das criancas, pois reunia diversos materiais e em quantidades suficientes,
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porém no que tange a materiais tecnoldgicos, apenas existia um radio, uma coluna e
um tablet (que estdo guardados dentro de um armario e apenas sédo dados as criancas

com a supervisao do adulto).

Outro espaco importante de destacar € a Sala de Informatica, onde ocorriam
as sessoes de terca-feira, que se localiza no piso 1 da instituicdo, pois € uma sala
adaptada para todas as valéncias, e trata-se de um espaco amplo, com bastante luz
natural, 25 computadores fixos (cada um equipado com ecra, teclado, rato e webcam)
e um DataShow. Esta quantidade de computadores permitia que cada crianca da sala
trabalhasse individualmente (Figura 4), porém, em certas ocasides, também era

proposto o trabalho a pares.

Figura 4 - Sessao de informatica de 17 de maio de 2022.
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Capitulo 4. Descricao e interpretacao das

intervencoes

No decorrer das semanas de estagio, foi possivel desenvolver interveng¢des no
ambito da investigacdo, bem como refletir acerca do sucedido. Dado que se pretende
que este tipo de investigacdo tenha um carater de investigacdo-acao, que procura
melhorar os contextos através da nossa participacdo, acdo e reflexdo, os objetivos
das minhas intervencdes centraram-se niSSO mesmo: em enriquecer 0s contextos,
alargar as experiéncias das criancas e das equipas pedagogicas e conhecer as
concecOes das educadoras quanto a tematica em estudo. Para tal, foi imprescindivel
comecar por estabelecer relagbes de confianga com 0 grupo e com as equipas, de
modo a conseguir relacionar as necessidades e os interesses das criangas, com 0
propdsito desta investigacao: perceber como (e se € possivel) utilizar as Tecnologias
Digitais, com intencionalidade pedagogica, nos contextos de creche e jardim de
infancia.

Atendendo a isto, surgem as atividades desenvolvidas, sendo que a area do
Conhecimento do Mundo (Silva et al. 2016) é transversal a todas elas, a qual tem
como principais finalidades a introducdo a metodologia cientifica, a abordagem as
ciéncias e ao mundo tecnoldgico com utilizacdo das tecnologias. Silva et al. (2016)
define esta area como algo complementar a curiosidade natural da crian¢a, na medida
em que “é fomentada e alargada (...) através de oportunidades para aprofundar,
relacionar e comunicar o que ja conhece, bem como pelo contacto com novas
situacdes que suscitam a sua curiosidade e o interesse por explorar, questionar
descobrir e compreender” (p.85), para além de que, se relaciona com todas as outras
areas do conteldo, dito pelas autoras. Importa referir que, apesar destas areas serem
definidas e orientadas para as idades de Jardim de Infancia, as mesmas foram
utilizadas, também, em creche, como guias, visto ndo existir nenhum documento
oficial direcionado para esta faixa etaria.

No presente capitulo, irei analisar quatro das intervengbes realizadas,
apresentadas na Tabela 2, sendo duas delas em creche e duas em jardim de infancia.
As mesmas foram escolhidas com base na sua pertinéncia e na expectativa dos seus

resultados.

331110



Tabela 2 - Sintese de quatro atividades realizadas nos contextos de estagio.

Contexto Intervengdes Areas de contetido
Um dia de Reis Area da Expresséo e
. . ~ Q)
diferente Comunicacéao S
Creche . ’ - >
Amigos novos na sala  Area da Formacao Pessoal e o
Social 3 5‘
>
: : N < ~ = o
Jardim A cidade dos robss Area da Expresséo e © o
Q o
de Comunicagéo cz’
A . Z ~ ~ c
Inféancia Uma nova area Area da Formacgéao Pessoal e 3
. o
Social

4.1. Intervencgbes no Contexto de Creche

As intervencBes nesta valéncia surgem, sobretudo, devido as observacbes
efetuadas, nas quais as Tecnologias Digitais eram utilizadas muitas vezes como forma

de distracdo para as criangas, como retratam 0s registos seguintes.

Figura 5 - Sete criancas a observarem a televiséo durante a refeicdo do lanche.
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Na figura 5, acima apresentada, as criancas estao a lanchar a ver o Canal Panda,

engquanto a Ajudante da Acédo Educativa auxilia uma das criancas na refeicao.

r (Nota de campo de 10/11/2021 — 16h30 — lanche da tarde)
*Descricdo de um registo videografico*

Passa-se no refeitério e as criangas tinham acabado de lanchar. No espaco

encontrava-me eu com nove criangas (uma delas ao meu colo) e escuta-se o som

da televisdo, o palrear de uma crianga e outros barulhos de fundo, possivelmente
vindos da cozinha. A Educadora A e a Ajudante da Acdo Educativa ligaram a
televisdo e pediram-me que ficasse com esta parte do grupo enquanto levavam os
restantes quatro para a sala. No video, todas as criangcas demonstram estar atentas
a televisdo, excepto o DG que estava a tentar alcangar a caixa dos babetes do
armario.

O conteldo que a televisédo apresentava era, no Canal Panda, uma musica com lapis

coloridos a dancar. De modo a colocar alguma intencionalidade na acdo, decidi

abordar as cores que apareciam.
Eu: «Agora o lapis amarelo!»
V: «malelo»

Eu: «kEeste 60 A...»

DA: «zuuuuu»
Eu: «Pois € o lapis azul D*, muito bem!»

Fiquei cerca de 10 minutos nesta situacdo, ao ponto do G. adormecer no meu colo.

L

Ambas as situacdes, rapidamente, se transformaram na coragem que
precisava de ter para a realizacdo desta investigacdo e deram, entdo, origem as
atividades que se sucedem. Para tal, € importante referir que as mesmas so6 foram
realizadas apés o estabelecimento de uma ligacéo forte com as crian¢as, de modo a

deixa-las confortaveis e seguras de agirem, naturalmente, na minha presenca.

4.1.1. Um dia de Reis diferente

Ao se aproximar o Dia de Reis, a coordenadora da instituicdo fez a proposta as
estagiarias de dinamizarem atividades relacionadas com o dia festivo nas suas salas.
Como tal, pensei que seria uma boa oportunidade para integrar a tematica da
investigacdo numa atividade pratica e, nesse sentido, abordei a Educadora A. Em
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conjunto com a mesma, refletimos sobre os interesses das criancas, chegando a
conclusao de que elas gostavam bastante de ouvir contar historias.

Orientada por essa referéncia, idealizei um conto de historias de uma forma
que, nem as criangas nem a equipa educativa, estavam familiarizadas: através de

projecoes.

(Nota de campo de 22/12/2021)
*Apontamentos para o trabalho de uma Unidade Curricular*

Algumas criancas demonstram interesse em ouvir contar historias,
porém rapidamente dispersam. A utilizacdo da luz e das sombras podera
captar melhor a sua atencdo a histéria, pois € algo que desperta muita
curiosidade das criancas, devido ao seu caracter sensorial (luz, cor, som,
movimento).

Quero experimentar!

A presente intervencao contou com a participacao de todas as criancas da sala
e foi desenvolvida numa manha, numa sesséo de 30 minutos, tendo como principais
objetivos: despertar a curiosidade e o interesse das criangas; potenciar a exploracao
de materiais tecnoldgicos; promover o contacto com novos meétodos de contar
histérias e proporcionar momentos de aprendizagem e brincadeira.

Comecei por dinamizar a histéria para o grande grupo, com recurso ao
DataShow, as figuras das personagens da histéria, ao projetor de luz colorida e a
coluna que reproduzia o som dos animais. Durante a mesma as criangas aparentavam
escutar a histéria com atencgdo, por vezes reproduzindo alguns barulhos, como que
de satisfacdo («ahh»).

Na Figura 6, podemos observar o espaco onde foi realizada a intervencéo, bem
como alguns dos elementos presentes, nomeadamente a sombra da estrela na parede
e a luz ambiente, que naquele momento estava em tons de azul. Apesar das caras
das criancgas estarem desfocadas, percebe-se que os seus olhares se dirigem para o
lado de onde a fotografia estava a ser tirada, visto que nesse momento comegou a
tocar uma musica na coluna, alusiva ao Dia dos Reis, o0 que demonstra a sua

curiosidade para com este recurso.
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Figura 6- Criancas a observar as proje¢c@es do Dia dos Reis.

Apos o término da historia, deu-se 0 momento da exploracdo dos materiais,
onde as criancas acabaram por utilizar tanto as luzes do DataShow, como as lanternas
dos telemoveis para explorar as sombras (Figura 7). Em simultdneo estava também
uma coluna a reproduzir muasica, e algumas criancas foram também explora-la,
colocando mais préximo e longe do seu ouvido, aparentando perceber os efeitos do

som.

Figura 7 - Criancas a explorarem as sombras com auxilio a lanterna do telemovel.
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Desta forma posso afirmar que, com esta atividade as criancas, além de
escutarem a historia, puderam também expressar-se com o0 corpo, através dos
estimulos sensoriais proporcionados, pois ao escutarem a musica dangcaram em
simultaneo; exploraram gestos e movimentos, utilizando as sombras reproduzidas na
parede; imitaram sons de animais e algumas das suas caracteristicas fisicas, por
exemplo as orelhas do burro, o mugir da vaca; desenvolveram a criatividade, pois
autonomamente criaram brincadeiras entre si; manipularam objetos, como
observamos na Figura 7, na qual séo as préprias criancas a segurar 0s materiais em
forma de animais; trabalharam noc¢fes espaciais e conceitos de medida, percebendo
gue se aproximassem 0s objetos da luz estes ficavam mais pequenos e se
afastassem, o contrario acontecia; e, por fim, através da observacéo e da reflexao,
foi-me possivel concluir que todas estas aprendizagens foram adquiridas através da
brincadeira.

Ao mesmo tempo, a equipa educativa reconheceu a potencialidade dos
recursos tecnoldgicos utilizados, “Eu acho que é uma area que promove inumeros
conhecimentos, além de suscitar o interesse das crian¢as, pelo meio natural, pelos
«porqués», pelas coisas, pelo mundo a sua volta (...) sdo atividades e sdo tematicas
gue os encantam e eu acho que é preciso a crianca estar encantada, eu acho que é
preciso a crianca estar envolvida, para que as atividades e para que as aprendizagens

facam sentido e tenham significado” (Entrevista a Educadora A) (Apéndice B).

4.1.2. Amigos novos na sala

Esta atividade surgiu de uma conversa que tive com a educadora cooperante,
em que refletiamos sobre o facto das criancas estarem numa fase de egoismo e
egocentrismo em que, muitas vezes, querem os brinquedos s6 para si. Percebemos
gue isto, por vezes, levava a conflitos na sala, e queriamos trabalhar com o grupo
nesse sentido. Esta atividade poderia, também, ser uma oportunidade de as criancas
contactarem com brinquedos diferentes aqueles que vém habitualmente, no caso,
brinquedos tecnolégicos, permitindo a observacdo dos seus comportamentos face aos
mesmos.

Assim surgiram as intencionalidades. Introduzir brinquedos novos na sala que
concedessem as criancas a oportunidade de explorar materiais tecnoldgicos, visto

nao existir nenhum desse indole, tornou-se um dos principais objetivos. Por
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conhecermos a reacédo do grupo face a introducdo de novos brinquedos da sala, seria
possivel trabalhar, de forma inconsciente, no¢des de partilha e respeito para com os
materiais e colegas, mas também nocdes espaciais e de programacao, através da
tentativa-erro e, claro, da brincadeira, “Além do contacto com os diferentes meios,
além de proporcionar diferentes experiéncias, a cooperacdo e a partilha entre os
diferentes elementos do grupo, era essa a nossa intencionalidade.” (Entrevista a
Educadora A) (Apéndice B).

Com todo o grupo disposto em circulo na zona do tapete, comecei por ler o livro
“O meu urso grande, o meu urso pequeno e eu” (Figura 8) e no final fazer um balanco
do cuidado que devemos ter com os brinquedos para ndo os estragar. Depois, em

jeito de surpresa, retirei um rob6 de dentro de um saco e introduzi-o no meio da roda.

A primeira coisa que as criangas fizeram foi levantar-se para o tentar agarrar (Figura
9).

Figura 8 - Conto da histéria "O meu urso grande, o0 meu Figura 9 - Primeiro contacto com o TaleBot
urso pequeno e eu". (robd).

Como néo estava a conseguir manter o robé no chdo e colocé-lo a andar,
levamos as criangas para a zona das mesas e exemplifiquei como se colocavam o0s

robds a andar. Apés isto, introduzi os outros dois robds.

Figura 11 - Demonstrac&o do TaleBot. Figura 10 - Demonstrag&o do BlueBot.
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Inicialmente gerou alguma confusdo, porque, mais uma vez, todos queriam
pegar nos robds — subiam para cima das mesas a tentar apanha-lo, gritavam sempre
que 0 mesmo se movimentava, mas ainda assim, era notoria a felicidade que estava
instalada na sala, todos sem excec¢ao estavam com os olhos atentos ao rob6 e, muitos
deles, com um sorriso estampado (outros com ar desconfiado).

Até que, por fim, deixei-os explorar, tentando intervir o minimo possivel neste
momento. As criangas juntavam-se em pequenos grupos (Figuras 12 e 13), outras

gueriam o rob6 so para si (Figura 14), e outros apenas observavam 0s colegas.

Figura 12 - AS a programar o BlueBot. Figura 13 - GUI a ajudar a AS a programar o BlueBot.

Na Figura 14 a Educadora A estd a explicar ao G que temos de partilhar os
brinquedos com os colegas. Ao lado do mesmo, a AB esta a programar o TaleBot e
as outras trés criangas que se encontram ao redor da Educadora A estéo a escutar a

conversa.
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Figura 14 - Educadora A a falar com o G.

TR
5

Posteriormente, algumas criancas perderam o interesse e foram brincar com
outros brinquedos, acabando por ficar seis criangas a brincar com o0s robds, mas
«porque estaria isto a acontecer, se as criangas estavam a mostrar-se tao
envolvidas?» (pensei). Ao refletir, cheguei a conclusédo de que néo era possivel, num
grupo tdo grande, que todas as criancas conseguissem interagir com os brinquedos
disponibilizados, uma vez que isso implicava terem que esperar a sua vez para 0S
manipular.

Assim, esta atividade permitiu-me verificar que algumas criancas souberam
mediar conflitos entre si, observado essencialmente nos momentos de gestdo do
tempo com que cada uma brincava com os robds, nas quais as proprias se
apercebiam de que o outro estava triste e partilhavam os brinquedos, fazendo essa
gestdo autonomamente; cooperaram entre pares, sobretudo através das brincadeiras,
nas quais se ajudavam mutuamente, por exemplo quando inicialmente nao
perceberam como se colocava o robd a andar, uma crianga exemplificava e depois
devolvia ao colega para experimentar; criaram as suas proprias brincadeiras, como
por exemplo dancar com os robds, em que as criancas colocaram o robé no centro da
roda e, em seu torno dancavam até ele parar, e repetiam 0 processo sempre que 0
mesmo estava em movimento; aprenderam a programar os robds, mesmo que nao
tivessem nocédo direcdo, sabiam que ao carregar nas setas, elas iriam surtir algum

efeito nos robds, estando assim a iniciar um processo de programacéao.
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4.1.3. Balanco global das Intervencdes em Creche

Ao analisar as intervengdes avalio-as como bem-sucedidas, pois foram
adequadas para o grupo e atingiram os objetivos propostos.

Para ambas as atividades, considerei essencial contextualiza-las as criancas,
sobretudo através de historias, pois este grupo adorava ouvi-las. Na segunda
intervencao, foi também muito pertinente aquele livro em especifico, pois permitiu-nos
abordar a quest&o dos cuidados a ter com os brinquedos. E verdade que, em ambos
0S momentos, houve alguma agitacdo inicial, mas também penso que faz parte (e
bem), pois encaro estes momentos de agitacdo como momentos de envolvéncia,
motivacao e curiosidade por parte das criangas. Tentei ao maximo néo interferir neste
aspeto, pois o meu objetivo era, também, perceber como é que se desenvolvia a
exploracdo destes materiais tecnologicos sem a intervencdo do adulto. Na primeira
atividade, foi um pouco mais dificil ndo intervir, pois a faixa etaria era mais nova e
necessitavam mais do auxilio da Equipa, porém penso que ndo tenham sido
prejudiciais nesse aspeto.

Estas atividades permitiram-me ter um olhar atento sob os interesses das
criancas e perceber que, de facto, os recursos tecnolégicos prendem bastante da sua
atencao. Sobretudo neste contexto, penso, inclusive, que tenha sido uma mais-valia
para os elementos da Equipa Educativa compreenderem que, de facto, estes
materiais podem tornar-se aliados das nossas praticas, se os utilizarmos com
intencionalidade pedagdgica.

Ao refletir com a Educadora sobre as intervencdes, e também durante a
entrevista realizada, a mesma mencionou que “Eu penso que foi bastante positiva, no
sentido em que estamos a dar a crianca oportunidade de explorar diferentes materiais,
e de terem diferentes experiéncias. Obviamente que existem fatores que podemos
sempre melhorar.”, (Apéndice B) e é sobre esses aspetos que reflito de seguida.

Quanto ao tempo de exploracdo dos materiais, na primeira atividade ao refletir
com a educadora, percebemos que seria melhor, no momento da exploracéo,
dividirmo-nos em pequenos grupos. Percebemos também que seria uma mais valia
documentar a atividade, e acabamos por fazé-lo mais tarde em sala, tendo também a
oportunidade de refazer a exploracédo dos materiais em pequenos grupos, no qual se
notou um maior envolvimento das criangas pois ja todas conseguiam ter acesso a

todos os recursos. Quanto a segunda atividade, penso que poderia ter levado os robos
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para a instituicdo durante mais dias, para poder comparar as acdes do primeiro dia
com as do ultimo e, assim, notar (ou ndo) alguma diferenca (aprendizagem) no que
diz respeito, essencialmente, a partilha dos materiais com os colegas.

Numa préxima oportunidade, esta organizacdo em pequenos grupos poderia
permitir-me realizar notas de campo mais direcionadas a cada crianca.

Ainda sobre a opinido da Educadora, a mesma referiu que “Foi importante a
parte da contextualizacdo” e que “certamente que existia intencionalidade.”, indo ao

encontro do que foi mencionado anteriormente.

4.2. Intervencdes no Contexto de Jardim de Infancia

Esta valéncia diferia bastante da anterior, ndo so6 pela efetiva diferenca de idades,
como pela forma como a Equipa Educativa utilizava as Tecnologias Digitais, com uma
visivel intencionalidade pedagdgica. O desafio, aqui, passou por planificar atividades
desafiantes para as criangas, com base nos seus interesses e necessidades, ndo
descurando a intencionalidade educativa. Para isso, comecei por perceber os desejos

das criancas face a utilizacdo das tecnologias.

F (Nota de campo de 10/05/2022 — reunido de conselho) —\
Eu: «Vocés sabem o que sdo Tecnologias?»

GA: «E uma coisa onde tem coisas muito avangadas.»

CS: «Faz coisas novas para o futuro e pode vir mais coisas para o futuro.»

Eu: «E isso mesmo! Ent&o e se eu vos perguntar o que sdo Tecnologias Digitais?»
RM: «Séao os teleméveis, os computadores ...»

PS: «E os tablets!»

LoF: «E os robds como no filme do Sonic.»

CS: «Nos temos um tablet na sala, mas ndo o podemos utilizar sempre.»

Eu: «E vocés gostavam de utilizar?»

Eu: «<Porqué?»
PF: «Podiamos jogar jogos giros como na informatica.»
GA: «Podiamos ver os dinossauros.»

(...)

421. Uma nova area

A area das tecnologias ja era algo que eu tencionava introduzir na sala, por
considerar ser uma area necessaria ha mesma, visto que as criangas desenvolviam
tantos projetos e demonstravam tanto interesse em fazer pesquisas e em manipular

o computador nas sessdes de informatica. Porém, ao olhar em redor, via 0 espaco tao
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ocupado que considerava impossivel fazé-lo. Numa das aulas do mestrado fiz essa
partilha com a professora e ela afirmou, de imediato, que tinha a certeza de que a
Educadora B arranjaria solucdo para me ajudar. Foi entdo que numa das reflexdes
com a educadora, coloquei essa questao, e ela partilhou que, no outro colégio onde
trabalhara anteriormente, teve uma area das tecnologias e que, portanto, considerava
possivel de concretizar. Apds esta conversa, fiquei ainda mais motivada e falei com

as criangas.

(Nota de campo de 13/05/2022 — reuni&o de conselho)
Eu: «Gostavam de ter na sala uma Area de Tecnologias?»

Eu: «E 0 que acham que é preciso para construirmos essa area?»
CS/LoF/GVILS/LF: «Tablets.»

GA: «Televisao.»

RM: «Computador.»

SS: «Telemovel.»

PF: «Jogos.»

CS: «Jogos dentro das coisas com tecnologias.»

LM: «E temos de fazer as regras!»

|

Os principais objetivos desta atividade seriam, entdo, compreender as potencialidades
desta area na sala, definir com as criancas regras de utilizacdo, trabalhar a
cooperacao entre pares, e assim ir de encontro com as intencionalidades definidas
nas OCEPE (2016):

Area/Dominio Intencionalidade Pedagdgica

. ) - Aquisicdo da capacidade de assumir
Formacao pessoal e social -
responsabilidades;

- Utilizar a linguagem oral, conseguindo
Comunicagéo Oral comunicar eficazmente de modo

adequado a situacao;

- Compreender e identificar diferencas e
semelhancas entre diversos materiais;

Conhecimento do Mundo - Reconhecer os recursos tecnolégicos
do seu ambiente e explicar as suas

funcoes;
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- Utilizar diferentes suportes
tecnolégicos nas atividades do seu

quotidiano, com cuidado e seguranca

No dia 16 de maio ao fazer o plano do dia de manha, partilhei que tinha uma
surpresa para eles, alguns disseram logo “trouxeste as tecnologias!!!”, com um grande
entusiasmo.

Durante a hora de almogo, enquanto estavam no recreio, montei 0 espago com
a ajuda da Educadora B. Como podemos observar na Figura 15 espaco continha uma
mesa em meia-lua, trés cadeiras, um computador, um rato, um teclado, dois tablets,

uma coluna e trés robos.

Figura 15 - Area das Tecnologias.

No regresso das criancas a sala, definimos as suas regras de utilizacao,
“O universo dos infantarios e da escola constitui uma importante fonte de regras
com que a crianca tem de viver.” (Brazelton & Sparrow, 2004, p. 63), e como
todas as areas da sala tinham regras definidas, era imprescindivel esta ter

também.
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(Nota de campo de 16/05/2022 — reuniéo de conselho)
FA: «apenas nos momentos de brincar nas areas»
JC: «s6 podemos estar trés na area para nao estragar os brinquedos da
Joana»
LS: «pois, porque assim fica um em cada cadeira»
MM: «os tablets ndo podem sair das areas porque sendo podemos partir»
GV: «ld em casa dizem que quando nédo souber o que fazer para chamar um
adulto»
Eu: «Boa! Alguém se lembra de mais alguma regra?»
CS: «A professora de informética diz que s6 podemos ligar o computador quando o
adulto disser»
RM: «E que temos de escrever no teclado com as duas méaos»
PS: «E que temos de estar sentados com as costas encostadas a cadeira para nao

ficarmos tortos»
L

Regras definidas, foi tempo de lhes explicar que esta seria uma area de
caracter temporario, visto que os materiais eram meus e da ESE-IPS e s tinha a
possibilidade de os manter durante uma semana. Reagiram com tristeza.

Durante essa semana, as criancas utilizaram a area de forma livre, sendo elas
a escolher o que queriam utilizar, jogar ou pesquisar. Com a ajuda da Educadora B,
da professora orientadora deste relatério e da professora de informatica da Instituicéo,
foi possivel selecionar um conjunto de links e aplicacdes, apropriadas a faixa etaria e
necessidades do grupo. Os adultos da sala tiveram um papel pouco interventivo
durante o periodo de utilizacdo da area, apenas faziam o controlo de tempo e das

trocas entre crianc;as.

Figura 16 - Duas criancas na Area das Tecnologias.
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Na Figura 16 é possivel vermos o AJ, uma crianca com Necessidades
Educativas Especiais, a realizar uma atividade relacionada com o0s numeros no
computador. Ao seu lado, o JM que realizava, também ele, uma tarefa matemética no
tablet. Importa referir que o AJ tem bastantes competéncias a mexer no computador,
reveladas, essencialmente, nas sessdes de informatica, em que ele préprio
selecionava o0s jogos que queria fazer (dentro das aplicacdes escolhidas pela
professora), e realizava-os com exceléncia.

Com esta atividade, posso afirmar que praticamente todas as criancas
conseguiram ter uma voz ativa, expressando ideias e opinides, sobretudo na tarefa da
construcdo do tapete para os robds; foi possivel criar uma nova area na sala que fosse
do interesse das criancas; permitiu que as criancas contribuissem para o bom
funcionamento da area, através do estabelecimento de regras; foi visivel a cooperacao
entre pares, pois as criangas ajudavam-se mutuamente tanto na programacao dos
robés como na manipulacdo dos computadores e tablets, sobretudo quando os
colegas estavam com dificuldades; utilizar diferentes suportes tecnolégicos em sala,
como o tablet, computador ou rob8s, e compreender as suas fungdes; trabalhar
diversas areas do conteudo, por exemplo através de alguns jogos inseridos no
computador, as criangcas puderam trabalhar tanto as letras do abecedario como 0s
nameros matematicos e através da tarefa da construcdo do tapete dos robds,
puderam aprender mais sobre os edificios da cidade e outros aspetos da area do

conhecimento do mundo.

4.2.2. A cidade dos Robbs

Desde a primeira semana de estagio na Instituicdo B que a educadora me

colocou a dinamizar as reunides de conselho, um momento nos quais as criangas
faziam partilhas do fim-de-semana, mostravam fotografias, traziam historias para
contar, etc. Durante as mesmas, nos momentos do “contar, mostrar e escrever”, as
criancas davam bastante foco aos detalhes dos locais por onde passavam nos
passeios com os seus familiares - nomeadamente o que é que existia naquele sitio,
como era a cidade, quais os caminhos que faziam até |14, inclusive se passavam pela
ponte 25 de abril e, assim, apercebi-me de que era um tema do interesse comum de
varias criancas da sala. Entédo, conversei com a Educadora B, e fiz a proposta de

trabalhar com os robds a tematica da cidade, a qual concordou de imediato.
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A semelhanca da creche, com esta atividade, era possivel trabalhar nogdes

matematicas, trabalhar um tema que era do interesse das criancas, integrando varias

areas de conteudo, e dar-lhes a conhecer estes recursos tecnolégicos — os robés.

Com isto, as minhas intencionalidades pedagdgicas iriam ao encontro de algumas

areas presentes nas OCEPE:

Area/Dominio

Intencionalidade Pedagdgica

Conhecimento do Mundo

- Utilizar diferentes suportes
tecnolégicos nas atividades do seu
guotidiano, com cuidado e seguranca.

- Descrever e procurar explicagoes para
fenébmenos e transformacdes que

observa no meio fisico e natural.

Matematica

- Recolher informagéo pertinente para
dar resposta a questdes colocadas,
recorrendo a metodologias adequadas

- Tomar o ponto de vista de outros,
sendo capaz de dizer o que pode e nao
pode ser visto de uma determinada

posicao.

Artes Visuais

- Desenvolver capacidades expressivas
e criativas

- Reconhecer e mobilizar elementos da
comunicacéo visual, tanto na producéo e
apreciacdo das suas producdes, como

em imagens que observa.
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Figura 17 -

Comecei, entéo, por contextualizar esta atividade com a visualizacdo de um
video sobre a seguranca rodoviaria (Figura 17), porque na conversa que tive com a
Educadora B ela partilhou que a “Seguranga Rodoviaria” era uma das areas de
intervencdo do Plano Anual de Atividades do colégio, e que poderiamos fazer a

associacdo dos rob6s a andarem pelo mapa as pessoas na vida real. Nesse dia,

Visualizagdo de um video sobre a Seguranga Rodoviaria.

comecamos a recolher os dados sobre o que existia nas cidades.

JC:
PF:

RL:
LF:
Eu:
LF:
Eu:
LF:

SS:
SM:

LM:
JM:
GA:
CS:

PS:

(Nota de campo de 17/05/2022 — reunido de conselho)

«Eu j& vi os Bombeiros»

«Aeroporto»

«O colégio!» (referiu 0 nome da Instituicdo B)
«Na minha cidade ha uma Igreja»

«Uma farmacia»

«Policia»

«Tem de ter um hospital»

«Um museu»

«Tem aquela ponte em cima do rio»

«E sabes como se chama essa ponte e esse rio?»
«Ponte 25 de abril, o rio ndo sei»

«Chama-se Rio Tejo»

«Ahhh, pois chama!»

«Eu vi o Cristo Rei»

«McDonald’s»

LJ: «Jardins»

FA:
LS:
DM

RM
LC:

L

DR:

«Pizzaria»
«Os correios»

. «Banco»

«Centro Comercial»

: «Também pode ter um circo»

«Tem um mercado»
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ApOs esta recolha e registo, todas as criancas foram desenhar o respetivo, num
quadrado de 5x5. No dia seguinte levei para a instituicdo o modelo-base do tapete.
Iniciei a atividade com a leitura de um livro relacionado com a temética, e depois cada
crianca escolheu o sitio onde iria colocar os edificios, no tapete. Alguns foram pela
l6gica de proximidade com aquilo que conheciam dos seus ambientes, “o Cristo Rei
tem de estar ao pé da ponte 25 de abril” (LF) e colamos no tapete, como se pode

observar na Figura 18,

Figura 18 - Resultado final do tapete "A cidade dos Robés".
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De seguida, fomos para as mesas de trabalho e realizei uma atividade de
demonstracdo dos robds, de modo a introduzir os conceitos: frente, tras, direita,
esquerda, e explicar-lhes o0 modo de utilizacdo dos robds. Na Figura 19 podemos

verificar o entusiasmo das criangas num primeiro contacto com o robo BlueBot.

Figura 19 - Primeira utilizagdo do tapete.
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Pela experiéncia anterior em creche, decidi, de imediato, dividir o grupo em
pequenos grupos, entre trés e quatro elementos, e fomos para um lugar exterior a sala
fazer este trabalho com os robés. Inicialmente era eu que lancava os desafios - “O
robd sai do colégio e vai até ao McDonald’s (...)", e a medida que eles iam
programando, eu ia registando cada passo (Apéndice M). Inicialmente tinha pensado
gue pudessem ser eles a fazer este registo, mas considerei que nao era adequado
nesta primeira fase, pois como as criancas nunca tinham utilizado este tipo de
materiais, ainda estavam a fazer as suas primeiras manipulacdes e preferi que se
dedicassem, inteiramente, as mesmas. Posteriormente, eles iam fazendo as proprias
sugestdes “vou levar o robd até ao hospital”, e langavam também desafios entre eles,
como podemos verificar na Figura 20, onde o FA esta a pedir ao JM que leve o robd

até ao Hospital.

Figura 20 - Criangas a programarem os rob0s.

Com esta atividade, as criancas estiveram envolvidas nas suas proprias
aprendizagens, pois foram elas que construiram o tapete e no momento da
programacao dos robfs lancavam desafios para si mesmas e entre si; estiveram
motivadas, pois através dos meus registos de observagdo percebi que as criancas
estavam envolvidas nas tarefas propostas; procuraram estratégias para resolver
problemas, na medida em que utilizavam por exemplo o dedo, ou a caneta, para ir

registando cada passo do robd; ajudaram-se entre pares; e partilharam opinides, nas
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quais foram sempre escutadas, desde as ideias para a criacdo do tapete, a definicdo

de regras e avaliacdo da area das tecnologias.

4.2.3. Balanco global das Intervencdes em Jardim de Infancia

Relativamente as interven¢des no Jardim de Infancia, posso afirmar que estas
foram um grande sucesso no contexto em questdo e que os resultados definidos
foram, também eles, alcancados com o mesmo proveito, segundo a Educadora B, que
fez também ela um “balango muito positivo.” (Apéndice C).

Durante ambas as atividades, nas quais o principal foco era o desenvolvimento
de habilidades cognitivas, emocionais e sociais das criancas, foi notorio o progresso
do grupo no que diz respeito as capacidades de comunicagdo, ao desenvolvimento
de habilidades de programacao e, ainda, na manifestacdo de emocdes, tendo sido
essencial o papel do adulto, “deu para mostrar que € possivel, embora com algum
acompanhamento e com regulacdo da utilizacdo dos meios, porque é
necessariamente preciso ter um adulto por perto para ajudar a mediar.” (Apéndice C)

Foi evidente que as criangas estavam envolvidas nas atividades e motivadas a
participar ativamente, “o grupo aceitou e que gostou muito daquilo que foi proposto,
teve uma grande adeséo, todos queriam participar e logo dai acho que isso mostra
tudo.” (Apéndice C) comprovando que, através de abordagens ludicas e interativas, €
possivel despertar 0s seus interesses, estimular a curiosidade e a vontade de explorar
novas experiéncias. A observacdo atenta revelou que as criancas estavam
entusiasmadas e ansiosas por participar nas atividades propostas, o que contribuiu
significativamente para o sucesso geral das intervengdes, “houve sempre o cuidado
de perceber que tipo de jogos ou de aplicacdes € que se iria colocar em cada uma
das situacdes para eles poderem, com autonomia, fazer a exploracdo dos meios
digitais.” (Entrevista a Educadora B) (Apéndice C).

Apesar disto, existem sempre aspetos a melhorar. Na “Area das tecnologias’,
talvez tivesse sido importante perceber com a propria instituicAo se existiria a
possibilidade de fazer um empréstimo de recursos tecnoldgicos para a sala, de modo
a permitir que 0s mesmos estivessem no espaco, por exemplo, até ao final do ano
letivo. Relativamente a atividade “A cidade dos rob6s”, a minha proposta de melhoria
passa por realizar mais atividades com o grupo, utilizando, por exemplo, a grelha de
registos de modo que sejam as proprias criangas a registar os passos que 0s robés

teriam de dar e, posteriormente, confirmassem as suas suposi¢des no tapete. Dar-
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Ihes-ia, também, a oportunidade de brincarem livremente com os robds na sala, de
modo a fazer registos de observacdo num contexto de atividades nao dirigidas.

Uma das caracteristicas mais notorias, foi a observacdo clara de que as
criangas estavam a aprender de forma, visto que estavam envolvidos nas atividades
e motivados para as tarefas propostas. O uso de abordagens pedagogicas adequadas
a faixa etaria e ao contexto da Educacao de Infancia foi fundamental para o progresso
educacional e emocional das criancas. Foi gratificante perceber que estavam a
adquirir novos conhecimentos e habilidades de forma efetiva, aplicando-os nas suas
interacOes diarias e demonstrando compreensao dos conceitos trabalhados.

No final das intervencdes, pensei que seria benéfico para todos realizar um

momento de avaliacdo, em conjunto com as criangas.

h (Nota de campo de 18/05/2022 — reunido de conselho)
CS: «Acho que podia ter mais jogos nos tablets»

RM: «Estava bonita, e 0os robds sdo muito fixes»

LM: «E tinha jogos bonitos e gostei da cidade dos robds»

LF: «Todas as coisas bonitas, aprendi a montar animais no tablet»

CS: «Achei muito linda»

SS: «Achei legal»
FA: «Os jogos eram divertidos»
SA: «Eu gosto do tablet»

LF: «Eu gosto dos robds, gosto de todas as coisas, Sao super mega giros»

GA: «Eu aprendi coisas dos dinossauros no tablet»
DR: «Pois foi! E vi o tamanho do T-Rex ao meu lado»

PS.: «O robo branco era giro»

RM: «Gostei de brincar com os robds e gostei da area» J
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(Continuagdo da nota de campo de 18/05/2022 — reunido de conselho)

PF.: «Todos séo lindos»
YS: «O rob6 branco dancava»

LF.: «Eu aprendi que havia farméacia na cidade»

Estas intervencgfes reforcam a importancia da intencionalidade pedagdgica no
desenvolvimento integral das criangcas, na medida em que, através de atividades
estimulantes e orientadas, conseguimos promover 0 crescimento cognitivo,
emocional, e social do grupo.
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5. Consideracg0es finais

A investigacdo-acdo assume-se como uma abordagem qualitativa que procura
melhorar os contextos através da participacdo e da reflexdo das estudantes. Nesta
otica, e focando na questdo central “Como utilizar as Tecnologias Digitais, com
intencionalidade pedagogica, em Educacédo de Infancia?”, posso afirmar que os
objetivos das minhas intervencdes tiveram como propdsito enriquecer 0s contextos e
alargar as experiéncias das criancas e das equipas pedagdgicas no que as
Tecnologias Digitais dizem respeito.

Inicialmente, no contexto de creche, observava alguns comportamentos, por parte
de alguns elementos da equipa da Instituicdo, relacionados com o0 uso das
tecnologias, como forma de entretenimento, o que me levava a questionar e refletir,
tanto autonomamente como em conjunto com a Educadora Cooperante. Durante
essas reflexdes, procurei ser convicta nas minhas crencas e fazer propostas de
intervencao que fossem, ndo sé, ao encontro do interesse das criancas, mas também
que possibilitassem alargar o conhecimento da Equipa Pedagdgica em relacdo ao
tema, pois tal como Post & Hohmann (2007) afirmam, “é importante que o0s
educadores discutam e cheguem a acordo sobre os temas subjacentes a um bom
trabalho em conjunto (...), a equipa precisa de discutir e de lidar com as suas
preocupacodes individuais (...)" (p.313).

No que ao Jardim de Infancia diz respeito, apesar de existirem sessdes semanais
de informatica, os materiais tecnoldgicos (ainda que utilizados com intencionalidade
pedagogica) pouco ou nada eram utilizados em contexto de sala e, através das
minhas intervencgdes, foi possivel verificar que é possivel, também, trabalharmos em
sala através desses meios, “um ambiente bem pensado promove o progresso das
criancas em termos de desenvolvimento fisico, comunicacdo, competéncias
cognitivas e interagdes sociais” (Post & Hohamnn, 2011, p.101). Neste sentido, as
atividades propostas tornaram-se, a meu ver, bastante enriquecedoras, pois
comprovaram que podemos trabalhar varias areas do conteudo através das
tecnologias e que estas ndo servem apenas como forma de entretenimento para as
criangas, mas que sdo sim uma 6tima ferramenta para os manter motivados nas suas
aprendizagens.

Durante o desenvolvimento desta investigagdo, deparei-me com algumas

dificuldades, e uma delas foi a escassez de bibliografia em Portugal sobre a teméatica
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em causa. Assim, a falta de bibliografia nacional apresentou desafios significativos,
0S quais tentei superar com a ajuda da minha orientadora, essencialmente no recurso
a fontes internacionais. Também foi dificil, por vezes, fazer propostas de intervencéo
em creche, devido a relagdo com a educadora cooperante ser um pouco distante e
por a mesma me ter revelado, na primeira semana de estagio, que considerava que
as Tecnologias ndo eram algo positivo para as criancas, contudo foi através das
nossas conversas e reflexdes que as perspetivas se foram alterando e os meus
receios foram desaparecendo. Outro obstaculo foi a falta de material préprio para a
realizacdo das atividades. Apesar disso, recorri a ajuda da minha orientadora, e
requisitei algum material da Instituicdo (ESE-IPS) que acabou por ser uma mais-valia
nas intervengdes, nomeadamente os robss e os tablets. Por fim, mencionar o pouco
de tempo que tivemos, sobretudo no ultimo semestre (de 2 semanas em cada
contexto), pois impossibilitou-me de explorar outras atividades com o novo grupo de
jardim de infancia.

Hoje, ao finalizar este percurso de investigacdo, posso afirmar que esta foi uma
jornada tanto duradoura quanto compensadora, pois investigar em Educacao de
Infancia é fundamental para o avanc¢o do conhecimento da (e na) area, principalmente
para aprimorarmos as praticas educativas em beneficio das criancas.

Durante o processo de investigacdo, tornou-se cada vez mais evidente que as
tecnologias digitais tém um papel significativo na Educacao de Infancia, pois vivemos
numa Era em que as criangas estao cada vez mais envolvidas com essas tecnologias
desde muito cedo, sendo dever das Escolas e dos Educadores adaptarem-se a essa
nova realidade, explorando o potencial dessas ferramentas para promover
aprendizagens enriquecedoras, com “entrega e dedicagao, responsabilidade, rigor,
deveres e direitos a fim de garantir um servigco de qualidade, onde seja visivel, em
simultaneo, o carinho e atencdo com as criancas num ambiente rico e estimulante”
(Inécio, 2019, p. 96).

A questdo «é possivel utilizarmos as Tecnologias Digitais com
intencionalidade pedagogica?», posso afirmar que sim, € possivel. Os educadores
desempenham um papel fundamental na mediagcdo do uso dessas ferramentas,
garantindo que elas sejam utilizadas de forma adequada, com objetivos claros de
aprendizagem e considerando as necessidades individuais das criangas. Questbes

como a segurancga online, o equilibrio entre o tempo de tela e outras atividades, e a
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necessidade de promover uma abordagem inclusiva e equitativa devem ser
cuidadosamente consideradas.

E inegavel que a pandemia da Covid-19 acelerou ainda mais a necessidade de
integracdo das tecnologias digitais neste contexto. O encerramento temporario das
escolas e a transicdo para o ensino remoto evidenciaram a importancia de explorar
recursos digitais para manter o processo educativo ativo, mesmo em momentos de
distanciamento fisico e foi através dos mesmos que se tornou possivel estabelecer
conexdes entre educadores e criangas.

Através da revisdo da literatura e da analise de diferentes perspetivas de autores,
pude compreender de forma mais abrangente as possibilidades e os desafios da
utilizacdo das tecnologias digitais na educacdo de infancia e foram essas que me
permitiram fortalecer a credibilidade e a relevancia das conclusdes apresentadas.

Algumas conclusdes que retiro, considerando as intervencdes realizadas, é que,
de facto, é possivel utilizar Tecnologias Digitais tanto em Creche como em Jardim de
Infancia, dependendo das concecdes e disponibilidade dos profissionais. Foi possivel
identificar que a utilizagdo dessas ferramentas exige uma abordagem intencional e
pedagogicamente fundamentada,

lugares que integram intencionalidades multiplas: ser e estar, pertencer e

participar, experienciar e comunicar, criar e narrar (...) um lugar para brincar e

para trabalhar (...) um espago de escuta de cada um e do grupo, um espacgo

sereno, amigavel, transparente. (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011, p.11).
Assim, a intencionalidade pedagodgica assume-se como fundamental para garantir que
as tecnologias sejam incorporadas de forma a potencializar as experiéncias de
aprendizagem das criancas, estimulando a sua criatividade, a colaboracéo, o
pensamento critico e habilidades digitais.

Quanto a questdo «Que tipo de recursos podemos utilizar nas nossas
praticas?», ndo creio que exista uma lista especifica de bons materiais para utilizar,
pois essa utilizacdo vai sempre depender da intencionalidade pedagogica que o
educador coloca nas suas intervencdes, pois ao longo dos estagios foi me possivel
observar tanto boas como méas utilizagbes do mesmo tipo de material.

Com a realizacao deste relatorio estou, sobretudo, a cultivar a minha conce¢éo
de crianca, essencialmente no que diz respeito as suas capacidades, pois por vezes
temos tendéncia a selecionar alguns brinquedos por considerarmos que as criangas

ainda ndo vao conseguir utiliza-los, mas nem sempre é verdade. Um dos casos que
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comprovam, foi a atividade com os robds, que normalmente séo indicados para idades
de Jardim de Infancia, porém verifiquei ser, também, possivel utiliza-los em creche.
Este documento reforga, ainda, a importancia de continuar a investir na
investigacdo em Educacdo de Infancia, com o objetivo de atualizar e aprimorar,
constantemente, as praticas educativas das educadoras, considerando as
necessidades e os interesses das criancas na Era digital, porque sim, «as criancas
aprendem através das Tecnologias Digitais». Para isto €, também, importante que
os profissionais deem continuidade a sua formacao, investindo na formagéo continua
e explorando teméaticas como as Tecnologias Digitais, pois n6s desempenhamos um
papel crucial na preparacao das criangas para a vida na sociedade, que esta cada vez

mais tecnologica.
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Apéndices

Apéndice A — Guiado das Entrevistas as Educadoras Cooperantes

OBJETIVOS GERAIS:

- Conhecer as conceg¢des da educadora relativamente ao uso das tecnologias digitais

numa sala de creche;

- Compreender as atividades realizadas com as criangas, com recurso aos meios digitais;

- Saber quais os meios digitais utilizados pela educadora para comunicacdo com os

familiares e como/com que frequéncia as utiliza;

- Perceber a opinidao da educadora quanto a intervengao, por mim, realizada;

Objetivos especificos
Introducgao

- Clarificar o propésito e o
protocolo a seguir

- Obter informagao sobre a

opinidao da educadora quanto

a tematica
Obter informagao sobre
dindmicas realizadas com as
criangas
Obter informagao sobre

dinamicas realizadas com os

familiares

Questoes
- Informar sobre a duracao da entrevista;
-Solicitar permissao para a sua gravagao audio
- Garantir o anonimato
- Qual a sua opiniao sobre a utilizagdo de tecnologias
digitais em creche/J.l.?
- Qual a sua formacgao, na area?
- Como caracteriza o interesse das criangas ao uso das
tecnologias digitais?
- Costuma utilizar meios digitais para realizar atividades
com as criangas em creche/J.l.?

- Se sim, que meios e com que intencionalidades?

- Se nao, porqué?
- Com que frequéncia realiza este tipo de atividades?
da

atividades/materiais gostaria de explorar

de

com as

- Dentro tematica, que outro tipo
criangas? Porqué?
- Costuma utilizar meios digitais para comunicar com os
pais sobre o que as criangas desenvolvem na
creche/J.l.?

- Se sim, quais?

- Se nao, porqué?
- Considera importante utilizar uma plataforma para este
tipo de dindmicas? (envio de recados, informagao sobre

trabalho semanal, partilha de fotografias, videos de
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Obter informacdo sobre o
modo de dinamizagcao da
plataforma digital

Obter

pontos

informagcdo sobre
fortes e
constrangimentos para a

implementagdo de uma
plataforma digital

Obter informagcdo sobre a
intervencao realizada com o

grupo

Conclusao / Agradecimentos

atividades em casa e na creche, comentarios, sugestdes
dos educadores para exploragdo em casa, etc).

- Com que frequéncia acha que consulta/consultara e
atualiza/atualizara a informacao na plataforma (diaria /
semanal / mensal)?

- Quais sao, para si, as vantagens da utilizagdo de uma
plataforma digital para envolver os pais?

- Quais sao as desvantagens da utilizacdo de uma

plataforma digital para envolver os pais?

- O que pensa a intervencao realizada?

- O que faltou realizar na intervencao?

- Sentiu que existia intencionalidade pedagdgica por de
tras da intervencao?

- Agradecer a disponibilidade para a realizagdo da
entrevista; propor futuros contactos, caso surjam
duvidas relativas aos assuntos conversados e para

validac&o do resumo.
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Apéndice B — Transcricdo da Entrevista a Educadora Cooperante A

Data: 20/10/2022

1. [Introducdo. Clarificar o prop6sito e o protocolo a sequir]

Apés informar a educadora cooperante acerca dos objetivos gerais da entrevista e
de dar a conhecer o0 seu propdsito e o protocolo que iria seguir, a mesma concordou
com os topicos propostos, permitiu a gravacdo e deu-se, entdo, inicio ao trabalho
abaixo transcrito.

Nota: tudo o que se encontra entre parénteses sao observagdes/comentarios que
considerei importantes destacar de modo a compreender melhor o discurso e o
decurso da entrevista. Por esse mesmo motivo, encontra-se registado em “italico”.

2. [Obter informacado sobre a opinido da educadora guanto a tematical

A) Qual a sua opinido sobre a utilizagdo de tecnologias digitais em creche?

Eu considero que nés poderemos utilizar as tecnologias como uma estratégia de
intervencdo com o0 grupo e com as familias, nunca como uma forma de
entretenimento, ndo, as tecnologias ndo podem ser vistas e ndo podem ser tidas com
0 grupo como uma forma de entretenimento, mas considero que sdo uma mais-valia
como estratégias para atingir os objetivos a que nos propomos e considero que sao
um recurso muito importante. Noés vivemos numa “Era Digital”, nés ndao podemos, de
todo, suprimir estes equipamentos e estes aparelhos junto das criancas, mas
devemos utiliza-lo como estratégia, mesmo em creche, pois quando aqui falamos em
tecnologias, falamos do recurso as camaras fotogréficas, falamos daquelas lupas que
sdo extremamente interessantes e que sao utilizadas, também, ja em sala de creche
- aquelas que se associam aos computadores e conseguimos ver as coisas num
tamanho muito maior, n6s ndo podemos ver os meninos de creche como criangas com
algumas limitagdes e “como eles sdo pequeninos ainda n&o vao perceber, ainda ndo
sao capazes’, ndo, as criangas mesmo em creche sio capazes, entendem, desde que
nos lhes demos oportunidade para tal. Obviamente que temos que contextualizar,
temos que adequar aquilo que estamos a fazer com o0 grupo que temos, mas isso tem
a ver com o facto de eles estarem em creche e com a especificidade de cada crianca,
portanto voltando a questdo base, sim eu considero que as tecnologias sdo
importantes como um veiculo e como estratégia para atingirmos 0s nossos objetivos,

nunca como entretenimento.
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B) Qual a sua formacgé&o, na area?

Em relacdo a Tecnologia de Informacéo, apenas a formacéo base, nés tinhamos
uma disciplina que era exatamente “Tecnologia de Informagédo e Comunicagédo”. Nao
tenho encontrado formacdes, pois também ndo tem sido a minha area de maior
interesse, embora nao lhe tire o seu valor, claro que sim, mas efetivamente néo tenho

procurado muito.

C) Como caracteriza o interesse das criangas ao uso das tecnologias

digitais?

Extremamente avidos de informagado, os “nossos” meninos sdo extremamente
tecnoldgicos - passo a expressao, mas a verdade é essa e temos de nos adequar as
realidades e temos que nos adequar aos tempos que correm, por isso € que eu digo
que nés nao podemos de alguma forma “proibir” - ndo tenho a certeza se € esta a
palavra, o acesso das “nossas” criangas aos meios de comunicacgéo e as tecnologias,
temos sim que tornar esses meios NOSSOS parceiros.

3. [Obter informacdo sobre dindmicas realizadas com as criancas]

D) Costuma utilizar meios digitais para realizar atividades com as criancas
em creche?

Sim, temos uma lupa, como eu ja tinha dito h& pouco, se considerarmos como
“meios digitais” aqueles ecras que ampliam as fotografias que nos temos, também os
utilizo com essa mesma finalidade, o DataShow — temos recorrido como estratégia
para o conto de historias, para visualizacdo de filmes - que eu de vez em quando
mostro-lhes gravacdes deles, a maquina fotogréfica — € um excelente recurso, o radio

— ha& sempre radio na nossa sala! Portanto até utilizamos muitos meios audiovisuais.
E) Que meios e com que intencionalidades?

Como uma forma de lhes captar a aten¢do, ou seja, como uma estratégia, como
uma ferramenta de pesquisa, como ferramenta de avaliacéo e, resumidamente, € isso.

De pesquisa, porque nés de vez em quando - por exemplo, ontem o D.A., ao
lermos aquela histéria “Todos no Sofa”, apercebemo-nos que ele estava sempre a
chamar de zebra a girafa, e eu depois fiz-lhe a pergunta «queres ir pesquisar, queres
ver no meu telemével como € que € uma zebra?” — isto foi um recurso para a pesquisa,
mas também utilizo as tecnologias para testar conhecimentos, hipoteses ... E depois

€ uma ferramenta, também, de avaliacdo e de comunicacdo com as familias. Por outro
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lado, como estratégia (ndo €7?), o facto de ouvirmos uma histéria com recurso a um
DataShow, de ampliarmos as fotografias que temos com o ecra ... E dessa formal!
F) Se néo, porqué?
(Nao aplicavel)
G) Com que frequéncia realiza este tipo de atividades?
Eu considero que esses meios, se nds tivermos em conta o registo fotografico, o

radio, eu digo que todos os dias, diariamente.

H) Dentro da tematica, que outro tipo de atividades/materiais gostaria de
explorar com as criangas e porqué?

Eu considero muito, muito importante a questao das ciéncias, porque acredito que
€ através da experimentacdo que nds conseguimos mais facilmente (...) e a
experimentacao também suscita maior interesse da parte dos miidos e eu gostava de
ter mais conhecimento acerca de equipamentos que auxiliassem na experimentacao,
«ok?» Nomeadamente 0s microscopios - adequados a creche, «esta bem?», essas
lupas que se ligam aos computadores - que agora ndao me lembro o nome.
Resumidamente, gostava mais de ter maior conhecimento e formagao acerca de
equipamentos que promovessem e auxiliassem a experimentacdo. Porque eu
considero ser uma area muito interessante. Mas o que € isto de ser interessante? —
Eu acho que é uma area que promove inumeros conhecimentos, além de suscitar o
interesse das criancgas, pelo meio natural, pelos «porqués», pelas coisas, pelo mundo
a sua volta, que lhes propicia ... (a educadora olha reflexivamente pela janela da sala
e sorri enquanto exterioriza as seguintes palavras), para ja, sdo atividades e séo
teméaticas que os encantam e eu acho que é preciso a crianca estar encantada, eu
acho que é preciso a crianca estar envolvida, para que as atividades e para que as
aprendizagens facam sentido e tenham significado, e entdo acreditando na
importancia das ciéncias e na importancia da experimentacao, a volta dos sentidos, e
a volta de tudo isto, considero extremamente importante — tanto em jardim de infancia
como em creche, adequando, contextualizando as nossas crianc¢as de creche que séao
(soletrando e realcando cada silaba) ca-pa-zes! Nao nos podemos esquecer que as
“nossas” criangas de creche sao capazes, desde que ndés adequemos e desde que
nés tenhamos uma visdo da crianga como um Ser competente, como um Ser capaz,
como um Ser com vontades, como um Ser com interesses, que € sempre nisto que
eu batalho: vermos a crianca como um Ser competente e como um Ser capaz, € a

minha grande luta (diz em tom de desabafo e esbogando um sorriso no rosto)!
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4. [Obter informacdo sobre dindmicas realizadas com os familiares]

|) Costuma utilizar meios digitais para comunicar com os pais sobre o que

as criancas desenvolvem na creche?

Sim, bastante.

J) Se sim, quais?

Utilizo muito o telemovel, utilizo muito as redes sociais — tanto com o grupo, como
com as familias e em particular. Envio, as vezes, videos da crian¢a, com aquisi¢cdes
gue a mesma faz, de momentos mais ludicos, isso envio muito por WhatsApp, de uma
forma privada, mas também utilizamos um grupo, «que para mim é como se fosse
uma familia, ndo é?» (comenta em tom de brincadeira), com os pais das criancas da
sala.

Recentemente, a creche aderiu a uma plataforma de comunicacdo com as
familias que é o ChildDiary.

K) Se néo, porqué?

(Nao aplicavel)
L) Considera importante utilizar uma plataforma para este tipo de

dinamicas?

Facilitador. Considero que é facilitador.
5. [Obter informacdo sobre o modo de dinamizacdo da plataforma digitall

M) Com que frequéncia acha que consulta e atualiza a informac&o na

plataforma (diaria / semanal / mensal)?

NGOs utilizamos a plataforma diariamente, porque nds estamos a utilizar a
plataforma, também, como forma de registo de entradas e saidas das criancas,
portanto as rotinas (...) E depois esta plataforma €, para mim, das mais interessantes
porque permite também muito a visdo das Ajudantes da Acdo Educativa, a visdo e o
envolvimento das mesmas. NOs (educadoras) fizemos formacgédo, as Ajudantes
fizeram, também, formacao, ha tarefas que séo para nés, educadoras, ha tarefas que
sao para as ajudantes e eu acho que € esta partilha e este envolvimento de todos que
se torna uma mais-valia nesta plataforma. Portanto, nos (instituicdo), utilizamo-la
diariamente para registo de entradas e de saidas, as ajudantes tém um papel ativo no

que se refere a comunicacdo das rotinas — das rotinas de sono, das rotinas de

alimentacao, das rotinas de higiene, «ok?», também s&o importantes para as familias
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e a minha partilha de trabalho pedagogico acontece semanalmente — as planificacbes
sao disponibilizadas na plataforma, porém eu gostava de comecar a fazer um registo
diario (desabafa), € o meu objetivo, mas por enquanto estdo a ser feitas

semanalmente.

6. [Obter informacdo sobre pontos fortes e constrangimentos para a

implementacdo de uma plataforma digital]

N) Quais sdo, para si, as vantagens da utilizacdo de uma plataforma digital

para envolver os pais?

A facilidade do imediato. E muito facil nos termos sempre os telemoveis, é muito
facil nos tirarmos uma fotografia ou fazermos uma contextualizacdo e enviarmos a
familia. Ndo nos podemos esquecer (refere pausadamente e elevando levemente o
tom de voz), e eu acho que isto também é uma vantagem desta plataforma, da
importancia do registo escrito, da importancia de colocar isso junto dos “nossos”
meninos, de fazer com os meninos e para 0os meninos. E importante, apesar da
facilidade que estas plataformas e que estes meios de comunicacdo e mais
tecnolégicos nos dao, nds fazermos e ndo nos esquecermos da importancia do registo
escrito, «esta bem?», de o fazermos com as criancas, de exp6-lo junto das criancas
para que eles facam, também, as suas leituras, para que eles recordem e para que
eles se apropriem daquilo que esta a acontecer na sala.

O) Quais s&o as desvantagens da utilizagdo de uma plataforma digital para

envolver os pais?

Pronto, (indo ao encontro daquilo que ja foi, anteriormente, mencionado), eu acho
gue podemos cair, entdo, no esquecimento e no erro de nédo incluirmos as criangas
nisto. Mas eu tenho isso muito patente.

7. [Obter informacdo sobre a intervencao realizada com o grupo]

P) O que pensa a intervencéo realizada?

Eu penso que foi bastante positiva, no sentido em que estamos a dar a crianca
oportunidade de explorar diferentes materiais, e de terem diferentes experiéncias.

Obviamente que existem fatores que podemos sempre melhorar.

Q) O que faltou realizar na interveng&o?
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Foi importante a parte da contextualizacéo, tu sabes que eu refiro sempre essa
parte — as coisas ndo podem acontecer isoladas, nem em jardim de infancia, nem em
creche, em primeiro ciclo, no secundéario ou universidade, nés temos de ter em
atencao e temos que contextualizar as atividades que propomos, «ok?», dai eu te ter
sugerido que trouxesses alguma histéria ou algo que pudesse, de alguma forma,
cativar e contextualizar aquilo que estava a acontecer. Por outro lado, também, apesar
da leitura da histdria ter sido feita em grande grupo, que poderia, também, ter sido em
pequeno sem problema algum, mas este tipo de atividades e muitas outras, nés
conseguimos realiza-las de uma forma mais proveitosa, «acho que é a palavra certa»,
mais proveitosa para todos se nés o fizermos em grupos mais pequeninos — tanto
para as criangas, como para nos (educadoras) que podemos apoia-las, perceber em
que estadio (de desenvolvimento) é que eles estdo, quais séo as suas necessidades,
quais séo as questdes que eles tém, etc.

R) Sentiu que existia intencionalidade pedagdgica por de trds da

intervencao?

Sim, certamente que existia intencionalidade. Tu ja me explicaste quais eram 0s
objetivos e 0 que é que pretendias com isso, «ndo é?», no que se refere a partilha, no
gue se refere a cooperacgéao, foram essencialmente esses objetivos que nds tinhamos
definido para esta atividade. Além do contacto com os diferentes meios, além de
proporcionar diferentes experiéncias, a cooperacdo e a partilha entre os diferentes
elementos do grupo, era essa a nossa intencionalidade (a educadora refere como
‘nossa’”, pois todas as atividades foram, previamente, propostas e articuladas entre
ambas, o que fez com que tivessem um olhar atento sobre ao que se sucedia durante
a exploragéo).

8. [Conclusdo / Agradecimentos]

Ao terminar a ultima questdo do guido, foram prestados os agradecimentos a
educadora cooperante, tanto pela disponibilidade como pelo apoio dado durante os
estagios, e propostos futuros contactos, ao qual a mesma referiu que “[estara] sempre
disponivel para qualquer situagdo, com muito gosto”.
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Apéndice C — Transcricdo da Entrevista a Educadora Cooperante B
Data: 19/11/2022

1. [Introducdo. Clarificar o propdsito e o protocolo a sequir]

Apos informar a educadora cooperante acerca dos objetivos gerais da entrevista e
de dar a conhecer o seu propdsito e 0 protocolo que iria seguir, a mesma concordou
com os tépicos propostos, permitiu a gravagcdo e deu-se, entdo, inicio ao trabalho
abaixo transcrito.

Nota: tudo o que se encontra entre parénteses sado observag¢des/comentarios que
considerei importantes destacar de modo a compreender melhor o discurso e o
decurso da entrevista. Por esse mesmo motivo, encontra-se registado em “italico”.

2. [Obter informacéo sobre a opinido da educadora guanto a tematical

A) Qual a sua opinido sobre a utilizacado de tecnologias digitais em j.i.?

A minha opinido é que acho que € muito positivo. Acho que € uma mais-valia e é
mais enriquecedor, ou seja, ao nivel dessa area e ao nivel das orientagbes, como e
porque € previsto, se tivermos a possibilidade de trabalhar com tecnologia dentro da
sala € sempre uma mais-valia e conseguimos dar resposta, quer aquilo que € previsto
desenvolver com os miudos, quer dar-lhes também a oportunidade de eles fazerem
outras descobertas.

B) Qual a sua formacéo, na area?

E aquela que eu tenho vindo a adquirir ao longo dos anos ao nivel da escola e
depois disso nunca ... Nao tenho nenhuma formacao especifica, mas por acaso jé fiz,
nao € bem uma formacé&o, mas sim um workshop que tinha a ver com as tecnologias,
guase assim como uma reciclagem para a infancia, mas nada muito aprofundado.
Aqui o conhecimento que tenho € o conhecimento comum.

C) Como caracteriza o interesse das criancgas ao uso das tecnologias digitais?

Muito interesse e cada vez mais! Nos tempos que correm, cada vez mostram mais
interesse e querem mais e por isso também depois aqui ter de haver algum cuidado

na gestao e no uso tecnologias.

3. [Obter informacéo sobre dindmicas realizadas com as criancas]

D) Costuma utilizar meios digitais para realizar atividades com as criancas em
ji.?
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Sim, como ferramenta de apoio, digamos assim, as atividades. E quando eles vao
para informatica, tentamos fazer articulagdo com a professora para aproveitar esse
momento e realizar atividades relacionadas com o que estamos a trabalhar em sala.
Tentamos ao maximo, dentro daquilo que é possivel.

E) Que meios e com que intencionalidades?

Em termos de sala, muitas vezes de apoio a projetos, pesquisas, outras atividades
que gueiramos ou até para recorrermos a videos como meio de informacado, de
recolha de informacg&o, mas também de informacéo através de musicas, cancoes e
historias. Na informatica secalhar mais através de jogos e de outros meios que eles
possam explorar ali o0 computador de outra forma diferente. Os recursos em termos
de sala sdo mais reduzidos, portanto temos o tablet, «<n&o é€?», 0 nosso telemovel,
que ndo € o que € suposto, e o computador a nivel das aulas de informatica, mas que
s6 podemos utilizar nesse tempo aula.

F) Se nao, porqué?

[N&o aplicavel]
G) Com que frequéncia realiza este tipo de atividades?

E assim, semanalmente eles v&o a informatica, ou seja, na questio de exploracio
dos conceitos, ainda hoje foi a questdo das contagens, as outras semanas tém sido a
guestao da exploracéo das letras no teclado e comecar a fazer identificacédo das letras,
tudo ... Ou seja, sao conceitos que nés trabalhamos com os meios informaticos, na
aula de informatica, e isso acontece semanalmente. Em sala, pronto, acaba por ser
mais esporadico, porgue como s6 temos o tablet e ndo é uma coisa que eles possam
ter sempre a méo deles e ai eu diria que é s6 pontualmente, quando se justifica em
termos de algum projeto ou de alguma coisa que esteja a surgir.

H) Dentro da tematica, que outro tipo de atividades/materiais gostaria de
explorar com as criangas e porqué?

Se pudesse escolher, eu gostaria de ter um computador para a sala. Pelo menos
um computador na sala, € que ja consegui trabalhar nesse contexto durante 4 anos,
em que tinha um computador e eles no momento de areas e de escolhas livres iam
para o computador fazer as exploragdes que eles quisessem e entre os icones que
tinham, podiam escolher, assim como servia mesmo para investigacdo nos projetos e
descoberta de conceitos. Também acho que seria interessante poder ter um tablet,
agueles proéprios para 0os miudos, assim com umas borrachinhas a volta, ou seja, ter

outros recursos até diferentes, mas que fossem adaptados a eles, por exemplo, 0s
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tablets que nds temos la, se cairem ao chao nds ja sabemos, pois tem que ter sempre
as maos a segurar bem no material. Entdo seria bom pelo menos podermos ter
material informatico e tecnoldgico protegido de maneira que pudesse ser utilizado por

eles e de forma livre.

4. [Obter informacao sobre dindmicas realizadas com os familiares]

) Costuma utilizar meios digitais para comunicar com 0s pais sobre o que as

criancas desenvolvem no J.1.?

Sim
J) Se sim, quais?

A plataforma ChildDiary, também o e-mail, mas a comunicacédo com as familias é
privilegiada através dessa plataforma onde trocamos, diariamente, a nivel das
refeicbes e de como é que a criangca passou o dia todas as informacdes, e
semanalmente colocamos, também, o resumo da semana e transmitimos aos pais
aquilo que realizamos na sala com fotografias, videos e tudo aquilo que podemos
inserir la. Por outro lado, os pais também podem utilizar a mesma plataforma para
comunicarem com a escola e partilharem, também, situacdes de familia com a equipa
da sala.

K) Se nao, porqué?

[N&o aplicavel]
L) Considera importante utilizar uma plataforma para este tipo de dinamicas?

Sim fundamental. Acho que é muito mais facilitadora! Eu ainda sou do tempo dos
caderninhos e todas as mensagens que queriamos mandar, escreviamos vinte e cinco
vezes ou fotocopiavamos cada uma delas vinte e cinco vezes e todas as semanas
cada caderno tinha um recado de 2 paginas. Entdo, sou muito favor porque acho que
veio facilitar muito o nosso trabalho e até torna mais apelativa, também, a mensagem
gue chega ao outro lado, porque acaba por ndo ser uma fotocépia ou algo assim.

5. [Obter informacé&o sobre o modo de dinamizacéo da plataforma digital]

M) Com que frequéncia acha que consulta e atualiza a informac&do na

plataforma (diaria / semanal / mensal)?

Entéo, sobre as criangas é diariamente, ou seja, sobre a rotina, por exemplo a

alimentacdo, essas informagfes sdo diarias, assim como alguma mensagem ou
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informacéo que seja importante para os pais sobre aquilo que é feito. Em termos
de atividades da sala é semanal.

6. [Obter informacdo sobre pontos fortes e constrangimentos para a

implementacdo de uma plataforma digital]

N) Quais sao, para si, as vantagens da utilizacdo de uma plataforma digital para

envolver os pais?

As vantagens e acaba por, por um lado, ser mais préatico a nivel profissional para
podermos desenvolver o nosso trabalho, € mais eficaz, e esteticamente para os pais
também fica mais apelativo e € mais bonito digamos assim. Mas principalmente em
termos de rapidez de comunicacdo, «ndo é?», acho que estamos ao espaco de um
clique, digamos assim, por exemplo fazemos um videos e eles recebem
automaticamente a notificacdo e conseguimos estar em contato muito préximo,
digamos assim, com 0s pais.

O) Quais sao as desvantagens da utilizacdo de uma plataforma digital para

envolver os pais?

Eu sinceramente ndo encontro desvantagens, desde que ndo se perca em
simultaneo o contato com as familias, que ndo nos retire este momento.

7. [Obter informacao sobre a intervencao realizada com o grupo]

P) O que pensa aintervencao realizada?

Faco um balanco muito positivo. Acho que correu bem, também acho que eles
gostavam de ter tido mais tempo, (rimo-nos e comentamos que se deveu ao facto de
haver poucos dias livres), mas acho que foi positivo e acho que que deu para mostrar
gue é possivel, embora com algum acompanhamento e com regulacao da utilizacéo
dos meios, porque € necessariamente preciso ter um adulto por perto para ajudar a
mediar, mas acho que fez todo o sentido e foi uma forma de percebermos que € viavel,
gue é possivel, visto que o grupo aceitou e que gostou muito daquilo que foi proposto,
teve uma grande adeséo, todos queriam participar e logo dai acho que isso mostra
tudo. Acho que foi tudo muito bem conseguido.

Q) O que faltou realizar na intervencéo?

N&o. Hum ... (olha para cima enquanto pensa), nao!
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R) Sentiu que existia intencionalidade pedagdgica por de tras da intervencao?

Sim, tinha! Até mesmo na questéo dos robds, a questao de trabalhar os conceitos
matematicos, as no¢bes de espaco e de localizagéo, orientagdo espacial, acho que
fez muito sentido e mesmo as outras também, porque houve sempre o cuidado de
perceber que tipo de jogos ou de aplicacfes € que se iria colocar em cada uma das

situacOes para eles poderem, com autonomia, fazer a exploragéo dos meios digitais.

S) Relativamente ao decurso das atividades, tem alguma sugestdo de

melhoria?

Quanto a melhorias da intervencao ... Se calhar salientava so ... (fica reticente)
Eu ndo sei muito bem se frisava a questdo de teres estado a fazer duas coisas em
simultaneo, porque eu ndo acho que seja uma melhoria. Ou seja, geralmente huma
situacdo normal, em que aquela atividade estivesse de facto a ser implementada, se
calhar tinhas uma auxiliar na sala que apoiava aqueles meninos e tu podias estar com
0S outros e nao tinhas de ir ver como € que correu. Neste caso, tinhas de vir porque
eras estagiaria, «entendes o que € que quer dizer?». Na intervencdo em si eu acho
gue nao houve lacunas nesse sentido, pois estavas a acompanhar o grupo com que
estavas a fazer a atividade. A questao foi acompanhar o que estava a acontecer na
sala com o restante grupo, mas tu no futuro enquanto educadora, ndo precisas de
estar a fazer isso sozinha. E como eu faco com a R. (Ajudante da Ac¢do Educativa),
se uma ndo estivesse com atencao, entdo a outra estaria responsavel. Neste caso,
quando nos refletimos sobre isso, foi para ti enquanto estagiaria, pois era importante
teres a percepcdo de como é que estava a acontecer. Por isso eu ndo considero que
iSSO seja um aspeto negativo da intervencdo, «percebes?», acho que era uma coisa
que tinha de ser tida em conta, que teve de ser falada, neste sentido de “olha esta
tudo bem”, ou “olha la ndo estas a ver”, mas pronto, ndo acho necessariamente que

tenha sido uma coisa errada. Basicamente é isto.

8. [Conclusdo / Agradecimentos]

Ao terminar a ultima questdo do guido, foram prestados os agradecimentos a
educadora cooperante, tanto pela disponibilidade como pelo apoio dado durante os
estagios, e propostos futuros contactos, ao qual a mesma referiu que “As portas

estardo sempre abertas”.
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Apéndice D — Analise do conteudo das Entrevistas

Categorias

Formacao

Concecdes
das
educadoras

76|Pagina

Subcategorias

Académica
inicial

Continua

Utilizagao das
tecnologias

Respostas da entrevista a Educadora A

“apenas a formacéao base, ndés tinhamos uma disciplina que
era exatamente Tecnologia de Informagéao e Comunicagao”
(Questao B)

“Nao tenho encontrado formagdes, pois também nao tem
sido a minha area de maior interesse”
(Questao B)

“Eu considero que nés poderemos utilizar as tecnologias
como uma estratégia de intervengdo com o grupo e com as
familias, nunca como uma forma de entretenimento (...) as

tecnologias ndo podem ser vistas € nao podem ser tidas

com o grupo como uma forma de entretenimento, mas
considero que sdo uma mais-valia como estratégias para
atingir os objetivos a que nos propomos e considero que
sao um recurso muito importante.”
(Questao A)

‘vivemos numa “Era Digital”, nés ndo podemos, de todo,
suprimir estes equipamentos e estes aparelhos junto das
criangas”

(Questao A)

Respostas da entrevista a
Educadora B
“E aquela que eu tenho vindo a
adquirir ao longo dos anos ao nivel da
escola”
(Questao B)

“Nao tenho nenhuma formacgao
especifica (...) mas sim um workshop
que tinha a ver com as tecnologias (...)
mas nada muito aprofundado (...) Aqui
0 conhecimento que tenho € o
conhecimento comum.”
(Questao B)

“Acho que € uma mais-valia e € mais
enriquecedor”
(Questao A)

‘conseguimos dar resposta, quer
aquilo que é previsto desenvolver com
os miudos, quer dar-lhes também a
oportunidade de eles fazerem outras
descobertas”

(Questao A)



Interesse das
criancas

Meios utilizados

Praticas das
educadoras

Intencionalidades

“as criangas mesmo em creche sao capazes, entendem,
desde que noés Ihes demos oportunidade para tal”
(Questao A)

“‘Extremamente avidos de informacao, os “nossos” meninos .\, .. -
- . ~ Muito interesse e cada vez mais! Nos
sdo extremamente tecnoldgicos - passo a expressédo, mas a
. A ) tempos que correm, cada vez mostram
verdade é essa e temos que nos adequar as realidades e " -
: , . i mais interesse e querem mais
(...) aos tempos que correm, por isso € que eu digo que nos ~
~ T (Questao C)
nao podemos de alguma forma “proibir” - ndo tenho a
certeza se € esta a palavra, o acesso das “nossas” criangas
aos meios de comunicagao e as tecnologias, temos sim que
tornar esses meios nossos parceiros.”
(Questao C)

« ~ . “Os recursos em termos de sala sao
temos uma lupa, (...) aqueles ecras que ampliam as , :
. . s o mais reduzidos, portanto temos o
fotografias (...) o DataShow, (...) a maquina fotogréfica (...) . ~
. ; - ) tablet (...) o nosso telemovel, que ndo
o radio — ha sempre radio na nossa sala! Portanto até ] g
- ) , e € 0 que é suposto, e o computador a
utilizamos muitos meios audiovisuais. : . e
(Questso D) nivel das aulas de informatica
(Questao E)
. ~ . “‘como ferramenta de apoio, digamos
Como uma forma de lhes captar a atencao, ou seja, como L ey ,
.. . assim, as atividades
uma estratégia, como uma ferramenta de pesquisa, como ~
- ) A (Questao D)
ferramenta de avaliagao e, resumidamente, € isso.

(Questéo E) “Tentamos fazer articulagdo com a

« : . - : professora para aproveitar esse
De pesquisa (...) mas também utilizo as tecnologias para : -
. o : momento e realizar atividades
testar conhecimentos, hipoteses ... E depois € uma :
X N o relacionadas com o que estamos a
ferramenta, também, de avaliagdo e de comunicagéo com ”
A trabalhar em sala.
as familias. (Questdo D)
(Questao E)
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Frequéncia

“Eu considero que esses meios, se nos tivermos em conta o
registo fotografico, o radio, eu digo que todos os dias,
diariamente.”

(Questao G)

“Em termos de sala, muitas vezes de
apoio a projetos, pesquisas, outras
atividades que queiramos ou até para
recorrermos a videos como meio de
informacéo, de recolha de informacao,
mas também de informacgao através de
musicas, cancoes e historias.”
(Questao E)

“Na informatica se calhar mais através
de jogos e de outros meios que eles
possam explorar ali o computador de

outra forma diferente.”
(Questao E)

“na questio de exploracao dos
conceitos, ainda hoje foi a questao das
contagens, as outras semanas tém
sido a questao da exploracao das
letras no teclado e comecar a fazer
identificacao das letras”
(Questao G)
“semanalmente eles vao a informatica’
(Questao G)

“‘Em sala (...) acaba por ser mais
esporadico, porque como so temos o
tablet e ndo é uma coisa que eles
possam ter sempre a mao deles e ai
eu diria que é so pontualmente,
quando se justifica em termos de
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Contacto
com as
familias

Atividades e
materiais a
explorar

Meios de
comunicacao

“Eu considero muito, muito importante a questdo das
ciéncias, (...) a experimentagcdo também suscita maior
interesse da parte dos miudos”

(Questao H)

“‘“Nomeadamente os microscépios — adequados a creche,
(...) essas lupas que se ligam aos computadores (...).
Resumidamente, gostava mais de ter maior conhecimento e
formacao acerca de equipamentos que promovessem e
auxiliassem a experimentacéo.

(Questao H)

“Eu acho que € uma area que promove inumeros
conhecimentos, além de suscitar o interesse das criangas,
pelo meio natural, pelos «porqués», pelas coisas, pelo
mundo a sua volta, que lhes propicia ... para ja, sao
atividades e sao tematicas que os encantam e eu acho que
€ preciso a crianga estar encantada, eu acho que é preciso
a crianga estar envolvida, para que as atividades e para que
as aprendizagens fagam sentido e tenham significado, e
entdo acreditando na importancia das ciéncias € na
importancia da experimentagao, a volta dos sentidos, e a
volta de tudo isto, considero extremamente importante”
(Questao H)

“Utilizo muito o telemodvel, utilizo muito as redes sociais —
tanto com o grupo, como com as familias e em particular
(...) envio muito por WhatsApp”

(Questao J)

algum projeto ou de alguma coisa que
esteja a surgir.”
(Questao G)

“eu gostaria de ter um computador
para a sala. Pelo menos um (...) ja
consegui trabalhar nesse contexto
durante 4 anos, em que tinha um
computador”
(Questao H)

“Também acho que seria interessante
poder ter um tablet, aqueles proprios
para os miudos, assim com umas
borrachinhas a volta (...) os tablets
que nos temos 14, se cairem ao chao
nds ja sabemos, pois tem que ter
sempre as maos a segurar bem no
material. Entdo seria bom pelo menos
podermos ter material informatico e
tecnolégico protegido de maneira que
pudesse ser utilizado por eles e de
forma livre.”

(Questao H)

“A plataforma ChildDiary, também o e-
mail”
(Questao J)
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“‘Recentemente, a creche aderiu a uma plataforma de
comunicagao com as familias que é o ChildDiary.”
(Questao J)
“Facilitador. Considero que é facilitador.”
(Questao L)

“‘esta plataforma é, para mim, das mais interessantes
porque permite também muito a visao das Ajudantes da
Acao Educativa, a visdo e o envolvimento das mesmas. Nos
(educadoras) fizemos formacgao, as Ajudantes fizeram,
também, formacéo, ha tarefas que sao para nés,
educadoras, ha tarefas que séo para as ajudantes e eu
acho que é esta partilha e este envolvimento de todos que
se torna uma mais-valia nesta plataforma.”
(Questao M)

“Envio, as vezes, videos da crianca, com aquisicoes que
a mesma faz, de momentos mais lidicos”
(Questao J)

Relevancia

“Nos utilizamos a plataforma diariamente, porque nos
estamos a utilizar a plataforma, também, como forma de
Frequéncia e registo de entradas e saidas das criangas, portanto as
finalidades de rotinas”

utilizacéo (Questao M)

“utilizamo-la diariamente para registo de entradas e de
saidas, as ajudantes tém um papel ativo no que se refere a
comunicacao das rotinas — das rotinas de sono, das rotinas

de alimentagao, das rotinas de higiene (...) também sao
importantes para as familias e a minha partilha de trabalho

“Sim fundamental. Acho que € muito
mais facilitadoral! (...) sou muito favor
porque acho que veio facilitar muito o
nosso trabalho e até torna mais
apelativa, também, a mensagem que
chega ao outro lado, porque acaba por
nao ser uma fotocdpia ou algo assim.”
(Questao L)

“sobre as criangas € diariamente, ou
seja, sobre a rotina, por exemplo a
alimentacgao, essas informacdes sao
diarias, assim como alguma
mensagem ou informagao que seja
importante para os pais sobre aquilo
que é feito. Em termos de atividades
da sala é semanal.”

(Questao M)

“transmitimos aos pais aquilo que
realizamos na sala com fotografias,
videos e tudo aquilo que podemos

inserir 14"
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pedagdgico acontece semanalmente — as planificacbes séo
disponibilizadas na plataforma, porém eu gostava de
comecar a fazer um registo diario (desabafa), € o meu
objetivo, mas por enquanto estao a ser feitas
semanalmente.”
(Questao M)

“A facilidade do imediato. E muito facil nés termos sempre
os telemoveis, € muito facil nos tirarmos uma fotografia ou
fazermos uma contextualizagdo e enviarmos a familia.”
(Questao N)

“E importante, apesar da facilidade que estas plataformas e
Vantagens que estes meios de comunicagao e mais tecnolégicos nos
dao, nés fazermos e nao nos esquecermos da importancia
do registo escrito, «esta bem?», de o fazermos com as
criangas, de expd-lo junto das criangas para que eles
facam, também, as suas leituras, para que eles recordem e
para que eles se apropriem daquilo que esta a acontecer na
sala.”
(Questao N)

“Pronto, eu acho que podemos cair, entdo, no
esquecimento e no erro de nao incluirmos as criangas nisto.
Desvantagens . - »
Mas eu tenho isso muito patente.
(Questao O)

(Questao J)

“os pais também podem utilizar a
mesma plataforma para comunicarem
com a escola e partilharem, também,
situagdes de familia com a equipa da

sala.”
(Questao J)

“As vantagens e acaba por, por um
lado, ser mais pratico a nivel
profissional para podermos
desenvolver o nosso trabalho, € mais
eficaz, e esteticamente para os pais
também fica mais apelativo e € mais
bonito digamos assim. Mas
principalmente em termos de rapidez
de comunicacgéao, «nao é€?», acho que
estamos ao espaco de um clique,
digamos assim, por exemplo fazemos
um videos e eles recebem
automaticamente a notificagao e
conseguimos estar em contato muito
proximo, digamos assim, com os pais.”
(Questao N)

“Eu sinceramente ndo encontro
desvantagens, desde que nao se
perca em simultdneo o contato com as
familias, que nao nos retire este
momento.”

(Questao O)
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Intervencbes

Opiniao

“Eu penso que foi bastante positiva, no sentido em que
estamos a dar a criancga oportunidade de explorar diferentes
materiais, e de terem diferentes experiéncias. Obviamente
que existem fatores que podemos sempre melhorar.”
(Questao P)

“Foi importante a parte da contextualizagao, tu sabes que
eu refiro sempre essa parte — as coisas nao podem
acontecer isoladas (...) dai eu te ter sugerido que
trouxesses alguma historia ou algo que pudesse, de alguma
forma, cativar e contextualizar aquilo que estava a
acontecer.”
(Questao Q)

“‘certamente que existia intencionalidade. Tu ja me
explicaste quais eram os objetivos e 0 que é que pretendias
com isso (...) no que se refere a partilha, no que se refere a
cooperacgao (...) Além do contacto com os diferentes meios,
além de proporcionar diferentes experiéncias, a cooperagao

e a partilha entre os diferentes elementos do grupo, era
essa a nossa intencionalidade”
(Questao R)

“Fago um balango muito positivo.
Acho que correu bem (...) acho que
que deu para mostrar que é possivel,
embora com algum acompanhamento

e com regulagao da utilizagao dos
meios, porque € necessariamente
preciso ter um adulto por perto para
ajudar a mediar, mas acho que fez
todo o sentido e foi uma forma de
percebermos que € viavel, que é
possivel, visto que o grupo aceitou e
que gostou muito daquilo que foi
proposto, teve uma grande adesao,
todos queriam participar e logo dai
acho que isso mostra tudo. Acho que
foi tudo muito bem conseguido.”
(Questao P)

“Até mesmo na questao dos robdss,
a questao de trabalhar os conceitos
matematicos, as nogdes de espago e
de localizacdo, orientacéo espacial,
acho que fez muito sentido e mesmo
as outras também, porque houve
sempre o cuidado de perceber que tipo
de jogos ou de aplicagdes € que se iria
colocar em cada uma das situagdes
para eles poderem, com autonomia,
fazer a exploragao dos meios digitais.”
(Questao R)
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“este tipo de atividades e muitas outras, nos “acho que eles gostavam de ter tido

conseguimos realiza-las de uma forma mais proveitosa, mais tempo”
«acho que é a palavra certay, (...) para todos se nés o (Questao P)
s ~ fizermos em grupos mais pequeninos — tanto para as
ugestdes de , p . O ~ ,
melhoria criangas, como para nos (gd_ucadoras) que pgdemos apoia- ) Na intervencao em si eu acr_\o que
las, perceber em que estadio (de desenvolvimento) € que  n&o houve lacunas nesse sentido, pois
eles estdo, quais sao as suas necessidades, quais sao as estavas a acompanhar o grupo com
questdes que eles tém, etc.” que estavas a fazer a atividade.”
(Questao Q) (Questao S)
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Apéndice E - Informacéo relativa ao 1° grupo da Instituicdo A

Crianca idade (em meses) Género
AB 24 meses F
AS 23 meses F

C 20 meses F
DA 18 meses M
DG 18 meses M

D 20 meses F
G 24 meses M
GUI 22 meses M
MC 20 meses F
Mi 16 meses F

T 17 meses M
Vv 21 meses M
VI 24 meses F

Informacéao recolhida em janeiro de 2022
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Apéndice F — Informacéo relativa ao 2° grupo da Instituicdo A

Crianga  Idade (em meses) Género

AB 33 meses F
AS 32 meses F
C 29 meses F
DA 27 meses M
DG 27 meses M
D 29 meses F
E 29 meses (?) F
G 33 meses M
GUI 31 meses M
M 18 meses F
MC 29 meses F
Mi 25 meses F
MV 27 meses F
R 29 meses F
S 30 meses F
T 26 meses M
Vv 30 meses M
VI 33 meses F

Informacgéo recolhida em outubro de 2022

85| 110



Apéndice G - Planta da sala da Instituicdo A

3 de fotografias (SALA)

. Porta de acesso a sala
. Cabides para material das criangas
. Armario de material
. Comoda com brinquedos
. Janela com vista para a WC
. Camas empilhadas (catres)
. Cozinha de brincar
. Janela com vista para o exterior
. Tapete
10. Armario com material didatico, radio e
aguas das criangas
11. Janela com vista para o Patio Exterior
12. Espelho
13. Porta de acesso ao patio exterior
14. Mesa
15. Caixa com animais de brincar
(WC)
16. Porta de acesso ao wc
1 17. Sani'ta.s para crjangas
18. Armario de apoio
19. Fraldario da sala dos 24 aos 26 meses
20. Fraldario da sala dos 12 aos 24 meses
21. Lavatérios para criancas

OO b WN-=
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Apéndice H - Informacdo relativa ao 1° grupo da Instituicdo B

Criancga Idade (em anos) Género
AJ 5 anos M
CS 6 anos F
DM 6 anos M
DR 5 anos M
FA 5 anos M
GA 5 anos M
GV 5 anos M
JC 6 anos M
JM 5 anos M
LP 5 anos M
LoF 5 anos M
LS 5 anos M
LF 6 anos M
LM 5 anos M
LC 5 anos F
MM 5 anos F
PF 5 anos M
PS 5 anos M
RM 5 anos M
RL 5 anos M
RF 5 anos M
SM 6 anos M
SS 5 anos F
YD 5 anos F

Informacéo recolhida em maio de 2022
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Apéndice | - Informacéo relativa ao 2° grupo da Instituicdo B

Criancga Idade (em anos) Género
AB 5 anos F
AD 4 anos M
AJ 6 anos M
DL 5 anos F
DM 5 anos M
DT 5 anos F
EC 6 anos F
FR 5 anos M
GA 5 anos M
GR 5 anos M
GS 5 anos M
GV 5 anos M
JM 5 anos M
JS 5 anos M
LS 4 anos F
LS 5 anos F
MR 5 anos F
PF 6 anos M
™ 5 anos M

Informacéao recolhida em outubro de 2022
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Apéndice J — Planta da sala da Instituicao B

4

LEGENDA SALA AMARELA:
1. Porta de entrada
2. Arrumo de Sapatilhas

L 14
16 3. Lixo e ecoponto

11 4. Armario de Arrumacéo de
material
5. Area da Escrita
6. Area da biblioteca + espaco de
leitura
7. Area dos Jogos
8. Area da matematica
9. Area da Ciéncia

18
8 l.

10. Espaco de Arrumacéo
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11. Armario com material de
escrita

12. Cavalete com material de
pintura

13. Armario de Arrumacéo de
trabalhos + Area da Expressiao
Plastica

14. Armario de Arrumacéo de
material

15. Area das Constructes
16. Area da Dramatizacdo

17. Zona dos cabides

18. Mesas e cadeiras




Apéndice K - Planificagbes das Intervencdes em Creche

Titulo: “Um Dia de Reis diferente”
Faixa-etaria: 12 a 24 meses

Grupo: 13 criangas

Periodo: manha

Duracéo prevista: 30 minutos — 60 minutos

Local: sala polivalente

Objetivos e intencionalidades:

Despertar a curiosidade e o interesse das criancas; Potenciar a exploracéo livre dos
materiais; Proporcionar momentos de brincadeira; Conhecer figuras transparentes e
opacas; Proporcionar novas experiéncias sensoriais (através das projecdes, luz e do
som); ldentificar animais e sons ja conhecidos (vaca e burro) e conhecer novos
(camelo); Promover o contacto com novos métodos de contar histérias; Estimular o

desenvolvimento da linguagem oral, através das rimas.

Recursos Humanos:

Estagiarias, Educadora Cooperante e Ajudante da Acédo Educativa.

Recursos Materiais:
Historia, paus de espetada, figuras impressas e plastificadas, DataShow, computador,
extensdo, telemovel, lanterna, coroas dos reis, manto dos reis, projetor de luzes,

coluna.

Descrigdo da Atividade:

A atividade realizar-se-4 no espaco polivalente; O grupo devera ser colocado em
semicirculo, de costas para o projetor e voltados para a parede na qual ira ser
projetada a histéria; Posteriormente, dar-se-a o conto da historia; No final, deve-se dar
tempo para as criangas explorarem livremente os materiais e auxilid-las nesta tarefa;

Por fim, seréo entregues os presentes dos Reis Magos, um para cada crianga.

Estratégias de Intervencéo:
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Caso o grupo esteja irrequieto, a atividade devera comecar com a colocacéao de luzes

em movimento acompanhadas de uma musica calma.

Avaliacéo:

As criangas expressam iniciativa? Expressam emog¢des? Envolvem-se na atividade?

Brincaram entre elas? Reagem aos estimulos proporcionados? Exploraram o0s

materiais? Mencionaram palavras? Ouviram a histéria? Responderam a questdes

colocadas?

Evidéncias:

Avaliacao do grupo de criangas: Quem? Observacgdes
- Expressaram iniciativa? PT Alguns estayam mais
apreensivos
- Expressaram emoc¢des? PT Fehmdqde, espanto,
receio (escuro)
- Brincaram entre elas e com os
T -
adultos?
Pareceram gostar das
- Reagiram aos estimulos PT luzes e de ver como
proporcionados? se projetavam as
sombras
- Exploraram os materiais? T -
- Envolveram-se na dinamica T )
proposta?
- Mencionaram palavras? VI, DA, G, AS Grfnde , burro”,
vaca’, etc.
- Ouviram a histéria? T -
- Responderam a questdes AS. VI. G, DA Apontar para a
colocadas? estrela,
LEGENDA: T: TODOS PT: PRATICAMENTE TODOS | N: NENHUM
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Apéndice L — Planificacdes das Intervencdes em jardim de Infancia

Titulo: “Uma nova area”
Faixa-etaria: 5-6 anos
Grupo: 24 criangas

Local: sala de atividades

Objetivos e intencionalidades:

Ir adquirindo a capacidade de assumir responsabilidades; Usar a linguagem oral em
contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequado a situacgéo;
Compreender e identificar diferencas e semelhancas entre diversos materiais;
Reconhecer os recursos tecnologicos do seu ambiente e explicar as suas funcoes;
Utilizar diferentes suportes tecnoldgicos nas atividades do seu quotidiano, com

cuidado e seguranca; Criar uma nova area na sala; Utilizar materiais tecnologicos

Recursos Humanos:

Estagiaria, Educadora Cooperante e Ajudante da A¢cédo Educativa.

Recursos Materiais:

Computador, rato, teclado, coluna, 2 tablets, mesa, cadeiras.

Descrigdo da Atividade:

A estagiaria coloca uma musica de retorno a calma e, durante cerca de 2 minutos as
criancas tém de se concentrar no que estdo a ouvir; De seguida, comeca por
questionar as criancas sobre o que acham esté debaixo do pano amarelo; No final das
partilhas, destapa-se a Nova area das tecnologias, explicando que sera uma éarea
temporaria e recordam-se as regras definidas; A medida que a estagiaria vai
destapando o material, vai dizendo o que é e explicando como se utiliza; No final, as

criangas brincam livremente na area.
Estratégias de Intervencéo:

Os adultos da sala gerem o tempo de utilizacdo e controlam as rotacdes entre as

criangas.
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Titulo: “A cidade dos Robés Periodo: tarde
Faixa-etaria: 5-6 anos Grupo: 24 criancas

Duracéo prevista: 60 minutos Local: atrio do colégio

Objetivos e intencionalidades:

Descrever e procurar explicacfes para fenomenos e transformacdes que observa no
meio fisico e natural; Utilizar diferentes suportes tecnoldgicos nas atividades do seu
quotidiano, com cuidado e segurancga; Recolher informag&o pertinente para dar
resposta a questbes colocadas, recorrendo a metodologias adequadas (listagens,
desenhos, etc.); Tomar o ponto de vista de outros, sendo capaz de dizer o que pode
e nao pode ser visto de uma determinada posicado; Desenvolver capacidades
expressivas e criativas; Reconhecer e mobilizar elementos da comunicagao visual,
tanto na producéo e apreciacéo das suas produgdes, como em imagens que observa;

Identificar edificios da cidade; Explorar, programar e brincar com robos.

Recursos Humanos:

Estagiaria, Educadora Cooperante e Ajudante da A¢édo Educativa.

Recursos Materiais:

Robds, folhas brancas, lapis, canetas, tapete, grelhas de registo

Descricao da Atividade:

E feita uma contextualizacdo da atividade com um video para introduzir a tematica;
Faz-se a recolha dos edificios da cidade; De seguida, cada crianca desenha o seu
num quadrado 5x5; Apds estar pronto, a estagiaria comeca por retirar um robd de
dentro da caixa e colocar em cima da mesa; De seguida, explica como se utiliza; Ap6s
esclarecimento de dlvidas ou questdes, a estagiaria exemplifica como € que se
programa o robd, e pede a interacdo das criancas; Terminada a explicacao, é dito as
criancas que estas podem ir para as areas e, enquanto isso, a estagiaria chama trés

criancas de cada vez para os desafios no tapete.

Estratégias de Intervencdo: Trabalhar com pequenos grupos, fora do espaco da

sala.
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Apéndice M - Grelha de registo da programacéo dos robds
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Apéndice N - Outras fotografias das intervencdes em Creche

RAM BIIREIF Do oRricve
&TRAM  MUNDo  ALEM
Rocyga 00 Mening

Luzes a
mexer

cavalos
3
93\0 par

Pagina 95]110



Pagina 96110



Apéndice O — Outras fotografias das intervencdes em Jardim de
Infancia
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