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A compreensao da noc¢ao de tempo pelas criangas. Um estudo com alunos e alunas do

1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico

Resumo: Este relatério final resulta de um projeto realizado ao longo dos estagios
curriculares no 1.2 e 2.2 CEB, nos anos letivos de 2021 a 2023. Neste sentido, o estudo foi
desenvolvido com a participa¢do de dois grupos, do 1.2 e 6.2 anos de escolaridade, no

ambito de Estudo do Meio e de Histdria e Geografia de Portugal.

A investigacdo centrou-se na pergunta de partida “Como desenvolver a nogao de tempo
apresentada pelos alunos e alunas do 1.2 e do 2.2 Ciclos do Ensino Basico?”, cujos
objetivos especificos passaram por conhecer as conce¢des de tempo fisico e historico
dos/as alunos/as, compreender o dominio que os/as alunos/as possuem do sistema
convencional de medicdo de tempo, analisar a capacidade dos/as alunos/as em situar
acontecimentos no tempo histérico, aferir a no¢cdo que os/as alunos/as possuem de
mudanca, promover estratégias para desenvolver as nocbes de tempo das criancas e
avaliar as estratégias implementadas para desenvolver as nog¢es de tempo fisico e

histérico dos/as alunos/as.

Enquadrado na investigacdo qualitativa, mobilizou-se, enquanto estratégia, a
investigacdo-acdo. Recorreu-se a observacdo direta e participante e a pesquisa
documental para a recolha de dados, utilizando gravacGes 4udio e evidéncias das
atividades realizadas, tratadas através de andlise documental, de contetido e com recurso

a estatistica descritiva.

Os dois grupos, naturalmente, com niveis e interesses dispares, evidenciaram o
desenvolvimento dos conceitos explorados nas diferentes situacdes de ensino e de

aprendizagem.

Palavras-chave: Tempo Fisico; Tempo Histérico; Mudanca; 1.2 Ciclo do Ensino Basico; 2.2

Ciclo do Ensino Basico
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Children’s understanding of the notion of time. A study with students from the 1" and

2 " Cycles of Basic Education

Abstract: This final report is the result of a project carried out throughout the curricular
internships at the 1st and 2nd CEB, in the academic years 2021 to 2023. In this regard, the
study was developed with the participation of two groups, the 1st and 6th year of
schooling, within the scope of Environmental Studies and History and Geography of

Portugal.

The investigation focused on the starting question “How to develop the notion of time
presented by students from the 1st and 2nd Cycles of Basic Education?”, whose specific
objectives included understanding the concepts of physical and historical time of
students, understand students' mastery of the conventional time measurement system,
analyze students' ability to place events in historical time, assess students' notion of
change, promote strategies to develop notions of children's time and evaluate the

strategies implemented to develop students' notions of physical and historical time.

Framed in qualitative research, action research was mobilized as a strategy. Direct and
participant observation and documentary research were used to collect data, using audio
recordings and evidence of the activities carried out, treated through documentary and

content analysis and using descriptive statistics.

The two groups, naturally, with different levels and interests, demonstrated the

development of concepts explored in different teaching and learning situations.

Keywords: Physical Time; Historical Time; Change; 1% Cycle of Basic Education; 2" Cycle

of Basic Education
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O presente relatdrio final oferece visibilidade a uma investigacdo realizada no
ambito do mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB), enquadrada pelas unidades
curriculares de Pratica Educativa | e Pratica Educativa Il. No decurso dos estéagios
manifestou-se o interesse em compreender como é que a nogdo de tempo era
desenvolvida pelas criancas do 1.2 e do 2.2 Ciclos do Ensino Basico. Neste sentido, durante
as intervencdes realizadas ao longo do estagio, trabalhou-se com dois grupos de criancas.
No primeiro grupo, as criangas que participaram tinham idades compreendidas entre os

6 e 0s 7 anos, enquanto no segundo se encontravam na faixa etaria dos 11-12 anos.

Tendo em vista o objetivo do estudo, definiu-se como questdo de partida “Como
desenvolver a nocdo de tempo apresentada pelos alunos e alunas do 1.2 e do 2.2 Ciclos
do Ensino Basico?”. De forma a dar resposta a questdo de partida, foram alinhavados os
objetivos especificos: conhecer as concec¢des de tempo fisico e histérico dos/as alunos/as,
compreender o dominio que os/as alunos/as possuem do sistema convencional de
medicdo de tempo, analisar a capacidade dos/as alunos/as em situar acontecimentos no
tempo histérico, aferir a no¢do que os/as alunos/as possuem de mudanga, promover
estratégias para desenvolver as noc¢des de tempo das criangas e avaliar as estratégias
implementadas para desenvolver as no¢cées de tempo fisico e histérico dos/as alunos/as

do 1.2 e 22 CEB.

A nivel da estrutura, o presente relatério final é constituido por duas partes, a
componente tedrica, a qual antecede a introducdo, e a componente empirica, que é
seguida das consideraces finais. A componente tedrica encontra-se igualmente dividida
em dois capitulos. O capitulo 1, intitulado de enquadramento tedrico, diz respeito a
definicdo dos conceitos de tempo fisico, tempo histérico e nog¢do de mudancga, bem como
dos restantes conceitos associados. O segundo capitulo, designado de caracteriza¢do dos
contextos de pratica educativa: dos agrupamentos as turmas, trata de descrever os
agrupamentos de escolas, envolvendo também a populacdo escolar, a administragdo
escolar, a gestdao dos agrupamentos e o seu projeto educativo. Neste sentido foram
igualmente retratadas as turmas que participaram na investigacdo. A componente
empirica, que representa a segunda parte do relatério final, encontra-se subdividida em

trés capitulos: os aspetos metodoldgicos, as intervencdes pedagdgicas e a apresentacao
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e discussdo dos resultados. O capitulo 3, relativo aos aspetos metodoldgicos, menciona a
pergunta de partida e os objetivos especificos, caracteriza e justifica a natureza da
investigacdo realizada que, neste caso concreto, se define como uma investigacao
qualitativa na qual foi utilizada a investigacdo-acdo como estratégia. Enuncia-se as
técnicas de recolha de dados, especificamente, a observacdo direta e participante e a
pesquisa documental e os instrumentos utilizados, gravacdes audio, notas de campo e
atividades resolvidas pelos/as alunos/as. Expdem-se também as técnicas de analise de
dados que, neste estudo, passaram pela analise documental e de contetdo. No capitulo
guarto, nomeado de intervencGes pedagdgicas, apresentam-se, com recurso a tabelas, as
atividades desenvolvidas, seguidas da descricdo de cada uma das sessOes onde estas
foram implementadas. Encerra-se com o capitulo 5 onde se analisam e interpretam os
dados obtidos ao longo das intervenc¢des do 1.2 e do 2.2 CEB a nivel qualitativo e

guantitativo, finalizando o capitulo com a discussdo dos resultados.

O relatédrio final encerra com as consideragdes finais, onde se elabora uma
reflexdo tendo em vista a pergunta de partida e os objetivos especificos, como forma de
Ilhe dar resposta. Destacam-se as limita¢des do estudo, identificam-se os contributos para

o conhecimento e ainda se sugerem outros estudos que podem ser equacionados.
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PARTE | - COMPONENTE TEORICA



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2
Ciclo do Ensino Basico

CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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1. Tempo fisico

O conceito de tempo é algo complexo, uma vez que se faz constituir por varias
concecles e formas e expressa um carater ciclico. Scaldaferri (2008) defende que o tempo
esta presente na vida das criangas e dos adultos, integrando as suas historias, porém é
um conceito de dificil compreensdo e de explicar devido a sua complexidade.
Corroborando este autor, é igualmente mencionado que a dificuldade de compreensao
deste conceito prende-se com o facto de este ndo se tratar de uma realidade material, ja
gue somente o entendemos através da sucessdo de situagdes ou mudancas (Oliveira,
2016). Para Piaget (1946), o tempo é a coordenacdo dos movimentos, quer estes
representem deslocamentos fisicos ou movimentos no espaco, “[...] quer se trate destes
movimentos internos que s3ao as acdes simplesmente esbogadas, antecipadas ou
reconstituidas pela memaria, mas cujo desfecho e objetivo final também é espacial”
(Piaget, 1946, pp. 11-12). A complexidade do conceito compagina-se com uma
abordagem multidisciplinar. O tempo é profusamente tratado, por exemplo, na
perspetiva da matematica e da fisica o tempo estd associado a fendmenos mecénicos,

sendo marcado pela relatividade. Ja do ponto de vista da psicologia, este € um conceito

subjetivo, que se encontra ligado as emocdes.

N&o obstante, é sustentada a ideia de que o tempo é concebido de forma linear,
sendo que os acontecimentos compdem uma sucessdo cronologicamente ordenada.
Neste sentido, pode ser entendido que o tempo é o resultado de uma causa ou a duracdo
de um acontecimento. De igual modo, pode ser compreendido como o ato de pensar, que
se estrutura tendo em conta o desenvolvimento intelectual do individuo. Assim, o seu
significado é alterado a medida que o conhecimento e as experiéncias concretas vao

sendo adquiridas.

Para além de ser uma cria¢do cultural, com o intuito de a humanidade se situar
no mundo e uma forma de viver em sociedade, a realidade é que nos encontramos
envolvidos por diferentes formas de tempo: o tempo pessoal, o tempo fisico, o tempo
histdrico, o tempo social e o tempo psicoldgico (Solé, 2015). Noutra perspetiva, o tempo
é categorizado em tempo vivido, tempo percebido e tempo concebido que podem ser

interpretados, respetivamente, por tempo pessoal, tempo social e tempo historico
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(Oliveira, 2016). Algumas destas ideias de tempo serdo abordadas no decorrer do

presente relatério final.

No que se refere ao ensino e aprendizagem da histéria pelas criancas é possivel
depararmo-nos com diversos paradigmas referentes a compreensdo de conceitos de
tempo e a articulagdo desta com a compreensdo histdrica. Varios estudos atestam que o
tempo ndo é uma tematica de facil aprendizagem para as criangas, mas que, no entanto,
é central para a compreensdo histérica (Solé, 2015). Para isso é necessario que a
aprendizagem temporal seja desenvolvida a partir das conce¢des das criangas, sendo

associada primeiramente a rotina diaria e, progressivamente, ao tempo do relégio, do

calendario e ao tempo histérico (Costa & Solé, 2017).

Numa tentativa de explicar a relacdo entre as aprendizagens do tempo e da
historia é necessario especificar os tipos de tempo supramencionados. No tempo do
reldgio, tal como o nome indica, é utilizado um sistema numérico para indicar as unidades
de tempo representadas num reldgio de ponteiros ou digital. O segundo tempo, ou seja,
o tempo do calendario, esta relacionado com a utilizagcdo de linguagem especifica para
identificacdo de tempo, como por exemplo, dias, semanas, meses, estacdes do ano,
feriados, anos e ainda digitos numéricos, que envolve o pensamento matematico. Este
inclui o tempo ciclico, que se desdobra em ciclo de dia, ciclo da semana, meses do ano e
estacdes do ano. O conceito de ciclo, por sua vez, exige a compreensao de sucessao
(ordem) e repeticdo (recorréncia) dos acontecimentos. Por fim, o tempo histdrico,
encontra-se associado a utilizacdo de linguagem de tempo de forma a representar uma
pessoa, lugar, objeto ou algum acontecimento no passado implicando, por isso, a
utilizacdo e entendimento do sistema convencional de medicdo (Solé, 2015). A
aprendizagem destes conceitos de tempo por parte da crianca deve ser realizada de forma
gradual, uma vez que, inicialmente, este surge associado a si mesmo e as pessoas e
eventos que a rodeiam. Tal como ja foi mencionado, Scaldiferri (2008), defende a
complexidade do conceito de tempo e, como tal, refere igualmente que este é construido
gradualmente pelas criancgas, através de varias etapas de desenvolvimento. Assim, a
aprendizagem pode ser categorizada em quatro faixas etdrias: 3-5 anos, 6-8 anos, 9-11
anos e 12-14 anos. No caso da faixa etdaria dos 6-8 anos, na qual se encontra um grupo do

publico-alvo da presente investigacao, as criancgas “[...] come¢am a representar o passado
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através de numeros e datas, podendo por vezes associar data a acontecimentos e pessoas
importantes” (Costa & Solé, 2017, p. 184) e representam, ainda que imprecisamente, a
idade de pessoas mais velhas. Sao ainda capazes de “[...] reconhecer horas como tendo a
mesma durag¢do, enumerar dias da semana, meses e estacdes ordenadamente” (Costa &
Solé, 2017, p.184), reconhecer datas comemorativas e utilizar termos para descrever um
dado periodo no tempo. Numa outra concecdo, distingue-se o tempo fisico como sendo
um tempo objetivo ou universal, convencionalmente homogéneo e medido em horas,
dias, meses, anos e séculos. Em contrapartida, o tempo psicoldgico, define-se como
subjetivo e, nesse sentido, depende da experiéncia pessoal, que demonstra ser variavel,
heterogénea e alteravel. Ainda assim, estes conceitos conectam-se, originando o tempo

histdrico.

Existem duas operagcdes que conduzem a crianca a nog¢do de tempo. A primeira
passa pela ordem dos acontecimentos, que torna possivel a compreensdo da sucessdo
dos eventos e a assimilacdo de que apds o A vem o B e depois do B vem o C. A segunda
operacao relaciona-se com a duracdo do evento, que estabelece a duracdo entreo Ae o
B. SO através de um processo continuo na construcdo de nog¢do de tempo se alcanga, de
forma coordenada, estas duas operacGes (Borges, 2009). Esta construcdo de nogdo de
tempo inicia-se no tempo sensorial e “[...] segue o mesmo padrao de desenvolvimento

das estruturas cognitivas e da evoluc¢do dos possiveis” (Borges, 2009, p.4).

O tempo pode também ser classificado em tempo sensdrio-motor e tempo
operatdrio. O tempo sensdrio-motor inicia-se quando a crianga ainda desconhece o
tempo enquanto conceito, que comega a desenvolver-se nos primeiros 4 meses de vida
através de eventos como a hora de dormir ou a hora de tomar banho, entre outros. Estes
episddios comegcam a evoluir para o conceito de ordem causal dos acontecimentos
guando a criancga assimila que deve mexer a mao para balangar o chocalho. De seguida,
surge a tomada de consciéncia da sucessdo dos fendmenos. No tempo operatério a
crianca adquire a flexibilidade do pensamento e aperfeicoa a reversibilidade e
descentracgdo, podendo atingir as operacdes de sucessado e duracdo (Borges, 2009). Assim,
aquando da sistematizacao das nogdes de tempo por parte da criancga, inicia-se o processo
para a compreensdo do tempo histérico e, por isso, esta passa a fazer distin¢cdo entre o

tempo fisico e o tempo social (Amorim, Sousa & Freire, 2015).
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Defende-se, habitualmente, que as competéncias matematicas facilitam o
desenvolvimento dos conceitos de tempo, uma vez que a aquisicdo dos numeros ordinais
é um fator principal para que sejam compreendidas as horas, os dias, as semanas e o0s
anos, sendo por isso um pré-requisito para a compreensdo do tempo quantitativo. Por
outro lado, sustenta-se que ensinar os conceitos de tempo ndo se resume a ensinar listas
de factos e acontecimentos, uma vez que este método ndo desenvolve o espirito critico
dos/as alunos/as e, nesse sentido, impede a plena construcdo do conhecimento (Costa &
Solé, 2017). Para além disso, pensar sobre o tempo envolve relacionar os trés tempos
(passado, presente e futuro). Ora, sendo que um dos grandes objetivos da Histdria é
formar cidaddos/cidadds ativos/as, deve ser dado espaco aos/as alunos/as para
estudarem o passado, relaciona-lo com o presente e, assim, se entendam melhor
enqguanto sociedade e perspetivem o futuro. Tendo por base a compreensado do passado
e do presente é possivel alcancar conceitos como mudanca e continuidade, que mostram
gue o mundo em que vivemos é o mesmo de ha anos atras, mas que, no entanto, esta
muito diferente. E o tempo que marca o ritmo das sociedades, é assim que as mudancas
no ser humano sdo percebidas e se faz uma divisdo entre o passado e o progresso (Alves,
2020). E também defendido que a linguagem é fulcral para a aquisicdo, desenvolvimento
e compreensdo do tempo. Nos primeiros anos de vida da crianca, o vocabulario relativo
ao tempo é reduzido, aumentando progressivamente quer em ndmero quer em

complexidade (Solé, 2015).

As primeiras investigacOes realizadas sobre o desenvolvimento da nocdo de
tempo em criancas sao da autoria de Piaget. Inicialmente estas investigacdes
contestavam o ensino da histdria nos primeiros anos, o que suscitou a ideia de que as
criangas ndo tém desenvolvidas as capacidades necessarias para que seja possivel

proporcionar-lhes uma aprendizagem histdrica (Costa & Solé, 2017).

Com o surgimento de novos estudos esta ideia foi contestada, sendo
demonstrado que a aprendizagem do conceito de tempo ndo esta exclusivamente
associada com o nivel de maturag¢do de cada crianca, sendo que o ensino deste conceito
favorece e antecipa a sua compreensdo (Costa & Solé, 2017). Como exemplos disso,
estudos realizados no Reino Unido e nos Estados Unidos da América acumulam evidéncias

guanto a possibilidade de ensinar histdria a criangas que se encontram nos primeiros anos
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de escolaridade. Martin Booth da Universidade de Cambridge comecou, a partir da
década de 80, a refutar esses mesmos estudos, o que suscitou a discussdo entre os/as
docentes e investigadores/as do tema. Assim, iniciou-se um movimento contra a inclusio
da histdria nos primeiros anos de escolaridade (Solé, 2015). S6 na década de 90, na
investigacdo desta tematica, ainda que por vezes associada a outras areas, foi reconhecida
a ideia de que seria benéfico reintroduzir a histdria nos curriculos dos primeiros anos de
escolaridade, inclusivamente no jardim de infancia, uma vez que, nestes niveis etarios, a

crianga ja tem adquirido o conceito de causalidade.

Como forma de explicar a compreensao histérica e a aprendizagem da Histéria
existem trés perspetivas: a do desenvolvimento cognitivo, do desenvolvimento
psicossocial e a do curriculo organico (Solé, 2009). Um quarto ponto de vista, do
desenvolvimento do tempo histérico, é também proposta (Solé, 2009). A ética da
progressdo cognitiva defende que o desenvolvimento cognitivo geral é o principal
responsavel pela compreensdo temporal e histérica. Na abordagem da evolucdo
psicossocial considera-se que a compreensdo do tempo histérico e o discernimento em
relacdo a conceitos de tempo histérico da-se no estadio das operacgdes formais de Piaget.
Para além disso, estabelece que a compreensdo temporal é fundamental para a
compreensdo histérica. A concec¢do do curriculo orgénico baseia-se na valorizacdo dos
problemas relacionados com os curriculos e ensino, minimizando as teorias do
desenvolvimento. Defende ainda que os conceitos de tempo estdo intrinsecos aos
conteldos de Histdria. O desenvolvimento do tempo histdrico forma-se a partir das trés
anteriores. Reconhece o papel importante do tempo histérico, considerando-o o maior

integrante do pensamento histérico (Solé, 2009).

Ill

No geral, em Histéria, a nocdo de tempo é imprescindivel “[...] para que os alunos
entendam por que motivo algumas coisas permanecem no tempo; por que motivo outras
se transformam; e por que motivo algumas se transformam mais lentamente ou mais
rapidamente que outras” (Vieira, 2018, p. 181). Ja a nocdo de sucessdo de tempo, de eras
e de épocas histdricas da sentido aos factos, ajudando a entender o contexto e as causas

do acontecimento, o que acontecia noutros lugares do mundo e a sua ligacdo com outros

acontecimentos. Consequentemente, a no¢do de tempo é umas das grandezas mais
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complexas de ensinar, existindo, por isso, uma necessidade de construir, juntamente com

as criancas, pontos de referéncia que envolvem principalmente as suas rotinas.

2. Tempo historico

O tempo histdrico ndo é consensual, uma vez que pode ter diversos significados.
Para além disso, ndo é possivel olhar para o tempo histérico como algo constante, ja que
este “[...] é feito de mudancas que sdo originadas pelas altera¢cdes de mentalidades que
ocorrem nas sociedades que se alteram ao longo do tempo” (Alves, 2020, p. 27). Assim,
este conceito pode ser diferenciado do tempo fisico ja que ndo se utilizam medidas exatas,
como é o caso do tempo cronoldgico encontrado nos calendarios. Ao contrario disso, “[...]
considera os eventos de curta e longa duracgao, observando a forma como as sociedades
se organizam e as modificacbes no desenvolvimento das relacdes politicas, no
comportamento das praticas econdmicas e culturais” (Gil & Almeida, 2012, p. 47).
Salienta-se ainda que o tempo histdrico concerne a um metaconceito ou a um conceito
de ordem superior e, por esse motivo, engloba variados conceitos temporais (Oliveira,

2016).

O tempo histérico encontra-se relacionado com a cronologia (sequencializacao),
a duracdo, a passagem e a medicdo do tempo. E possivel afirmar que a capacidade de
ordenar acontecimentos sequencialmente, calcular tempo ou periodos sdo um meio para
fomentar as estruturas mentais no que respeita ao desenvolvimento e compreensdo
temporal (Solé, 2009). Por outro lado, é defendido também que o tempo histérico envolve
“[...] o poder para formar concepcdo de esquema de tempo universal extensivo ao
passado e ao futuro” (Solé, 2009, p.35), a habilidade de utilizar datas como esquema
simbdlico, conhecer as caracteristicas das variadas épocas e a competéncia de as ordenar

corretamente.

Posto isto, o tempo histérico divide-se em tempo morto e em tempo mesmo
morto. O tempo morto define-se como o tempo de que os/as nossos/as antepassados/as
préximos/as ainda possuem recordacdes, ou seja, é um tempo sobre o qual ainda existem
testemunhos/as vivos/as. O tempo mesmo morto constitui-se como o tempo em que

os/as familiares mais proximos/as ja ndo tém recordacdes dos acontecimentos passados,
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ou seja, ndo existem testemunhos/as vivos/as que tenham presenciado esses

acontecimentos (Alves, 2020).

Podem ser igualmente identificados trés entendimentos de tempo histdrico.
Antes de mais sublinhe-se que o tempo histdrico é a ordenacdo de acontecimentos de
uma sequéncia. Numa segunda perspetiva, o tempo histérico surge como um
agrupamento de acontecimentos. Ja a Ultima concec¢do afirma que o tempo histérico é
“[...] o estabelecimento de um sentido de continuidade entre o passado e o presente, que
implica a aplicacdo de noc¢des de causalidade e a compreensao da sociedade como um
processo e ndo como um estado” (Solé, 2009, p.35). Neste sentido, a sociedade é

entendida como um processo que se edifica a longo prazo.

O tempo histdrico esta associado a aquisicdo de linguagem de tempo necessaria
para que seja possivel descrever uma pessoa, um lugar, um objeto ou um acontecimento,
tal como ja foi referido anteriormente. Este implica que seja utilizado e dominado o
sistema convencional de medicao, ou seja, a “[...] cronologia, a no¢ao de sucessao
cronolédgica, de duracdo e de intervalos de tempo, de horizonte temporal, de

contemporaneidade e periodizacdo [...]"” (Solé, 2009, p.6).

Compreende-se por cronologia a aquisicdo e compreensdo do sistema
convencional de medi¢gdo bem como de organizagdo cronoldgica do tempo histérico, por
exemplo, em décadas, geragdes, séculos, periodos, entre outros. A sucessao cronoldgica
implica colocar datas, objetos, pessoas ou acontecimentos por ordem. Nesse sentido, é
necessario ser capaz de perceber que acontecimento ocorreu antes ou depois de outro e
qual a data em que ocorreram os mesmos. A duragao relaciona-se com o intervalo e
passagem de tempo existente entre um conjunto de acontecimentos. O horizonte

Ill

temporal “[...] estd associado a nog¢do de Histéria como passado, presente e futuro,
implicito na consciéncia historica em que a Histdria ndo é sé passado (pessoal, nacional
ou mundial), mas permite compreender o presente e preparar o futuro e reconhecimento
da importancia da Histdria para preservacdo da memoria (pessoal e nacional) e afirmacao
da identidade individual e coletiva” (Solé, 2009, p. 7). A contemporaneidade esta
relacionada com o facto de fendmenos ou acontecimentos terem ocorrido na mesma
data, podendo ser simultdneos ou ndo. Ja a periodizagdo consiste em compreender a

Ill

nocao de periodo e a sua dimensdo temporal “[...] de acordo com a duragdo de tempo de
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um fenémeno ou fenédmenos comuns num determinado periodo de tempo podendo estes
serem de curta, média e longa duracdo, expressos na no¢do de ciclo, conjuntura e
estrutura” (Solé, 2009, p.7). Em determinadas perspetivas, o tempo histdrico encontra-se
associado essencialmente a cronologia e a periodizacdo. Contrariamente, a maioria
dos/as investigadores/as perfilha a tese de que a cronologia é de dificil aprendizagem,
mas que, no entanto, é primordial a sua concecdo para a aquisicdo da histéria em todas

as etapas. Assim sendo, a compreensdo temporal mostra-se vital no ensino da Histdria e

no seu entendimento, dando-lhe coeréncia e organizagdo (Oliveira, 2016).

Neste enquadramento, sdo referidos, de igual modo, picos de tempo historico em

cada umas das faixas etarias, ja mencionadas (Solé, 2009):

— 3-5anos: sequencializagdo intrapessoal e interpessoal. As criangas sdo capazes de
sequencializar acontecimentos da sua rotina diaria e as idades de elementos da
familia. Nesse momento “[...] associam a ideia de ciclicidade das rotinas diarias
para compreender que a Histdria compreende o mesmo padréo [...]” (Solé, 2009,
p.29), fazendo esta associacdo, primeiramente, a nivel da histéria da vida pessoal.
Aproximadamente aos 5 anos, ja reconhecem quem sdo os familiares mais velhos
e mais novos e fazem ordenagao dos mesmos por idades.

— 6-8 anos: utilizagdo de numeros histdricos. As criancgas utilizam nimeros e datas
como forma de representar o passado, podendo ainda associar as datas a
acontecimentos e pessoas importantes. Nesta faixa etdria, as criancas sdo capazes
de utilizar os nimeros e as datas com o intuito de representar a idade das pessoas
mais velhas e associar datas a pessoas ou acontecimentos. E também nestas
idades que se inicia a substituicdo de expressdes como “muito tempo” e “ha
muito tempo atras” por esquemas numéricos, ainda que a maioria das criangas
ainda utilize as expressdes citadas (Solé, 2009).

— 9-11 anos: identificagcdo de periodos de tempo. As criancgas reproduzem descri¢cdes
de tempo relacionadas com pessoas ou acontecimentos, como revolu¢do ou
guerra civil. E nesta faixa que a compreensdo do tempo est4 mais voltada para o
desenvolvimento da compreensao histérica. As datas comecam a surgir cada vez
mais associadas a pessoas e a acontecimentos passados de teor politico,

econdmico e social. Neste sentido, as criancas devem ser capazes de localizar
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acontecimentos num dado periodo, identificar ha quanto tempo ocorreram e
ordena-los corretamente (Solé, 2009).

— 12-14 anos: elaboragdo de periodos histdricos. Sdo utilizados termos temporais
de Histdria como década e século e ainda “[...] termos especiais de tempo e datas
permutaveis ex. converter séculos em datas e datas em séculos” (Solé, 2009,
p.30). Nesta faixa surgem competéncias temporais, a sua capacidade de
compreensdo temporal é equivalente a de uma pessoa adulta e ainda sdo
acrescentados novos termos de tempo, de forma mais precisa, em relacdo a
termos histdricos genéricos.

Tendo em conta os picos de tempo histérico mencionados, podem ser desenvolvidas
atividades em sala de aula para que as criancas desenvolvam as suas nocgdes de
temporalidade. Estas dividem-se em noc¢Oes temporais vividas, noc¢des temporais
concebidas e nocbes temporais percebidas. As primeiras encontram-se ligadas ao
qguotidiano da crianga, sendo que tudo é atribuido a ela prépria e ainda ndo tem a
capacidade de sequenciar acontecimentos. As no¢des temporais concebidas associam-se
a medicdo do tempo através de acordos, regras, normas, critérios ou ainda costumes
sociais e que tém por base o contexto de vida da crianca. Ja as percebidas estdo
relacionadas com o momento em que a crianga ja é capaz de sequenciar o que acontece

no seu dia a dia (Melo et al., 2017).

E reconhecida a existéncia de trés nocdes temporais fundamentais que ajudam a
crianca a ser capaz de se situar historicamente: a ordenacdo, a duracdo e a
simultaneidade. A ordenacdo auxilia a crianca a compreender os acontecimentos e a
relacdo de causa e consequéncia desses mesmos acontecimentos. A dura¢do temporal
permite que a crianca se situe em relagdo as curtas, médias e longas duragées temporais.
O conceito de simultaneidade possibilita a analise da contemporaneidade dos eventos,
bem como a possibilidade de compreender os contextos das épocas, as suas diferengas e

as relagGes existentes (Antunes, 2021).
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3. Nogdo de mudanga

O mundo atual sofre modificagcdes constantes e de uma forma cada vez mais
acelerada. O mesmo ocorre com o ser humano, que desde sempre enfrentou grandes
desafios. Ora, sendo as a¢bes do ser humano, no decorrer do tempo, o principal objeto

de estudo da Histéria, compreende-se a pertinéncia de estudar o conceito de mudanca.

Na Histdria, o tempo abrange dois tipos de conceitos, os meta-histéricos ou de
segunda ordem e os substantivos. Os conceitos meta-histéricos sdo aqueles que servem
de alicerce a disciplina de Histdria, como sdo os casos de mudanca, evidéncia, narrativa,
entre outros, e que dao sentido ao passado. Enquanto os substantivos estao relacionados
com as mudangas que ocorrem ao longo do tempo e que firmam os marcos histéricos

(Chaves, Gago & Farinho, 2017).

Tal como, de certa forma, ja foi mencionado, a mudanga possui ritmos e
intensidades diferentes, podendo ser mais rapidos ou lentos. Assim, associado a este
conceito surge a ideia de evolucdo ou revolucdao que se encontra ligada a no¢des como
crescimento ou desenvolvimento. Dependendo do processo em que ocorre a mudanga,
esta pode ser positiva ou negativa, estando relacionada com o progresso ou decadéncia,
respetivamente. Numa perspetiva mais atual, a mudanca esta idealizada de uma forma
mais complexa, sem um sentido e dire¢ao fixos. Entende-se “[...] que a mesma situacao
ou evento traz consequéncias positivas e negativas de uma forma variavel e relativa tanto
para as pessoas como para grupos, e que historicamente as eventuais mudangas podem

ser interpretadas sob diversos enfoques, ritmos e escalas” (Moreira & Solé, 2018, p. 129).

O conceito de mudanca estad entdo associado a ideia de evolugdo, no entanto,
encontra-se também correlacionado com continuidade e permanéncia. Neste sentido, a
mudanca, quando ligada as ideias referenciadas, pode ser trabalhada com as criancas
utilizando, por exemplo, fotografias que representam as varias fases da sua vida ou pecas
de vestudrio. Para além disso, pode recorrer-se a sequencializacdo de imagens
correspondentes a épocas diferentes ou também a construcdo de linhas do tempo

(Moreira & Solé, 2018).

Partindo da ideia de que as criancgas, nos primeiros anos de vida, ainda nao

sistematizaram as nog¢Oes de tempo, é sustentada a perspetiva de que os conceitos de
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mudanca e passagem de tempo se alteram conforme a idade. Para além disso, é na faixa
dos 6-8 anos que as criangas comeg¢am a utilizar nimeros histéricos. Ora, nomeadamente
entre os 7-8 anos, desenvolvem, de igual forma, a no¢ao de mudanca, tendo como ponto

de partida as suas vidas. Antes disso, o tempo é percecionado como algo descontinuo.

A compreensdo dos conceitos de duragdo, mudanca e passagem de tempo
surgem com a introducdo do tempo operacional, momento a partir do qual as criancas
comecam a entendé-lo como algo ininterrupto. Nesta perspetiva, através de atividades
devidamente planeadas, é possivel promover a compreensdo do conceito de mudanga no
12 CEB. Socorrendo-se do meio envolvente, a crianca é capaz de perceber que a mudanca
é constante e esta sempre presente, bem como afeta, de maneiras diferentes, todas as
pessoas. De igual modo, vai compreender que a mudanca pode ser registada e, nesse

sentido, transformar-se num relato do passado (Solé, 2009).

Noutro ponto de vista, é referido que a Histéria é apresentada as criangas como
um conjunto de mudangas e, por isso, estes compreendem que a mudancga esta somente
associada ao progresso. Neste sentido, as criancas tendem a interiorizar a ideia de que o
passado é sinénimo de menos desenvolvido e que, tudo que vem apds isso é melhor. Ora,
torna-se necessdrio ensinar que o desenvolvimento ndo é sindnimo de progresso e que a
continuidade nao é obrigatoriamente menos importante que a mudanca (Oliveira, 2016).
Os conceitos de mudanca, desenvolvimento, continuidade, progresso e regressao devem
ser associados a Histdria para que as criangcas compreendam como as coisas mudam ou
se desenvolvem. Contudo, deve ser esclarecido que estes conceitos ndo se encontram
exclusivamente associados ao progresso. Pelo contrario, podem estar igualmente
relacionados com a regressdo. Para além disso, é importante entender a frequéncia
variavel deste conceito, bem como que tudo se encontra em constante mudanca (Solé,

2009).

Um estudo no ambito da mudanga em Histdria, que agrupou 120 criancas, dos 6
aos 12 anos de idade, de escolas localizadas nos Estados Unidos e na Irlanda do Norte,
constatou que os/as alunos/as dos Estados Unidos relacionam o conceito de mudanga
somente a evolucdo, enquanto os/as das escolas da Irlanda do Norte integram o sentido
de progresso assim como o conceito de mudanca isoladamente. Em Portugal, aquando do

desenvolvimento de um projeto semelhante, concluiu-se que as ideias dos/as alunos/as
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portugueses se aproximam mais das dos/as irlandeses/as (Oliveira, 2016). Solé (2009)
desenvolveu igualmente uma investigacdo neste sentido, sustentando que as conce¢des
dos/as alunos/as se foram alterando no decurso do estudo e que, no final, predominou a

ideia da mudanca como diversidade.

De forma geral, as ideias sobre a mudanca sdo subjetivas. O modo como se
interpreta a mudancga “[...] é resultado de um determinado contexto e época e juizos de

valor sobre o progresso (que) estdo sempre a mudar” (Solé, 2009, p. 44).

Concluindo, procurou definir-se os trés conceitos estudados. Para isso,
inicialmente, foram analisados os conceitos de tempo e tempo fisico. Aquando da analise
do conceito de tempo fisico, foram definidos, de igual modo, o tempo do relégio, o tempo
do calendario e o tempo histdrico. Assim, procedeu-se a exploragdo do conceito de tempo
histérico. Por fim, foi ainda aprofundado o conceito de mudanca. E de referir que, ao
longo da analise dos trés conceitos, estudou-se como cada um destes conceitos é

compreendido e como pode ser desenvolvido com as criancas das mais variadas idades.

17



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

CAPITULO Il - CARACTERIZAGAO DOS CONTEXTOS DE PRATICA EDUCATIVA: DOS
AGRUPAMENTOS AS TURMAS

18



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2
Ciclo do Ensino Basico

1. 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico

O agrupamento de escolas ao qual pertence a escola basica de 1.2 CEB situa-se na
regido de Coimbra e disponibiliza uma oferta formativa desde a educacdo pré-escolar ao
ensino secundario. Neste sentido, o agrupamento conta com vinte e oito
estabelecimentos distribuidos por uma area total de 121,35 km?. Ora, integram este
agrupamento dez jardins de infancia, quinze escolas do 1.2 CEB, duas dos 2.2 e 3.2 CEB e,

finalmente, uma secundaria.

Todas as escolas que compdem o agrupamento encontram-se distribuidas pelo
concelho de Coimbra, o que resulta numa muito elevada dispersdo geografica,
abrangendo areas urbanas, periurbanas e rurais, com um elevado distanciamento. Assim
sendo, o agrupamento conta com uma populacdo escolar heterogénea, sendo que as
escolas mais afastadas da cidade servem uma populacao escolar maioritariamente rural,
enqguanto as escolas localizadas no entorno de Coimbra, servem uma populacdo oriunda
do meio urbano ou da periferia, no entanto, proveniente de areas socioecondmicas

desprotegidas e/ou de etnias e culturas diversificadas (Projeto de Intervengdo, 2017).

By

Os Ultimos dados recolhidos relativamente a populagdo escolar indicam a
existéncia de 1826 alunos/as, distribuidos/as pelos diferentes niveis de ensino. E ainda de
salientar que daqueles/as que frequentavam o agrupamento em questdo, 170

apresentam necessidade de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo e 42

alunos/as possuem um programa educativo individual (Projeto Educativo, 2018).

A administracdo e gestdao do agrupamento encontra-se ao encargo do Conselho
Geral, do Diretor, do Conselho Pedagdgico e do Conselho Administrativo. No caso
especifico deste agrupamento de escolas, o Conselho Geral é composto por uma
presidente, oito representantes do pessoal docente, duas representantes do pessoal ndo
docente, quatro representantes de pais e encarregados/as de educacdo, um
representante dos/as alunos/as, trés representantes do municipio e trés representantes
da comunidade local e, ainda, pela diretora do agrupamento. No seio do agrupamento de
escolas, o Conselho Geral é o 6rgdo de direcdo estratégica responsavel pela criacdo das
linhas que orientam as atividades das escolas que o compdem e onde deve ser assegurada

a participacao e a representacao da comunidade educativa.
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O Conselho Pedagdgico do agrupamento é composto por dezassete elementos.
Estes dezassete elementos formam entdo um o&rgdo consultivo, cujo objetivo é
supervisionar todas as questdes de ambito pedagdgico relativas ao funcionamento das
escolas que compdem o agrupamento. Por fim, outro dos 6rgdos de administragdo e
gestdo do agrupamento é o Conselho Administrativo, composto por uma presidente — a
diretora do agrupamento —, uma vice-presidente e uma secretaria. Este Conselho é um
o6rgdo que se centra nas questGes administrativas e financeiras do agrupamento de

escolas.

O Projeto Educativo do Agrupamento (PEA) é um documento elaborado e
aprovado pelos seus 6rgdos de gestdo para um periodo de trés anos, onde constam os
principios, os valores, as metas e as estratégias segundo os quais 0 agrupamento se
propde para o cumprimento da sua funcao. Neste sentido o PEA em vigor do agrupamento
tem como finalidade uma articulacdo entre a identidade do agrupamento e as

necessidades contextuais, organizacionais e especificas do mesmo.

Apesar de respeitar os principios base da tutela, este documento adequa-se
especificamente ao contexto do agrupamento e, por isso, flexibilidade e autonomia sao
conceitos que caracterizam a a¢do pedagodgica deste agrupamento de escolas. Ora, assim
sendo “[...] o PEA tem como objetivo aprofundar os valores com os quais a sua
comunidade educativa se identifica e promove, identificar os problemas e definir
potencialidades existentes e formular objetivos estratégicos a desenvolver, com vista a
melhorar a qualidade do servi¢co educativo e a promover o desenvolvimento integral dos

alunos” (Projeto Educativo do agrupamento, 2018, p. 3).

A intervencdo desenvolvida pelo agrupamento com os/as seus/suas alunos/as
tem por base os ideais definidos na missdo e na visdao do agrupamento. Ora, alguns dos
principios da missdo do agrupamento sdo prestar um servico de educacdo e formacdo de
gualidade, que inclua todos os cidadaos e educar para a cidadania, para a democracia,
para a solidariedade, para a interculturalidade e para os afetos, captar as sinergias da

comunidade e aprender com elas (Projeto Educativo, 2018).

Neste PEA constam ainda os principios e os valores sobre os quais a acdo

pedagdgica do agrupamento se deve reger bem como as metas e as estratégias —
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resultantes de uma analise aos pontos fracos e fortes da organizacdo — a que o

agrupamento se propde para os trés anos em que este documento vigora (2018 a 2021).

No que diz respeito ao estabelecimento, nomeadamente a caracterizacdo
geografica, econémica e institucional, é de referir que esta pertence a uma zona

periurbana e rural.

A escola possui 70 alunos/as, distribuidos/as pelos quatros anos de escolaridade.
e constituindo quatro turmas. Integram a escola quatro docentes titulares de turma
pertencentes ao quadro do agrupamento, um docente de educacao inclusiva e uma
técnica de terapia da fala, que se encontram na escola, respetivamente, dois dias e quatro

tardes por semana. A escola dispGe ainda de trés assistentes operacionais.

Por motivos de requalificacdo e reestruturacao das instalagcdes da escola, esta
instituicdo encontrava-se, a época, a funcionar em instalagGes provisdrias. Posto isto,
destaca-se, naturalmente, que as estruturas fisicas de que dispunham ndo eram as
habituais. Assim sendo, nas instalacGes provisodrias, a escola dispunha de quatro salas de
aula — uma para cada ano de escolaridade — uma sala para o pessoal docente e nao
docente, duas casas de banho para os/as alunos/as e ainda uma casa de banho para o
pessoal docente e ndo docente, que funcionava também como sala de arrumos para os
materiais de limpeza. Como forma de acesso a todos estes espacos existia um amplo
corredor. Relativamente aos espacos exteriores, dispunha de um refeitério, duas casas de

banho exteriores para os/as alunos/as e um grande espaco de recreio.

A turma do 1.2 ano era composta por vinte e um/a discentes, catorze do sexo
masculino e sete do sexo feminino, todos/as eles/as de nacionalidade portuguesa.
Salienta-se que todos/as frequentaram o jardim de infancia. Relativamente a frequéncia
nas AEC destaca-se que apenas um/a aluno/a que compde a turma ndo frequentava as

atividades.

Num primeiro diagndstico realizado a turma durante as primeiras semanas de
aulas, o professor titular de turma referiu que, de uma forma global, a avaliacao foi
satisfatdria. Ainda assim, alguns/algumas alunos/as denotavam uma certa imaturidade e
ndo dominavam ainda a motricidade fina — o que podera ser justificado pelos dois anos

em contexto de pandemia. Associada também a esta situagdo, existia uma elevada
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frequéncia de alunos/as com necessidade de terapia da fala, nomeadamente sete, cujas

dificuldades remetiam para a leitura e escrita.

Depois da avaliagdo sumativa relativa ao 1.2 periodo, é de referir que esta se
encontrava globalmente positiva, ainda que um/a aluno/a tenha registado mencdes de
insuficiente a portugués e matematica. Foram neste sentido, elaborados Planos de
Melhoria para quatro alunos/as. Salienta-se, ainda, que para além dos/as sete alunos/as
com acompanhamento na terapia da fala, existia um caso de suspeita de hiperatividade e

défice de atencdo.

No que respeita ao 2.2 periodo letivo, a avaliagdo manteve-se muito satisfatoria,
tendo os/as alunos/as evoluido de forma bastante positiva. Dos/as sete alunos/as que
usufruiam de terapia da fala, dois/duas foram “dispensados/as” deste apoio. E ainda de
referir que foram elaborados planos de melhoria para trés alunos/as, tendo, por isso, as

medidas implementadas surtido algum efeito, particularmente com dois/duas alunos/as.

2. 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico

O agrupamento de escolas ao qual pertence a escola basica de 2.2 e 3.2 CEB situa-
se no concelho de Coimbra e é caracterizado por ser um agrupamento de matriz urbana,
encontrando-se numa zona favorecida, do ponto de vista social, econémico e cultural.
Este é constituido por dois jardins de infancia, cinco escolas basicas do 1.2 CEB e, ainda,
por uma escola basica do 2.2 e 3.2 CEB. O agrupamento é ainda responsavel pela
colocagdo de recursos docentes num centro educativo, através do protocolo estabelecido
com o Ministério da Justica, que tem como objetivo acolher jovens em regime fechado e
qgue frequentam a escolaridade obrigatéria. Para além disso, colabora também com o

Hospital Pediatrico de Coimbra, prestando apoio as criancas que se encontram

internadas.

N

No que diz respeito a sua missdo, esta passa essencialmente por prestar a
comunidade um servico educativo de qualidade, respondendo eficazmente as diversas
necessidades, tendo em conta o carater Unico e dinamico da escola e promovendo uma

atitude positiva e cooperante.
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N

No que concerne a populacdo escolar, nos ultimos trés anos, o nimero de
alunos/as ndo sofreu grandes alteracbes, sendo frequentado por, aproximadamente,
1550 alunos/as distribuidos/as pelos diversos niveis de ensino. A maioria destes/as
alunos/as residem na area de influéncia do agrupamento. De igual modo, um grande
nimero de pais e maes trabalham na area de influéncia do agrupamento. No que toca
aos/as alunos/as com necessidade de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, o
agrupamento é uma unidade de referéncia no apoio aqueles/as que apresentam
caracteristicas enquadradas no Espetro de Autismo. Discentes abrangidos/as por medidas
educativas relativas a educacao inclusiva tém também apoios técnicos na area da Terapia

da Fala, Psicologia, Terapia Ocupacional, Fisioterapia, através da Associa¢do Portuguesa

de Pais e Amigos do Cidadao Deficiente Mental (APPACDM).

Quanto ao pessoal docente, cerca de 90% dos/as professores/as pertence ao
quadro (65% ao quadro do agrupamento e 35% ao quadro de Zona Pedagdgica), existindo,
portanto, um reduzido nimero de professores/as contratados/as. No que toca ao pessoal
ndo docente, este tem vindo a diminuir devido as aposentacGes. Existe algum
envelhecimento, nomeadamente, dos/as assistentes operacionais. O agrupamento conta

ainda com duas psicélogas, uma do quadro e outra em regime de mobilidade.

7

A gestdo e administracdo do agrupamento é assegurada, igualmente, pelo
Conselho Geral, o Diretor, o Conselho Pedagégico e o Conselho Administrativo. O
Conselho Geral é constituido por vinte e um elementos da comunidade escolar,
designadamente, sete representantes do corpo docente, dois/duas representantes do
corpo ndo docente, seis representantes dos/as encarregados/as de educacdo, trés
representantes do municipio, e ainda trés representantes da comunidade local. O
Conselho Pedagdgico integra doze elementos, sdo eles o Diretor, sete Coordenadores/as
dos Departamentos Curriculares, dois/duas Coordenadores/as de Ciclo, um/a
representante dos Servicos Especializados e um/a Coordenador/a da Biblioteca Escolar/
Centro de Recursos Educativos. O Conselho Administrativo é constituido pelo Diretor, que

preside este érgdo, pelo subdiretor ou por um/a dos/as Adjuntos/as do Diretor e ainda

pelo/a Chefe dos Servigos Administrativos.

O PEA “[...] pretende ser a base da construcdo de uma identidade intrinseca a

Escola, enquanto todo, referenciando-se na comunidade que serve, pretendendo
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constituir-se como um contributo que se pretende de qualidade e de mais-valia para o
crescimento pessoal e social dos alunos que serve” (Projeto Educativo 2018, p. 4). Neste
ambito, o agrupamento sustenta-se em valores que passam pela solidariedade e respeito
para com o proximo e pelas regras. Valoriza igualmente a aceitacdo, assim como o
envolvimento da comunidade no ambiente escolar e a formacdo e o sucesso dos/as

alunos/as. O seu plano de intervencdo baseia-se, neste sentido, na

“promocdo da cidadania responsavel, da solidariedade e do respeito,

potenciando as capacidades de cada um; fomento do sucesso escolar e

profissional de todos; otimizacdo da reflexao, partilha e corresponsabilizacao

numa perspetiva pluralista; incentivo ao rigor, exigéncia e valorizacdo do trabalho
realizado; criacdo de valores de aceitacdo da diferenca, da tolerdncia, da

solidariedade e entreajuda; diversificacdo da oferta formativa de forma a

promover a formacdo integral dos alunos; valorizacdo do mérito e do esforco;

envolvimento efetivo da comunidade na vida da escola; respeito pelas regras,
procedimentos e pessoas; humanizacao das respostas e relacdes; recompensa da
disciplina e penalizacdo do incumprimento; reflexdo consequente sobre a acdo
global da Escola; incentivo de abordagens pedagdgicas de caracter pratico e/ou

inovador (e) partilha de responsabilidades” (Projeto Educativo, 2018, p. 17).

A escola é constituida por seis blocos e um pavilhdo gimnodesportivo, possuindo
diversas salas especificas — laboratodrios, salas de TIC, Educacdo Visual, Danca e de Musica.
Encontra-se ainda a disposicdo da populacdo escolar um refeitério, um bar para
alunos/as, bar para os/as professores/as, uma sala de formacdo e uma biblioteca, entre
outros. De uma forma geral, o estado dos blocos é satisfatério, sendo que,
frequentemente, sdo realizadas opera¢des de manutencao e melhoramento. Existem, no
entanto, algumas questdes a ter em conta, como é o caso da rede de esgotos que se

encontra degradada e obstruida e a ineficacia dos mecanismos de aquecimento nas salas

que se encontram viradas a norte.
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Evidencie-se, ainda, que é nesta escola que esta sedeado o Centro de Formacdo Minerva,
responsavel por responder as necessidades de formacdo do pessoal docente e ndo

docente.

A turma do 6.2 ano de escolaridade, na qual foi integrado o estagio, no dominio
da drea da Histdria e Geografia de Portugal, era composta por vinte e oito alunos/as,
dezassete do sexo masculino e onze do sexo feminino. No inicio do ano letivo (2022/2023)
o nivel etario médio da turma era onze anos, existindo apenas cinco alunos/as com dez
anos. E ainda de referir que desde o inicio do ano letivo a turma sofreu algumas alteracdes

e que nenhum/a dos/as alunos/as ficou retido/a em qualquer ano de escolaridade.

Ao que foi possivel apurar, todos/as os/as alunos/as que frequentavam a turma,
no ano letivo anterior, frequentaram o 5.2 ano de escolaridade nesta mesma escola.
Salienta-se, ainda, que grande parte dos/as alunos/as frequentaram o 1.2 CEB em escolas

do agrupamento.

A turma era homogénea, tanto em termos de comportamento, como em termos
de aprendizagens. Revelava, na maioria do tempo, um comportamento insatisfatorio,
ainda assim eram muitos os/as alunos/as que se mostravam atentos/as e participavam
nas aulas. O nivel de aprendizagens da turma classificava-se como bom/muito bom. Nesse
sentido, nenhum/a aluno/a frequentava o apoio ao estudo relativo a disciplina de Histéria

e Geografia de Portugal.

Em suma, o 6.2E era uma turma desafiante, tanto devido ao comportamento que
apresentava, como gracas ao nivel de aprendizagem e conhecimentos dos/as seus/suas
alunos/as. Na maioria das aulas o ruido e o burburinho eram frequentes, mas, mesmo
assim, participavam e mostravam que estavam atentos/as. A turma era composta por
varios/as alunos/as que se destacavam positivamente pela sua participacdo e pelos

contributos que davam as aulas.

Finalizando, com o presente capitulo pretendeu-se elaborar uma caracterizagdo
dos agrupamentos de escolas onde se realizou a investigacdo. Para isso, foram
explicitados os contextos de cada um dos agrupamentos, bem como a distribuicao das

diferentes escolas e niveis de ensino existentes. Procedeu-se a caracteriza¢do da

populacdo escolar, da administracdo e gestdo dos agrupamentos e, por fim, foi
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mencionado o projeto educativo do agrupamento. Abordaram-se os estabelecimentos,
formulando uma descricdo que englobou ndo s6 da populacdo das escolas e os seus
espacos fisicos, mas também das turmas onde decorreu a investigacdo, sendo destacados

tracos gerais de cada uma delas.

26



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2
Ciclo do Ensino Basico

PARTE Il - COMPONENTE EMPIRICA
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CAPITULO Il - ASPETOS METODOLOGICOS
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Neste capitulo contextualiza-se o estudo desenvolvido, enfatizando,
primeiramente, a pergunta de partida bem como os objetivos especificos.
Posteriormente, apresenta-se a caracterizacdo da investigacdo qualitativa e a estratégia
utilizada, a investigacdo-acdo. Referem-se as técnicas e os instrumentos de recolha de
dados, nomeadamente, a observacao direta e participante, a pesquisa documental e as
gravacoes audio. Faz-se mencdo as técnicas de anadlise de dados, a andlise documental e
de conteldo e o recurso a estatistica descritiva. Finalmente, explicitam-se os critérios

éticos presentes em todos os momentos do desenvolvimento do estudo.

A presente investiga¢do, pensada no ambito das unidades curriculares de Pratica
Educativa | e Pratica Educativa Il — Histdria e Geografia de Portugal, realizou-se no
decorrer dos anos letivos de 2021/2022 e 2022/2023, nos 1.2 e 2.2 CEB. Tendo em
perspetiva as especificidades de cada turma e levando em consideracao as aprendizagens
a realizar em cada ano letivo, foi possivel definir um conjunto de atividades com o intuito
de compreender e desenvolver a no¢cao de tempo nas criancgas. Neste sentido, elaborou-
se a pergunta de partida “Como desenvolver a no¢ao de tempo apresentada pelos alunos
e alunas do 1.2 e do 2.2 Ciclos do Ensino Basico?”. No sentido de melhor delinear o objeto
de estudo formulou-se um conjunto de objetivos especificos. Estes passam por: conhecer
as concecdes de tempo fisico e histdrico dos/as alunos/as, compreender o dominio que
os/as alunos/as possuem do sistema convencional de medicdo de tempo, analisar a
capacidade dos/as alunos/as em situar acontecimentos no tempo histérico, aferir a nogéo
que os/as alunos/as possuem de mudancga, promover estratégias para desenvolver as
nocdes de tempo das criancas e avaliar as estratégias implementadas para desenvolver

as noc¢des de tempo fisico e histérico dos/as alunos/as do 1.2 e 22 CEB.

O estudo em evidéncia enquadra-se na investigacdo qualitativa. Esta expressao,
‘qualitativo’, carece do destaque da qualidade das questdes em causa e dos processos
envolvidos, que ndo podem ser medidos em termos que quantidade, frequéncia, entre
outros (Amado, 2014). Neste sentido, este tipo de investigagdo tem como propdsito
recolher informacdo e, através dela, compreender “[...] certos comportamentos,
emocdes, modos de ser, de estar e de pensar (modos de viver e de construir a vida)”
(Amado, 2014, p. 15), junto dos individuos a investigar. A compreensdo deve ser

conseguida considerando os contextos humanos em que se verificam e que os tornam
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singulares. Estes contextos podem ser institucionais, sociais e culturais. Para além disto,
este processo, muitas das vezes, direta ou indiretamente, tem como objetivo melhorar as
situacbGes e resolver os problemas compreendidos no contexto. Corroborando as
perspetivas anteriores, pode afirmar-se que a investigacdo qualitativa coloca o/a
investigador/a no mundo, o que implica uma abordagem interpretativa e naturalista do
mesmo. Para isso, as investigacdes desenvolvem-se no seu ambiente natural, de forma
gue as interpretacdes tenham em vista os significados conferidos pelas pessoas (Moreira,
Costa, Silva & Bryda, 2021). Seguindo este pensamento, a este tipo de investigacdo é
intrinseca a partilha “[...] entre as pessoas, factos e contextos que constituem objetos de
pesquisa, para extrair e construir desse convivio os significados, a partir da escuta sensivel
e atenta” (Moreira, Costa, Silva & Bryda, 2021, p. 30). Tendo por base a perspetiva de
Bogdan & Biklen (1994), é possivel enunciar algumas das principais caracteristicas da
investigacdo qualitativa. Desde logo, e ja mencionado anteriormente, os dados sdo
recolhidos no seu ambiente natural, tornando-se o/a investigador/a o instrumento
principal da sua recolha. A investigacao qualitativa caracteriza-se como sendo descritiva.
Os dados recolhidos podem ser palavras ou imagens, incluindo transcricbes de
entrevistas, notas de campo, documentos pessoais, entre outros. Outra das
caracteristicas passa pelo facto de os/as investigadores/as se interessarem mais pelo
processo do que pelos resultados obtidos. A analise realizada pelos/as investigadores/as
qualitativos/as tende a ser indutiva. Os dados ndo sdo recolhidos tendo em vista a
confirmacdo de hipdteses, pelo contrario, estas somente sdo formuladas conforme os
dados sdo recolhidos e agrupados. A ultima caracteristica liga-se a importancia do
significado na abordagem qualitativa. Neste sentido, os/as investigadores/as “[...]
estabelecem estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em consideragdo as

experiéncias do ponto de vista do informador” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 51).

Relativamente a estratégia de investigacdo, este estudo valeu-se da investigacdo-
acdo. Segundo Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira & Vieira (2009) esta estratégia de

investigacao
“[...] pode ser descrita como uma familia de metodologias de investigacdo

qgue incluem accdo (ou mudanga) e investigacdo (ou compreensdo) ao
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mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna
entre accdo e reflexdo critica. Nos ciclos posteriores, sdo aperfeicoados,
de modo continuo, os métodos, os dados e a interpretacdo feita a luz da

experiéncia (conhecimento) obtido do ciclo anterior” (p. 360).

Num outro ponto de vista, a investigacdo-acdo é definida como uma investigacado
deliberada e direcionada para a solugdo, cujo caminho é tragado por um grupo ou pessoa.
Caracteriza-se por ciclos espirais que se iniciam na identificacdo de problemas,
sucedendo-se a recolha de dados, a reflexdo, a andlise e as acbes tendo em vista os
resultados conseguidos. A ultima etapa surge com a redefinicdo do problema (Amado,
2014). Compreende-se, assim, que ao longo de todo o estudo, existe producdo de
conhecimento e, consequentemente, o seu incremento, por intermédio da reflexdo sobre
a acdo. A investigacdo-agdo relne também um conjunto de caracteristicas, que faz dela
uma metodologia de pesquisa, pratica e aplicada, com o intuito de resolver problemas.
Assim sendo, esta estratégia de investigacdo caracteriza-se como participativa e
colaborativa, pratica e interventiva, ciclica, critica e autoavaliativa (Coutinho, Sousa, Dias,
Bessa, Ferreira & Vieira, 2009). Quanto a investigacdo-acdo é ainda de notar que existem
duas modalidades: a investigacdo-para-a-acdo e a investigacdo-na/pela-acdo. A
investigacdo-para-a-acdo é fomentada por alguém que tem como objetivo obter
informagdes ou conhecimento de uma situacdo no sentido de agir e solucionar o
problema em causa. Esta modalidade caracteriza-se pelo/a investigador/a e pela ag¢do se
encontrarem separados, tendo o/a investigador/a total controlo do processo
investigativo e, ainda, pelo meio social se constituir como um ‘reservatdrio’ de
investigacdes. Por outro lado, a investigacdo-na/pela-acdo, estabelece-se como um
processo complexo, principalmente devido a multidirecionalidade e coexisténcia dos
objetivos do estudo. Esta relaciona-se com a producdo de conhecimento (objetivos de
investigacdo), a introducdo de mudancas (objetivos de inovagdo) e com a construcgdo de
competéncias nos/as participantes (objetivos de formacdo) (Amado, 2014). Nesta
perspetiva, o presente estudo enquadra-se no ambito de uma investigacdo-na/pela-acdo
dado que, de modo colaborativo e participativo, desenvolveram-se inimeras atividades

com as turmas de 1.2 e 2.2 CEB e cujo intuito se relaciona com os objetivos de
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investigacdo, de inovacao e de formacdo da modalidade em causa. Ao longo da
investigacdo podem ser identificadas varias fases, nomeadamente, a identificacdo do
problema a estudar, a recolha de dados, a reflexdo sobre a tematica a tratar e a andlise
dos dados recolhidos. Refere-se ainda que os dados foram recolhidos em contexto de sala
de aula, logo no seu ambiente natural e a analise dos mesmos realizou-se de forma

indutiva, ndo existindo, a priori, a necessidade de confirmar uma hipdtese.

No que concerne as técnicas de recolhas de dados aplicadas relativamente as
metodologias qualitativas nas ciéncias sociais destacam-se trés tipos: o inquérito, por
entrevista ou por questionario, a observacdo direta ou participante e a pesquisa
documental. Geralmente, recorre-se a utilizacdo de mais que uma técnica na mesma
investigacdo (Pinto, 2011). Do ponto de vista de Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira &
Vieira (2009) o/a investigador/a deve recolher informacdo relacionada com a sua acdo e
intervencdo para que assim consiga observar, com mais distanciamento, os efeitos da
pratica letiva. Ora, para esse fim, é necessdrio apurar o seu olhar, de forma a reduzir o
processo a um sistema de representacdo que facilite a analise e, consequentemente, a
reflexdo. Com esta finalidade, definiu-se um conjunto de técnicas de recolha de dados,
agrupados em trés categorias. A primeira categoria, as técnicas baseadas na observacao,
esta centrada na observacdo direta e presencial do fenémeno em estudo, por parte do/a
investigador/a. As técnicas baseadas na conversac¢do enquadram os didlogos e interagdes
existentes por parte dos/as participantes. A Gltima categoria, a andlise de documentos,
tem por base a pesquisa e leitura de documentos que representam uma boa fonte de

informacao.

Posto isto, neste estudo, recorreu-se a observagdo direta e participante e a
pesquisa documental. Na observacdo direta é utilizado o registo sistematico daquilo que
se vé e, posteriormente, procede-se a sua andlise e interpretac¢do. Esta constitui-se como
uma das maneiras mais versateis de recolher dados, sejam eles qualitativos ou
guantitativos. No caso da observacgao participante, afirma-se que esta pode ter um carater
mais ativo ou mais passivo dependendo do nivel de envolvimento do/a investigador/a nos
acontecimentos. Na observacdo ativa, os dados sdo registados apds a observacdo
realizada, enquanto na observacgdo passiva o registo pode acontecer durante o periodo

de observagdo (Pinto, 2011). No que toca a recolha de dados, ao longo da presente
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investigacdo, pode ser identificada a mobilizacdo da observagdo em inimeros momentos.
Como forma de recolher os dados necessarios para o estudo em questao, foi utilizada a
gravacdo audio de diversas intervengdes, com as quais foi possivel, posteriormente,
elaborar notas de campo. Note-se, igualmente, que foram realizadas notas de campo no
decorrer da observacgao. A observacgao direta foi mobilizada, portanto, nos momentos em
gue se realizaram as gravacbes audio e quando foram registadas as notas de campo.
Considerando a presenca nos locais onde decorreu a recolha dos dados, é possivel afirmar
gue a observacdo participante foi também mobilizada. Inicialmente, no decorrer das
intervencdes dos professores cooperantes e, posteriormente, intervindo e colocando em
pratica as atividades associadas ao presente estudo. A pesquisa documental, tal como o
nome indica, faz uso de documentos. Este termo, por ser comum a varias areas do
conhecimento, apresenta vdrias definicdes. Assim, pode ser assumido como um
instrumento escrito que fundamenta aquilo que é defendido e, por isso, constitui-se como
uma prova ou comprovacdo dos fatos ou acontecimentos (Junior, Oliveira, Santos,
Schnekenberg, 2021). Noutra perspetiva, o documento deve englobar ndo sé os materiais
escritos como os jornais, as revistas, as cartas, entre outros, como também as estatisticas
e os elementos iconograficos em razdo de estes serem considerados primarios — quando
sdo produzidos pelas pessoas que presenciaram o evento estudado — ou secundarios —
guando sdo recolhidos por pessoas que ndo se encontravam presentes quando ocorreu.
Posto isto, a pesquisa documental é aquela onde os dados recolhidos proveem de
documentos e cujo principal objetivo é coletar informacbes que se encontram contidas
neles para compreender um dado acontecimento. Assim sendo, na presente investigacao,
realizou-se a recolha de informacao a partir de documentos, tendo por base as atividades
escritas realizadas pelos/as alunos/as que, posteriormente, foi selecionada e analisada

utilizando a técnica de andlise documental.

A andlise documental pode ser definida como uma espécie de analise de conteldo
gue, no entanto, recai sobre documentos relacionados com locais ou situagdes. Assim
sendo, afirma-se que esta corresponde a uma observacgado de artefactos escritos (Pinto,
2011). De entre algumas vantagens da sua utiliza¢do pode destacar-se o facto de se tratar
de um método de recolha de dados que, de certa forma, elimina a eventualidade de

qualquer influéncia por parte do/a investigador/a (Poupart, Deslauriers, Groulx,
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Laperriére, Mayer e Pires, 1997). Neste sentido, a andlise documental mobilizou-se
aquando da analise da informacgdo recolhida através das atividades. Com a mobilizagdo
desta técnica foi possivel triangular os dados obtidos, utilizando mais do que uma técnica,

tendo como intuito complementar a investigacdo qualitativa (Pinto, 2011).

No que se refere, ainda, a analise dos dados recolhidos, recorreu-se ao método
misto, que se vem destacando, ao longo dos anos, na investigacdo em ciéncias sociais e
da educacdo. Este método define-se pela conciliagdo de métodos qualitativos e
guantitativos, sendo, por isso, possivel dar resposta as questdes investigadas através de
métodos diferenciados (Menezes, Pais, Malafaia & Ferreira, 2022). Note-se que tanto os
métodos qualitativos como quantitativos, embora com as suas particularidades, sdo
utilizados como base na analise de dados. Estes diferem no sentido em que os dados
guantitativos servem-se de uma populac¢do de objetos observados e comparados entre si
e os dados qualitativos evidenciam as individualidades dos fenémenos, tendo em vista as
origens e a razdo de ser (Ferreira, 2015). De modo mais detalhado, é proposta uma
definicdo do método misto em que o/a investigador/a procede a recolha dos dados, sendo
eles quantitativos e qualitativos, integra-os e elabora as suas interpretacdes. As
interpretagdes assentam na combinacdo de forcas obtidas através dos conjuntos de
dados (quantitativos e qualitativos), dando resposta as questdes da investigacdo. Assim
sendo, afirma-se que a combinacdo dos dados quantitativos e dos dados qualitativos
fornece uma compreensao mais proveitosa da questdao em estudo, do que a utilizagcdo dos
dados de maneira isolada (Menezes, Pais, Malafaia & Ferreira, 2022). Na literatura sdo
apresentadas diversas formas de estruturar as fases de recolha dos dados, podendo ser
destacado o desenho convergente. Neste a recolha dos dados qualitativos e quantitativos
é realizada simultaneamente, ou quase, e sdo analisados e combinados de maneira a

obter um olhar mais alargado do problema em estudo.

Tratando-se de um estudo caracterizado como misto, é de destacar que se deu
énfase a analise de conteldo e a estatistica descritiva. A analise de conteudo é definida
pelos seus/suas criadores/as como “[...] uma técnica de pesquisa documental que procura
‘arrumar’ num conjunto de categorias de significacdo o ‘conteiido manifesto’ dos mais
diversos tipos de comunicacdo” (Amado, 2014, pp. 302-303). Como objetivo primordial,

esta técnica consiste em elaborar uma descricdo objetiva e sistematica e, em
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determinados momentos, quantitativa dos conteddos. Nesta perspetiva, pode afirmar-se
gue a analise de conteldo recai sobre o primeiro significado daquilo que foi dito, e ndo
sobre aos pontos de vista subjetivos de quem disse ou escreveu o contelido em analise
(Amado, 2014). Em definicbes mais recentes, é destacada também a questdo da
validacdo. E mencionado, portanto, que esta técnica possibilita realizar inferéncias
consideradas validas e replicaveis dos dados para o seu contexto (Amado, 2014). Uma
definicdo tida como mais abrangente sustenta que a andlise de contetdo é “[...] uma
técnica que possibilita o exame metddico, sistematico, objetivo e, em determinadas
ocasides, quantitativo, do contetdo de certos textos, com vista a classificar e interpretar
os seus elementos constitutivos e que ndo sdo totalmente acessiveis a leitura imediata”
(Amado, 2014, p. 304). Outro dos objetivos desta técnica incide sobre agrupar os
conteldos num sistema de categorias, que realcgam as ideias-chave expressas nos
documentos analisados. Assim, os dados recolhidos sdao transformados e agrupados em
unidades que possibilitam uma descricdo precisa das caracteristicas relevantes do
conteldo. Para isso, no entanto, é necessario definir antecipadamente — tendo por base
o quadro de referéncia tedrico — as caracteristicas do contetddo que serdo consideradas

relevantes (Amado, 2014).

Relativamente a estatistica descritiva, define-se como um ramo da estatistica
onde se aplicam vdrias técnicas com o fim de descrever e sumarizar um conjunto de
dados. Assim sendo, esta fornece resumos simples sobre uma dada amostra e as
observagdes que se realizaram. Noutra perspetiva, a estatistica descritiva é utilizada na
andlise de dados com o objetivo de tirar conclusdes, direta ou indiretamente, sendo a
maneira mais simples de visualizar os dados. Para isso, estes devem ser organizados de
modo a facilitar a extracdo de informac&o relativa a uma ou mais caracteristicas que o/a
investigador/a considere pertinente (Ferreira, 2020). Normalmente esta técnica
encontra-se associada a investigacdo quantitativa, j4 que na investigacdo qualitativa a
recolha dos dados constitui-se como algo continuo e integrado no processo da
investigacdo e cujo resultado é uma descricdo e, por isso, “palavras”. No entanto, a
estatistica pode também ser introduzida na investigacdo qualitativa, em certas etapas da

analise dos dados, ainda que ndo seja parte central do processo (Coutinho, 2013).
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Com o intuito de analisar os dados recolhidos na presente investigacdo, procedeu-
se, inicialmente, a sua organizacdo através da elaboracdo de tabelas. Neste sentido, foi
possivel visualizar e tratar os dados de maneira mais clara e eficaz. O tratamento dos
dados implicou a utilizacdo de categorias e subcategorias, sustentadas pela base tedrica
referida no capitulo 1, mas que, ainda assim, se desenvolveu tendo em vista um
procedimento aberto. Este procedimento pretende que as categorias e subcategorias
sejam induzidas pela analise e, por isso, ndo se encontram definidas previamente. Tendo
por base as tabelas onde se organizaram os dados recolhidos através das gravacdes audio,
da observacgdo e da andlise documental — incluindo, portanto, os dados de natureza
qualitativa e quantitativa — foram elaborados textos descritivos, através dos quais se
tornou possivel tirar conclusdes sobre a tematica em questdo. Note-se que cada categoria
(tempo fisico, tempo histérico e nogdo de mudanca) foi analisada individualmente em

cada fase do estudo.

Por ultimo, cumpre ainda evidenciar que, ao longo de toda a investigacdo, a
relagdo com os/as participantes envolvidos/as pautou-se pelo principio de respeito pela
dignidade de cada pessoa. Todos/as os/as integrantes foram previamente informados/as
e esclarecidos/as sobre os aspetos relacionados com a sua participacdo, bem como foi
garantida a opc¢do de participar, ou ndo, do estudo, o direito a privacidade e ao anonimato

(Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagao, 2020).

No presente capitulo, enunciaram-se, inicialmente, a pergunta de partida e os
objetivos especificos. De seguida, caracterizou-se e justificou-se a natureza da
investigacdo, caracterizando-se a estratégia utilizada. Clarificaram-se as técnicas e os
instrumentos de recolha de dados convocados, bem como se explicitaram as técnicas e

os procedimentos adotados na sua andlise.
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CAPITULO IV — INTERVENCOES PEDAGOGICAS
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Neste capitulo procede-se a uma descricdo de todas as intervencgdes pedagdgicas
desenvolvidas ao longo da investigacao. Estas intervenc¢des dividem-se em duas partes,
tendo sido colocadas em pratica 7 sessdes numa turma do 1.2 ano de escolaridade e 5
sessGes numa turma do 6.2 ano de escolaridade. De inicio, sdo apresentadas tabelas onde
constam as atividades propostas para cada fase de intervencdo e os conteldos
abordados. Posteriormente, sdo descritas todas as sessdes, onde estdo inseridas as

atividades ja mencionadas, de forma a contextualiza-las como parte de um projeto.

1. 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico

Na turma de 1.2 CEB foram lecionadas 7 sessdes de 90 minutos cada, o que
totalizou 630 minutos. Ao longo destas sessdes foram desenvolvidas as trés fases do
projeto de investigacdo, sendo elas a fase inicial (diagndstico), a intervencao e a fase final
(avaliacdo). E de destacar que o trabalho individual foi a estratégia priorizada em todas as

fases e atividades propostas.

Tabela 1

Cronograma das sessées da fase inicial (1.2 CEB)

Fase Inicial Atividades/Recursos Duragao Conteudos
— Resolucdo do exercicio de — Tempo fisico;
ordenacdo dos meses e — Tempo histdrico.
associacdo das estacdes do
1.2 sessao 90 minutos
ano;

— Resolucdo do exercicio de

ordenacdo de conceitos.

— Preenchimento da arvore — Nocgao de
2.2 sessao 90 minutos
genealdgica; mudanca;
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— Didlogo sobre as vivéncias — Tempo historico.
das geracdes passadas;

— Preenchimento da linha do
tempo com trés memorias

de infancia.

Fonte: Elaboragdo propria

Neste enquadramento, o diagndstico foi dividido em quatro atividades, sendo que
cada uma pretendeu trabalhar diferentes tematicas especificas sobre a no¢do de tempo.
A primeira atividade, que tinha como objetivo compreender a no¢do de tempo fisico e de
tempo histdrico dos/as alunos/as, focou-se entdo nas estacBes do ano. A atividade
iniciou-se com a leitura do texto “A Primavera” e, apds este momento, foi distribuido um
circulo dividido, ao longo do seu contorno, em doze parte iguais e, na parte interior,
encontrava-se ainda dividido em quatro partes. Ora, as doze partes iguais correspondiam
aos meses do ano que os/as alunos/as teriam de ordenar e colar nesses mesmos espacos,
enquanto as quatro partes iguais representavam as esta¢des do ano que teriam de ser
coladas em concordéncia com os meses que ja se encontravam no lugar que os/as
alunos/as consideraram ser o correto. E de referir que, alguns meses ja estavam colados
apenas para orientar os/as alunos/as de onde deveriam comegar a sequéncia. Esta
atividade foi desenvolvida nestes moldes por se considerar que representagdes circulares
sdo pertinentes para a conceptualizacdo da nocdo de continuidade, recorréncia e
oposicdo (Solé, 2009). Para além disso, as criancas tendem a desenhar circulos ou até
linhas para retratar conjuntos de unidades de tempo/acontecimentos. Neste sentido,
acredita-se que o desenvolvimento dos conceitos de tempo histérico esta associado ao

conhecimento prévio de tempo pessoal, do calendario e das horas (Solé, 2009).

A segunda atividade, ainda inserida no tempo fisico e no tempo histérico, teve
como propdsito perceber o conhecimento dos/as alunos/as em relacdo ao sistema de
medicdo de tempo. Assim, foram englobadas a noc¢do e relagao entre os conceitos de ano,
més, semana, dia e hora, uma vez que as criangas os atingem, de forma progressiva, entre
0s 6 e 0s 9 anos de idade (Solé, 2009) e, por isso, serdo capazes de trabalhar com outros
conceitos relativos ao tempo que nao as esta¢des do ano e os meses. Neste sentido foram

distribuidos, por cada aluno/a, cinco circulos de diferentes dimensdes e dez papéis com
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diversos conceitos de tempo, que formavam pares. Pretendia-se que os/as alunos/as
procedessem a associagao desses pares e, posteriormente, colassem os papéis no circulo
ao qual pertencia. Depois disto, os/as alunos/as teriam ainda de fazer a correspondéncia
de uma imagem a cada um dos circulos, de acordo com os conceitos e as respetivas
equivaléncias que ja se encontravam colados. No final, os circulos foram unidos com o

auxilio de uma tacha.

A terceira atividade encontrava-se destinada a percecdo da no¢do de mudanga,
através de uma arvore genealdgica, que mais tarde serviu como base para abordar a
guestdo das vivéncias das geragOes passadas. Desde logo, o facto de existirem na turma
algumas situagGes sensiveis ligadas a este tema fez com que fosse tomada a decisdo de
utilizar uma familia ficticia para “[...] salvaguardar determinadas situacées embaracosas
gue possam surgir para as criancas quando confrontadas com situacdes pessoais que nao
se enquadram dentro dos padrées tidos como de «familia arquetipica» [...]” (Solé, 2009,
p. 148). A atividade iniciou-se com a leitura parcial, de excertos previamente
selecionados, do livro “Na minha casa somos 7”, as quais se adicionaram certas partes, de
forma a ser possivel compor uma arvore genealdgica completa até a terceira geracdo.
Apds a leitura, foram distribuidas, por aluno/a, uma arvore genealdgica e imagens dos
elementos da familia presentes no livro. Quando todos/as ja tinham terminado, foi pedido
a alguns/algumas alunos/as que apresentassem a sua arvore genealdgica a restante
turma, no sentido de criar uma discussdo em torno do que poderia, ou ndo, ser
considerado correto e colocar algumas questdes para perceber qual a opinido dos/as
alunos/as sobre as vivéncias das geracbes passadas, neste caso especifico, dos/as
avbs/avés e dos/as pais/maes. A inquiricdo foi orientada para que fossem abordados
assuntos como a escola, os brinquedos e as tecnologias que existiam ou que eram

utilizadas pelas geracdes anteriores.

A quarta e ultima atividade relativa ao diagndstico debrugou-se sobre a nogdo de
mudanca e o tempo histérico, desta vez utilizando a linha do tempo. Para isso, foi pedido
aos/as alunos/as que desenhassem trés memdrias de infdncia, uma vez que “[...] a
compreensao de conceitos de tempo nas criangas surge largamente associado a si
proprio, as pessoas e acontecimentos que as circundam [...]” (Solé, 2009, p. 21). Foi

solicitado que estes/as refletissem e tivessem em atenc¢do as mudancgas que ocorreram,
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ao longo dos anos, com o seu corpo e que ordenassem os desenhos do mais antigo para
0 mais recente, numa linha do tempo fornecida previamente. A atividade desenvolveu-se
deste ponto de vista ja que “[...] a sequencializacdo de imagens é um dptimo exercicio
para preparar e desenvolver conceitos de tempo e conceitos histéricos nas criangas”
(Solé, 2009, p. 150). Posteriormente foi pedido a alguns/algumas alunos/as que
justificassem a sua ordenacdo, uma vez que uma 6tima maneira de a crianca compreender
a sequencializacdo que realizou é ser questionada sobre o porqué de ter ordenado as

imagens/acontecimentos daquela forma (Solé, 2009).

Na fase da intervencdo foram realizadas trés atividades que tiveram como
objetivo colmatar as dificuldades verificadas ao longo da fase inicial. Para isso,
novamente, cada uma das atividades focou-se no desenvolvimento de uma tematica

relacionada com a nogdo de tempo.

Tabela 2

Cronograma das sessdes da fase de intervengéo (1.2 CEB)

Fase de
Atividades/Recursos Duracgao Conteudos
Intervengao

— Preenchimento do calendario; — Tempo fisico;

— Resolugdo de uma ficha de Tempo histérico.

3.2 sessao 90 minutos
trabalho relacionada com os

conceitos de tempo.

— Preenchimento individual da — Nocgao de

4.2 sessdo linha do tempo. 90 minutos mudanca;

Tempo histérico.

— Didlogo com encarregados/as — Nocgao de
5.2 sessdao de educacdo/familiares dos/as | 60 minutos mudanca;
alunos/as. — Tempo historico.

Fonte: Elaboragdo propria
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A primeira atividade colocada em pratica teve como propdsito abordar o tempo
fisico e o tempo histdrico. Nesta perspetiva, inicialmente, proporcionou-se a audicdo de
uma musica intitulada de “12 meses (a rodar)” (Vasconcelos, 2016) relacionada com os
meses do ano e com a sua ordenacdo. Os/As alunos/as, primeiro, escutaram a mdusica e,
de seguida, tentaram cantar o refrdo onde surgem os meses do ano. A letra da musica
assemelha-se a uma lista e, segundo Solé (2009), verbalizar listas continua a mostrar-se
benéfico para alguns tipos de processamentos, como é o caso da aprendizagem do
sistema convencional de tempo. Para além disso proferir, ordenadamente, o nome dos
meses do ano ajuda a identificar o més anterior e 0 més imediatamente a seguir
relativamente a um més especifico do ano (Solé, 2009). Na sequéncia questionou-se,
oralmente, a turma sobre formas de medir o tempo e se conheciam, além do que surgia
na musica, mais algum utensilio ou meio para proceder a esta medicdo. Este didlogo teve
como principal intuito chegar ao conceito de calendario. Fixado o conceito prosseguiu-se
com o preenchimento de um calendario, pois a utilizagdo deste tipo de recurso contribui

para adquirir e compreender as unidades de medicao de tempo, que se encontram

associadas ao sistema convencional de datagdo (Solé, 2009).

Para o desenvolvimento desta atividade foi utilizada uma cartolina onde
constavam os locais para colocar os meses do ano, os dias da semana e do més, cartGes
onde se encontravam registados os respetivos conceitos e um reldgio que representava
as horas. Inicialmente foi inquirido ao grupo turma sobre quais os conceitos que se
encontravam em falta na coluna com doze espagos em branco e, posteriormente, quais
eram os meses que deviam ser colados, seguindo a ordem ja escutada na musica. Quando
um/a aluno/a proferia corretamente o més que deveria ser colocado, deslocava-se ao
quadro para cola-lo na cartolina. E de referir que esta estratégia foi utilizada ao longo de
todo o desdobramento da atividade. Quando todos os meses ja estavam colados, colocou-
se a questdo sobre o que representavam os doze meses, como forma de, em conjunto,
alcancar o conceito de ano. E de pontuar ainda que os cartdes com os nomes dos meses
estavam pintados conforme a estacdo do ano a que pertenciam, sendo também pedido
aos/as alunos/as que refletissem sobre essa questdo. O objetivo seria que os/as alunos/as

compreendessem que cada cor estava associada a uma estacdo do ano.
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Seguidamente passou-se aos dias da semana, utilizando o procedimento ja antes
referido, ou seja, quando um/a aluno/a referia o dia da semana correto deslocava-se até
ao calendario para o colar. Quando todos os dias da semana ja se encontravam colados,
o calendario foi analisado, através de questdes colocadas ao grande grupo. Assim, neste
momento, foi possivel associar os conceitos de dia e de semana, compreendendo quantos

dias seriam necessarios para formar uma semana completa.

Apds esta associacdo entre os conceitos de dias e semana, prosseguiu-se para a
colagem dos dias do més. Neste sentido, foi pedido aos/as alunos/as que refletissem
sobre a razdo de ser de o conjunto de todos os dias do més formarem colunas. De igual
modo, no didlogo emergiu a questdo sobre a que equivaleria cada uma dessas colunas.
Com estes questionamentos, foi possivel mobilizar o conceito de semana, ja utilizado
anteriormente, associando-o ao conceito de més. Assim, a turma foi capaz de
compreender que um més é constituido por quatro semanas completas, existindo na
maioria dos casos mais alguns dias. Finalmente, foi trabalhado o conceito de dia. Para
isso, e utilizando um relégio que também seria colocado no calendario, a turma pleiteou-
se com a constituicdo de um dia. Foi possivel, apds a reflexdo, proceder a associagdo do
conceito de dia a um conjunto de vinte e quatro horas e, posteriormente, a equivaléncia

entre uma hora e sessenta minutos.

Estas estratégias e atividades contribuiram para que os/as alunos/as se
apropriassem da capacidade de interpretacdo de calenddrios e, simultaneamente,
contribuiu para que estes/as compreendessem as caracteristicas qualitativas e

guantitativas do sistema convencional de medicdo de tempo (Solé, 2009).

No passo seguinte foi utilizado um recurso digital focado nos conhecimentos de
matematica, o Hypatiamat. O seu manuseamento justificou-se em fun¢do dos conteldos
trabalhados, nomeadamente as unidades de medida de tempo (dia, semana, més e ano)
gue apenas surgem referenciadas nas aprendizagens essenciais de matematica. Foi entdo
utilizada a applet “Tempo 1”. Uma applet trata-se de uma aplicacdo, que inclui também
jogos, que, no caso do Hypatimat, aborda determinados temas relacionados com os
conhecimentos de matematica. Assim, a “Tempo |” aborda a tematica do tempo a um
nivel de 1.2 e 2.2 anos de escolaridade. Dentro desta aplicacdo, procedeu-se a resolucédo

de alguns frames, que se definem como cada uma das imagens sequenciais que aparecem
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ao longo da applet. Sdo exemplos de frames as figuras 1, 2, 3 e 4 que correspondem

igualmente a alguns dos exercicios que a turma resolveu em grande grupo.

Figura 1

Frame 29 da applet "Tempo 1"
v ¥ # T
TEMPO | W .. 1)..14..21..28..30..34..52 .57 .66 .. 76 .. 85 . 87 .. 98

dia, semana, més, ano

A professora elaborou uma tabela com os dias ordenados, para registar o tempo que fez durante a ultima semana.

Q Coloca, por ordem, os nomes dos dias que faltam.
(’ /
A

N e P 2 S g deed
&9 |

B e

Fonte: Hypatiamat

Figura 2

Frame 37 da applet "Tempo 1"
#f Y S
TEMPO | w - 1)..14..21..28..30..34..52..57..66 .. 76 . 85 .87 .. 68

dia, semana, més, ano

Quero sempre reunir
afamilia no primeiro
dia de cada ano!

Vou voltar a fazer anos e eu

adoro fazer anos!

Vou ficar um ano mais velha...

Ke)

Mas demora sempre tanto

a chegar la!

-~~~

) ﬁo € verdade, porque um ano

tem 12 meses e cada més tem £
muitos dias. (l.
-

€ preciso que passem todos os meses,
sempre pela mesma ordem, até se
repetir o dia dos teus
anos ou comegar

| Os meses seguem semprea |
1

mesma ordem.

Fonte: Hypatiamat
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Figura 3

Frame 50 da applet "Tempo 1"
TEMPO | @ -. 1..14..21..28..30..34..52..57..66 ..76..85..87 .98 °

dia, semana, més, ano

P O primeiro més é janeiro. {\ '\
Depois vém: fevereiro .

margo " maio ~ margo

abril 4 ’

maio e fevereiro

junho " v /”

Juo I’ Um ano tem 12 meses. \I

t Julho janeiro

agoste / I Os meses seguem sempre a |

setembro ! mesma ordem. /,

outubro

novembro agosto dezembro
0

dezembro o < {Quando acaba dezembro, |
| comesa um novo anol .

Fonte: Hypatiamat

Figura 4

Frame 61 da applet "Tempo 1"
vy v Ty
TEMPO | @ - 1)..14..21..28..30..34 .52 .57 .66 .76 . 85 . 87 .

dia, semana, més, ano
P> Observa o més de maio de 2912

»Em que dia da semana comega o més de maio?
Seleciona... \v
»Em que dia da semana acaba o més de maio?

soions..|(W

>0 primeiro sébado de maio é no dia [ .

O G

Fonte: Hypatiamat

Este primeiro momento terminou com a realizagdo de uma ficha de trabalho onde
constavam trés tarefas. A primeira propunha a ordenagado de varios termos, quanto a sua
duracdo de tempo, por ordem crescente. A segunda estava associada a correspondéncia
entre termos, ligando um termo da primeira coluna a um termo da segunda coluna. Por

fim, a terceira tarefa sugeria a andlise de um calendario.

A segunda atividade estava relacionada com a nocdo de mudanca e o tempo
historico. Nesse sentido, primeiramente, foi preenchida uma linha do tempo com
fotografias da professora estagiaria. Para isso foram utilizadas quatro fotografias

correspondentes a idades diversas, uma vez que é pertinente que as linhas do tempo
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sejam pequenas (Solé, 2009). Para além disso, é de referir também que a linha do tempo
foi elaborada pela professora estagidria, pois concluiu-se que estas ndo devem ser
complexas nem dificeis de compreender por parte das criancas e, por isso, é
recomendado que sejam os/as professores/as a realiza-las para, posteriormente, as
utilizarem em sala de aula (Solé, 2009). Assim, em didlogo com a turma, as fotografias
foram analisadas e ordenadas cronologicamente, da mais antiga até a mais recente.

Seguidamente, foram ainda analisadas para compreender as diferengas existentes entre

elas.

Concluida a andlise, cada aluno/a preencheu a sua linha do tempo, igualmente
com recurso a quatro fotografias pessoais, disponibilizadas pelos/as encarregados/as de
educacdo. O objetivo passava entdo por ordena-las corretamente, por ordem crescente.
A utilizacdo, por parte dos/as alunos/as, da linha do tempo deve-se a importancia que
estas possuem enquanto potenciadoras do desenvolvimento da compreensado do tempo,
possibilitando a sequencializacdo de acontecimentos histéricos e a visualizagdo de
intervalos de tempo por parte das criancgas (Solé, 2009). No final do preenchimento de
cada uma das linhas do tempo, foi pedido a alguns/algumas alunos/as, de forma aleatéria,

que fizessem uma apresentac¢do a turma.

A terceira atividade estava relacionada com as geracGes associadas a nog¢do de
mudanca e ao tempo histérico. Esta atividade desenrolou-se de uma forma diferente de
todas as restantes, ja que se baseou num didlogo entre a turma e encarregados/as de
educacdo/familiares dos/as alunos/as. Para isso, foram convidados/as a participar os/as
intervenientes ja mencionados/as, tendo estado presentes dois/duas encarregados/as de
educacdo/familiares. O objetivo desta atividade passou pela partilha de experiéncias
relativamente aos mais variados aspetos da escola que frequentaram, aos brinquedos que
tinham e a tecnologia existente aquando da sua infancia, bem como outras varias
tematicas que considerassem pertinentes e interessantes. Ao longo de todo o didlogo,
os/as alunos/as colocaram as quest8es que julgaram ser necessarias e expuseram a sua

opinido relativamente ao que estava a ser explicado.

Na fase final foram realizadas trés atividades que tiveram como objetivo colmatar

as dificuldades verificadas ao longo da fase inicial. Para isso, novamente, cada uma das
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atividades focou-se no desenvolvimento de uma tematica relacionada com a nogao de

tempo.

Apds a realizagdo das atividades vinculadas a fase de intervencdo, cujo objetivo

era colmatar as dificuldades sobre a tematica do tempo, foram colocadas em pratica as

atividades relativas a fase final. Estas atividades, em muito semelhantes aquelas que

foram resolvidas na fase inicial, surgem para analisar se os/as alunos/as compreenderam

os conteldos abordados ao longo das sessdes e se os seus conhecimentos relativos ao

tema foram alterados e/ou ampliados.

Tabela 3

Cronograma das sessées da fase final (1.2 CEB)

Fase Final Atividades/Recursos Duragao Conteudos
— Desenhar as diferencas entre — Nocao de
os assuntos  discutidos mudanca.
pelos/as encarregados/as de
5.2 sessao 30 minutos
educacdo/familiares e a
atualidade.
— Resolugdo do exercicio de — Tempo fisico;
ordenagdao dos meses e — Tempo
6.2 sessao 90 minutos
associacdo das estacdes do histérico.
ano.
— Resolugdo do exercicio de — Tempo fisico;
ordenacdo de conceitos; — Tempo
7.2 sessao — Preenchimento da linha do 90 minutos historico;
tempo com trés memérias — Nogdo de
de infancia. mudanca.

Fonte: Elaboragdo propria
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A primeira atividade desenvolvida estava relacionada com a no¢do de mudanca e
desenrolou-se imediatamente a seguir a participacdo dos/as encarregados/as de
educacdo/familiares. O principal propdsito foi abordar o conceito de mudanca tendo em
conta os varios tdpicos desenvolvidos no didlogo. Nesse sentido, foi sugerido que cada
aluno/a dividisse uma folha de papel em duas partes iguais e, depois de refletir acerca das
diferencas expostas entre as vivéncias dos/as encarregados/as de educacdo/familiares e
a sua vivéncia, escolhesse uma para desenhar. Assim, de um lado, foi pedido que

desenhassem o que acontecia ou que existia antigamente e, do outro lado, o que

acontece ou existe na sua realidade.

A segunda atividade encontrava-se associada ao tempo fisico e ao tempo histérico
e foi desenvolvida nos mesmos moldes e com os mesmos recursos da primeira atividade
da fase inicial. Assim, foi distribuido, por cada aluno/a, um circulo que se encontrava
dividido em doze partes iguais, no seu contorno, e dividido ainda em quatro partes iguais,
na parte interior. Tal como na fase inicial, as doze partes iguais correspondiam aos meses
do ano e as quatro partes que se encontravam no interior estavam associadas as estagcoes
do ano. Os/As alunos/as deveriam entdo ordenar e colar nos espacos em branco os meses
do ano e, de seguida, as imagens que correspondiam as estacdes do ano. Era ainda
necessario ter em conta que os meses e as estacdes do ano deveriam estar em

concordancia.

A terceira atividade tinha como objetivo abordar, igualmente, tempo fisico e
tempo histérico e, por isso, era muito semelhante a segunda atividade desenvolvida na
fase inicial. Assim, procedeu-se a distribuicdo de uma seta e dez papéis por cada aluno/a.
Esta seta era constituida por um conjunto de setas com tamanhos diferentes, ordenadas
por ordem crescente. J& nos dez papéis encontravam-se varios conceitos de tempo que
formavam pares entre si. Os/As alunos/as deveriam, neste caso, associar os termos dois
a dois e, posteriormente, cola-los tendo em conta a dimensdo da seta, bem como a sua
direcdo. Isto significava que os/as alunos/as teriam de associar o par cuja duracdo de

tempo era menor, a menor seta, e assim sucessivamente.

Por fim, a quarta e Ultima atividade estava associada principalmente a no¢do de
mudanca e, para isso, foi utilizada uma linha do tempo. Nesse sentido, procedeu-se a

distribuicdo de uma linha do tempo por cada aluno/a e pedido que, em cada retangulo,
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desenhassem uma memoria de infdncia. O objetivo seria que os/as alunos/as,
primeiramente, refletissem sobre as memdrias que identificaram e sé depois as
ordenassem por ordem crescente na linha do tempo. Foi solicitado, ainda, que tivessem
em consideragdo as mudangas que ocorreram no seu corpo ao longo do tempo, ja que
estas deveriam estar evidenciadas. Quando todos/as os/as alunos/as ja tinham terminado
a atividade foram, aleatoriamente, instados/as para que apresentassem ao grupo a sua

linha do tempo.
2. 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico

Na turma de 2.2 CEB foram lecionadas 3 sessdes de 90 minutos cada e duas
sessdes de 45 minutos, o que totalizou 360 minutos. Ao longo destas sessdes foram
desenvolvidas as trés fases do projeto de investigacdo, sendo elas a fase inicial
(diagndstico), a intervencdo e a fase final (avaliacdo). E de destacar que, tal como no 1.2
CEB, o trabalho individual foi a estratégia priorizada em todas as fases e atividades

propostas.

Tabela 4

Cronograma de sessées da fase inicial (2.2 CEB)

Fase Inicial Atividades/Recursos Duragao Conteudos
— Redagdo de um texto — Nocao de
narrativo sobre a questdo mudanca;
africana; — Tempo
— Preenchimento da linha do historico;
tempo sobre — Tempo fisico.
1.2 sessao 90 minutos

acontecimentos
compreendidos entre as
expedicdbes a Angola e

Mocambique e o regicidio.
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— Redacgdo de uma carta sobre — Nocgao de
o periodo da Ditadura Militar mudanca;
2.2 sessao 45 minutos
em Portugal. — Tempo
histérico.

Fonte: Elaboragdo propria

Primeiramente, a fase inicial foi dividida em duas atividades. A primeira atividade
traduziu-se na redacdo de um texto narrativo sobre a questdo africana. Pretendeu-se
trabalhar simultaneamente a no¢do de mudanga e o tempo histérico. Neste sentido,
foram abordados os conteudos relativos as razdes da queda da monarquia. Inicialmente,
foi analisada uma caricatura, através de questGes colocadas a turma e com as quais foi
possivel contextualizar o tema que seria abordado ao longo da sessdo. De seguida,
passou-se a visualizacdo do video “A questdo africana e o Ultimato Inglés” e a um
posterior debate sobre o seu contetdo. A visualizagdo deste video teve como principal
propdsito compreender quais as consequéncias dos interesses dos varios paises europeus
pelos territérios do continente africano. Posteriormente, de forma individual, foi
solicitado que os/as alunos/as redigissem um pequeno texto narrativo sobre a questdo
africana de forma a sintetizar os topicos mais relevantes. Para isso, os/as alunos/as
deveriam ter em conta trés questdes que passavam pela justificacdo do interesse nos
territérios do continente africano, pela resolucdo da situacdo mencionada e ainda pela
atitude de Portugal em relagdo a decisdo tomada. Finalizada a tarefa, procedeu-se a
leitura, por parte de um/a aluno/a, do texto “Testemunho de el-rei D. Manuel Il sobre o
regicidio e o assassinato de D. Luis Filipe”. O texto foi analisado em grande grupo para que
fosse possivel perceber como ocorreu o regicidio, bem como quais foram as
consequéncias deste atentado contra a familia real. Como forma de sintetizar os
conteldos abordados, foi pedido aos/as alunos/as que, individualmente, resolvessem um
exercicio de ordenacdo de acontecimentos utilizando, para isso, uma linha do tempo. Esta
traduziu-se na segunda atividade e pretendeu trabalhar o tempo fisico e tempo histérico.
Assim, na posse de uma linha do tempo e seis imagens que ilustravam um acontecimento
cada, os/as alunos/as deveriam ordenar, primeiramente, as imagens e identificarem o ano
em que ocorreram e, posteriormente, deveriam coloca-las na linha do tempo, dividindo-

as por séculos. As imagens representavam acontecimentos relativos as expedicGes de
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Serpa Pinto em Africa, a Conferéncia de Berlim, a apresentacdo do Mapa Cor-de-Rosa, ao
Ultimato Inglés, a 1.2 tentativa de proclamar a Republica e ao regicidio. Por fim, foi
solicitado que cada aluno/a assinalasse com uma cruz, na linha do tempo, as datas que
pertencem a década de 80 do primeiro século que identificou anteriormente e ainda que

rodeasse as datas que pertencem a primeira década do segundo século que indicou.

A terceira atividade passou pela redacdo de uma carta, uma vez que esta tinha
como propdsito trabalhar a no¢do de mudanca. A sessdo iniciou-se com a leitura de uma
noticia que serviu de motivacdo para introducdo ao conteudo relativo a Ditadura Militar
de 1926. Posteriormente, a noticia foi analisada para que, em grande grupo, fosse
debatido como ocorreu o Golpe Militar de 1926 e quais as suas causas. Seguidamente, foi
visualizado o video “A Ditadura Militar em Portugal”, onde foi possivel compreender o
desencadeamento deste acontecimento. Como forma de terminar a sessao, foi sugerido
que os/as alunos/as procedessem a redacdo de uma carta sobre os conteldos
trabalhados. Ja na posse de uma folha A4, um envelope e de um selo correspondente a
efigie de perfil do Presidente General Carmona, os/as alunos/as deveriam imaginar que
se encontravam a viver neste periodo de Ditadura Militar e escrever uma carta a uma
pessoa residente numa das coldnias portuguesas a época, como forma de explicar o que
levou ao Golpe Militar de 1926, como se desenvolveu este acontecimento e quais as

consequéncias que dele advieram.

Na fase de intervencdao foram realizadas duas atividades que tiveram como

objetivo colmatar as dificuldades verificadas ao longo da fase inicial.

Tabela 5

Cronograma das sessées da fase de intervengéo (2.2 CEB)

Fase
Atividades/Recursos Duragao Conteudos
Intervengao
— Preenchimento do friso — Tempo fisico;
3.2e4.2 45 minutos + 90
cronoldgico; — Tempo
sessoes minutos
historico.
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— Identificacdo de séculos e

décadas.
— Andlise de infografias sobre — Nogéao de
os aspetos que mudaram mudanca.
5.2 sessao 90 minutos

em Portugal apds a adesao

a CEE.

Fonte: Elaboragdo propria

A primeira atividade desenvolveu-se através da construcdo de um friso
cronolégico em grande grupo. O seu objetivo principal foi trabalhar o tempo fisico e o
tempo histérico. Os temas tratados ao longo das duas sessGes estavam associados a
candidatura de Humberto Delgado, ao marcelismo e a abertura do regime e, ainda, a
Guerra Colonial. Neste sentido, passou-se a andlise do “Cartaz da candidatura de
Humberto Delgado” como forma de perceber que este foi um dos momentos mais
significativos de oposi¢cdo ao regime salazarista. Na sequéncia procedeu-se a leitura da
“Carta enviada por Humberto Delgado a Américo Thomaz”. Através da sua andlise, com
recurso a questbes colocadas a turma, foi possivel inferir como se desenrolaram as
eleicOes. No acontecer da aula, com o intuito de explorar os anos de governo de Marcelo
Caetano, procedeu-se a leitura do documento “A acdo politica de Marcelo Caetano: a
mudanca na continuidade?”. A sessdo concluiu-se com a colocacdo, no friso cronolégico,
do ano em que Marcelo Caetano assumiu o cargo de chefe de governo. Foi ainda pedido

aos/as alunos/as que identificassem qual o século e a década a que correspondia esse

acontecimento.

A sessdo seguinte iniciou-se com a visualiza¢do do video “O Estado e o apoio ao
colonialismo” para que fosse possivel compreender a atitude de Salazar relativamente as
coldnias e as suas consequéncias, nomeadamente, o desencadear da Guerra Colonial.
Apds este momento, trés alunos/as voluntariaram-se para assinalarem no friso
cronoldgico as datas correspondentes aos confrontos em Angola, Guiné e Mogcambique.
Prosseguiu-se com a identificagcdo do século e da década dos acontecimentos. No sentido
de aprofundar a tematica da Guerra Colonial, articulou-se a leitura de um texto, “Pisei
uma mina”, com a observacdo e analise das imagens “Mutilados feridos em Africa” e “Pais

condecorados pela morte dos filhos”, de forma promover a compreensdo das
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consequéncias da guerra. A sessdo terminou com o assinalar da data correspondente ao

final da Guerra Colonial, procedendo-se, novamente, a identificagdo do século e da

década da ocorréncia.

A segunda atividade estava associada a analise de algumas infografias e teve
como principal objetivo trabalhar a no¢do de mudanca. O conteldo a abordar encontrava-
se relacionado com as organizagdes internacionais que Portugal integrava. Para isso,
primeiramente, foi analisada uma imagem da bandeira da Unido Europeia juntamente
com a letra do Hino a Alegria. De seguida, passou-se a visualizacdo do video “Unido
Europeia” com o intuito de perceber a informacao principal sobre a organizacdo. Para
completar esta informacdo foi também analisada a figura “Fases de alargamento da Unido
Europeia”. De forma a sintetizar todo o contelddo abordado foi preenchido, de forma
individual, um flipbook. Terminada a sua correcdo, procedeu-se a analise das infografias
“O que mudou no pais desde a adesdo a CEE”. Através desta anadlise foi possivel
compreender o que se alterou em Portugal desde 1986, sendo que era necessario ter em
conta se as alteracGes ocorridas nos diversos setores eram, ou ndo, positivas para o pais.
Os/As alunos/as visualizaram ainda o video “Organiza¢do das Na¢des Unidas (ONU)”, no
sentido de conhecer a organizacdao bem como os seus organismos especializados. Por fim,

foram preenchidas as restantes questdes do flipbook.

Apds a realizagdo das atividades vinculadas a fase de intervencdo, cujo objetivo
era colmatar as dificuldades sobre a tematica do tempo, foram colocadas em pratica as
atividades relativas a fase final. Tal como ocorreu no 1.2 CEB, estas atividades surgem para
analisar se os/as alunos/as compreenderam os conteldos abordados ao longo das
sessdes e se 0s seus conhecimentos relativos ao tema foram alterados e/ou ampliados.
Desde logo, é necessario referir que, por motivos alheios a investigacdo, as atividades

propostas foram realizadas pelos/as alunos/as fora do contexto de sala de aula.
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Tabela 6

Cronograma das sessées da fase final (2.2 CEB)

Fase Final Atividades/Recursos Duragao Contetidos
— Preenchimento da linha do — Tempo histdrico;
tempo sobre acontecimentos — Tempo fisico;
compreendidos entre o inicio — Nocg3o de
da 1.2 Republica e a adesdo de mudanga.

Portugal a CEE;
— Andlise dos excertos da
Constituicdo de 1822 e da

Constituicdo de 1911.

Fonte: Elaboragdo propria

A primeira atividade da fase final estava associada ao preenchimento da linha do
tempo. Esta teve como propdsito trabalhar o tempo histérico e o tempo fisico. Neste
sentido, na posse de uma linha do tempo e de seis imagens, os/as alunos/as deveriam
proceder, inicialmente, a ordenacdo das imagens pela sua sequéncia cronoldgica e, sé
depois, coloca-las na linha do tempo, identificando o século a que pertenciam. As imagens
representavam acontecimentos relativos ao inicio da 1.2 Republica, a Ditadura Militar, a
ascensdo de Salazar a ministro das Financas, ao inicio da Guerra Colonial, ao Golpe Militar
de 25 de Abril de 1974 e a adesdo de Portugal a CEE. Por fim, foi solicitado que cada
aluno/a assinalasse com uma cruz, na linha do tempo, o periodo a que correspondia a
década de 30 do século identificado anteriormente, bem como rodeasse o intervalo de

anos que correspondia a década de 70 desse século.

Y

A segunda atividade estava vinculada a andlise individual dos excertos da
Constituicdo de 1822 e da Constituicdo de 1911. Para isso, os/as alunos/as deveriam
identificar as semelhancas e as diferencas existentes entre os dois documentos e, ainda,
indicar as inovagOes presentes na Constituicdo de 1911. Posto isto, a proposta era redigir

um pequeno texto que sintetizasse os tépicos analisados.
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Ao longo deste capitulo foram apresentadas as sessdes da pratica pedagodgica
incluidas no projeto de investigacdo. Para isso, explicitaram-se as atividades
desenvolvidas em cada uma das fases, quer a nivel do 1.2 CEB como do 2.2 CEB. Antes da
descricao, disponibilizam-se tabelas que sintetizam as atividades desenvolvidas, assim

como os conteudos que estas tinham como objetivo abordar.
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CAPITULO V — APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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O presente estudo envolveu a participacdo de duas turmas, uma de 1.2 CEB e
outra de 2.2 CEB. Tal como ja foi mencionado no capitulo 4, foram desenvolvidas diversas
atividades, orais e escritas, ao longo das trés fases da investigacdo. Neste capitulo
apresentam-se e analisam-se os dados obtidos através das atividades mencionadas,
tendo em vista as categorias em estudo, iniciando-se pelos dados obtidos no 1.2 CEB e,
posteriormente, aqueloutros relativos ao 2.2 CEB. A sequéncia da apresentagao inicia-se
pela categoria do tempo fisico seguindo-se-lhe o tempo histérico e conclui-se com a nogédo
de mudanga. Compaginaram-se as analises, qualitativa e quantitativa dos dados, como
forma de melhor explicitar e compreender os resultados. Encerra-se o capitulo com a

discussao dos resultados.

1. 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico

Neste primeiro momento serdao apresentadas e analisadas as informacdes
recolhidas na fase inicial respeitantes ao tempo fisico e que correspondem somente ao
1.2 CEB. A utilizacdo destas informacgbes permitiu inferir o conhecimento que os/as
alunos/as detinham relativamente ao tempo do calendario e o tempo do reldgio, estando

incluindo no ultimo o tempo ciclico.

Tabela 7

Andlise da categoria tempo fisico no 1.2 CEB (fase inicial)

Categoria Subcategoria Indicador Unidades de registo

[A primavera] é uma estacdo do
ano (1K)

Ha muitas esta¢des do ano como
Tempo fisico EstacOes do ano | primavera, outono [...] (1P)

Eu conheco o inverno (1N)

O outono, a primavera, o inverno e

o verdo sdo quatro estagdes (1J)
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Ha um ano em que s existem duas
estacOes (1Q)

Se o outono demorar pouco
Calendario tempo, a primavera também pouco

tempo (1J)

As estacdes passam todos os anos
Ano
(1)

[A primavera] é um més (1F)
[...] a seguir a setembro vem
Més novembro, eu acho (1F)

[...] estamos quase em junho,

quando eu fago anos (1F)

[As estacdes prolongam-se por]
Semana
duas semanas (1))

O relégio marca as horas (1F)
Reldgio Os sessenta minutos € uma hora

(1B)

[...] parece que sdao muitas porque
demoram muitos dias a passar para
Sucessao outra estacdo (1F)

Passam muitos dias, mas é outono

Ciclico
(1B)

[...] a primavera, verao, outono e
Repeticao depois o inverno e depois tudo

outra vez (1F)

Fonte: Elaboragdo propria

Tendo em conta na tabela 7, foi possivel destacar 15 respostas/observacées de
alguns/algumas alunos/as que mobilizaram conceitos sobre o tempo fisico. Varias

respostas fazem mencdo as esta¢des do ano, como é o caso da afirmacdo do/a aluno/a
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1P “Ha muitas estacdes do ano como primavera, outono [...]” ou ainda a resposta do/a
aluno/a 1J “O outono, a primavera, o inverno e o verdo sdo quatro estacdes”. Fica
percetivel a mobilizacdo do tempo do calendario, nomeadamente a utilizacdo de

linguagem especifica para identificacdo do tempo, nomeadamente as esta¢des do ano.

Apesar da maioria das respostas se enquadrar no indicador estacdes do ano,
enunciaram-se outros tipos de linguagem especifica do tempo. Deste modo, foram
invocados o conceito de ano, como na resposta do/a aluno/a 1J “As estacBes passam
todos os anos” e o conceito de més, como nas afirmac&es do/a aluno/a 1F “[A primavera]
é um més” e “[...] estamos quase em junho, quando fago anos”. Na mesma linha de
pensamento, foram enunciados os conceitos de semana, como na resposta do/a aluno/a
1) “[As estacOes prolongam-se por] duas semanas” e o conceito de dia, tal como em “[...]
parece que sdao muitas porque demoram muitos dias a passar para outra estacao”

proferido pelo/a aluno/a 1F.

Por outro lado, foi também empregue o tempo do reldgio, mostrando que os/as
alunos/as sdo capazes de utilizar o sistema numérico para indicar as unidades de tempo
representadas num reldgio de ponteiros ou digital, bem patente na afirmacdo “o reldgio

marca as horas” (1F) ou, nestoutra, “os sessenta minutos ¢ uma hora”.

Destaca-se, por fim, a mobilizacdo do tempo ciclico, mais concretamente, a
compreensdo de sucessdo (ordem) — “[...] a seguir a setembro vem novembro, eu acho”
(1F) e repeticdo (recorréncia) dos acontecimentos. No caso da compreensdo de sucessao
(ordem), é possivel referir a resposta do/a aluno/a 1F. No caso da repeticdo (recorréncia)
pode ser utilizado como exemplo as respostas “[...] primavera, verdo, outono e depois o
inverno e depois tudo outra vez” e “passam muitos dias, mas é outono” dada pelo/a

aluno/a 1B.

Apds a andlise dos dados respeitantes ao tempo fisico, procede-se, de igual forma,

a apresentacdo da informacdo correspondente ao tempo histdrico.
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Tabela 8

Andlise da categoria tempo histérico no 1.2 CEB (fase inicial)

Categoria Unidades de registo

Eu nasci e depois ia ter um irmdo (1K)
Aqgui sou eu quando nasci no hospital,
aqui é onde eu estou na escola antiga e
aqui sou eu quando fui um adulto (1P)
Este fui eu quando nasci ha muito tempo,
[CRelut e ainda estava muito pequenino (1I)

[...] foi a primeira vez que fui ao
supermercado [...] foi uma coisa que vi

guando era mais novo, foi depois [do

supermercado] (1R)

Fonte: Elaboragdo propria

Tendo em considera¢do os dados apresentados na tabela 8, é possivel
compreender que as respostas/observacdes destacadas se direcionam apenas para uma
subcategoria do tempo histdrico, a sucessdo cronoldgica. Esta situacdo pode ser
exemplificada através da resposta do/a aluno/a 1K que menciona “eu nasci e depois ia ter
um irmao” ou ainda “[...] foi a primeira vez que fui ao supermercado [...] foi uma coisa
que vi guando era mais novo, foi depois [do supermercado]”, dito pelo/a aluno/a 1R. Estas
observacdes realizadas pelos/as alunos/as mostram que, de certo modo, sdo capazes de
colocar acontecimentos por ordem, ainda que ndo sejam apresentadas datas de

referéncia para tal.

Pela analise da resposta proferida pelo/a aluno/a 1P — “aqui sou eu quando nasci
no hospital, aqui é onde eu estou na escola antiga e aqui sou eu quando fui um adulto” —
depreende-se que, ainda que a sucessdo cronoldgica se encontre clara, no entanto, ndo
existem ligacGes entre as ideias que o demonstre. Para além disso, o conceito de futuro,
nomeadamente no segmento “[...] quando fui um adulto”, acabou por ser utilizado de

uma forma imprecisa.
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Por outro lado, e atendendo as escassas respostas proferidas pelos/as alunos/as,
tornou-se necessario recorrer a analise quantitativa. Para isso, sera analisada a atividade
realizada correspondente a associagdo entre estagdes do ano e os meses. Neste caso
particular, o que importa analisar é a sequencializacdo dos meses. E ainda de referir que
o conhecimento mobilizado pelos/as alunos/as nesta atividade permanece relacionado
com a subcategoria sucessdo cronoldgica. Os meses que se encontram a negrito

correspondem aos meses colocados a priori, com o objetivo de orientar os/as alunos/as.

Tabela 9

Andlise da subcategoria sucessdo cronoldgica no 1.2 CEB (fase inicial)

Tipologia Sucessdo cronoldgica Alunos/as

jan — fev —mar —abr — out — jun — maio — jul — set —
1 1A
ago — nov — dez

jan —fev —mar —abr — maio — jun — jul —ago — set — 1B; 1E; 1G;

out —nov—dez 1H; 1R

jan — fev —mar —abr — maio — jul — nov — out — set —
3 1D
ago —jun —dez

jan —jul —ago — mar — maio — jun — out — fev — set —

nov — dez — abr

jan—jul —abr —nov —ago — jun — fev — dez — set — mar

— maio — out

jan—ago — nov —dez —jul — jun — maio — abr —set —

mar — out — fev

jan —maio — nov —abr — out — jun — jul —ago — set —

dez — mar — fev

jan — fev —maio — mar — out — jun — abr — jul — set —

dez —nov —ago

jan — fev —mar —abr — maio — jun —ago — jul — set —

out —nov —dez
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jan —jul —mar — abr — dez — jun — maio — ago — set —
10 10
nov — fev — out

jan —fev —abr —dez — jul — jun — maio — out — set —
11 1P
ago — nov —mar

jan —fev —out —ago — jul — jun — dez — mar — set — nov
12 1Q
—abr —maio

jan —nov —dez — out — ago — jun — fev — maio — set —
13 1S
abr —jul—mar

jan —fev — out — ago — nov — jun — abr — maio — set —
14 1T
jul —mar —dez

jan —fev —mar —abr — maio — jun — jul — ago — set —
15 1U
nov — out — dez

Fonte: Elaboragdo propria

Da analise dos resultados obtidos é possivel compreender que os/as alunos/as
experimentaram algumas dificuldades na sua sequencializacdo. Isto é percetivel

exatamente pela diversidade de tipologias obtidas apds a organizacdo dos dados.

Desde logo, a tipologia 2 destaca-se por dois motivos. Primeiramente por se
constituir como a tipologia correta e, segundamente, por ser aquela que mais vezes foi
utilizada pelos/as alunos/as. Assim, compreende-se que, embora existam 15 tipologias
diferentes, cinco alunos/as foram capazes de sequencializar os nove meses pretendidos.
As restantes 14 tipologias destacam-se pela individualidade, pois como é percetivel,
apenas um/a aluno/a utilizou cada uma delas. Ainda assim, existem algumas semelhancas

entre elas.

No que concerne as tipologias 9 e 15, ainda que distintas na ordenacdo, possuem
apenas dois meses colocados incorretamente. Nos dois casos, é de referir que os meses
sdo consecutivos. As tipologias 7 e 10 sdo também semelhantes na medida em que seis
dos nove meses se encontram desordenados, tendo ainda em comum a ordenacao
correta dos meses de abril e agosto. Quanto as tipologias 8, 11 e 14 é de notar que contém
sete meses colocados desordenadamente. Um dos meses que se encontra colocado na

posicdo correta, no que concerne as trés tipologias, é o més de fevereiro, sendo que, no
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caso das tipologias 8 e 11 o segundo més colocado corretamente é também semelhante,
sendo o més de novembro. Respeitante as tipologias 4 e 12, compreende-se que sdo
constituidas pelo total de oito meses colocados de forma imprecisa, ndo existindo outra
gualquer semelhancga entre essa mesma colocacao. Por fim, as tipologias 5, 6 e 13 nao
apresentam nenhum més colocado na sua posicdo correta, a excecdo daqueles que ja se
encontravam colados a priori. As tipologias 1 e 3 encontram-se individualizadas, pois ndo
é possivel destacar nenhuma semelhangca com as restantes ja mencionadas. Quanto a
tipologia 1, é possivel indicar quatro meses colocados incorretamente, enquanto na
tipologia 3 encontram-se seis meses colocados incorretamente, ja que o/a aluno/a colou

o més de junho (colocado a priori), noutro local.

Como foi possivel compreender, a grande parte dos/as alunos/as ainda ndo é
capaz de ordenar corretamente os meses do ano. Ainda assim, quatro alunos/as apenas
erraram, no maximo, cinco meses e, ao invés, cinco alunos/as acertaram na totalidade da
ordenacdo. Os restantes, num total de dez alunos/as, acertaram, no maximo, na

colocagdo de trés meses.

Segue-se a andlise de outra atividade com o intuito de compreender a capacidade
dos/as alunos/as em mobilizar conhecimento relativo a subcategoria da periodizacio, que
se relaciona com a compreensdo da nogdo de periodo e a sua dimensdo temporal. Neste
sentido, a proposta de atividade analisada teve como objetivo associar pares de termos

que representam o mesmo periodo.

Tabela 10

Andlise da subcategoria periodizagéo no 1.2 CEB (fase inicial)

Tipologia Periodizacao Alunos/as

més — ano; semana — hora — dia; 4 semanas — 24 horas

— 60 minutos — 7 dias
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hora — 60 minutos; dia — 24 horas; semana — 7 dias; més | 1B; 1E; 1G;

2
—4 semanas; ano — 12 meses 1K; 1U

3 dia — 7 dias; ano — 60 minutos; més — 12 meses; 1C
dia — 60 minutos; més — 7 dias; semana — 4 semanas;

4 1D
hora — 24 horas; ano — 12 meses
semana — 4 semanas; ano — 60 minutos; hora — 7 dias;

5 1F
dia — 24 horas; més — 12 meses

6 més — 60 minutos; semana — 7 dias; hora — dia 1H
60 minutos — 24 horas; semana — dia; hora —ano; més —

7 1)
4 semanas
hora — 24 horas; semana — 4 semanas; dia — 7 dias; ano

8 1IN
— 60 minutos; més — 12 meses

9 dia — 7 dias; hora — 12 meses 10
més — 24 horas; dia — 60 minutos; semana — 7 dias; hora

10 1P
—4 semanas
dia — 60 minutos; semana — 4 semanas — 24 horas; 7

11 1Q
dias — 12 meses
ano — 60 minutos; dia — 4 semanas; més — 12 meses;

12 1R
semana — 7 dias; hora — 24 horas

13 hora — 24 horas; semana — més; ano — 4 semanas 1T

Fonte: Elaboragdo propria

Apds a organizacdo dos dados relativos a associacdo entre termos que

representam o mesmo periodo do tempo, foi possivel formular 13 tipologias de

ordenacdes.

Tal como na andlise da tabela 10, a tipologia 2 destaca-se ndo so por representar

a associacdo considerada correta, como também por ser a mais utilizada pelos/as

alunos/as. Nas restantes categorias a analise ndo permite mais do que realcar algumas

semelhancas.
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Nas tipologias 5 e 8 encontram-se os cinco pares, no entanto, nenhum deles se
encontra corretamente associado. Quanto as tipologias 1 e 11, além de ndo se
encontrarem os dez termos distribuidos por cada aluno/a, estes foram organizados, em
alguns momentos, em trios. Ja as tipologias 3, 9 e 13 destacam-se por formarem, tal como
pedido, pares com os termos. Ainda assim, apenas formaram dois pares, no caso da
tipologia 9, e trés pares, no caso das tipologias 3 e 13, n3o totalizando pares exatos. No
gue concerne as tipologias 6, 10 e 12, encontram-se associadas porque, hum primeiro
momento, cada uma delas possui um par unido corretamente, sendo este 0 mesmo nas
trés tipologias (semana — 7 dias). O que pode justificar este facto é a proximidade que
os/as alunos/as tém com estes termos. Por fim, encontram-se as tipologias 4 e 7. Cada
uma destas tipologias dispde de uma associacdo precisa, no entanto, no caso da tipologia

7 apenas sdo apresentados quatro pares.

Neste quadro, compreende-se que os/as alunos/as experimentaram algumas
dificuldades na associacdo de termos. Apenas cinco alunos/as conseguiram associar o
total dos cinco pares de termos e, igualmente, cinco alunos/as também foram capazes de
associar corretamente um dos pares. No caso dos/as restantes sete alunos/as ndo se

verificou nenhum par associado de forma precisa.

De forma a concluir a analise dos dados da fase inicial, aprecia-se a informacao
relativa a nocdo de mudancga que envolve, entre outros, a subcategoria da evolugéo e de

continuidade.
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Tabela 11

Andlise da categoria nogéo de mudanga no 1.2 CEB (fase inicial)

Categoria Subcategoria Unidades de registo

Tinham telemdveis que sé davam para ligar

(1)
. Evolugdo Eles ndo tinham assim teleméveis e
Nocao de
computadores (1B)
mudanca

S6 tinham telemoéveis (1E)

Continuidade [A escola] era igual sé que era velha (1H)

Fonte: Elaboragdo propria

Tal como pode ser observado na tabela 11, apenas foi possivel realgar quatro
respostas/observacdes que mobilizaram conceitos relacionados com a nogdo de

mudanca. Da sua analise resultaram duas subcategorias.

Quando questionados/as sobre os mais variados temas relacionados com a
escola, as tecnologias e os brinquedos de geracdes passadas, como as dos/as pais/maes
e dos/as avOs/av0s, os/as alunos/as revelam consciéncia de mudanga com afirmacdes
como “tinham telemdveis que s6 davam para ligar” (1U) ou “eles ndo tinham assim
telemdveis e computadores”, nas palavras do/a aluno/a 1B. Ora, estas afirmac&es
enquadram-se numa subcategoria especifica da nocdo de mudancga, a evolugdo, ja que
os/as alunos/as d3o a entender que, atualmente, estes dispositivos sdo diferentes

daqueles existentes na época e, como evidencia 1B, que estes melhoraram.

No sentido contrario, foi enunciado pelo/a aluno/a 1H que “[A escola] era igual
sé que era velha”. E de referir que quando o/a aluno/a diz que a escola era igual, refere-
se ao edificio. Neste sentido, num primeiro momento, o/a aluno/a mobiliza outra

subcategoria especifica relacionada com a nog¢do de tempo, neste caso, a continuidade.
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Tal como na categoria analisada anteriormente, para potenciar a analise recorreu-
se a andlise quantitativa. Paraisso sera utilizada a atividade respeitante a ilustracdo, numa
linha do tempo, de trés memdrias de infancia tendo em conta as mudangas que

ocorreram ao longo dos anos.

Tabela 12

Andlise da categoria nogéo de mudanga no 1.2 CEB (fase inicial)

Noc¢ao de mudancga Alunos/as
0 memorias 1A; 1C; 1E; 1G; 1H; 1L; 1M; 1P; 1R
1 memoria 1J; 1S; 1T; 1U
2 memorias 10; 1Q
3 memorias 1D; 1K; 1N

Fonte: Elaboragdo propria

Considerando a tabela 12, verifica-se que a no¢ao de mudancga ndo se encontra
bem consolidada nos/as alunos/as. Isto é comprovado exatamente pelo nimero de
alunos/as que n3o foram capazes de ilustrar as memérias tendo em conta a mudanca ao

longo dos anos, nove no total.

No que toca a ilustracdo de apenas uma memdaria correta, contabilizam-se um
total de quatro alunos/as. Esta categoria justifica-se pela troca, por parte dos/as
alunos/as, da colocagdo incorreta da segunda e terceira ilustrages na linha do tempo ou,
por outro lado, pelo facto de os/as alunos/as apenas evidenciarem altera¢des na sua
fisionomia na memadria correspondente ao seu nascimento ou ao primeiro ano da sua
vida. Verificam-se ainda dois/duas alunos/as que acertaram um total de duas memdrias,
tendo em conta o objetivo pretendido. Analisando as atividades, é possivel afirmar que
estes/as alunos/as apenas desenharam as ilustracdes mencionadas. Por fim, apenas trés
alunos/as evidenciaram mudancas que ocorreram ao longo dos anos, como por exemplo,

no seu crescimento e no crescimento dos irm3os mais novos/velhos.
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Terminada a analise dos dados referentes a fase inicial é possivel identificar as
categorias em que os/as alunos/as experienciaram mais dificuldades ou, pelo contrério,
ndo encontraram entraves. Assim, no que toca ao tempo fisico, a maioria dos conceitos
relacionados com o tempo do calendério foram citados, bem como foi feita mengéo ao
tempo do reldgio, incluindo o tempo ciclico. Ainda assim, estas mengdes foram realizadas,
muitas vezes, por um grupo restrito de alunos/as, o que mostra que varios elementos da
turma podem n3o se encontrar esclarecidos/as sobre os temas em questdo. Na categoria
do tempo histérico, os/as alunos/as foram capazes de mobilizar a subcategoria da
sucessdo cronoldgica no seu discurso, no entanto, aquando da colocacdo desta
subcategoria em pratica, através da ordenacdo das esta¢des do ano, apenas uma minoria
da turma resolveu corretamente a atividade. O mesmo aconteceu com a subcategoria da
periodizacdo. Na categoria da nocdo de mudanca, ainda que os/as alunos/as tivessem
mobilizado as subcategorias da evolucao e continuidade, quando foi pedido que
ilustrassem trés memdrias de infancia, tendo em vista as mudancgas que ocorreram ao

longo dos anos, apenas trés alunos/as foram capazes de realizar a tarefa.

Nesta perspetiva, na fase de intervencao, os conceitos relacionados com o tempo
do calendario, o tempo do relégio e o tempo ciclico foram abordados de maneira a
procurar colmatar as dificuldades experimentadas pelos/as alunos/as. Compaginado com
a abordagem a estes conceitos, abordou-se o tempo historico, nomeadamente as
subcategorias da periodizacdo, através da associagcdo entre termos com a mesma duragao
de tempo, e a da sucessdo cronoldgica, com a ordenag¢do dos meses do ano. Por fim, tendo
em vista os resultados respeitantes a no¢do de mudanca, foram desenvolvidas igualmente
atividades de forma a tratar esta categoria, nomeadamente, a realizacdo de um dialogo
entre os/as alunos/as e os/as encarregados/as de educacdo/familiares, com o propdsito
de incentivar uma partilha de experiéncias relativamente aos mais variados aspetos da
escola que frequentaram, com particular incidéncia, na tecnologia e nos brinquedos da

sua infancia, bem como outros temas que considerassem pertinentes.

Posto isto, num segundo momento apresentam-se e analisam-se as informacoes
recolhidas na fase de intervencao. Para isso, segue-se o mesmo processo utilizado na fase

inicial. Inicialmente procede-se a analise dos dados referentes ao tempo fisico, passando,
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posteriormente, para o tempo histérico e concluindo com a andlise dos dados

relacionados com a no¢do de mudanga. Sempre que se mostrar necessario, recorre-se a

analise quantitativa.

Tabela 13

Andlise da categoria tempo fisico no 1.2 CEB (fase de intervengdo)

Categoria

Subcategoria

Indicador

Unidades de registo

Tempo fisico

Calendario

Ano

Um ano é igual a doze meses (1F)

[...] maio é o més cinco (1F)

[...] dezembro é o ultimo [més] (1B)

Semana

A semana comeca no domingo (1A)
Duas semanas sdo catorze dias (1J)

A semana tem dias (1F)

Dia

[um més tem] trinta e um dias, vinte e

oito, vinte e nove e trinta (1F)

Reldgio

No verdo [um dia] é vinte e quatro

horas (1H)

Ciclico

Sucessao

[...] nds estamos em 2021 e depois
passamos para 2022 (1F)

[...] janeiro e a seguir é fevereiro (1H)
Os dias passam para dias diferentes e
guando passa para um més diferente,
passa para outro dia [...] estamos em
trinta e um e depois passa para junho,

nao passa para trinta e dois (1F)

Fonte: Elaboragdo propria

Tendo em conta

a

analise da

tabela 13, ¢é possivel realcar 11

respostas/observacdes de alunos/as que mobilizaram conceitos relacionados com o
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tempo fisico. Assim, desde logo, é feita mencdo ao conceito de ano, ilustrada em
expressdes como “um ano é igual a doze meses” (1F). O conceito de més foi convocado
de duas formas distintas. Primeiramente, foi associado o nome do més a posicdo que
ocupa na lista de meses — “[...] maio é o més cinco” (1F) — e, numa segunda situacao, foi
destacado o més de dezembro como sendo o ultimo da lista dos meses — “[...] dezembro
é o ultimo més” (1B). O conceito de semana foi o mais mencionado, tendo sido
identificado nas respostas dadas pelo/a aluno/a 1J em “a semana comeca no domingo”
ou “a semana tem dias”. No que toca ao tempo do calendario, foi destacado apenas mais
um conceito, o de dia. Este conceito encontra-se presente na observa¢do “[um més tem]

trinta e um dias, vinte e oito, vinte e nove e trinta” proferida pelo/a aluno/a 1F.

Finalmente, foi ainda mobilizado o tempo do reldgio, que mostra que os/as
alunos/as comecam ja a identificar termos semelhantes. Isto justifica-se em afirmacdes

como “no verdo [um dia] é vinte e quatro horas” (1H).

De igual modo, o tempo ciclico, foi também mobilizado, nomeadamente o
conceito de sucessdo (ordem). Neste sentido, expressdes como “[...] janeiro e a seguir é
fevereiro” (1H) ou, ainda, a explicacdo da passagem dos meses, visivel na afirmacgdo de
que, “os dias passam para dias diferentes e quando passa para um més diferente, passa
para outro dia [...] estamos em trinta e um e depois passa para junho, ndo passa para

trinta e dois (1F).

Apds a andlise dos dados relativos ao tempo fisico, ird procede-se a apresentacdo

da informacgédo correspondente ao tempo histérico.
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Tabela 14

Andlise da categoria tempo histérico no 1.2 CEB (fase de intervengdo)

Categoria Subcategoria Unidades de registo

[...] olha as minhas [fotografias] quando eu tenho seis
anos e ha quatro dias (1U)

Sucess3o No6s podemos colar as fotos de pequenina para maior,
cronoldgica por exemplo, nds comegamos em mais pequeninos e
Tempo depois comecamos numa foto com um ano, depois

B com dois anos, com trés [...] (10)

Eu aqui tinha seis meses (1G)

[...] este é o meu primeiro verdo, quando nasci (1H)
Periodizagdo ) ) ,
Aqui era o meu batizado quando era bebé (1H)

Aqui é o meu primeiro dia de escola (1H)

Fonte: Elaboragdo propria

Analisando a tabela 14, desde logo é possivel perceber que as
respostas/observacdes proferidas pelos/as alunos/as se direcionam para duas

subcategorias especificas do tempo histdrico, a sucessdo cronoldgica e a periodizagdo.

No caso da sucessdo cronoldgica, ela evidencia-se em afirmacdes como “[...] olha
as minhas [fotografias] quando eu tenho seis anos e ha quatro dias” (1U) ou quando o
aluno/a 10 afirma que “nds podemos colar as fotos de pequenina para maior, por
exemplo, nés comegamos em mais pequeninos e depois comegamos numa foto com um

ano, depois com dois anos, com trés”.

Quanto a periodizagdo, que se traduz na compreensado da nocdo de periodo e na
sua dimensdo temporal tendo em conta a duracdo de tempo de um acontecimento,
emerge em afirmagGes como “eu aqui tinha seis meses” (1G) ou em expressdées como
“[...] este é o meu primeiro verdo, quando nasci” (1H). Ainda assim, é percetivel que a

mobilizacdo da periodizagdo é feita de uma forma muito ténue.
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De forma a analisar mais aprofundadamente as duas subcategorias ja
mencionadas, recorre-se a analise quantitativa, a partir de atividades realizadas pelos/as
alunos/as. E de referir que, antes da resolucdo das atividades, procedeu-se a construcdo
e analise de um calenddrio na sala de aula. Nesta perspetiva, principia-se a analise pelos

dados referentes a subcategoria da sucessao cronoldgica.

Tabela 15

Andlise da subcategoria sucessdo cronoldgica no 1.2 CEB (fase de intervengdo)

Tipologia Sucessdo cronoldgica Alunos/as
1 dia —hora —semana —ano - més 1A
1B; 1D;
1E;1F; 1G;
2 hora — dia — semana — més — ano
1H; 11; 1K;
1P; 1U
3 dia —semana — hora —més —ano 1C; 1Q
4 dia—hora —més —ano —semana 1)
5 dia—més —ano —semana — hora 1L; 1S; 1T
6 dia—ano — més — hora —semana 1M
7 semana — dia — més — hora—ano 1N; 10
8 dia —hora —semana — més — ano 1R

Fonte: Elaboragdo propria

Observando a tabela 15 e apds a organizagdo dos dados, procedeu-se a sua

distribuicao em 8 tipologias diversificadas.

Inicialmente, é de destacar a tipologia 2 pois corresponde a ordenagdo correta

dos termos e, para além disso, € onde se encontra uma maior concentracdo de respostas
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dadas pelos/as alunos/as. Neste sentido, compreende-se que, de entre um total de vinte
e um/a alunos/as, dez foram capazes de ordenar, por ordem crescente, os cinco termos
gue se encontravam na atividade proposta. Pelo contrario, as tipologias 4, 5 e 6 ndo
contabilizam qualquer acerto em relagdo a posicdo de cada termo. Ainda assim, as trés
assemelham-se por iniciarem pelo termo “dia” e, no caso das tipologias 4 e 6 por se
verificar que os termos “més” e “semana” encontram-se, respetivamente, na posicdo trés
e cinco da ordenacdo. No que concerne a tipologia 3 e 7 é de notar a ordenacdo correta
de dois termos. Quanto as semelhancgas, apenas se destaca o facto de um dos termos
corretos ser o termo “ano”. A tipologia 1, constitui-se como a Unica onde consta apenas
um termo colocado corretamente, sendo ele o termo “semana”. Os restantes quatro
termos encontram-se trocados consecutivamente, dois a dois. Por fim, a tipologia 8
apresenta trés termos colocados corretamente, de entre dos quais consta também o

termo “ano”.

Neste sentido, é possivel averiguar outra semelhanca entre algumas tipologias.
Nas tipologias 2, 3, 7 e 8 a ordenagdo termina com o termo “ano”, o que mostra que os/as
alunos/as compreendem que este é o termo com uma duracdo de tempo maior. Pelo
contrario, excluindo as tipologias 2 e 7, encontra-se o termo “dia” no inicio da ordenacdo,
0 que comprova que varios/as alunos/as continuaram com a perceg¢do de que este é o
termo com uma menor duragdo de tempo. Esta perce¢do, novamente, pode acontecer

devido a familiarizacdo com o termo.

Concluindo, dez alunos/as foram capazes de ordenar corretamente os cinco
termos. Apenas um/a aluno/a ordenou corretamente trés termos e quatro alunos/as
ordenaram somente dois termos. Finalmente, cinco alunos/as ndo ordenaram

corretamente nenhum termo.

N

Na sequéncia da andlise relativa a subcategoria da sucessdo cronoldgica,

apresentam-se os dados que respeitam a periodizagdo.
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Tabela 16

Andlise da subcategoria periodizagdo no 1.2 CEB (fase de intervengdo)

Tipologia Periodizacao Alunos/as
hora — 24 horas; dia — 7 dias; semana — 4 semanas;
1 1A; 10; 1S
més — 12 meses; ano — 60 minutos
1B; 1D; 1E;
1F; 1H; 11I;
hora — 60 minutos; dia — 24 horas; semana — 7 dias;
2 1K; 1L; 1P;
més 4 semanas; ano — 12 meses
1Q; 1R; 1T;
1U
hora — 24 horas; dia — 7 dias; semana — 4 semanas;
3 1C
més — 60 minutos; ano — 12 meses
hora — 4 semanas; dia — 24 horas; semana — 7 dias;
4 1G
més — 12 meses; ano — 60 minutos
hora — 24 horas; dia — 4 semanas; semana — 7 dias;
5 1)
més — 12 meses; ano — 60 minutos
hora — 60 minutos; dia — 12 meses; semana — 7 dias;
6 1M; 1IN
més — 4 semanas; ano — 24 horas

Fonte: Elaboragdo propria

Tendo em conta a tabela 16, é possivel observar que se procedeu a organizagdo

dos dados em 6 tipologias.

Principiando, realca-se a tipologia 2 porque ndo so se constitui como aquela onde
consta a associagdo correta, como também por agrupar treze respostas dadas pelos/as
alunos/as. Quanto a tipologia 6, é de referir que possui trés pares de termos corretos,
sendo eles os trés pares com uma duragdo de tempo maior. Na tipologia 4 constam
somente dois pares agrupados corretamente. No entanto, neste caso, nao se verifica uma
constancia como na tipologia anterior. Nas tipologias 3 e 5 encontra-se um par de termos

associados corretamente. Para além disso, é de notar que uma das associagcbes é
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semelhante, sendo ela a associacdo “hora — 24 horas”. No caso da tipologia 1 ndo é

possivel verificar nenhum par agrupado corretamente.

Evidencie-se, ainda, que nas tipologias 1 e 3 se constata que as associa¢des sao
realizadas, na sua maioria, tendo em consideracao as palavras semelhantes. Por exemplo,
“hora — 24 horas” ou “semana — 4 semanas”. Acresce, ainda, que nas tipologias 1,4 e 5
consta o agrupamento de um par realizado de forma idéntica, nomeadamente, “ano — 60

minutos”.

Assim, conclui-se que treze alunos/as foram capazes de associar os cinco pares de
termos corretamente. Dois/duas alunos/as agruparam de forma correta trés pares e um/a
aluno/a acertou na associa¢do de dois pares. Por fim, dois/duas alunos/as foram capazes
de associar apenas um par de termos, enquanto trés alunos/as ndo acertaram no

agrupamento de nenhum par de termos.

Como forma a concluir a analise dos dados recolhidos ao longo da fase de

intervencado, explora-se, de seguida, a informacao relativa a nocdo de mudanca.

Tabela 17

Andlise da categoria nogéo de mudanga no 1.2 CEB (fase de intervengdo)

Categoria Subcategoria Unidades de registo

[...] nds temos muitos canais agora (1F)

[...] antes, nos tempos antigos, quando nds nos

Evolucdo portdvamos muito mal nas aulas nés iamos para a
Nogio de prisdo (1P)
mudanca [...] e ndo havia coca-cola também (1F)

[...] e antes, nos tempos antigos, quando tu eras
Continuidade | pequenina e era hora de ir para a cama cantava a

musica do Vitinho e agora também (1D)

Fonte: Elaboragdo propria
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Considerando a tabela 17, é possivel compreender que somente se realcam
quatro respostas/observac¢des onde se mobilizam conceitos relacionados com a nogdo de

mudanca. Ainda assim, desta analise resultam duas subcategorias.

Agquando do didlogo com os/as encarregados/as de educac¢do/familiares, os/as
alunos/as revelaram consciéncia da no¢do de mudanca em observacdes como “[...] nds
temos muitos canais agora” ou “[...] e ndo havia coca-cola também” (1F). Estas afirmacGes
enquadram-se no dominio da evolugdo, j& que o/a aluno/a pressupbe que antes ndo
existia, em grande quantidade, este tipo de tecnologia, no caso dos canais de televisao e,
para além disso, que atualmente ja existem outro tipo de produtos, como é o caso da
coca-cola. Foram ainda colocadas algumas hipdteses como é o caso de “[...] antes, nos
tempos antigos, quando nds nos portavamos muito mal nas aulas nds iamos para a prisdo”

(1P).

Por outro lado, foi proferida pelo/a aluno/a 1D a afirmacdo “[...] e antes, nos
tempos antigos, quando tu eras pequenina e era hora de ir para a cama cantava a musica
do Vitinho e agora também”. Nesta observacdo o/a aluno/a mobilizou o conceito de
continuidade, uma vez que estava a explicar que, quando o/a seu/sua encarregado/a de
educacdo/familiar era uma criangca, a mie cantava-lhe a musica do Vitinho e que, agora,

o/a encarregado/a de educacdo/familiar lhe canta a mesma musica para adormecer.

Finalmente, conclui-se com a apresentacdo e analise dos dados recolhidos na fase
de avaliacdo da intervenc¢do pedagdgica. Para isso, segue-se 0 mesmo processo utilizado
nas fases anteriores. Neste sentido, primeiramente, analisam-se os dados referentes ao
tempo fisico. Posteriormente, passa-se a andlise dos dados referentes ao tempo histdrico
e, por ultimo, analisam-se as informagdes que se enquadram na noc¢do de mudanca. Tal
como ja foi mencionado, sempre que se mostrar relevante, recorre-se a analise

quantitativa.
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Tabela 18

Andlise da categoria tempo fisico no 1.2 CEB (fase final)

Categoria Subcategoria Indicador Unidades de registo

Ano Um ano é igual a doze meses (1T)

Janeiro, fevereiro, marco, abril (1B)

Janeiro, fevereiro, marco, abril, maio,

Més junho e julho, agosto, setembro,
Calendario
outubro, dezembro [...] novembro,
Tempo fisico dezembro (1F)
Semana Um més é igual a quatro semanas (1R)
Dia Um més é igual a trinta dias (1F)
Domingo, segunda, terga, quarta,
Ciclico Sucessdo

quinta, sexta, sdbado (1G)

Fonte: Elaboragdo propria

Tal como pode ser observado na tabela 18, realcam-se 8 respostas/observacées
de alunos/as que mobilizaram diversos conceitos relacionados com o tempo fisico. No
entanto, é de referir que no inicio da sessdo em que os dados foram recolhidos, varios
foram os/as alunos/as que, simultaneamente e em voz alta, disseram todos os meses pela

ordem correta.

Inicialmente, foi mencionado o conceito de ano, tendo sido realizada a
equivaléncia entre este conceito e os doze meses que o constituem. Exemplo disso é a
afirmacgdo “um ano é igual a doze meses” (1T). Ja os conceitos de més foram convocados
de formas diferentes. Primeiramente, foram mencionados os meses do ano por ordem —

IM

“janeiro, fevereiro, marco, abril” (1B) ou “janeiro, fevereiro, margo, abril, maio, junho e
julho, agosto, setembro, outubro, dezembro [...] novembro, dezembro” (1F) —e, por outro

lado, foram destacados os conceitos equivalentes — “um més é igual a trinta dias” (1F) e
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7

“um més é igual a quatro semanas” (1R). Neste sentido, foi também mencionado o

conceito de dia e de semana.

Quanto ao tempo do relégio, mais concretamente o tempo ciclico, foi mobilizado
o conceito de sucessdo, tendo sido visivel na afirmacdo “domingo, segunda, terca, quarta,

quinta, sexta, sabado” (1G).

Concluida a analise do tempo fisico, passa-se, de seguida, a analise dos dados

relativos ao tempo histarico.

Tabela 19

Andlise da categoria tempo histérico no 1.2 CEB (fase final)

Categoria Subcategoria Unidades de registo

Eu em cima podia colar seis ou cinco ou quatro ou

trés ou dois [anos] porque tenho sete [anos] (1F)
Sucessao
[...] quando eu tinha trés anos estava na sala
cronoldgica
vermelha e quando tinha dois anos estava na sala

verde (10)

Tempo -
Eu com quatro anos ainda usava fralda (1F)

histérico ) )
[...] isto era quando andava na escola antiga (10)

[...] com quatro anos ainda bebia leite no biberao
Periodizacao
(1F)

[...] isto € uma caixa de brincar de quando eu era

bebé (1N)

Fonte: Elaboragdo propria

Tendo em consideracdo a tabela 19, é possivel compreender que as
respostas/observacdes dos/as alunos/as se enquadram em duas subcategorias distintas,

a sucessao e a periodizacao.

Comecando pela andlise da primeira subcategoria, a sucessdo cronoldgica,

destacam-se algumas afirmacdes, tais como “eu em cima podia colar seis ou cinco ou
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quatro ou trés ou dois [anos] porque tenho sete [anos]” (1F). A observacio referida pelo/a
aluno/a mostra que este/a é capaz de colocar por ordem acontecimentos da sua vida,
ainda que estes acontecimentos ocorram com apenas um ano de diferenga entre si. Para
além disso, outro exemplo da mobilizacdo deste conceito é a observac¢io do/a aluno/a 10
“[...] quando eu tinha trés anos estava na sala vermelha e quando tinha dois anos estava

na sala verde”.

No caso da periodizacdo, alguns/algumas alunos/as apontaram alguns periodos
em que realizavam determinadas agdes. Assim, como exemplo disso destacam-se
algumas afirmagdes como “eu com quatro anos ainda usava fralda” (1F), “[...] isto era
guando andava na escola antiga” (10) ou “[...] com quatro anos ainda bebia leite no
biberdo” (1F). Por outro lado, um/a aluno/a associou um momento da sua infancia a um
determinado objeto, como é o caso da observacdo “[...] isto é uma caixa de brincar de

qguando eu era bebé” (1N).

No que concerne ao tempo histérico, analisam-se ainda algumas atividades
realizadas pelos/as alunos/as, de forma a perceber de maneira mais clara qual a sua
compreensdo das subcategorias da sucessdo cronoldgica e periodizacdo. Neste sentido,

recorre-se a analise quantitativa.

Tabela 20

Andlise da subcategoria sucessdo cronoldgica no 1.2 CEB (fase final)

Tipologia Sucessdo cronoldgica Alunos/as

jan —fev—mar —abr —mai —jun — jul — dez — set — ago

1 1A
—nov —out
1B; 1E; 1F;
jan —fev —mar —abr — maio — jun — jul — ago — set — 1G; 1H; 1I;
2 out — nov—dez 1J; 1K; 1L;
1M; 10; 1P;
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1Q; 1R; 1T;
1U

jan —mar — out — dez — mai — jun — abr —ago — set —
3 1C
fev —nov —jul

jan —fev —mar —abr —mai — jun — jul — ago — set — nov

—out—dez

jan —abr —out — dez — nov — jun — jul — mai — set — fev

5 1IN
— mar —ago
jan —fev —dez — mai —jul — jun — abr — mar — set — ago

6 1S
—out — nov

Fonte: Elaboragdo propria

Considerando os dados observados na tabela 20, correspondentes a ordenagdo
dos meses do ano realizada pelos/as alunos/as, foi possivel organizar a informacdo em 6

tipologias. Note-se que entre elas existem algumas semelhancgas.

Desde logo, a tipologia 2 destaca-se uma vez que contém a sequencializagdo dos
nove meses corretamente organizada. Além disso, é possivel identificar dezasseis
respostas de alunos/as nesta tipologia. Seguidamente, a tipologia 4 apresenta apenas dois
meses colocados incorretamente, sendo eles consecutivos (outubro e novembro). Este
facto pode mostrar que apenas existiu uma pequena confusdo na colocacdo dos dois
meses. No caso da tipologia 1, é possivel verificar a existéncia de seis meses colocados na
sua posicdo correta. E de realcar que os trés meses que se encontram colocados de forma
imprecisa, nomeadamente agosto, outubro e dezembro, também sdo muito préximos
entre si. Passando para a tipologia 3, encontram-se apenas trés meses colocados com a
ordem pretendida. Estes trés meses — maio, agosto e setembro — ndo se encontram em
posicdes consecutivas e, por isso, ndo parece existir uma justificacdo coesa sobre o seu
correto posicionamento. Por fim, as tipologias 5 e 6 assemelham-se por terem apenas um
més colocado corretamente. No entanto, o més colocado corretamente em cada uma das
tipologias é diferente. Na tipologia 5 foi colocado na posi¢cdo correta o més de julho,
enquanto que na tipologia 6 foi o més de fevereiro. No que toca as semelhancas que
podem ser evidenciadas, destaca-se ainda que nas tipologias 1, 4 e 6, que ndo possuem a

ordenacdo completamente correta, alguns meses iniciais encontram-se ja alinhados.
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Daqui se compreende que grande parte da turma ordenou corretamente os nove
meses pretendidos, no entanto, existem ainda algumas tipologias onde se contabilizaram

imprecisoes.

Apds a analise dos dados relativos a subcategoria da sucessdo cronoldgica,

avanca-se para a periodizacdo, cuja analise se realizou de maneira idéntica.

Tabela 21

Andlise da subcategoria periodizagdo no 1.2 CEB (fase final)

Tipologia Periodizacao Alunos/as

1A; 1B; 1D;

1E; 1F; 1G;

hora — 60 minutos; dia — 24 horas; semana — 7 dias; 1H; 11; 1J;

més — 4 semanas; ano — 12 meses; 1K; 1M; 1N;

1P; 1Q; 1R;
1U

hora — 24 horas; semana — 60 minutos; dia — 7 dias;

2 1C
més — 4 semanas; ano — 12 meses;

semana — 4 semanas; dia — 7 dias; més — 12 meses;
3 1L, 10; 1T
hora — 24 horas; ano — 60 minutos;

Fonte: Elaboragdo propria

A organizacdo dos dados referentes a associacdo entre termos permite formular
trés tipologias. Desde logo, deve evidenciar-se que o numero reduzido de tipologias

conduz a sua dissemelhanga.

Inicialmente, a tipologia 1 representa a tipologia onde se encontra a associacao
correta dos cinco pares de termos. E de realcar também que nesta constam as respostas

de dezasseis alunos/as. No que concerne a tipologia seguinte, encontram-se dois pares
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de termos agrupados corretamente. Estes pares, especificamente “més — 4 semanas” e
“ano —12 meses”, traduzem-se nos termos com uma maior duracao. No caso da tipologia
3, ndo é possivel observar nenhum par associado corretamente. As associagdes realizadas
nesta tipologia acabaram por se realizar através da semelhanca entre as palavras.

Exemplos disso é o caso de “semana — 4 semanas” ou “dia — 7 dias”.

Nesta perspetiva compreende-se que dezasseis alunos/as foram capazes de
associar corretamente os cinco pares de termos. Por outro lado, trés alunos/as
experienciaram algumas dificuldades na associacdo, ndo sendo possivel verificar algum

acerto. Por fim, apenas um/a aluno/a acertou no agrupamento de dois pares de termos.

De forma a analisar a no¢do de mudanca, recorre-se a analise quantitativa. Para
isso utilizam-se duas atividades. Na primeira atividade foi proposto aos/as alunos/as que
desenhassem e ordenassem, numa linha do tempo, trés memoarias de infancia. Para essas
ilustragbes, os/as alunos/as deveriam ter em atengdo as mudangas que ocorreram ao
longo dos anos, nomeadamente no que diz respeito a sua fisionomia e a das pessoas
envolvidas nas memorias de infancia. Considerando a tabela 22, verifica-se que a nocdo
de mudanca ndo se mostra bem consolidada nos/as alunos/as, tal como foi mencionado
na analise da tabela 12. Na segunda atividade pretendeu-se que os/as alunos/as, apds o
didlogo com os/as encarregados/as de educacdo/familiares, identificassem e

desenhassem uma diferenca entre a vivéncia das gerac¢des anteriores e a atualidade.

Tabela 22

Andlise da categoria nogéo de mudanga no 1.2 CEB (fase final)

Noc¢ao de mudanca Alunos/as
0 memorias 1C; 1G; 1I; 1J; 1R; 1T
1 memoria 1D; 1E; 1M; IN; 1P
2 memorias 1A; 10;
3 memorias 1B; 1F; 1H; 1K; 1L; 1Q; 1U

Fonte: Elaboragdo propria
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Levando em consideracdo as ilustracdes representativas das memoarias de
infancia dos/as alunos/as em que ndo se destaca nenhuma mudanca ao longo dos anos,
foi possivel contabilizar seis alunos/as. Isto justifica-se ndo sé porque alguns/algumas
alunos/as ndo desenharam algum tipo de mudanca na sua fisionomia e/ou na fisionomia
daqueles/as que se encontram envolvidos/as ha memoria representada, mas também
porque alguns/algumas discentes n3do resolveram a atividade tendo em vista o objetivo
pretendido. Por outro lado, nos casos onde sé se encontram representadas mudancas ao
longo dos anos numa ilustracdo das memarias de infancia é possivel notar semelhancas.
Nestas ilustracdes, onde constam um total de cinco alunos/as, evidencia-se o facto de sé
serem ilustradas alteragdes na primeira memodria de infancia da linha do tempo,
correspondente ao momento em que os/as alunos/as nasceram ou em que ainda eram
bebés. No que concerne a ilustracdo correta de duas memdrias de infancia, onde constam
apenas dois/duas alunos/as, verifica-se que estas contém também semelhancas entre si.
Nesta perspetiva, os/as dois/duas alunos/as ilustraram de forma imprecisa a Ultima
memoaria de infancia, que deveria fazer referéncia a um passado mais préximo. Por fim,
sete alunos/as foram capazes de evidenciar mudancas que ocorreram ao longo dos/as

alunos/as nas trés memorias de infancia ilustradas.

Do exposto conclui-se que seis alunos/as ndo ilustraram de forma precisa
mudancas ao longo do tempo em nenhuma das memdrias de infancia que desenharam.
Pelo contrério, sete alunos/as foram capazes de o fazer nas trés memoarias de infancia
ilustradas. Cinco alunos/as mostraram conseguir evidenciar mudancas ao longo do tempo
em uma das trés memoarias de infancia desenhadas. Ja no caso da ilustracdo de apenas
duas memédrias de infdncia tendo em conta o objetivo pretendido, evidenciam-se

dois/duas alunos/as.
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Tabela 23

Andlise da categoria nogéo de mudanga no 1.2 CEB (fase final)

Noc¢ao de mudanca Alunos/as
0 diferencas 1A; 1C; 1M; 1S; 1U
1 diferenca 1B; 1D; 1E; 1F; 1G; 1H; 1K; 1N; 10; 1P; 1Q; 1R;

Fonte: Elaboragdo propria

Levando em consideracdo a tabela em epigrafe (23), correspondente a ilustracdo
das diferencas entre os assuntos discutidos pelos/as encarregados/as de
educacdo/familiares e a realidade dos/as alunos/as atualmente, é possivel compreender

que grande parte destes/as foram capazes de identificar uma das diferencas.

A partida pode constatar-se que grande parte da turma enfatizou os castigos
aplicados pelos/as professores/as as geracdes anteriores, nomeadamente a utilizacdo de
uma cana. Em contraponto, mostraram que atualmente ja ndo se recorre a esse tipo de

castigo, explicitando apenas professores/as a escrever no quadro.

Uma parte dos/as alunos/as fizeram referéncia a utilizagdo de candeeiros a
petréleo, desenharam um candeeiro preto que representava o que era utilizado aquando
da infancia dos/as encarregados/as de educacdo/familiares. Para exemplificarem a sua
realidade socorreram-se de candeeiros amarelos. Singularmente, foi ainda evidenciada a

utilizacdo de computadores e de telemoveis e as deslocacbes de automaovel para a escola.

Neste contexto sublinhe-se que cinco alunos/as ndo identificaram nenhuma
diferenca, sendo que a justificacdo passa pela ilustracdo de desenhos que nao se
enquadram na atividade. Pelo contrério, doze outros/as ilustraram uma diferenca, sendo

que alguns/as deles/as identificaram mais que uma em cada desenho.
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2. 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico

Ciclo do Ensino Basico

Encerrada a apresentacdo e anadlise dos dados respeitantes ao 1.2 CEB, sucede-

lhe a respeitante ao 2.2 CEB. Adotam-se procedimentos idénticos, os dados sdo

organizados tendo em vista as tematicas abordadas ao longo do presente relatério final,

especificamente o tempo fisico, o tempo histérico e a no¢do de mudancga.

A analise inicia-se pelos dados relativos ao tempo fisico que, neste caso, permitiu

inferir o conhecimento que os/as alunos/as detinham relativamente ao tempo do

calendario, incidindo sobretudo na identificagdo de séculos e décadas através de

acontecimentos colocados numa linha do tempo. Assim sendo, procede-se a analise

guantitativa dos dados ja mencionados.

Tabela 24

Andlise da categoria tempo fisico no 2.2 CEB (fase inicial)

Tipologia Identificacdo de séculos Alunos/as
1840/ 1841/ 1884/ 1886 — Século XVI
1 2D
1890/ 1908 — Século XIX
2E; 21; 2L,
2M; 2N; 20;
1840/ 1884/ 1886/ 1890/ 1891 — Século XIX
2 2R; 2V; 2X;
1908 — Século XX
2Y; 27; 2A1;
2B1
1840/ 1841/ 1884/ 1886 — Século XIX
3 2G; 2T
1891/ 1908 — Século XVXI
1840/ 1884/ 1886/ 1890/ 1891 — Século XIIX
4 2Q
1908 — Século XIX
5 1840/ 1884/ 1886/ 1890 — Século XIV 2U

Fonte: Elaboragdo propria
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N

Tendo em vista a tabela 24, referente a identificacdo de séculos através de
acontecimentos colocados numa linha do tempo, procedeu-se a organizacdo dos dados

em 5 tipologias.

Em primeiro lugar, destaca-se a tipologia 2, aquela que recolheu mais respostas
dadas. Acresce, ainda, que é também a tipologia onde é possivel observar a resposta
correta. Em seguida, contabilizam-se duas respostas de alunos/as na tipologia 3. Nesta
tipologia encontra-se uma data trocada, uma vez que consta o ano de 1841, que nao fazia
parte do grupo de datas para colocar na linha do tempo, ao invés de 1890. Ainda assim,
no primeiro conjunto de datas (1840/1841/1884/1886) foi identificado o século correto.
No caso do ano de 1908, o século ndo so foi incorretamente identificado como também
foi utilizada a numeracdo romana de forma imprecisa. E de notar que as restantes
tipologias recolhem apenas a resposta de um/a aluno/a. No caso da tipologia 1, os dois
séculos foram identificados erradamente. Desde logo, no primeiro conjunto de anos foi
identificado o século XVI, ja no ano de 1908 foi identificado o século XIX. Além disto, foi
também trocado o ano de 1891 pelo ano de 1941. Na tipologia 4, tal como na tipologia 3,
a numeracdo romana foi utilizada de forma imprecisa, ja que no primeiro conjunto de
datas foi identificado o século XIIX (que podera ser traduzido como século XVIII). Quando
ao ano de 1908, foi identificado como fazendo parte do XIX. Por fim, na tipologia 5,

somente foi identificado um século, tendo-o sido de forma incorreta.

Assim, conclui-se que treze alunos/as foram capazes de identificar os dois séculos
gue correspondiam aos acontecimentos das linhas do tempo. Pelo contrério, trés
alunos/as ndo identificaram nenhum dos dois séculos corretamente. Finalmente,

dois/duas alunos/as identificaram corretamente um século.

Terminada a andlise dos dados relativos a identificacdo de séculos, prossegue-se

com agueloutra referente a nogdo de década.
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Tabela 25

Andlise da categoria tempo fisico no 2.2 CEB (fase inicial)

Tipologia Identificagdo de décadas Alunos/as
1 1908 — 1.2 década do século XX 2C
1884/ 1886 — Década de 80 do século XIX 2E; 2H; 21;
2
1908 — 1.2 década do século XX 2V; 2Y; 2B1

1840/ 1884/ 1886 - Década de 80 do século XIX
3 2K; 2N
1908 - 1.2 década do século XX

1840/ 1841/ 1884/ 1886 - Década de 80 do século XIX
1908 - 1.2 década do século XX

1884 — Década de 80 do século XIX
5 20; 2Q; 2A1
1908 - 1.2 década do século XX

1886 - Década de 80 do século XIX
1908 - 1.2 década do século XX

Fonte: Elaboragdo propria

Prosseguindo para a analise da identificacdo de décadas através de
acontecimentos colocados numa linha do tempo exposta na tabela 25, é possivel verificar

que os dados possibilitaram a criacao de 5 tipologias.

Desde logo, a tipologia 2, tal como na analise da tabela 24, destaca-se por ser a
tipologia que obteve mais respostas de alunos/as e, também, por ser aquela onde ocorre
a correta identificacdo de décadas. No caso das tipologias 3 e 4 evidencia-se apenas a
identificacdo completamente correta de uma das décadas. Na tipologia 3, foram
identificados os anos de 1840, 1884 e 1886 como pertencentes a década de 80 do século
XIX. Ora ainda que as ultimas duas datas sejam corretas, percebe-se que o ano de 1840
foi identificado de forma imprecisa. O mesmo acontece na tipologia 4, onde para além de
terem sido identificados os anos de 1840 e 1841 como parte da década de 80 do século
XIX, a segunda data também ndo fazia parte do conjunto de anos que deveriam ser

ordenados cronologicamente na linha do tempo. No caso das duas tipologias, o ano de
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1908 foi identificado corretamente como pertencente a 1.2 década do século XX. No que
concerne as tipologias 5 e 6, a identificacdes das décadas encontram-se parcialmente
corretas. Na tipologia 5 apenas foi identificado o ano de 1884 como fazendo parte da
década de 80 do século XIX, enquanto na tipologia 6 foi somente indicado o ano de 1886.
Ora, a realidade é que os dois anos fazem parte da década ja mencionada. Ainda assim,
nas duas tipologias é possivel verificar a correta nomeacdo de 1908 como pertencente a
1.2 década do século XX. Por fim, na tipologia 1 encontra-se identificada apenas uma

década corretamente, sendo que a segunda década ndo foi assinalada.

Nesta perspetiva, verifica-se que seis alunos/as foram capazes de apontar as
datas que correspondiam as décadas pedidas. Trés alunos/as também realizaram a
indicacdo, mas com incorrecbes. No caso dos/as alunos/as que apontaram de maneira
incompleta contabilizam-se quatro. Por fim, um/a aluno/a foi capaz de enunciar apenas

uma década de forma correta.

Seguidamente, de forma a compreender o conhecimento dos/as alunos/as
relativamente ao tempo histdrico analisam-se os dados referentes a trés atividades.
Inicialmente, procede-se a analise de excertos dos textos narrativos redigidos pelos/as
alunos/as, que deveria incidir sobre a questdo africana. De seguida, procede-se a andlise
de excertos das cartas escritas pelos/as alunos/as que tinham como destinatario uma
pessoa residente numa das coldnias portuguesas na época da Ditadura Militar. Por este
motivo, verifica-se, em alguns dos excertos, a utilizacdo da 1.2 pessoa do singular. Para
terminar, serdo perscrutados alguns dados respeitantes a linha do tempo completada

pelos/as alunos/as.
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Tabela 26

Andlise da categoria tempo histérico no 2.2 CEB (fase inicial)

Categoria

Unidades de registo

Tempo

historico

Portugal fez o mapa cor-de-rosa para exigir os territorios
compreendidos entre Angola e Mogambique (2C)

Para defender os interesses de Portugal, o governo portugués, em
1886, apresentou aos paises europeus um mapa no qual exigia para si
os territdrios compreendidos entre Angola e Mogambique (2K)

Esta situacdo foi resolvida na Conferéncia de Berlim, onde foi decidido
que as terras africanas seriam dos paises que ocupassem
efetivamente (2L)

Como Portugal ndo queria perder as terras de Mocambique e Angola,
entrou em negociagdes com Franga e Alemanha criando o mapa cor-
de-rosa (2R)

Esta situacdo foi resolvida através da Conferéncia de Berlim,
conferéncia que estabeleceu que quem conquistasse os territérios
ficaria com eles independentemente de quem os descobriu (2V)

[...] foi realizada a Conferéncia de Berlim onde foi decidido que as
terras africanas pertenciam a quem as ocupasse e nao a quem as
tivesse descoberto primeiro (2X)

Esta situacdo resolveu-se com a Conferéncia de Berlim onde ficou
estipulado que as terras africanas pertenciam ndo aos paises que as
descobrissem primeiro, mas sim aquelas que as ocupassem

efetivamente” (2Y)

Fonte: Elaboragdo propria

Tendo por base os excertos dos textos narrativos presentes na tabela 26, é

possivel verificar que grande parte dos/as alunos/as foram capazes de expressar-se

corretamente sobre o assunto pretendido, assim como estabelecer relacdes de causa e
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identificar consequéncias que levaram a questdo africana. Para além disso, é de realcar

gue todas as informacGes da tabela estdo ligadas a subcategoria da sucessdo cronoldgica.

Assim, o/a aluno/a 2C identificou, de forma sucinta, qual a atitude tomada por
Portugal para defender os seus interesses face aos territorios africanos (“Portugal fez o
mapa cor-de-rosa para exigir os territorios compreendidos entre Angola e Mogambique”).
De uma forma mais elaborada foi mencionado que “para defender os interesses de
Portugal, o governo portugués, em 1886, apresentou aos paises europeus um mapa no
qual exigia para si os territorios compreendidos entre Angola e Mocambique” (2K). O/A
aluno/a 2L, por outro lado, explicita que “como Portugal ndo queria perder as terras de
Mocambique e Angola, entrou em negocia¢des com Franca e Alemanha criando o mapa
cor-de-rosa”. Nesta perspetiva, é possivel compreender que os/as alunos/as foram
capazes ndo so6 de identificarem a consequéncia da Conferéncia de Berlim, como também
as motivagOes (causas) da atitude tomada por Portugal. No que toca a Conferéncia de
Berlim, vérios/as alunos/as (2L, 2V, 2X) também destacaram que esta decorreu como
consequéncia do interesse dos diversos paises pelos territérios africanos, destacando que
a disputa “foi resolvida através da Conferéncia de Berlim, conferéncia que estabeleceu
gue quem conquistasse os territérios ficaria com eles independentemente de quem os
descobriu” (2V). Nestas narrativas dos/as alunos/as fica igualmente visivel que os/as
alunos/as sdo capazes de mencionar quais as medidas (consequéncias) que foram
estabelecidas na Conferéncia de Berlim. No geral, constata-se que os/as alunos/as
conseguiram elaborar narrativas tendo em conta a ordenacdao dos acontecimentos,

mostrando, por isso, dominar a subcategoria da sucessdo cronoldgica.

Tal como foi mencionado, segue-se a analise dos excertos referentes as cartas

redigidas pelos/as alunos/as.
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Tabela 27

Ciclo do Ensino Basico

Andlise da categoria tempo histérico no 2.2 CEB (fase inicial)

Categoria

Unidades de registo

Tempo

historico

O pais atravessa uma grave crise econdmica devido a guerra (2E)

[...] aqui em Portugal no dia 28 de maio deu-se em Braga um golpe
militar organizado por um grupo de militares conservadores (21)

[...] a 6 de junho, este general, acompanhado de outros chefes
militares e a frente dos seus soldados, desfilou em Lisboa na Avenida
da Republica (2I)

[...] o parlamento foi encerrado, o presidente da Republica demitiu-se
e os militares entregaram a chefia do governo a um dos
revolucionarios (2K)

Em 28 de maio de 1926 deu-se um golpe militar, devido as constantes
demissdes do governo e as dificuldades econdmicas sentidas [...](2L)
Como havia instabilidade governativa, participamos na 1.2 guerra
mundial e havia uma crise econdmica, o General Gomes da Costa fez
um golpe militar para acabar com a primeira republica, instaurando
uma ditadura militar (2S)

Aqui em Portugal depois da 1.2 guerra mundial deu-se o golpe militar
porgue 0 Nosso pais estava em crise econdmica (22)

Depois no dia 6 de junho, ele desfilou em Lisboa, perante uma

multiddo que o aplaudia (2J)

Fonte: Elaboragdo propria

Num formato muito semelhante ao que foi utilizado na tabela 26, passa-se a

analise de excertos de cartas redigidas pelos/as alunos/as, cujo objetivo era esclarecer a

situacdo vivida em Portugal aguando da Ditadura Militar a um/a residente das coldnias

do pais.
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Primeiramente, alguns/algumas alunos/as (2E, 2S, 2Z) comecaram por mencionar
as causas que levaram a instauracgdo da Ditadura Militar. Assim, foram destacadas como
causas deste acontecimento a crise econdmica vivida, — “o pais atravessa uma grave crise
econdmica devido a guerra” (2E) — a participacdo na 1.2 Guerra Mundial — “aqui em
Portugal depois da 1.2 guerra mundial deu-se o golpe militar porque o nosso pais estava
em crise econdmica” (2Z) — e a instabilidade governativa — “Como havia instabilidade
governativa, participamos na 1-2 guerra mundial e havia uma crise econémica, o General
Gomes da Costa fez um golpe militar para acabar com a primeira republica, instaurando
uma ditadura militar” (2S). Neste uUltimo excerto é também possivel verificar que o/a
aluno/a identificou, igualmente, uma consequéncia da instauragdo da Ditadura Militar.
No seguimento da redacdo da carta, quase todos/as os/as alunos/as fizeram mencéo a
este acontecimento. Desde logo, o/a aluno/a 2| referiu que “[...] aqui em Portugal no dia
28 de maio deu-se em Braga um golpe militar organizado por um grupo de militares
conservadores”. Na sequéncia disso, foi destacado pelo/a mesmo/a aluno/a que “[...] a 6
de junho, este general, acompanhado de outros chefes militares e a frente dos seus
soldados, desfilou em Lisboa na Avenida da Republica”. De forma mais sucinta, foi
também descrito que “depois no dia 6 de junho, ele desfilou em Lisboa, perante uma
multiddo que o aplaudia” (2J). Por fim, foram ainda referidas pelos/as alunos/as as
consequéncias que a Ditadura Militar acarretou para o pais, atestando, por exemplo, que
“[...] o parlamento foi encerrado, o presidente da Republica demitiu-se e os militares
entregaram a chefia do governo a um dos revoluciondrios” (2K). A semelhanca do
mencionado na analise da tabela 25, os/as alunos/as demonstraram ser capazes de
identificar causas e consequéncias dos acontecimentos, o que significa, de igual modo,

que compreendem a sua ordenagdo no tempo.

Recorrendo a analise quantitativa, passa-se a andlise de dados no que concerne a

subcategoria da sucessdo cronoldgica.
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Tabela 28

Andlise da subcategoria sucessdo cronoldgica no 2.2 CEB (fase inicial)

Tipologia Sucessdo cronoldgica Alunos/as

2A; 2C; 2H;
1 1840 —-1890 — 1884 — 1891 — 1886 — 1908
2K

2B; 2E; 2F;
21; 2L; 2M;
2N; 20; 2Q;
2 1840 — 1884 — 1886 — 1890 — 1891 — 1908 2R; 2S; 2T,
2U; 2V; 2X;
2Y; 27; 2A1;

2B1
3 1840 - 1841 - 1884 — 1886 — 1890 - 1908 2D
4 1840 - 1841 - 1884 — 1886 — 1891 — 1908 2G

Fonte: Elaboragdo propria

A organizacdo dos dados respeitantes a ordenagdo das datas colocadas na linha
do tempo presente na tabela 28, e que permitem analisar o conhecimento dos/as
alunos/as em relagdo a subcategoria da sucessdo cronoldgica, permitiu a criacdo de

quatro tipologias.

Iniciando a andlise pela tipologia 2, é de notar que grande parte da turma,
nomeadamente dezanove alunos/as, foram capazes de ordenar corretamente as seis
datas pretendidas. Ja a tipologia 1 apresenta uma caracteristica especifica. Os/As quatro
alunos/as em questdo ordenaram as seis datas corretamente, mas tendo em vista uma
légica que ndo se adequa a linha do tempo. Estes/as alunos/as iniciaram a organizagdo
das datas pela parte superior esquerda da folha, no entanto, quando colocaram a terceira
data na parte oposta, ou seja, na parte superior direita, continuaram a colocar as
restantes datas a partir da parte inferior esquerda até a parte inferior direita da folha (ver

figura 5). Assim, 1890 (quarta data a ser colocada na linha do tempo) aparece na segunda
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posicdo, logo a seguir ao ano de 1840 (primeira data a ser colocada na linha do tempo).
Desta forma, a tipologia 1 apresenta apenas duas datas colocadas corretamente na sua

posigao.

Figura 5

Exemplo da resolugdo da tipologia 1

O ULTIMATUM

Fonte: Fotografia da autora de produto de atividade realizada pelos/as alunos/as

O caso das tipologias 3 e 4 é muito semelhante entre si. Na primeira todos as datas
aparecem corretamente colocadas na linha do tempo, todavia apresenta um ano trocado.
O segundo ano presente na sucessdo, especificamente o ano de 1841, nao faz parte do
conjunto de datas que deveriam ser ordenadas. Assim, este ano foi trocado com 1891. O
mesmo aconteceu na tipologia 4, onde o ano de 1990 encontra-se igualmente trocado

por 1841.

Verifica-se, portanto, que vinte e um/a alunos/as demonstram conhecimento
relacionado com a sucessdo cronoldgica, ainda que em dois casos especificos tenha sido
trocado um ano que fazia parte do conjunto de datas que deveriam ser ordenadas na
linha do tempo. Pelo contrario, quatro alunos/as apenas acertaram na ordenacdo de duas

datas.
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N

Chegados aqui, passa-se a andlise da categoria relacionada com a noc¢do de

mudanca. Para isso, foram utilizados excertos da carta que os/as alunos/as redigiram e

que ja foram utilizados anteriormente para efeitos de andlise do tempo histdrico.

Tabela 29

Andlise da categoria nogéo de mudanga no 2.2 CEB (fase inicial)

Categoria

Subcategoria

Unidades de registo

Nocao de
mudanca

Mudanga

O golpe militar de 28 de maio p6s fima 1.2
Republica, (Bernardino Machado) demitiu-se e os
militares entregaram a chefia do governo a um dos
revolucionarios (2A)

[...] aconteceu o golpe militar que foi chefiado pelo
general Gomes da Costa e depois do golpe deu-se
um fim a 1.2 Republica [...] (2C)

[...] depois disso a ditadura militar comecou [...]
(2€)

Agora estamos em ditadura militar (2E)

[...] os governos passaram a ser escolhidos pelos
militares; proibiram as greves e as manifestacdes
(2H)

Por causa da ditadura militar, ndo se realizaram
mais eleicdes para o parlamento, os governos
passaram a ser escolhidos pelos militares (2K)
Durante a ditadura militar as liberdades previstas

na Constituicdo foram suspensas (2L)
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A populagado ficou bastante descontente, pois o
general Carmona colocou varias regras que
suspenderam varias liberdades (2M)

Agora nem liberdade nés temos. E ja nem podemos
ir votar (2Q)

Decadéncia Depois disto, instalou-se a ditadura militar que
acabou com a nossa liberdade! (2R)

Com o novo governo, que agora é uma ditadura

militar, ndo nos podemos exprimir nem votar (2Y)

Fonte: Elaboragdo propria

Considerando os excertos apresentados na tabela 29, que se encontram
relacionados com a no¢do de mudancga, confirma-se que os/as alunos/as foram capazes
de identificar as mudancgas que ocorreram apds o Golpe Militar de 28 de maio de 1926,
contudo nem sempre conseguiram demonstrar se estas mudangas eram sinénimo de

evolucdo ou de decadéncia.

Assim, parte dos/as alunos/as identificaram as mudangas imediatas ao Golpe
Militar de 28 de maio de 1926. Como exemplo disso pode ser lido nos excertos que “o
golpe militar de 28 de maio pds fim a 1.2 Republica, (Bernardino Machado) demitiu-se e
os militares entregaram a chefia do governo a um dos revolucionarios” (2A) e que “[...]
depois disso a ditadura militar comecou” (2E). Nesta sequéncia, foram igualmente
mencionadas mudancgas ocorridas apods a instauragdo da Ditadura Militar. Neste sentido,
os/as alunos/as afirmaram que “[...] os governos passaram a ser escolhidos pelos
militares; proibiram as greves e as manifestacdes” (2H) e que “por causa da ditadura
militar, ndo se realizaram mais elei¢Ges para o parlamento, os governos passaram a ser
escolhidos pelos militares” (2K). De igual modo sustentam que “durante a ditadura militar
as liberdades previstas na Constituicdo foram suspensas” (2L). Como é de notar, em
nenhum dos excertos analisados é possivel verificar que os/as alunos/as associam os

acontecimentos a mudancas positivas ou negativas e, por isso, ndo se verifica a
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mobilizacdo das subcategorias de evolugdo ou decadéncia. Pelo contrério,
alguns/algumas alunos/as mencionam ndo sé mudancas ocorridas neste periodo, como
também enfatizam a sua natureza. Nesta situacdo os/as alunos/as mencionaram que “a
populagdo ficou bastante descontente, pois o general Carmona colocou varias regras que
suspenderam varias liberdades” (2M), evidenciam que “agora nem liberdade nds temos.
E ja nem podemos ir votar” (2Q). De resto, a problematica da liberdade foi objeto de
reforco, enfatizando-se que “depois disto, instalou-se a ditadura militar que acabou com
a nossa liberdade!” (2R) e sublinhando que “com o novo governo, que agora é uma
ditadura militar, ndo nos podemos exprimir nem votar” (2Y). Deve, ainda, evidenciar-se
que todos/as os/as alunos/as que mostraram ser capazes de identificar a natureza das
mudancas ocorridas, exprimiram-nas como sendo negativas e, por isso, enquadrando-as

na subcategoria da decadéncia.

De forma geral, na fase inicial é possivel identificar as categorias em que os/as
alunos/as experienciaram mais dificuldades ou, pelo contrario, ndo encontraram
entraves. No que respeita ao tempo fisico, um grupo consideravel de alunos/as foi capaz
de identificar os séculos a que pertenciam as datas presentes na atividade. O mesmo nao
aconteceu com a identificacdo das décadas, onde surgiram dificuldades. No caso da
categoria do tempo histérico, os/as alunos/as foram capazes de mobilizar o
conhecimento relativo as causas e consequéncias dos acontecimentos e, nesse sentido,
mostraram saber ordenar os acontecimentos que ocorreram antes e depois, por exemplo,
da Ditadura Militar que antecede o Estado Novo. Seguindo esta ldgica, a grande maioria
dos/as alunos/as ndo experienciou dificuldades aguando da colocacdo das datas na linha
do tempo, onde foi analisada a subcategoria da sucessdo cronoldgica. Na categoria da
no¢do de mudanga, no contexto especifico proposto, os/as alunos/as também n3o
demonstraram experienciar dificuldades, no entanto, mobilizaram somente a

subcategoria da decadéncia.

Neste sentido, na fase de intervencdo abordam-se a identificacdo dos séculos e
das décadas como forma de colmatar as dificuldades ainda sentidas pelos/as alunos/as.
Nesta abordagem, realizada através do preenchimento de um friso cronoldgico, foi

igualmente tratada a subcategoria da sucessdo cronoldgica. Por fim, a categoria da nog¢ado
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de mudanga, foi igualmente abordada no sentido de os/as alunos/as compreenderem os

restantes conceitos associados.

Encerrada a apresentacdo e andlise dos dados que concernem a fase de
diagndstico, que teve, naturalmente, como objetivo compreender o conhecimento dos/as
alunos/as relativamente ao tempo fisico, tempo histdrico e a no¢do de mudanca, procede-
se a andlise das atividades desenvolvidas com os/as alunos/as na sala de aula. Nesta
analise utilizam-se os dados recolhidos através da observacdo direta e das notas de campo

recolhidas aguando da mesma.

Assim sendo, a primeira atividade desenvolvida no ambito da fase de intervencdo
consistiu no preenchimento de um friso cronolégico, em grande grupo, com o objetivo de
trabalhar o tempo fisico, nomeadamente o tempo do calendario e o tempo histérico,
especificamente a sucessdo cronolégica. O conteldo dos acontecimentos colocados no
friso cronoldgico relaciona-se com o dominio “Portugal do século XX”, no subdominio “Os
anos da ditadura”, mais concretamente entre a candidatura do Humberto Delgado a

presidéncia da Republica e o final da Guerra Colonial.

Ao longo da atividade foi pedido aos/as alunos/as que se voluntariassem para
colocar no friso cronoldgico seis datas: ano de candidatura de Humberto Delgado a
presidéncia da Republica (1958), ano em que Marcelo Caetano assumiu o cargo de chefe
do governo (1968), ano do confronto em Angola (1961), ano do confronto em Guiné
(1963), ano de candidatura em Mogambique (1964) e ano em que terminou a Guerra
Colonial (1974). No momento da colocacdo das datas no friso cronolégico, ndo surgiu
qualquer tipo de ddvida. O mesmo n3o aconteceu quando foi proposto que os/as
alunos/as identificassem o século a que pertencia. Depois de algumas tentativas, foi
questionado aos/as alunos/as se tinham surgido questdes relativamente a identificacdo
e, uma vez que a resposta foi positiva, procedeu-se a sua explicacdo. Na identificacdo dos
séculos e das décadas das datas seguintes, os/as alunos/as fizeram-no mais facilmente,
ainda que um pouco reticentes no inicio. De igual forma, apds identificarem que 1961
pertencia a década de 60 do século XX, compreenderam que as restantes duas datas

também pertenciam. Por fim, na colocacdo da ultima data, correspondente ao fim da
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Guerra Colonial, os/as alunos/as identificaram novamente o século e a década sem

grandes percalcos.

Assim sendo, de uma maneira geral, os/as alunos/as iniciaram a atividade com
algumas duvidas em relagdo a identificacdo de séculos e de décadas, o que acabou por
ser colmatado ao longo das sessdes. No final das duas sessdes, a turma ja apresentava um
maior conhecimento em relacdo a este tdpico, que se encontra englobado no tempo fisico

e no tempo histérico.

A segunda atividade, cujo objetivo principal era trabalhar a no¢ao de mudancga,
correspondeu a analise de infografias sobre os aspetos que mudaram em Portugal apds a
adesdo a CEE. Este conteudo enquadra-se no dominio “Portugal do século XX”, no
subdominio “Espacos em que Portugal se integra”. Por consequéncia, nas infografias eram
apresentadas mudancas relacionadas com a populacdo, as autoestradas e a ferrovia, o
salario médio, entre outros. Com o auxilio de quest&es orientadoras, a turma foi capaz de
identificar o que mudou no pais e dar a sua opinido em relacdo a informacao e aos graficos
analisados. Neste contexto, alguns/algumas alunos/as mostraram-se capazes de definir o
que aconteceu em Portugal com palavras como “desenvolvimento”, “evolucao” e
“mudanca”. Por fim, um grupo mais restrito de alunos/as explicou ainda que nem todas
as mudancgas eram necessariamente positivas, como era o caso do envelhecimento da
populacdo. Deste modo, foram citadas algumas subcategorias da no¢ao de mudanca e,

mobilizada outra, nomeadamente, a decadéncia.

Neste momento foi possivel verificar que a maioria dos/as alunos/as foram
capazes de identificar facilmente as mudangas que ocorreram em Portugal, mas que, no
entanto, somente alguns/algumas chegaram aos conceitos chave da atividade
(desenvolvimento, evolugdo e mudancga), mobilizando as subcategorias da evolucdo e da

decadéncia.

Procede-se, na sequéncia, a apresentacdo e analise dos dados recolhidos ao longo
da fase de avaliacdo. Esta etapa decorreu de uma maneira distinta de todas as outras, ja
que circunstancias especificas obrigaram a que os/as alunos/as resolvessem as atividades

num contexto de trabalho exterior a sala de aula. A estrutura da andlise é semelhante as

99



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

anteriores, iniciando-se pelo tempo fisico seguido do tempo historico e terminando com

a nogao de mudanga.

Tabela 30

Andlise da categoria tempo fisico no 2.2 CEB (fase final)

Tipologia Identificacdo de séculos Alunos/as
2M; 20; 2P;
1 1910/ 1926/ 1928/ 1961/ 1974/ 1986 — Século XX
2Q; 2S; 2Y;

Fonte: Elaboragdo propria

Tendo em vista a tabela 30, onde se encontram os dados referentes a
identificacdo de séculos por parte dos/as alunos/as, é de notar que apenas foi possivel
formular uma tipologia. Esta tipologia, embora sé contendo informacdes relativas a seis
alunos/as, constitui-se como a resposta correta. E de notar gue os/as alunos/as 2M, 20 e
2Y tinham identificado corretamente os séculos referentes as datas a colocar na linha do
tempo na fase inicial. No caso do/a aluno/a 2Q, embora se tenha dado a troca de duas
datas, também foi capaz de identificar corretamente os séculos. Por fim, os/as alunos/as
2P e 2S nao realizaram a atividade na fase inicial, mas, mesmo assim, na fase final
mostraram mobilizar o conhecimento relativamente ao conteddo e identificaram
corretamente o século correspondente as datas apresentadas. E ainda de referir que em
toda a anadlise das categorias do tempo fisico e do tempo histdrico se recorre a analise

quantitativa.
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Tabela 31

Andlise da categoria tempo fisico no 2.2 CEB (fase final)

Tipologia Identificacdo de décadas Alunos/as
1930 - 1939 — Década de 30 2M; 2P; 2S;
1
1970 — 1979 — Década de 70 2Y

Fonte: Elaboragdo propria

Na tabela 31, tal como na tabela analisada anteriormente, somente foi possivel
criar uma tipologia. Nesta tipologia, cujos dados representam apenas as respostas de
cinco alunos/as, encontra-se a identificacdo correta do intervalo de anos que pertencem
as décadas de 30 e de 70. Note-se que o/a aluno/a 2M, na fase inicial da investigacdo, ndo
identificou corretamente as datas que pertenciam as décadas pedidas, o que ja ndo se
verificou nesta atividade. Pelo contrario, o/a aluno/a 2Y tinha identificado corretamente
0s anos que pertenciam as décadas enunciadas, o que voltou a ocorrer. Por fim, os/as
alunos/as 2P e 2S n3o realizaram a atividade na fase inicial, no entanto, na fase final foram
capazes de mobilizar o conhecimento pretendido e, assim, identificaram corretamente o

periodo de anos a que correspondiam as décadas apresentadas.

Terminada a analise dos dados relativos ao tempo fisico, segue-se a andlise dos

dados referentes ao tempo historico, nomeadamente a subcategoria da sucessdo

cronoldgica.

Tabela 32

Andlise da subcategoria sucessdo cronoldgica no 2.2 CEB (fase final)

Tipologia Sucessdo cronoldgica Alunos/as

1 1926 - 1928 - 1910 - 1961 — 1974 — 1986 2C
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2D; 2E; 2G;
21; 2L; 2M;
29; 2P; 2Q;
2 1910-1926-1928 — 1961 — 1974 — 1986
2R; 2S; 2T,
2V; 2X; 2Y;

2B1

3 1910 -1961-1926 — 1974 — 1928 — 1986 2F

4 1910 -1961-1926 — 1928 — 1974 — 1986 2K

5 1910 -1926 - 1928 — 1974 — 1961 — 1986 2W

Fonte: Elaboragdo propria

A organizacdo dos dados respeitantes a ordenacdo das datas colocadas nas linhas
do tempo pelos/as alunos/as, representadas na tabela 32, permitiu a formulacdo de 5
tipologias. Para além disso, estes dados auxiliaram na compreensdo do conhecimento

dos/as alunos/as relativamente a subcategoria da sucessdo cronoldgica.

Assim, desde logo destaca-se a tipologia 2 por ser aquela onde se encontra um
maior aglomerado de respostas dos/as alunos/as, nomeadamente dezasseis, e também
por se constituir como a ordenacao correta. A tipologia 1, onde se encontra somente a
resposta de um/a aluno/a, apresenta cinco datas ordenadas corretamente. Como pode
ser observado, a data que se encontra numa posicdo imprecisa é 1910. No caso das
tipologias 3 e 4 a ordenacgdo das datas é bastante semelhante. Nas tipologias referidas
apenas se encontram duas datas ordenadas corretamente, sendo elas 1910 e 1986. Todas
as restantes datas encontram-se na mesma posicdo nas duas tipologias, com excecdo de
1974 e de 1928. E ainda de notar que esta ordenacdo se deve devido a uma caracteristica
especifica. Tal como ja foi explicado na fase inicial, os/as alunos/as ordenaram as seis
datas corretamente, mas tendo em vista uma légica que ndo se adequa a linha do tempo.
Estes/as alunos/as iniciaram a organizacdo das datas pela parte superior esquerda da
folha, no entanto, quando colocaram a terceira data na parte oposta, ou seja, na parte
superior direita, continuaram a colocar as restantes datas a partir da parte inferior

esquerda até a parte inferior direita da folha (ver figura 6).
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Figura 6

Exemplo da resolugdo da tipologia 4

] 1928 foconsio
Slepeor

o mianive

1896 Adescs de Povkonel & CEE

Fonte: Fotografia da autora de produto de atividade realizada pelos/as alunos/as

Por fim, a tipologia 5 apresenta a ordenacao correta de quatro datas. No caso das

datas ordenadas de forma imprecisa, é de notar que a sua posi¢do é consecutiva.

E, assim, possivel verificar que dezasseis alunos/as foram capazes de mobilizar o
conhecimento relativo a sucessdo cronoldgica e, nesse sentido, ordenar corretamente as
seis datas propostas. Seguindo esta ldgica, na ordenacdo correta de quatro e cinco datas
na linha do tempo, apenas se encontra um/a aluno/a em cada uma destas. Finalmente,

dois/duas alunos/as foram capazes de ordenar corretamente duas datas.

Como forma de terminar a analise dos dados referentes ao 2.2 CEB, procede-se a
analise da categoria da no¢do de mudanca. Para isso, foram utilizados excertos dos textos
redigidos pelos/as alunos/as e que tinha como intuito evidenciar as semelhangas e as
diferencas existentes entre a Constituicdo de 1822 e da Constituicdo de 1911 e, ainda, as

inovacdes presentes na Constituicao de 1911.
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Tabela 33

Andlise da categoria nogéo de mudanga no 2.2 CEB (fase final)

Categoria

Subcategoria

Unidades de registo

Nocao de

mudanca

Evolucao

As inovagoes da Constituicdo de 1911 sdo: é livre 0
culto publico de qualquer religido e o ensino primario
é gratuito e obrigatdrio (21)

Nas inovacgdes (constituicdo de 1911) sdo: ninguém
pode ser obrigado a fazer alguma coisa sendao em
virtude da lei, a lei é igual para todos, o ensino
primario elementar é obrigatodrio e gratuito (2T)

[...] na Constituicdo de 1911 existiam algumas
inovacgOes, entre as quais o facto de qualquer pessoa
poderia praticar a sua religido e o facto de que o
ensino primario era obrigatdrio e gratuito (2V)

Para além disso, a Constituicdo de 1911 trouxe
algumas inovag6es como a liberdade do culto publico
de qualquer religido [...] e o ensino primario tornar-se
obrigatdrio mas gratuito (2X)

Mas a Constituicdo de 1911 sofreu algumas inovacdes
como: o culto publico passou a ser livre e o ensino

primario passa a ser gratuito (2B1)

Continuidade

As semelhancas sdo a lei é igual para todos, ninguém
pode ser preso sem culpa formada e tem trés poderes
politicos (2C)

As duas constituicGes tém como semelhancgas que
ninguém pode ser preso sem culpa formada; a lei é
igual para todos; os drgdos de soberania nacional sdo:

o poder legislativo, executivo e judicial (2I)
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Ambas as Constitui¢cdes duraram determinados
periodos de tempo e continham as principais leis do
pais (2P)

Algumas semelhancas sdo: a lei é igual para todos,
ninguém podera ser preso sem culpa formada [...]; sdo
os 6rgdos de Soberania Nacional o Poder Legislativo,
Poder Executivo e Poder Judicial (2S)

Nas duas era reconhecido o direito de igualdade entre
os cidaddos e perante a lei, além de que ninguém
poderia ser preso sem culpa formada (2V)

Na Constituicdo de 1822 e na Constituicdo de 1911 ha
semelhancas como por exemplo a lei ser igual para
todos, ninguém, pode ser preso sem culpa formada e
os orgdos de Soberania Nacional serem o Poder

Legislativo, o Poder Executivo e o Poder Judicial (2X)

Mudanga

A constituicdo de 1822 é uma monarquia e a de 1911
€ uma republica constitucional (2G)

[...] o Governo da constituicdo de 1822 é uma
monarquia constitucional enquanto que o Governo da
constituicdo de 1911 é uma republica (2I)

[...] durante a constituicdo de 1822 o regime politico
era uma Monarquia Constitucional, e nade 1911 o
regime politico era uma Republica (2M)

[...] na constituicdo de 1822 o regime politico era uma
monarquia constitucional e na de 1911 era uma
republica (2P)

[...] na constituicao de 1822 estava escrito que o
regime politico em vigor era uma monarquia
constitucional, na de 1911 o regime politico era a

republica (2Y)
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[...] na constituicdo de 1911 era uma Republica, a de

1822 era uma Monarquia Constitucional (2B1)

Fonte: Elaboragdo propria

Tendo por base os excertos apresentados na tabela 33 é possivel verificar que
os/as alunos/as foram capazes de identificar as semelhancas, as diferencas e as inovacdes
entre a Constituicdo de 1822 e a Constituicdo de 1911, mobilizando, para isso, as

subcategorias de evolucdo e continuidade.

Desde logo, varios/as foram os/as alunos/as que identificaram a evolucdo
(inovacdo) da Constituicdo de 1911. De uma maneira geral, foram identificadas como
inovacdes a liberdade de culto publico a qualquer religido e o ensino primario obrigatdrio

e gratuito (21, 2V, 2B1)

A subcategoria da continuidade foi, ao longo dos textos, evocada por um nimero
significativo de alunos/as. Neste conjunto evocam-se aspetos como a igualdade perante
a lei, ninguém poder ser preso sem culpa formada e a existéncia de poder tripartido (2C,
2S) destacando como 6rgdos de soberania “o Poder Legislativo, Poder Executivo e Poder
Judicial” (2S), reconhecendo que “ambas as Constituicdes duraram determinados

periodos de tempo e continham as principais leis do pais” (2P).

Por fim, foram evidenciadas mudancgas que ndo se enquadram em nenhuma das
subcategorias anteriores, ao reconhecer-se que a Constituicdo de 1822 correspondia a
uma monarquia e a de 1911 a uma Republica (2G, 2I, 2M, 2P, 2Y, 2B1). Todavia estes
posicionamentos ndo podem ser enquadrados nas subcategorias da evolucdo e da
continuidade, dado que ndo caracterizam a sua natureza, ndo considerando como positiva

ou negativa a mudanga.

3. Discussdo dos resultados
Como forma de encerrar o presente capitulo, procede-se a discussdo dos
resultados, que tem por base a analise dos dados realizada anteriormente. Para isso,
primeiramente, serdo levados em consideracdo os resultados relativos ao 1.2 CEB e, s6

depois, os do 2.2 CEB. Tal como na apresentacado dos resultados, neste ponto segue-se a
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ordem das categorias relacionadas com o tempo: tempo fisico, tempo histérico e nogdo

de mudanca.

No que se refere ao tempo fisico, e tendo em vista as respostas dadas pelos/as
alunos/as no didlogo realizado na fase inicial, notou-se que estes/as ja se encontravam
familiarizados/as com varios conceitos, embora ainda existam algumas trocas de
significado na sua mobilizacdo. Assim, foram mobilizados conceitos do tempo do
calendario — esta¢Ges do ano, o ano, 0 més e a semana — e do tempo do reldgio,
englobando o tempo ciclico — sucessao e repeticdo. A sucessdo e a repeticdo, no entanto,
foram mencionadas com pouca frequéncia. De igual forma, Solé (2009) afirma que os/as
alunos/as, antes dos 8-9 anos, apresentam dificuldades na compreensio da nogdo de ciclo
e recorréncias. Pelo contrario, no caso do tempo do calendério e do tempo do reldgio,
“[...] os alunos no final do 1.2 ano, mas com maior dominio no 2.2 ano revelaram possuir
dominio linguistico e compreensdo das unidades do tempo associadas [...] ao tempo do
calendario: dias da semana, meses do ano, estacdes do ano” (Solé, 2009, p. 800). Na fase
final, foram igualmente mobilizados varios conceitos relacionados com o tempo do
calendario, tendo sido acrescentado o conceito de dia. Quanto ao tempo do reldgio,

apenas foi mobilizado o indicador da sucessao.

No que respeita ao tempo histérico, foram analisadas as subcategorias da
sucessdo cronoldgica e da periodizagdo. Como pode ser visto na fase inicial, os/as
alunos/as foram capazes de mobilizar o conceito de sucessdo cronoldgica aquando do
didlogo realizado, no entanto, encontraram varios entraves na ordenac¢do dos meses. De
igual forma, experimentaram dificuldades na subcategoria da periodizacao,
especificamente na associacdo de termos com a mesma duragdo de tempo. Em oposicao
a analise relativa a sucessdo cronoldgica, outros autores sustentam que, aquando dos 6-
8 anos, as criancas ja se encontram capazes de dizer os dias da semana por ordem, assim
como as estacdes do ano e os meses (Solé, 2009). Ora ainda que na fase inicial ndo se
tenha verificado, a realidade é que na fase final a maioria dos/as alunos/as ordenou

corretamente os meses do ano. O mesmo aconteceu na subcategoria da periodizacao.

No que concerne a no¢do de mudanca, na fase inicial, os/as alunos/as mostraram-
se capazes de mobilizar as subcategorias de evolucado e continuidade, ainda que pouco

referenciadas. Para além disso, aquando da ilustragdo de memdrias tendo em vista as
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mudangas que ocorreram em si e nas pessoas envolvidas, os/as alunos/as
experimentaram dificuldades. Numa outra perspetiva, é afirmado que os/as alunos/as
“[...] a partir do 1.2 ano reconheceram que ao longo do tempo vao ocorrendo mudancgas
[...] quando observam fotografias suas em idades diferentes e as sequencializaram
reconhecendo mudancgas nas diferentes idades do seu crescimento” (Solé, 2009, p. 790).
Na fase final foi percetivel uma melhoria na ilustracdo de memdarias tendo em vista as
mudangas que ocorreram ao longo dos anos, todavia estas continuaram a representar
uma minoria da turma. Pelo contrario, os/as alunos/as demonstraram ser capazes de
identificar as diferencas entre as vivéncias dos/as encarregados/as de

educacdo/familiares e as suas.

No que respeita a andlise de dados do 2.2 CEB, nomeadamente na categoria do
tempo fisico, os/as alunos/as encontraram alguns entraves na identificacdo dos séculos
correspondentes as datas dos acontecimentos propostos. No mesmo seguimento, Jodo
(2015, p. XPTO) menciona que “[...] mais de 50% das criangas revelaram fragilidades [...]"
e que “dentro destas, a maioria (87%) reconheceu o século identificando os primeiros
algarismos do ano correspondente, sendo estes seguidos, ou n3o, por zeros [...]". E de
notar que na analise realizada, apenas numa tipologia é encontrada a identificacdo do
século tendo em conta os primeiros algarismos da data. Devido ao reduzido nimero de
respostas dadas pelos/as alunos/as, ndo é possivel comparar os resultados da fase inicial
com os da fase final, no entanto, destaca-se que foi possivel verificar uma evolucdo nas
respostas dadas pelos/as alunos/as que realizaram as atividades nas duas fases. A
identificacdo das décadas correspondentes as datas dos acontecimentos propostos, deu-
se de uma maneira muito semelhante, ainda que os/as alunos/as tivessem demonstrado,

em ambas fases, mais dificuldades.

No que tange ao tempo histérico, os/as alunos/as ndo demonstraram muitas
dificuldades na sucessdo cronoldgica das datas propostas na atividade. O mesmo
aconteceu na mobilizacdo da subcategoria, aquando da escrita dos textos narrativos e das
cartas. Nestas podem ser vistas inUmeras referéncias aos conceitos de causa e
consequéncia e utilizada a ordenacdo no tempo. Ora, na ¢6tica de Silva (2016), em
atividades cujo objetivo era analisar a sucessao e ordenacao foi percebido que a maioria

dos/as alunos/as era capaz de ordenar e seriar. Ainda no caso dos textos narrativos e
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cartas é de notar que os/as alunos/as raramente fazem referéncia a datas, dando apenas
uma ordenacdo ldgica aos acontecimentos. Contrariamente a isto, é referido que “[...] os
alunos localizam corretamente acontecimentos recorrendo a datas concretas,
geralmente expressas em anos” (Silva, 2016, p.53). No caso da sucessdo cronoldgica das
datas, na fase final, apresentam-se mais respostas incorretas que na fase inicial, o que
pode ser justificado pela pouca regularidade com que foram desenvolvidas atividades

englobando linhas do tempo.

Por dltimo, relativamente a andlise da fase inicial da no¢do de mudanca, os/as
alunos/as mostraram ser capazes de mobilizar o conceito de mudanga, mesmo nio
estando associado a algo positivo ou negativo, e o de decadéncia. De maneira quase
oposta, é referido no estudo de Silva (2015), que a maioria dos/as alunos/as identifica
continuidades e ruturas que ocorrem ao longo do tempo. Sé na fase final se deu a
identificacdo destas subcategorias, como é o caso da evolugdo, da continuidade e da

mudanca nao associada a algo positivo ou negativo.

No sentido de encerrar a discussdao dos resultados, comparam-se os dados
recolhidos no 1.2 e no 22 CEB. Nesta perspetiva, os dados sdao analisados tendo em
consideracdo a ordem das categorias utilizadas desde o inicio do capitulo. Sempre que

possivel, as subcategorias sdo igualmente contrapostas.

No que se refere ao tempo fisico, os/as alunos/as do 1.2 CEB encontraram menos
entraves a mobilizacdo dos conceitos explorados. Na subcategoria do tempo do
calendario, trabalhada pelos dois grupos, é de notar que os/as alunos/as do 1.2 CEB se
encontravam mais familiarizados/as com a tematica em estudo, ao contrario dos/as
alunos/as do 2.2 CEB que experienciaram algumas dificuldades na identificacdo dos
séculos e das décadas. No entanto, na fase final foi possivel verificar que, tal como no 1.2

CEB, os/as alunos/as do 2.2 CEB que participaram na fase inicial e na fase final

progrediram nesta categoria.

No ambito do tempo histérico, aquando dos didlogos realizados e dos textos
redigidos pelos/as alunos/as, compreendeu-se que, tanto no 1.2 CEB como no 2.2 CEB, as
criangas mobilizaram alguns conceitos relacionados com a categoria. No caso das que

frequentavam o 1.2 CEB, foi mobilizada a subcategoria da sucessdo cronolégica e, no 2.2
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CEB, os conceitos de causa, consequéncia e ordenac¢do do tempo. N3o se destacam, por
isso, grandes dificuldades. De igual modo, quando foram propostas atividades cujo
objetivo era colocar em prética as subcategorias de sucessdo cronoldgica e de
periodizacdo, os/as alunos/as do 1.2 CEB encontraram varios entraves. O mesmo ndo
ocorreu com as criancas do 2.2 CEB, nomeadamente na subcategoria da sucessao
cronoldgica. Na fase final, os/as alunos/as do 1.2 CEB mobilizaram a sucessdo cronoldgica
— o que jatinha ocorrido na fase inicial — e a periodizacdo, mostrando assim uma evolugéo.
Pelo contrario, no 2.2 CEB verificaram-se mais respostas incorretas que na fase inicial,

facto que nao deixou de causar alguma perplexidade.

Finalmente, na categoria relacionada com a no¢ao de mudanca encontraram-se
maiores disparidades. As criancas que frequentavam o 1.2 CEB foram capazes de mobilizar
no seu discurso as subcategorias de evolu¢do e continuidade, ainda que pouco
referenciadas, tendo experimentado dificuldades diversas, na ilustracdo de memdarias
tendo em vista as mudangas que ocorreram ao longo dos anos. Ao contrério, os/as
alunos/as do 2.2 CEB mobilizaram as subcategorias da mudanca e decadéncia na fase
inicial. J& na fase final, foram capazes de ampliar o leque de subcategorias,
nomeadamente, as de evolucdo, continuidade e mudanca. No caso dos/as alunos/as do
1.2 CEB, foi possivel perceber que foram capazes de identificar as diferencas entre as

vivéncias dos/as encarregados/as de educac¢do/familiares e a atualidade.

Ao longo do presente capitulo, apresentaram-se e analisaram-se os dados
referentes as categorias em estudo. A andlise iniciou-se pelos dados relativos ao 1.2 CEB,
seguindo-se os relativos ao 2.2 CEB, permitindo compreender as categorias e conceitos
gue os/as alunos/as ja dominavam e eram capazes de mobilizar e aqueloutras em que
experimentavam maiores dificuldades. O capitulo encerra com a discussdo dos resultados
gue foram confrontados com os resultados de outros estudos sobre a tematica, bem

como comparados entre si.
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CONSIDERAGOES FINAIS
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O principal foco deste estudo consubstanciou-se na pergunta de partida “Como
desenvolver a nocdo de tempo apresentada pelos alunos e alunas do 1.2 e do 2.2 Ciclos
do Ensino Basico?”. De modo delinear o objeto de estudo, alinhavou-se um conjunto de
objetivos especificos, nomeadamente, conhecer as concec¢des de tempo fisico e historico
dos/as alunos/as, compreender o dominio que os/as alunos/as possuem do sistema
convencional de medicdo de tempo, analisar a capacidade dos/as alunos/as em situar
acontecimentos no tempo histérico, aferir a no¢cdo que os/as alunos/as possuem de
mudanca, promover estratégias para desenvolver as nocbes de tempo das criancas e
avaliar as estratégias implementadas para desenvolver as nog¢es de tempo fisico e
histérico dos/as alunos/as do 1.2 e 22 CEB. Tendo em vista a pergunta de partida e os
objetivos especificos, desenvolveram-se atividades que foram implementadas nas

intervencdes que os estagios curriculares proporcionaram.

Ao longo das intervengdes realizadas, onde foram implementadas as diversas
atividades desenvolvidas, optou-se por criar, sempre que possivel, momentos de didlogo
onde os/as alunos/as expuseram ao grupo a sua opinido sobre os temas que foram
abordados. A dinamiza¢do dos didlogos juntamente com a realizacdo das atividades
permitiu compreender que, no 1.2 CEB, os/as alunos/as se encontram familiarizados/as
com varios conceitos respeitantes ao tempo fisico e, especificamente, com o sistema
convencional de medicdo de tempo. De igual modo, os/as alunos/as mostraram ser
capazes de mobilizar conceitos relacionados com o tempo histérico. Ainda assim, no que
concerne a capacidade dos/as alunos/as em situar acontecimentos no tempo histdrico,
estes mostraram experienciar algumas dificuldades. Relativamente a no¢do de mudanca,
novamente, os/as alunos/as ndo encontraram entraves na mobilizacdo de algumas
subcategorias. O mesmo ndo ocorreu na ilustragcdo de mudancas ao longo do tempo. Apds
a implementacdo das atividades com vista a desenvolver as nog¢des de tempo fisico,
tempo histérico e nocdo de mudanga nos/as alunos/as, concluiu-se que estes/as
evoluiram nos trés conceitos relativos ao tempo. Todavia, a evolugdo é mais evidente no
ambito do tempo fisico e histdrico. Nesta perspetiva, compreende-se que as intervengoes
realizadas desencadearam interesse nos/as alunos/as e, consequentemente, o desfecho
foi um maior envolvimento do grupo e melhor aquisicao de conhecimentos relacionados

com o tempo.
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Relativamente as conce¢bes dos/as alunos/as do 2.2 CEB é de referir que, no que
consta ao tempo fisico, os/as alunos/as encontraram alguns entraves no sistema
convencional de medicdo de tempo, nomeadamente nos conceitos de séculos e décadas.
Por outro lado, quanto ao tempo histdrico, os/as alunos/as mostraram ser capazes de
mobilizar conceitos relacionados com o tema. De igual modo, a no¢cdo de mudanca foi
utilizada sem dificuldades. Apds a implementacdo das atividades cujo objetivo passava
por desenvolver as nog¢bes de tempo, foi possivel concluir que os/as discentes que
realizaram as atividades nas duas fases da investigacdo evoluiram no que se refere ao
tempo fisico. O mesmo n3o ocorreu quanto ao tempo histérico, onde estes/as
demonstraram mais dificuldades quando comparado com as atividades realizadas na fase
final. Tal como no tempo fisico, na no¢do de mudanca a evolugdo mostrou-se evidente.
Desta forma, compreende-se que as intervenc¢des dinamizadas suscitaram mais interesse
naqueles/as que se encontram mais predispostos/as a debater sobre os temas
relacionados com Histéria e Geografia de Portugal. Ainda assim, evidenciaram-se

aprendizagens e a aquisicao de conhecimentos das categorias trabalhadas.

Globalmente, note-se que os conceitos relacionados com o tempo sdo
desenvolvidos de maneira gradual e que podem ser acelerados e ampliados quando
trabalhados desde o ensino primario (Solé, 2015). Ainda assim, os dois grupos revelaram

evolugdo em varios aspetos consonantes ao tempo.

O estudo conta ainda com algumas limitacdes que podem ser identificadas ao
longo das intervengdes dinamizadas. Colocando em perspetiva todo o trabalho realizado,
entende-se que a realizacdo de um maior nimero de atividades que incida sobre todas as
subcategorias que acompanham o tempo fisico, o tempo histérico e a no¢do de mudancga,
poderia trazer aprendizagens mais enriquecedoras para os/as alunos/as e, no caso das
conclusdes, tirar um maior proveito, obtendo resultados mais concludentes. Por outro
lado, coloca-se também a possibilidade de algumas atividades serem adaptadas tendo em

vista 0 mesmo objetivo.

Considera-se que a participacdo e envolvimento de encarregados/as de educagdo
e/ou familiares nas dindmicas de 2.2 CEB contribuiria de modo proveitoso para o
entendimento dos/as alunos/as relativamente ao tempo histérico e a no¢do de mudanga,

mostrando-se como uma estratégia que produz aprendizagens significativas.
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Uma das grandes limitacdes do estudo e que, consequentemente, condicionou o
desenvolvimento de mais atividades e da participacdo e envolvimento dos/as
encarregados/as de educacdo e/ou familiares prende-se com o tempo. O nimero
reduzido de horas letivas, principalmente na turma do 2.2 CEB, onde o grupo era
acompanhado por mais duas professoras estagiarias e o professor cooperante, fez com
gue o desenvolvimento dos temas fosse pontual e com varias semanas de espacamento.
Por este motivo, entende-se que os/as alunos/as nem sempre conseguiram tirar o melhor

proveito das intervencgdes.

Uma outra limitacdo, de certa forma ligada a questdo do tempo, relaciona-se com
a realiza¢do das atividades que constituiam a fase final do 2.2 CEB. Devido a motivos
exteriores ao estudo, os/as alunos/as ndo resolveram estas atividades no ambiente de
sala de aula. Neste sentido, agrega-se uma outra condicionante que se prende com as
circunstancias particulares e a propensdo dos/as alunos/as. Estas traduziram-se no

reduzido nimero de respostas analisadas na fase final do estudo.

Destaca-se, ainda, o facto de ndo existirem gravacdes audio das intervencgGes
dinamizadas no 2.2 CEB. Caso existissem, poderia ter sido recolhido um conjunto mais
significativo de dados, que, de certo modo, tornariam a analise e as conclusdes do estudo

mais abrangentes.

Por fim, salienta-se que as conclusdes obtidas neste estudo ndo devem ser
generalizadas. Os resultados obtidos sdo respeitantes aos contextos especificos que
foram estudados, que incluem turmas com aptidGes e caracteristicas singulares. Para
além disto, com o presente estudo apenas se pretende compreender as concec¢des dos/as
alunos/as envolvidos/as, assim como perceber os conhecimentos adquiridos tendo em
vista as estratégias implementadas. No entanto, parte-se do pressuposto que podem
existir regularidades no que toca aos fendmenos sociais e, nesse sentido, serem

identificadas caracteristicas comuns entre estudos (Barros, 2012).

Concluido este estudo, surgem inumeros caminhos que ainda podem ser
percorridos e que poderdo dar origem a diferentes investigacdes. Partindo dos resultados
obtidos no presente estudo, e tendo a intencdo de lhe dar continuidade, mostra-se

pertinente analisar as dificuldades que subsistiram em cada um dos grupos e incidir sobre
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o seu desenvolvimento. Para isso, entende-se que seria possivel explorar a tematica
associando-a aos mais diversos conteudos. Ainda nesta légica, parece concebivel o estudo
ser alargado a mais do que um ano letivo. Assim, tanto os/as alunos/as do 1.2 CEB como
do 2.2 CEB seriam acompanhados/as ao longo de diferentes anos e niveis de escolaridade,
como forma de desenvolver e compreender a sua evolucdo relativamente ao tempo fisico,
ao tempo historico e a no¢do de mudanca. Outra alternativa considerada adequada passa
por estender o estudo a mais turmas, conseguindo uma maior amostra. Neste sentido, o
conjunto de dados recolhidos aumentaria o que poderia tornar as conclusdes passiveis de
serem generalizadas. Note-se que em todos estes estudos equacionados, compreende-se
qgue a utilizacdo dos instrumentos e recursos deve ser alvo de reflexdao, no sentido de
ponderar a sua adaptacdo, tendo em vista, principalmente, os contextos e os contetudos
a trabalhar em sala de aula. Como ja foi mencionado anteriormente, esta adaptac¢do pode
também ser realizada com o intuito de desenvolver mais aprofundadamente as
subcategorias inerentes ao tempo fisico, ao tempo histérico e a no¢do de mudanca. Por
ultimo, torna-se também importante destacar a importancia de realizar mais estudos que
permitam compreender as conce¢des dos/as alunos/as em diferentes faixas etérias sobre
o tempo e, sobretudo, promover o seu desenvolvimento através da implementacdo de

atividades e estratégias capazes de convoca-los/as e suscitar o seu interesse.
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Apéndice 1 - Planificagdo da primeira intervenc¢do no 1.2 CEB

Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Aprendizagens
Area . essenciais: - - Recursos e | Instrumentos de Descritores do
. Dominio . Estratégias/Atividades .. . .
Curricular conhecimentos, materiais avaliacao e perfil dos alunos
capacidades e descritores
atitudes
Educacao Artes Visuais - Integrar a - Leitura e interpretagao | - Estrutura Avaliacao - Linguagens e
Artistica Experimentacdo e linguagem das do texto “Primavera” circular Formativa; textos
(Artes criacdo artes visuais, assim | (anexo 1a); (apéndice Observacdo - Relacionamento
Visuais) como varias - Didlogo para 1a); direta sem interpessoal
(lecionado técnicas de compreender se os/as - Meses do registo. A - Pensamento
por expressdo nas suas | alunos/as sabem ano professora deve | Critico e Criativo
Catarina experimentagoes: guantas/quais sdo as (apéndice avaliar se os/as
Sampaio) Interdisciplinaridade fisicas. estacdes do ano e se o 1b) e alunos/as:
com Matematica - Reconhecer e tempo é ciclico; arvores - Intervém de
Geometria e Medida relacionar entre si, | - Atividade para colar impressas; forma
Tema: Tempo intervalos de numa estrutura circular | (anexo 1b) adequada;
tempo (dia, (apéndice 1a) os meses - Tachas;
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semana, més e
ano) e identificar a
hora como unidade
de medida de

tempo.

(apéndice 1b) e as
arvores, que
correspondem as
estagdes do ano (anexo
1b), no local correto;

- Didlogo para perceber
se os/as alunos/as
conhecem formas
diferenciadas de medir o
tempo;

- Atividade para
relacionar circulos
(apéndice 1c) com
conceitos (apéndice 1d)
e imagens relativas ao

tempo; (anexo 1c)

- Circulos
recortados
em
cartolina;
(apéndice
1c)

- Conceitos
(apéndice
1d) e
imagens
relativas ao
tempo
impressas;

(anexo 1c)

- Detém um
comportamento

adequado;
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Anexo 1la — Texto “Primavera”

SHEFEEEEEEEEETEETES

‘ A Primavera

_": Quando eu era mais pequeno, achava que a Prima Vera era uma
pessoa...

i\“ Eu ja tinha a Prima Angela, a Prima Flavia, a Prima Juliana... Sé no

‘ entendia por que ninguém me apresentava a Prima Veral

Entdo eu imaginava para mim... A Prima Vera devia ser muito bonita,
quase como se fosse uma fadal

* Resolvi entdo perguntar a minha avoé:

1‘: - Afinal, quando é que eu vou conhecer a Prima Vera???

‘ A avo riu-se e disse-me que ja ndo tinha que esperar muito, porque ela
estava mesmo a chegar...

7‘ No dia seguinte levou-me 14 fora e disse-me:

i - Olha bem para tudo, porque a Primavera ja chegou! Vé 14 se a

I consegues descobirir...

E eu olhei... Estava tudo téo lindo! O Sol brilhava, os passarinhos
cantavam, os coelhinhos passeavam e as flores estavam mais bonitas do que
nunca!

As vizinhas estavam a janela, as arvores muito verdinhas, os
passarinhos faziam os ninhos e havia quem estivesse a plantar flores no
jardim!

Foi entdo que eu percebi tudo! Afinal a Primavera nao era uma pessoa
da minha familia... Era mesmo uma fada! Sé podia ser, porque ela fazia
verdadeira magia na Natureza!

E foi nesse dia que a fiquei a conhecer... Aqui esta a fada Primaveral

Agora que j& sou mais crescido, ainda gosto mais dela!

Texto adaptado escrito por Juca

S B O O O O O B O O O O O O O B B

&
3
&
&
&
&
&
£
&
&

ST EEEEEER
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Apéndice 1a — Atividade para colar os meses e as drvores que correspondem as estagées

do ano
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Apéndice 1b — Meses do ano

T ]

Anexo 1b — Arvores que correspondem as estacdes do ano
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Apéndice 1c - Circulos

Apéndice 1d — Conceitos relativos ao tempo

130
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Semana

Ano

Dia 24 horas
7 dias 4 semanas
12 meses 24 horas
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Anexo 1c - Imagens relativas ao tempo

Segunda-feira
Tercga-feira
Quarta-feira
Quinta-feira
Sexta-feira
Sabado

lomingo

maio 2022

2 3 4 5 6 7

9 10 11 12 | 13 [ 14 | 15
16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22
23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29
30 31
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Apéndice 2 - Planificagdo da segunda intervengdo no 1.2 CEB

Aprendizagens

(responder a
guestoes);

- Identificar
informacao

essencial em textos

com imagens da familia
presente no texto
(anexo 2b);

- Andlise da arvore

genealdgica, como

genealdgicas
impressas
(anexo 2a);
-Imagens dos
elementos da

familia

avaliar se os/as
alunos/as:

- Intervém de
forma

adequada;

Area . essenciais: L . - Recursos e Instrumentos de Descritores do
, Dominio . Estratégias/Atividades .. - .
Curricular conhecimentos, materiais avaliacdo e perfil dos alunos
capacidades e descritores
atitudes
Portugués Oralidade - Saber escutar - Leitura e interpretacdo | - Texto Avaliacao - Linguagens e
(lecionado | (subdominio para interagir com | da adaptacdo do texto adaptado “Na | Formativa; textos
por Compreensao) adequacado ao “Na minha casa somos minha casa Observacao - Relacionamento
Catarina contexto e a 7” (apéndice 2a); somos 7” direta sem interpessoal
Sampaio) diversas - Elaboragdo das arvores | (apéndice 2a); | registo. A - Pensamento
finalidades genealdgicas (anexo 2a) | - Arvores professora deve | Critico e Criativo
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Leitura e Escrita
(subdominio

Leitura)

Interdisciplinaridade
com Estudo do
Meio

Sociedade

orais sobre temas

conhecidos;

- Inferir o tema e
resumir as ideias
centrais de textos
associados a
diferentes

finalidades;

- Estabelecer
relacdes de
parentesco através
de uma arvore
genealdgica
simples, ou outros
processos, até a

terceira geragao;

forma de abordar as
geragoes;

- Comparacao das
geragdes no que toca
aos jogos, a tecnologia e
a escola;

- Didlogo sobre a histéria
pessoal dos/as
alunos/as;

- Elaborac¢do de uma
linha do tempo com trés
memb©rias de infancia
(apéndice 2b);

- Apresentacao das

linhas do tempo;

impressas
(anexo 2b);

- Linhas do
tempo
impressas
(apéndice 2b);

- Cola;

- Detém um
comportamento

adequado;
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- Estabelecer
relacdes de
anterioridade,
posterioridade e
simultaneidade na
descricao da sua
histéria pessoal,
numa linha do

tempo.
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Apéndice 2a — Adaptagdo do texto “Na minha casa somos 7”

Sdaplagis do
Yoons “Na minka

cuamwmmm&'

“Na mimka casa somen ste: erfmi., a mae, &
MR A :X;amm, a.JMrMa, 3
Bamakde, o avé qﬁndﬁl,mzm. (..)‘, a
o) e o e [
" Am%ﬂwﬂmﬂ, (), quzio,'mﬁzda
minka mée, ‘(...) émfwqummﬁm

'*\ Wewmlﬁ& Tedmoadmn.m.fwcemrh

“ a wananda 2 bnineames s manas Pnove.

“\\ﬂfxwrmn s manas Browe quan d.l.}e)u e

Bine: com sauama, do Joncpn” =

‘Omwiumﬂmmm‘ Joda. @
Wd@zm»mmﬁ&m&n&w. s
WL@WWM@W&]&W“ J i
mm.wm&mom !
w.'mzzmqmimwawdzh,e—m
Jmé.

™

135



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

A minka mie £ bestial. Feva-me o
thnadaz&zim—fmzflddhnm
canunhes. Guomds et ma Rena de
denmin cemba-me as histénias des neis &
oumina.” fa ogge, vomen o fandue
w\\“i,va»éqmaﬂb-,qmifm dela, wai
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Ciclo do Ensino Basico
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Anexo 2a — Arvore genealdgica da familia do texto “Na minha casa somos 7”
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Anexo 2b - Elementos da familia
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Apéndice 2b - Linha do tempo

o minka linka, de fempe
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Apéndice 3 - Planifica¢do da terceira intervengdo do 1.2 CEB

Aprendizagens

Area . essenciais: L L Recursos e Instrumentos de Descritores do
. Dominio . Estratégias/Atividades . o .
Curricular conhecimentos, materiais avaliacdo e perfil dos alunos
capacidades e descritores
atitudes
Matematica | Geometria e - Reconhecer e - Audicdo de uma musica | - Computador Avaliacao - Linguagens e
(lecionado Medida relacionar entre si, relacionada com os com acesso a Formativa; Textos
por Catarina | Tema: Tempo intervalos de tempo | meses do ano (anexo 3a); | internet; Observacao - Relacionamento
Sampaio) (dia, semana, més e | - Didlogo sobre as direta sem Interpessoal;
. o . - Projetor e . C
ano) e identificar a diferentes formas de ) registo. A - Raciocinio e
. . guadro ~
hora como unidade | medir o tempo presentes professora deve | Resolucdo de
. , interativo; .
de medida de no video; ! avaliar se os/as Problemas;
tempo. - Criacdo um calendario e w alunos/as: - Pensamento
- Mdsica “12
em grande grupo - intervém de Critico e
meses (a
(apéndice 3a e apéndice forma Pensamento
3b); adequada; Criativo;
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- Resolugao de alguns
frames do HypatiaMat
(ver anexo 3b);

- Resolugdo de uma ficha
de trabalho (ver apéndice

3¢);

rodar)”; (anexo

3a)

- Cartolina

(apéndice 3a);

- Elementos
para a criagao
de um
calendario;

(apéndice 3b)

- Frames da
applet “Tempo
I” da
plataforma
HypatiaMat

(anexo 3b);

- detém um
comportamento

adequado;
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- Ficha de
trabalho;

(apéndice 3c)
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Anexo 3a — Musica “12 meses (a rodar)”

Maria de Vasconcel;s_- . 7:|>-

Maria de Vasconcelos

12 meses (A rodar)

" As Cangdes da Maria + b 1mil QP A Partihar 3¢ Clipe

63,9 mil subscritores

Apéndice 3a - Calendario
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Apéndice 3b — Elementos do calendario
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Anexo 3b — Frames do Hypatiamat

» ¥ Y I

14..21..28..30..34..52..57..66..76..85 .. 87 .. 98

A professora elaborou uma tabela com os dias ordenados, para registar o tempo que fez durante a dltima semana.
Coloca, por ordem, os nomes dos dias que faltam.

Bl e

prgmnce fatre
Cnngs,
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TEMPO | &y I

v N N

Quero sempre reunir
a familia no primeiro
dia de cada ano!

VAT )/ verdade, porque um and
3 tem 12 meses e cada més tem
muitos dias.

E preciso que passem todos os meses,
sempre pela mesma ordem, até se
repetir o dia dos teus

anos ou comegar

..21..28..30.. 34..‘52 ..57..66..76..85..87 .. 98

Vou voltar a fazer anos e eu
adoro fazer anos!

Vou ficar um ano mais velha...

Mas demora sempre tanto
a chegar 13!

d

{ Umano tem 12 meses.

I Os meses seguem sempre a |
mesma ordem.

v v gD [re— T
I:EcMAEMQnOI 3/ -- 1.14..21..28..30..34..52..57..66..76..85..87..98

P O primeiro més é janeiro.

Depois vém: fevereiro '\
margo
abril
maio
junho
julho
agosto
setembro
outubro
novembro
dezembro

TEMPO |

dia, semana, més, ano

D> Observa o més de maio de 2012

»Em que dia da semana comega 0 més de maio?

»Em que dia da semana acaba o més de maio?

NP

4 i
3/ -. 1).44..21..28..30..34..52 .57 .66 .. 76 .. 85.. 87 .. 68

g

| Umanotem 12 meses. |

| Os meses seguem sempre a |
mesma ordem.

bd O —
6600t

Ciclo do Ensino Basico
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Apéndice 3c — Ficha de trabalho

Ficha de Trabalho de Matematica — 1° ano

Nome: Data / /

1. Observa as seguintes palavras e ordena-as quanto a sua duragéo de tempo, por
ordem crescente.

Asna, RN dia, MRA ane

2. Liga as palavras apresentadas nas colunas corretamente.

s @ ® 4 emanas
dic. @ ® 12 mexn

b @ o 60 minulbon
amy @ o 24 honan

ms @ ® 7dim

3. Observa a imagem.

maio 2022 . . . N
3.1. Pinta a terceira segunda-feira do més de amarelo.

3.2. Pinta a ultima quinta-feira do més de azul.

10 11 | 12 13 14 | 15 3.3. Pinta o dia em que comegou o0 més de vermelho.

16 (17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 3.4. Pinta o dia em que terminou o més de verde.
23 | 24 (25 | 26 | 27 | 28 | 29

30 | 31
[ Resolver esta ficha foi... @ @ @ 1
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Aprendizagens

Area . essenciais: L . - Recursos e | Instrumentos de Descritores do
. Dominio . Estratégias/Atividades . . a .
Curricular conhecimentos, materiais avaliacdo e perfil dos alunos
capacidades e descritores
atitudes
Educacao Experimentacao e - Integrar a - Elaboracao, por parte - Linhas do Avaliacao - Linguagens e
Artistica Criacao linguagem das artes | da professora estagiaria | tempo Formativa; Textos
(Artes visuais, assim como | e com auxilio dos/as impressas Observacao - Relacionamento
Visuais) varias técnicas de alunos/as, de uma linha | (apéndice direta sem Interpessoal;
(lecionado expressdo nas suas | do tempo (apéndice 4a) | 4a) registo. A - Raciocinio e
por experimentacdes: - Elaboracao individual professora deve | Resolucdo de
Catarina fisicas; de uma linha do tempo ) avaliar se os/as Problemas;
Sampaio) por parte dos/as alunos/as: - Pensamento
Interdisciplinaridade | - Estabelecer alunos/as (apéndice 4a); - Intervém de Critico e
com Estudo do relacdes de forma Pensamento
Meio anterioridade, adequada; Criativo;
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Sociedade

posterioridade e
simultaneidade na
descricdao da sua
histéria pessoal,
numa linha do

tempo.

- Apresentagdo a turma
da linha do tempo

elaborada.

- Detém um
comportamento

adequado;
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Apéndice 4a — Linha do tempo

A minka, Jimha do empe
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Apéndice 5 - Planificagdo da quinta intervengdo do 1.2 CEB

Aprendizagens

- Saber colocar

questdes, levantar

frequentaram, os

brinquedos que tinham

- Intervém de
forma

adequada;

Area . essenciais: L L Recursos e | Instrumentos de Descritores do
. Dominio . Estratégias/Atividades . . a .
Curricular conhecimentos, materiais avaliacdo e perfil dos alunos
capacidades e descritores
atitudes
Educacao Artes Visuais - Integrar a - Partilha de - Folhas; Avaliacao - Linguagens e
Artistica Experimentacao e linguagem das artes | experiéncias entre os/as Formativa; Textos
s o . - Material de ~ .
(Artes Criagao visuais, assim como | alunos/as e Observacgao - Relacionamento
L s escrita e de .
Visuais) varias técnicas de encarregados/as de direta sem Interpessoal;
. o . o - pintura; .
(lecionado expressdo (pintura e | educagdo/familiares registo. A - Pensamento
por desenho) nas suas dos/as alunos/as sobre professora deve | Critico e
Catarina experimentagoes: 0s mais variados aspetos avaliar se os/as Pensamento
Sampaio) fisicas; da escola que alunos/as: Criativo;
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Interdisciplinaridade
com Estudo do
Meio

Sociedade

hipéteses, fazer
inferéncias,
comprovar
resultados e saber
comunicar,
reconhecendo como
se constroi o

conhecimento.

e tecnologia existentes
na sua infancia;

- Elaboracao individual
de um desenho que
represente, pelo menos,
uma das diferencas

mencionadas.

- Detém um
comportamento

adequado;
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Apéndice 6 - Planifica¢do da sexta interven¢do do 1.2 CEB

Aprendizagens

Interdisciplinaridade

com Matematica

- Reconhecer e
relacionar entre si,

intervalos de tempo

arvores que

correspondem as

(anexo 6a);

- Intervém de
forma

adequada;

Area . essenciais: L . - Recursos e | Instrumentos de Descritores do
. Dominio . Estratégias/Atividades . . a .
Curricular conhecimentos, materiais avaliacdo e perfil dos alunos
capacidades e descritores
atitudes

Educacao Experimentacao e - Integrar a - Didlogo com os/as - Estrutura Avaliacao - Linguagens e
Artistica Criacao linguagem das artes | alunos/as para circular (ver Formativa; Textos
(Artes visuais, assim como | relembrar os meses e as | apéndice 6a); | Observacgado - Relacionamento
Visuais) varias técnicas de estacdes do ano; - Meses do direta sem Interpessoal;
(lecionado expressao nas suas - Atividade para colar ano registo. A - Pensamento
por experimentagoes: numa estrutura circular | (apéndice professora deve | Critico e
Catarina fisicas; (apéndice 6a) os meses | 6b) e arvores | avaliar se os/as | Pensamento
Sampaio) (apéndice 6b) e as impressas alunos/as: Criativo;
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Geometria e (dia, semana, més e | estagGes do ano (anexo - Detém um
Medida ano) e identificar a 6a), no local correto; comportamento
Tema: Tempo hora como unidade adequado;

de medida de

tempo.
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Apéndice 6a — Atividade para colar os meses e as arvores que correspondem as estagées

do ano
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Apéndice 6b — Meses do ano

=l el o
I

Anexo 6a — Arvores que correspondem as esta¢des do ano

157



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Apéndice 7 - Planificagdo da sétima intervengdo do 1.2 CEB

Aprendizagens

Area . essenciais: - - Recursos e Instrumentos de Descritores do
. Dominio . Estratégias/Atividades L. . a .
Curricular conhecimentos, materiais avaliacdo e perfil dos alunos
capacidades e descritores
atitudes
Estudo do Sociedade - Estabelecer - Didlogo com os/as - Estrutura Avaliacao - Linguagens e
Meio relacdes de alunos/as para relembrar | em forma de | Formativa; Textos
(lecionado anterioridade, as formas de medir o setas Observacao - Relacionamento
por posterioridade e tempo; (apéndice direta sem Interpessoal;
Catarina simultaneidade na | - Atividade para 7a); registo. A - Pensamento
Sampaio) descricdao da sua relacionar setas - Conceitos professora deve | Critico e
histéria pessoal, (apéndice 7a) com relativos ao avaliar se os/as | Pensamento
numa linha do conceitos relativos ao tempo; alunos/as: Criativo;
tempo. tempo (apéndice 7b); (apéndice - Intervém de
Interdisciplinaridade | - Reconhecer e - Didlogo com os/as 7b); forma
com Matematica relacionar entre si, | alunos/as para relembrar adequada;
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Geometria e intervalos de as caracteristicas de uma | - Linha do - Detém um
Medida tempo (dia, linha do tempo; tempo comportamento
Tema: Tempo semana, més e - Elaborac¢do de uma (apéndice adequado;

ano) e identificara | linha do tempo com trés | 7c);

hora como unidade | memdrias de infancia
de medida de (apéndice 7c);
tempo. - Apresentacdo das

linhas do tempo;
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Apéndice 7a - Estrutura em forma de setas

Apéndice 7b — Conceitos relacionados com o tempo

60 minutos Dia 24 horas
Semana 7 dias 4 semanas
Ano 12 meses 24 horas
Hora
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Apéndice 7c - Linha do tempo

o minka linka, de fempe
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Apéndice 8 - Planificagdo da primeira sessao do 2.2 CEB

Escola:

Nome da estagiaria: Catarina Sofia Babo Sampaio

Ano de escolaridade/turma: 6.2E

Dominio: Portugal do século XVIII ao século XIX
Subdominio: Portugal na segunda metade do século XIX

Aprendizagens essenciais: Reconhecer a “Arquitetura do Ferro” como a grande novidade da arquitetura do século XIX. Identificar as principais
construcdes da “Arquitetura do Ferro” em Portugal. Identificar exemplos marcantes da arquitetura de inspiracdo em estilos do passado
(revivalista). Enumerar algumas figuras da literatura do século XIX.

Dominio: Portugal do século XX
Subdominio: A Revolugdo Republicana

Aprendizagens essenciais: Explicar como o desgaste da monarquia constitucional conduziu a revolucgdo republicana; Identificar/aplicar os
conceitos: republica, revolugao.

Dominio: Portugal do século XX
Subdominio: Da Revolugdo Republicana de 1910 a Ditadura Militar de 1926

Aprendizagens essenciais: Indicar os motivos do crescente descrédito da instituicdo monarquica; Relacionar os interesses das poténcias
industriais europeias em Africa com a Conferéncia de Berlim e com o projeto portugués do Mapa Cor-de-Rosa; Relacionar o projeto do Mapa
Cor-de-Rosa com o Ultimato Inglés; Relacionar a humilhac¢do sentida pelo povo portugués face a cedéncia ao Ultimato Inglés com o aumento
dos apoiantes da causa republicana; Referir o regicidio de 1908 como fator para a queda da monarquia;

162



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Aula n.2 3 (50’) e 4 (100’)

Fundamentagao pedagogico-didatica: A presente aula iniciar-se-4 com a introdugdo da tematica da arte na segunda metade do século XIX.
Para isso, e como forma de motivacdo, sera analisado um desdobravel presente no manual (anexo 8a), onde constam varias imagens do Palacio
de Cristal. Com esta andlise pretende-se que os/as alunos/as compreendam o que é a Arquitetura do Ferro, quais os materiais que comecaram
a ser utilizados nas construcées e associar estes materiais a modernizacdo da industria. De seguida, serdo analisadas imagens da Esta¢do do
Rossio e do Elevador de Santa Justa (anexo 8b) para que, primeiramente, os/as alunos/as identifiquem as construcdes presentes nas imagens
e as associem a Arquitetura do Ferro e, apds isso, identifiquem elementos do estilo gético e compreendam que algumas construgdes da época
comecaram a ser inspiradas em estilos do passado, surgindo entdo o neogdtico, por exemplo. Posto isto, e como forma de interligar a arquitetura
com a pintura, a escultura e a literatura, serd analisada a imagem correspondente a galeria de arte presente no desdobravel referido
anteriormente (anexo 8c). Assim, serd questionado aos/as alunos/as que objetos estdo expostos naquele local e que temas seriam retratados
na segunda metade do século XIX. Apds os/as alunos/as darem a sua opinido, serdo analisadas as figuras de capas dos livros “As Pupilas do
Senhor Reitor” e “La ciudad y Las Sierras”, da pintura “As ceifeiras” e da escultura “O Desterrado” (anexo 8d), que contém quadros, esculturas
e obras literarias. O objetivo serd que os/as alunos/as identifiquem os autores das obras, enumerem as caracteristicas em comum entre as
varias imagens e ainda identifiquem o tema central de todas elas. Seguidamente serdo abordados os conteldos relativos as razdes da queda
da monarquia. Nesse sentido, sera analisada uma caricatura (anexo 8e) Primeiramente sera pedido aos/as alunos/as que identifiquem o autor
da caricatura e, depois, expliquem o que esta representado na mesma e porqué, de forma a associarem a crise econdmica vivida em Portugal.
De seguida, sera visualizado um video sobre a questdo africana e o Ultimato Inglés (anexo 8f), posteriormente, realizado um debate. Este video
servira para identificar o motivo que levou os paises europeus a interessarem-se pelos territdrios do continente africano, bem como
compreender como esta situacdo foi resolvida. Serd também identificada a decisdo tomada na Conferéncia de Berlim, a atitude de Portugal
face a esta decisdao e o que pretendia com a apresentacao do Mapa Cor-de-Rosa, a atitude de Inglaterra face ao Mapa Cor-de-Rosa e o desfecho
do Ultimato Inglés. Seguidamente, sera pedido que os/as alunos/as, de forma individual, redijam um pequeno texto narrativo sobre a questdo
africana (apéndice 8a), de forma a sintetizar os topicos mais importantes. Finalizada a escrita do texto, sera questionado se algum/a dos/as
alunos/as se voluntaria a ler um excerto sobre o regicidio de 1908 (anexo 8g). Apds a leitura, o excerto serd analisado no sentido de enumerar
as pessoas que se encontravam na carruagem que chegava a Lisboa, identificar os autores do atentado contra a familia real e as consequéncias
do mesmo, bem como quem subiu ao trono apds a morte de rei D. Carlos. Para finalizar e como forma de rever os conteldos abordados, sera
resolvido um exercicio de ordenac¢do de imagens (apéndice 8b) com os acontecimentos mais marcantes e, posteriormente, serd pedido que
os/as alunos/as organizem esses acontecimentos numa linha do tempo (apéndice 8c).
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Experiéncias de

Descritores do perfil

Desenvolvimento de contetidos Questdes orientadoras . Avaliacao
aprendizagem do aluno
Motivagao:

- Apdés 1834 surgiram novos | - Como surgiu a Arquitetura | Andlise de um desdobravel | - Linguagem e Textos; | Observacgdo
movimentos culturais, | do Ferro em Portugal? referente ao Paldcio de |- Informacdo e | direta. Os/As
nomeadamente a nivel da Cristal (anexo 8a): Comunicacao; alunos/as serdo
arquitetura, da pintura, da escultura e - Identificar a construcdo | - Pensamento Critico | avaliados:

da literatura. A arquitetura ilustrada no desdobravel; e Pensamento | - pela sua
desenvolveu-se no seguimento do -Enumerar 0s  materiais | Criativo; participagao na

golpe de estado da Regeneragao.
Neste sentido, foram construidos
diversos edificios como o Palacio de
Cristal, a Estacdo do Rossio, as Pontes
Maria Pia e D. Luis I, o Mercado
Ferreira Borges e o Elevador de Santa
Justa. Este tipo de arquitetura ficou
conhecida como Arquitetura do Ferro
devido ao material que comecou a ser
bastante utilizado nas construcdes. E
de referir ainda que outros materiais
também ganharam destaque, como é
o caso do cimento e do vidro. Muitas
das construcdes ja referidas eram
inspiradas em estilos do passado,
como por exemplo no gético e no
manuelino. Este movimento ficou
conhecido como revivalismo.

Quais 0s principais
exemplos da Arquitetura do
Ferro?

utilizados na construcao do
Palacio de Cristal;

- Nomear o motivo da
exposicdo de maquinas
industriais no Palacio de
Cristal;

Andlise de imagens da
Estacdo do Rossio e do
Elevador de Santa Justa
(anexo 8b):

- Identificar as construcgdes
visualizadas;

- Associar as construcbes a
Arquitetura do Ferro;

- Identificar elementos do
gbtico nas construgoes;

- Compreender que as
construgdes comegaram a

- Relacionamento
Interpessoal;

aula;
-  pelo seu
comportamento
e empenho na
aula;
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Por sua vez, a pintura e a escultura
ndo se constituiram areas de grande
desenvolvimento. Isto devia-se ao
facto, por um lado, do mercado
nacional ser pequeno e empobrecido
e de nao existirem muitas exposicdes
e, por outro lado, pelo facto da
burguesia ser ainda uma classe muito
conservadora. Este cendrio foi
alterado apds 1879, quando foi
implementado em  Portugal o
naturalismo. De um modo geral, este
estilo valorizava a natureza e avida no
campo. No caso da pintura sdo de
destacar nomes como Silva Porto,
Columbano Bordalo Pinheiro e José
Malhoa, ja no caso da escultura
destacam-se Soares dos Reis e
Teixeira Lopes.

Ao contrario da pintura e da
escultura, a literatura desenvolveu-se
notoriamente. O desenvolvimento
das vias de comunicac¢do levou a uma
crescente importacdo de livros e
revistas, comegou também a surgir a
impressdo, a traducao, a edicdo e a
venda de livros. Comecaram a ser
publicados romances, poesias obras
teatrais por parte de escritores como

Qual a relevancia da pintura,
escultura e literatura na
segunda metade do século
XIX?

Quais os principais autores e
caracteristicas da pintura,
da escultura e da literatura
em Portugal?

ser inspiradas em estilos
passados;

- Explicar o significado da
palavra revivalismo;

- Andlise de uma parte
especifica do desdobravel
que ilustra a galeria de arte
(anexo 8c):

- Identificar os objetos
expostos na galeria de arte;
- Identificar os temas das
pinturas expostas;

Analise das capas dos livros
“As Pupilas do Senhor
Reitor” e “La ciudad y Las
Sierras”, da pintura “As
ceifeiras” e da escultura “O
Desterrado” (anexo 8d):

- Nomear os autores das
obras;

- Enumerar as caracteristicas
em comum entre as varias
obras;

- ldentificar o tema central
das obras;
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Alexandre Herculano, Eca de Queirds,
Antero de Quental e Camilo Castelo
Branco.

- Como consequéncia da politica
fontista, Portugal vivia uma crise
econdmica e financeira. Para além
disso, faziam-se mais importacdes do
que exportacdes, as despesas do
Estado aumentaram, assim como
gastos da familia real, o que agravava
cada vez mais a situacdo do pais. A
nivel politico vivia-se também grande
instabilidade devido a uma nova fase
de rotativismo.

Ainda nesta segunda metade do
século XIX muitos foram os paises que
mostraram interesse pelos territdrios
do continente africano devido a
necessidade de obter mais matérias-
primas. No sentido de resolver este
interesse dos varios paises, foi
organizada a Conferéncia de Berlim,
na qual ficou decidido que os
territdrios passariam a pertencer aos
paises que o0s ocupassem, sendo
assim rejeitado o direito histdrico.
Apds isto Portugal apresentou o
Mapa Cor-De-Rosa a alguns paises da

Qual era a situacdo
econdmica de Portugal nas
ultimas décadas do século
XIX?

Quais as consequéncias dos
interesses de varios paises
europeus pelos territérios
do continente africano?

Andlise de uma caricatura
sobre a crise econdmica (ver

anexo 8e):
- Nomear o autor da
caricatura;
- Explicar o que esta

representado na imagem;

- Enumerar os elementos
que justificam a associagdo
entre a imagem e a crise
econdmica vivida em
Portugal;

- ldentificar os motivos que
levaram a crise econdmica;

Visualizacdo do video “A
questdo africana e o
Ultimato Inglés” (anexo 8f)
debate em torno da
problematica e redacdo de
um texto narrativo sobre a
questdo africana (apéndice
8a):

- Identificar o motivo pelo
qual varios paises europeus

pretendiam ocupar
territérios do continente
africano;

166




Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Europa, exigindo os territérios
compreendidos entre Angola e
Mocambique. Franca e Alemanha
aceitaram, ao contrario de Inglaterra,
que guando soube deste
acontecimento apresentou ao rei D.
Carlos um ultimato. Este ultimato,
que ficaria conhecido como Ultimato
Inglés, exigia que Portugal retirasse as
tropas dos territorios entre Angola e
Mocambique, caso contrario
Inglaterra  declararia guerra a
Portugal. Nesse sentido, o rei D.
Carlos acatou a exigéncia de
Inglaterra, o que causou bastante
descontentamento entre a
populacao.

O Partido Republicano utilizou esta
situacdo em beneficio prdprio,
mobilizando-a na sua propaganda e,
em 1891, decidiu que era o momento
de agir. Assim, a 31 de janeiro, da-se a
primeira tentativa de proclamar a 1.2
Republica. J& em 1908 da-se um
segundo movimento revoluciondrio
republicano, que também seria
contido. Apds este movimento, D.
Carlos dirige-se a Lisboa, onde é
esperado pelo Infante D. Manuel, por

Como se sucedeu o regicidio
de 19087

- Perceber a atitude dos
paises europeus em relagao
aos territérios africanos;

- Enunciar a decisdao tomada
na Conferéncia de Berlim;

- Explicar a atitude de
Portugal face a decisdo
tomada na Conferéncia de
Berlim;

- Compreender o que
Portugal pretendia com o
Mapa Cor-de-Rosa;

- Expor a atitude de
Inglaterra face ao Mapa Cor-
de-Rosa;

- Compreender o desfecho
do Ultimato Inglés;

- Explicar como é que o
Partido  Republicano se
aproveitou da situacao;

- Sintetizar os tdpicos mais
importantes da questdo
africana;

Leitura e anadlise de um
excerto referente ao
regicidio de 1908 (anexo 8g):
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membros do governo e pelos
populares. Enquanto a carruagem
ainda se encontrava em movimento,
Buica e Alfredo Costa disparam contra
a familia real, o que resulta na morte
de D. Carlos e D. Luis Filipe. Como
consequéncia disto, D. Manuel I
sobre ao trono e inicia um novo
governo. No entanto, os republicanos
acabariam por conseguir derrubar a
monarquia dois anos mais tarde.

O que aprendemos com o
estudo que realizdmos?

- Nomear o autor do excerto
lido;

- Enumerar os elementos
gue se encontravam na
carruagem;

- ldentificar os autores do
atentado contra a familia
real;

- Compreender as
consequéncias do atentado
contra a familia real;

- Explicar o significado de
regicidio;

- Nomear quem subiu ao
trono apds a morte do rei D.
Carlos;

Ordenar imagens com
acontecimentos desde as
expedicdbes a Angola e
Mocambique até ao
regicidio (apéndice 8b) e,
posteriormente, organiza-
los numa linha do tempo
(apéndice 8c):

- Enumerar, pela sequéncia
cronoldgica dos
acontecimentos, as
expedicdes para Angola e
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Mocambique, a Conferéncia
de Berlim, a apresentacao
do Mapa Cor-de-Rosa, o
Ultimato Inglés, a 1.2
tentativa de proclamar a
Republica e o regicidio;

- ldentificar, na linha do
tempo, os séculos e as
décadas a que pertencem
correspondentes aos
acontecimentos;

Exploragao dos recursos:

Desdobravel referente ao Paldcio de Cristal - Que construcdo esta presente no desdobravel? Observando o nimero 4, que materiais comecaram
a ser utilizados nas construgdes? Por que razdo estariam expostas maquinas industriais?

Imagens da Estacdo do Rossio e do Elevador de Santa Justa - Conhecem as construgdes presentes nas imagens? E possivel associar estas imagens
a Arquitetura do Ferro? Porqué? Observando pormenores das imagens, é possivel identificar algum estilo artistico? Como? Qual sera entdo o
significado de revivalismo?

Galeria de arte ilustrada no desdobravel - O que estd exposto na galeria de arte, representada pelo nimero 7? Quais seriam os temas destas
pinturas?

Figura da capa dos livros “As pupilas do Senhor Reitor” e “La ciudad y las sierras” — Quem é o autor da obra “As pupilas do Senhor Reitor”?
Partindo da ilustracdo da capa, qual sera o tema central da obra? Porqué? Quem é o autor da obra “La ciudad y las sierras”? A ilustracdo desta
obra relaciona-se com a ilustracdo de “As pupilas do Senhor Reitor”? Porqué?

Figura da pintura “As ceifeiras” — Quem é o autor da pintura? O que representa a figura? Quais as principais caracteristicas? Estas caracteristicas
sdo semelhantes as das capas dos livros da figura 66? Porqué?
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Figura da escultura “O Desterrado” — Quem é o autor da escultura? Qual a principal caracteristica da escultura? Podemos entdo relaciona-la
com a pintura e a literatura? No geral, quais sdo entdo as principais caracteristicas destas trés formas de arte na segunda metade do século
XIX?

Caricatura sobre a crise econdmica — O que esta representado na caricatura? O que representa o cdo? O que estd a fazer o cdo? O que estd
escrito entre a comida que se encontra no chdao? Qual a mensagem da caricatura?

Video “A questdo africana e o Ultimato Inglés” - Qual foi o motivo que levou varios paises da Europa a interessarem-se pelos territdrios do
continente africano? O que é que os paises europeus fizeram para resolver essa situacdo? Qual foi a decisdo mais importante tomada na
Conferéncia de Berlim? O que fez Portugal em relacdo a isso? O que pretendia Portugal com a apresenta¢do do Mapa Cor-De-Rosa? Qual foi a
atitude de Inglaterra face ao Mapa Cor-De-Rosa? Como terminou o Ultimato Inglés? Quem se aproveitou de toda esta situagdo?

Excerto referente ao regicidio de 1908 - Quem é o autor do texto? Quem se encontrava na carruagem? Para onde estava a olhar D. Manuel 11?
Quem viu D. Manuel 1I? O que fez esse homem? Quem disparou contra a familia real? Quais as consequéncias do atentado contra a familia
real? Qual o significado de regicidio? Quem subiu ao trono apds a morte do rei?

Sumario: A arte da segunda metade do século XIX: Andlise de um desdobravel sobre o Paldcio de Cristal e de outros exemplos da Arquitetura
do Ferro. Andlise das figuras 66, 67 e 68 da pagina 81 do manual. As razdes da queda da monarquia: Analise de uma caricatura sobre a crise

econdmica vivida em Portugal, visualizacdo do video “A questdo africana e o Ultimato Inglés” e reda¢do de um texto sobre a tematica. Analise
do excerto de um texto sobre o regicidio de 1908. Preenchimento de uma linha do tempo.
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Anexo 8a — Desdobravel referente ao Palacio de Cristal

O DAIACIO D, g o pORTO (S

A arquitetina do fovra. e o exponigan internacional de 1865

Nave lateral oeste com expositores
com louca francesa

Nave central do Palicio de Cristal aquando
da exposigio internacional de 1865

1 Entrada principal ¥ Lougafrancesa
1 Expositores & Maquinas industriais

3 Bandeiras dos paises representados 7 Pinturas

< Estrutura de ferro e vidro A de maquinas industriais
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Anexo 8b — Imagens da Estagdao do Rossio e do Elevador de Santa Justa

Anexo 8c — Galeria de arte ilustrada no desdobravel

N

BN yg.‘,i—! NS

¥

Nave central do Palacio de Cristal aquando
da exposicao internacional de 1865

0
8 posl

B obie™

e

Entrada principal 5 Louga francesa
¢ Maquinas industriais

NGIVEP & P Ednes

Expositores
Bandeiras dos paises representados 7 Pinturas

Galeria da Arte
Estrutura de ferro e vidro
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Anexo 8d — Figuras 66, 67 e 68 da pagina 81 do manual

Fig. 67 As ceifeiras, de Silva Porto

Fig. 68 0 Desterrado, da autoria
de Soares dos Reis

Fig. 66 Aliteratura
Repara que ja havia tradugdes de obras
portuguesas para outra lingua.
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Anexo 8e — Caricatura sobre a crise econdmica em Portugal

Publica-se 4s qual
+ cascarums or RAPHAEL BORDALLO PINHEIRO

M GISTAVD BOSDALLO PINWEIRO

Anexo 8f — Video “A questdo africana e o Ultimato Inglés”

174



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2
Ciclo do Ensino Basico

TERRITORIOS AFRICANOS

Pertencem a quem o0s ocupa e no a quem os tenha descoberto.

principio principio
da ocupacao efetiva da descoberta

Mapa Cor-de-Rosa. 1886.

Ultimato Inglés
1890

D. Carlos acaba por ceder a imposicao britanica.

Portugal Império Britanico
a - 1.2 poténcia colonial
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Apéndice 8a — Texto narrativo sobre a questdo africana

Nome: Ano/Turma: Data: / /

i

1. Apos a visualizagdo do video “A questdo africana e o Ultimato Inglés” e o posterior debate

sobre a tematica, redige um pequeno texto que responda as questdes seguintes.

1.1.Varios eram os paises interessados nos territorios do continente africano. Porqué?
1.2.Como foi resolvida esta situagao?

1.3.Qual a atitude de Portugal face a decisdo tomada? Porqué?
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Anexo 8g — Excerto referente ao regicidio de 1908

Testemunho de el-rei D. Manuel Il sobre o

regicidio e o assassinato de D. Luis Filipe
[...] Eu estava olhando para o lado da estatua de D. José e vium
homem de barba preta, com um grande "gabé&o". Vi esse homem
abrir a capa e tirar uma carabina. [...] O homem saiu do passeio
e veio pér-se atras da carruagem e comegou a fazer fogo. [...]
Quando vi o tal homem das barbas, que tinha uma cara de meter
medo, apontar sobre a carruagem percebi bem, infelizmente, o
que era. Meu Deus, que horror. O que entdo se passou s6 Deus
minha mé&e e eu sabemos; [...].

D. Manuel Il, Notas absolutamente intimas, 1908

Apéndice 8b — Imagens para a ordenacdo de acontecimentos

A 7 o - —"‘"',,'-‘ I':‘ = o é‘i/. :
Expedigdes de Serpa Pinto em Africa
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Conferéncia de Berlim

¥ s ¥
AFRICA MERIDIONAL

PORTUCUEZA |

4H

Apresentacdo do Mapa Cor-de-Rosa
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O ULTIMATUM

1. tentativa de proclamar a Republica
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Regicidio

Apéndice 8c - Linha do tempo

Nome: Ano/Turma: Data: / /
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Apéndice 9 - Planificagdo da segunda sessdo do 2.2 CEB

Escola:

Nome da estagiaria: Catarina Sofia Babo Sampaio
Ano de escolaridade/turma: 6.2E

Dominio: Portugal do século XX
Subdominio: Os anos de ditadura

Aprendizagens essenciais: Indicar os efeitos da participagdo de Portugal na 1.2 Guerra Mundial e sua relagdao com o Golpe Militar do “28 de maio”
de 1926; Justificar a grande adesdo dos militares e da populagdo de Lisboa ao movimento antidemocratico chefiado pelo General Gomes da
Costa; Localizar no tempo o periodo da Ditadura Militar; Reconhecer nas medidas da Ditadura Militar o fim da liberdade politica e o cercear de
liberdades individuais; Referir o saldo positivo das contas publicas portuguesas conseguido pelo ministro das financas Anténio de Oliveira Salazar;
Relacionar o saldo positivo das contas publicas portuguesas conseguido pelo ministro das finangas Anténio de Oliveira Salazar com a sua rapida
ascensdo no poder; Indicar medidas tomadas por Salazar para resolver o problema financeiro do pais; Salientar na Constituicdo de 1933 a
supremacia do poder executivo e a existéncia de um partido Unico; Reconhecer o carater ditatorial do Estado Novo; Indicar os principais valores
defendidos pelo Estado Novo, salientando a maxima “Deus, Patria e Familia” e a obediéncia; Referir a utilizacdo do ensino, da Mocidade
Portuguesa e da propaganda como formas de difusdo dos ideais do Estado Novo.
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Aulan.25(50’) e 6 (100’)

Fundamentagdo pedagdgico-didatica: A presente aula iniciar-se-a com a introdugdo ao conteudo da instauragao da Ditadura Militar em 1926.
Para isso, primeiramente, serd questionado se algum dos/as alunos/as se voluntaria a ler uma noticia intitulada “A vitéria do movimento”
(anexo 9a), que posteriormente sera analisada com o objetivo de perceber como ocorreu o Golpe Militar de 28 de maio de 1926, bem como as
causas que o antecederam e o desfecho do mesmo. Posteriormente, sera visualizado o video “A Ditadura Militar em Portugal” (anexo 9b) para
serem debatidos, em grande grupo, aspetos como as medidas tomadas apds o inicio da Ditadura Militar, a rea¢do da populacdo, e ainda, como
foi legitimada a Ditadura Militar, como decorreram as elei¢cdes e a medida tomada por Oscar Carmona face a crise econémica. Na sequéncia,
serd proposta a redacdo de uma carta (apéndice 9a). Para isso, cada aluno/a terd de imaginar que viveu neste periodo de Ditadura e escrever
uma carta a alguém que vivia numa das coldnias portuguesas a época, explicando o que levou ao Golpe Militar de 28 de maio de 1926, como
ocorreu e as suas consequéncias. Com todas as cartas escritas, serd ainda distribuido um selo por cada aluno/a correspondente a efigie de perfil
do Presidente General Carmona (anexo 9c) datado de 1934, para que os/as alunos/as o colem no envelope. No seguimento da aula, sera
analisada o cartaz “A Licdo de Salazar” sobre a politica econdmica do ministro das Financas (anexo 9d). Através de perguntas colocadas ao
grande grupo, o objetivo é compreender o equilibrio financeiro alcancado por Salazar. Proceder-se-a, ainda, a visualizacdo do video
“Constituicdo de 1933 e o Estado Novo” (anexo 9e) e, posteriormente, a um debate como forma de associar a criacdo da Constituicdo ao inicio
do Estado Novo, mas também como forma de compreender as determinagGes que esta impunha a nivel dos drgdos de soberania e dos partidos
politicos. De seguida, serda também visualizado o video “A propaganda do Estado Novo” (anexo 9f). Este video, que serd seguido de um debate,
terd como objetivo identificar o meio de difusdo dos ideais do regime, compreender como era o ensino, perceber o significado da expressao
“Deus, Patria e Familia”, bem como a importancia do catolicismo e do nacionalismo para o Estado Novo. Neste contexto, analisar-se-do o papel
e o lugar que a ideologia do Estado Novo idealizava para cada elemento da familia. Por fim, como forma de sintese, sera proposto que, cada
aluno/a, preencha uma tabela de forma a sintetizar as principais diferencas entre o Estado Novo e a atualidade quanto ao tipo de regime, aos
partidos politicos, ao sistema educativo e aos principais ideais/valores defendidos (apéndice 9b).
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Experiéncias de

Descritores do perfil

Desenvolvimento de contetudos Questoes orientadoras R Avaliacao
aprendizagem do aluno
Motivacgao:
O Golpe Militar de 1926 deu-se | Como ocorreu o Golpe | Andlise da noticia “A vitdria | - Linguagem e Textos; | Observacgdo
sobretudo devido a instabilidade | Militar de 28 de maio de | do movimento” (anexo9a): | - Informacdo e | direta.  Os/As
governativa, a participacdo na 1.2 | 19267 - Identificar o titulo da | Comunicagao; alunos/as serdo
Guerra Mundial e a crise econdmica e noticia; - Pensamento Critico | avaliados:
social de que resultaram grandes - Relacionar a noticia como | e Pensamento | - pela sua
dificuldades para a populagdo Golpe Militar de 28 de maio | Criativo; participacdo na
portuguesa. Este foi liderado pelo de 1926; - Relacionamento | aula;
general Gomes da Costa, que passou - Enumerar as causas do | Interpessoal. - pelo seu
a exercer a funcdo de Presidente da Golpe Militar; comportamento
Republica e chefe do Governo. - Explicar como ocorreu o e empenho na
Posteriormente, este general Golpe Militar; aula;
acabaria por ser exilado e substituido - Compreender qual o

pelo Anténio Oscar de Fragoso
Carmona. Com a Ditadura Militar,
deu-se inicio a repressio e ao
desrespeito pela liberdade e os
direitos individuais. Devido a crise
econdmica vivida em Portugal, o
Presidente da Republica convidou
Anténio de Oliveira Salazar para
assumir a Pasta das Financas, cuja
politica assente na “ditadura” do
ministério das Financas conseguiu
aumentar as receitas e diminuir as
despesas do Estado. Em 1932, Salazar
ja era chefe do Governo e comecgou a

Quais as medidas tomadas,
e suas consequéncias, apos
o inicio da Ditadura Militar?

desfecho do Golpe Militar.

Visualizacdo e posterior
debate a propdsito do video
“A  Ditadura Militar em
Portugal” (anexo 9b):

- Compreender as medidas
tomadas apds o inicio da
Ditadura Militar;

- Perceber a reacdo da
populacdo face as medidas
adotadas;
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contruir a sua solugdo politica. A
Constituicdo de 1933 deu inicio ao
Estado Novo. Esta defendia a
existéncia de 4 orgdos: o chefe do
Estado, a Assembleia Nacional, o
Governo e os tribunais. Instituia
também a Unido Nacional como o
Unico partido que podia legalmente
concorrer as eleicdes. Para além disto,
o Estado Novo tinha como principais
valores a pratica do catolicismo, a
defesa da Nagdo e a familia
tradicional, o que se sintetizava na
expressdo “Deus, Patria e Familia”. No
caso especifico da educacdo, o
principal objetivo era extinguir as
inovacbes educativas da escola
republicana. Para além disso, foi
instituido nas escolas o livro Unico e a
obrigatoriedade de integrar a
Mocidade Portuguesa. A nivel da
cultura, foi criada o Secretariado de
Propaganda Nacional e deu-se, em
1938, o maior acontecimento
politico-cultural em Portugal -
Exposicdo do Mundo Portugués —que
tinha como principal objetivo mostrar
gue Portugal tinha retomado a gléria
de épocas passadas.

Quais as

consequéncias
Militar de 28 de maio de

19267

O que fez Salazar

assumir
Finangas?

do Golpe

- Explicar como foi
legitimada a Ditadura
Militar;

- Esclarecer como
decorreram as elei¢cbes para
eleger o Presidente da
Republica;

- ldentificar a medida
tomada por Oscar Carmona
face a crise econémica vivida
em Portugal.

Redacdo de uma carta sobre
as causas e as consequéncias
do Golpe Militar de 28 de
maio de 1926 (apéndice 9a):
- Identificar as causas do

Golpe Militar;
- Explicar como ocorreu o
Golpe Militar;
- Identificar as

consequéncias do Golpe
Militar.

Analise do cartaz “A Licdo de
Salazar” sobre a politica
econdmica (anexo 9c):
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-Identificar as  medidas
tomadas por Salazar para
combater a crise econdmica;
- Compreender a eficacia das
medidas adotadas por
Salazar.

O que mudou com a | Visualizacgo e posterior
Constituicao de 1933? debate sobre o video
“Constituicdo de 1933 e o
Estado Novo” (anexo 9d):

- Identificar o cargo ocupado
por Salazar em 1932;

- Associar a criacdo da
Constituicdo ao inicio do
Estado Novo;

- Compreender a
organiza¢do dos orgdos de
soberania instituida pela
Constituicao;

- Enunciar as determinacgdes
da Constituicdo face aos
partidos politicos.

Quais eram os ideais/os | Visualizacdo do video “A
valores do Estado Novo? propaganda do  Estado
Novo” (anexo 9e) e analise
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Quais as principais
diferencas entre o Estado
Novo e a atualidade?

da Licdo de Salazar “Deus,
Patria, Familia”:

- Identificar o meio de
difusdo dos ideais do Estado
Novo;

- Explicitar as caracteristicas
do ensino no Estado Novo;

- Explicar o significado da
expressdo “Deus, Patria e
Familia”;

- Sublinhar a importancia do
catolicismo para o Estado

Novo;
- Reconhecer o Estado Novo
como um regime

nacionalista;

- Compreender o papel e a
funcdo que o Estado Novo
esperava de cada elemento
da familia;

Preenchimento de uma
tabela com as diferencas
entre o Estado Novo e a
atualidade (apéndice 9b):

- Destacar os tipos de regime
em presenga;
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- Explicitar a diversidade dos
partidos politicos;

- Enunciar as normas do
sistema educativo;

- Comparar os valores e os
ideais do Estado Novo e da
atualidade.

Exploragao dos recursos:

Noticia “A vitéria do movimento” — Qual o titulo da noticia? A que movimento se refere a noticia? Quais as causas do Golpe Militar de 28 de
maio de 19267 Como ocorreu o Golpe Militar? Qual o desfecho do Golpe Militar?

Video “A Ditadura Militar em Portugal” - O que desapareceu juntamente com a 12 Republica? O que se iniciou? Que medidas foram tomadas
apos o inicio da Ditadura Militar? Como se encontrava a populagado face a estas medidas? O que foi feito para legitimar a Ditadura Militar?
Quem foi o Unico candidato? Que medida tomou Oscar Carmona?

Cartaz “A Licdo de Salazar” sobre a politica econdmica — O que esta representado na figura? Que informacdo nos da o texto? E possivel associar
entdo as imagens ao texto?

Video “Constituicdo de 1933 e o Estado Novo” — Que cargo ocupava Salazar em 1932? O que fez ele no ano seguinte? O que instituiu a
Constituicao? Como foram divididos os poderes? Qual era o partido existente?

Video “A propaganda do Estado Novo” — Como eram difundidos os ideais do Estado Novo? Como era o ensino primario? O que se vé pela
janela? Como é que o menino estd vestido? O que tem na mao? O que estd a fazer a menina? Assemelha-se com aquilo que a mae esta a fazer?
O que estd sobre a mesa? O vinho e o pdo surgem em que outra cerimodnia? O que esta sobre o mdvel? O que estaria o pai a fazer antes de
chegar a casa? Qual o significado da expressdo “Deus, Patria, Familia”?
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Sumario: Analise de uma noticia sobre o Golpe Militar de 28 de maio de 1926. Visualizagao do video “A Ditadura Militar em Portugal”. Redagdo
de uma carta sobre as causas e as consequéncias do Golpe Militar. Visualizacdo dos videos “Constituicdo de 1933 e o Estado Novo” e “A
propaganda do Estado Novo”. Resolugdo de um exercicio sobre as diferencas entre Estado Novo e a atualidade.
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Anexo 9a — Noticia “A vitdoria do movimento”
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gBeneral Gomesia Costa, general Carmona e outros militares,
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Apéndice 9a — Carta

Nome: Ano/Turma: Data: / /

Anexo 9c — Selo correspondente a efigie de perfil do Presidente General Carmona
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Anexo 9d - Figura 4 da pagina 112 do manual “Cartaz propaganda politica econdmica de
Salazar”

¥

__«? & & .o A LICAODE SALAZAR

Fig. 4 Cartaz de propaganda da politica econdmica de Salazar.

Anexo 9e - Video “Constituicdo de 1933 e o Estado Novo”

A Constituicao de 1933 e o Estado Novo
-
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Constituicao
de 1933

Director: ANTONIO DE SOUSA GOMES
Propriedade de Companhia Nacional Féttora RBIYOR. JADME TORRES

ANO Il ww» rsc: samaxma  LISBOA - SEGUNDA-FEIRA, 20 DE MARGCO DE 1933

0S dos srs. general Carmona e dr. Oliveira Salazar
amadissimos nas assembleias das grandes cidades e da nrovincia

umero de votos favoravel a nova Constituicio é de 95°, dos cleitores inscritos' i
© Hemeroteca Municipal de Lisboa

X
Caréter ditatorial do Estado Novo
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Anexo 9f — Video “A propaganda do Estado Novo”
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propaganda
ao Estado
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o % Cartaz Deus, Patria, Familia:
Crucifixo, ? a trilogia da educagao

3 i & 4 - nacional da série A Ligao de
Pao e Vinho N Salazar, SPN. 1938.

Apéndice 9b — Tabela a preencher com as diferencas entre o Estado Novo e a atualidade

Estade Neve Atuwolidoudle

Tipo de regime

Partidos politicos

Sistema educativo

Principais ideais/valores defendidos
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Apéndice 10 - Planificagdo da terceira sessdo do 2.2 CEB

Escola:

Nome da estagiaria: Catarina Sofia Babo Sampaio
Ano de escolaridade/turma: 6. E

Dominio: Portugal do século XX
Subdominio: Os anos de ditadura

Objetivo geral: Conhecer e compreender os principais movimentos de resisténcia ao Estado Novo.

Descritores: Reconhecer a candidatura do General Humberto Delgado a Presidéncia da Republica (1958) como o grande momento de oposi¢cdo
a ditadura, descrevendo o seu desfecho; Referir a manutencdo do regime opressivo apds a substituicdo de Salazar por Marcelo Caetano, apesar
das expectativas de “abertura do regime”.

Objetivo geral: Conhecer e compreender a manutenc¢do do colonialismo portugués e a Guerra Colonial.

Descritores: Referir a intransigéncia do Estado Novo relativamente a sua politica colonial num contexto internacional hostil a posse de coldnias;
Relacionar essa intransigéncia com a perda do Estado Portugués da india (1960) e com o inicio da Guerra Colonial em Angola (1961), Guiné (1963)
e Mogambique (1964); Caracterizar a Guerra Colonial, salientando a guerrilha e o apoio das populacGes autéctones aos movimentos que lutavam
pela Independéncia; Reconhecer os efeitos da guerra, salientando o nimero de soldados mobilizados, as vitimas dos dois lados do conflito e os
problemas associados a guerra que persistem ainda hoje.
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Aula n.2 7 (50’) e 8 (100’)

Fundamentagao pedagdgico-didatica: A aula iniciar-se-4 com a anadlise do “Cartaz da candidatura de Humberto Delgado” (anexo 10a), no
sentido de compreender ndo sé a importancia das eleicbes de 1958 para a Presidéncia da Republica, mas também para perceber que esta
candidatura foi um dos maiores atos da oposicdo contra o regime salazarista. De seguida, sera questionado se algum/a aluno/a se voluntaria
para ler o documento “Carta enviada por Humberto Delgado a Américo Thomaz” (anexo 10b) e, apds isso, serdo colocadas questées a turma
para que seja possivel identificar o resultado das elei¢des de 1958, associar o resultado destas a censura do regime e ainda perceber que apds
estas eleicBes a lei eleitoral foi alterada. Posto isto, serd novamente questionado se algum/a aluno/a se voluntaria para ler o documento “A
acdo politica de Marcelo Caetano: a mudanca na continuidade?” (anexo 10c) para que, seguidamente, sejam colocadas questfes a turma. A
analise deste documento tem como objetivos perceber que Marcelo Caetano substituiu Salazar no cargo de chefe do governo, identificar que
Marcelo Caetano permitiu alguma abertura no regime, enumerar as medidas que tomou para que isso acontecesse e ainda compreender a
expressdo “a mudanca na continuidade”. Posteriormente, sera visualizado o video “O Estado Novo e o apoio ao colonialismo” (anexo 10d) para
que os/as alunos/as compreendam que varios paises da Europa iniciaram o processo de descolonizacdo dos territérios e qual a atitude de
Salazar face a esta situacdo. Para além disso, é pretendido também que os/as alunos/as associem a atitude de Salazar ao inicio da Guerra
Colonial na Asia e em Africa e ainda quais foram os principais movimentos de libertagdo. No seguimento da aula, serd questionado se algum/a
aluno/a se voluntaria a ler o texto “Pisei uma mina” (anexo 10e) para que, juntamente com as imagens “Mutilados feridos em Africa” (anexo
10f) e “Pais condecorados pela morte dos filhos” (anexo 10g) seja possivel perceber as consequéncias da Guerra Colonial. E de destacar que,
ao longo de toda a aula, sera utilizado um friso cronolégico (apéndice 10a) para assinalar as principais datas compreendidas entre a candidatura
de Humberto Delgado as elei¢cGes de 1958 e o fim da Guerra Colonial.

Desenvolvimento de contetidos Questdes orientadoras Experler.mas de Descritores do perfil Avaliacao
aprendizagem do aluno
Motivacgao:
O facto de Salazar ndo ter seguido a | O que aconteceu nas | Andlise do “Cartaz da | -Linguagem e Textos; | Observacgdo
descolonizagdo defendida pela ONU | eleicdes para a Presidéncia | candidatura de Humberto | - Informacdo e | direta.  Os/As
fez com que ndo sé a Oposicdo, mas | da Republica de 1958? Delgado” (anexo 10a) e | Comunicacdo; alunos/as serdo
também elementos do proprio avaliados:
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partido politico ficassem
descontentes. Neste sentido, Craveiro
Lopes foi vetado de participar nas
eleicOes de 1958 como representante
da Unido Nacional, tendo sido
escolhido para tal o almirante
Américo Tomas. Ja a Oposicdo foi
representada por Humberto Delgado.
Este foi bastante aclamado pela
populagdo, no entanto, os numeros
oficiais acabaram por dar-lhe a
derrota. Ainda assim, este
acontecimento foi um dos maiores
atos da oposicdo contra o regime
salazarista e acabou por despoletar
varias acGes contra a ditadura como a
Revolta da Sé, em 1959, e o assalto ao
paquete de Santa Maria e o desvio de
um avido da TAP, em 1961.

Apds 10 anos deste acontecimento,
Salazar acaba por adoecer e é
substituido por Marcelo Caetano.
Este, inicialmente, permite uma certa
abertura no regime, autorizando o
regresso de figuras importantes que
tinham sido exiladas, limitando a
censura, reduzindo os poderes da
policia politica e aproximando-se da
CEE. No entanto, o aparelho

Qual o resultado das
eleicbes para a Presidéncia
da Republica de 1958?

preenchimento do friso
cronoldgico (apéndice 10a):
- Compreender a
importancia das eleicbes
para a Presidéncia da
Republica de 1958;

- Perceber que a candidatura
de Humberto Delgado foi um
dos maiores atos da
oposigao contra o regime
salazarista;

- Assinalar, no friso
cronolégico, a data da
candidatura de Humberto
Delgado as elei¢cdes de 1958;
- ldentificar o século e a
década correspondente ao
ano de 1958.

Leitura e andlise do
documento “Carta enviada
por Humberto Delgado a
Américo Thomaz” (anexo
10b):

- Identificar o resultado das
eleicbes para a Presidéncia
da Republica de 1958;

- Pensamento Critico
e Pensamento
Criativo;

- Relacionamento
Interpessoal.

- pela sua
participagao na
aula;

-  pelo seu
comportamento
e empenho na
aula;
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repressivo do regime mantinha-se
intacto, tendo sido somente alteradas
as designacbes. A PIDE passou a
designar-se por Direcdo-Geral de
Seguranca, a Unido Nacional passou a
chamar-se A¢ao Nacional Popular e a
censura passou a ser nomeada Exame
Prévio.

Entre estes acontecimentos, iniciou-
se ainda uma guerra nas diversas
colénias. Esta deu-se sobretudo
devido a recusa, por parte de Salazar,
de conceder a independéncia a
Angola, Mocambique e Guiné. Como
forma de preservar o império
colonial, Salazar revogou o Ato
Colonial e as coldnias passaram a ser
designadas de provincias
ultramarinas.

Assim, em 1950 comegaram a ser
criadas organizacbes de resisténcia
nas coldnias, que mais tarde dariam
origem aos movimentos de
libertagao. Os principais movimentos
de libertagdo foram o Partido Africano
para a Independéncia da Guiné e
Cabo Verde (PAIGC), o Movimento
Popular para a Libertacdo de Angola
(MPLA), a Frente Nacional de

Que mudangas ocorreram
no regime salazarista apods
Marcelo Caetano assumir o
cargo de chefe do governo?

- Associar o resultado das
eleicbes de 1958 a censura
do regime salazarista;
- Perceber que, apds as
eleicbes de 1958, a lei
eleitoral foi alterada.

Leitura e andlise do
documento “A acgdo politica
de Marcelo Caetano: a
mudanca na continuidade?”
(anexo 10c) e
preenchimento do friso
cronoldgico (apéndice 1a):
- Perceber que Marcelo
Caetano substituiu Salazar
no cargo de chefe do
governo;

- Esclarecer que Marcelo
Caetano permitiu alguma
abertura no regime;

- Enumerar as medidas
tomadas por Marcelo
Caetano para mostrar a
abertura do regime;

- Compreender a expressao
“a mudanca na
continuidade”;
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Libertacdo de Angola (FNLA), a Unido
Nacional para a Independéncia Total
de Angola (UNITA) e a Frente de
Libertacao de Mocambique
(FRELIMO). Foi em 1961 que comecgou
entdo o desmantelamento do Império
Colonial com a ocupacdo de Goa,
Damao e Diu por parte da Uniado
Indiana. Seguiram-se confrontos em
Angola, Guiné e Mogcambique. A
Guerra Colonial iria durar 13 anos e
teria como consequéncias cerca de
8300 mortes e 28000 feridos e
mutilados.

O que levou ao inicio da
Guerra Colonial?

- Assinalar, no friso
cronoldgico, a data em que
Marcelo Caetano assumiu o
cargo de chefe do governo;

- Identificar o século e a
década correspondente ao
ano de 1968.

Visualizacdo do video “O
Estado Novo e o apoio ao
colonialismo” (anexo 10d) e
preenchimento do friso
cronoldgico (apéndice 10a):
- Compreender que varios
paises da Europa iniciaram o
processo de descolonizacdo
dos territorios;

- Caracterizar a atitude de
Salazar face a
descolonizacao dos
territdrios portugueses;

- Associar a atitude de
Salazar ao inicio da Guerra
Colonial na Asia e em Africa;
- Conhecer os principais
movimentos de libertacao;

- Assinalar, no friso
cronoldgico, as datas dos
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Quais as consequéncias dos
confrontos que ocorreram
durante a Guerra Colonial?

confrontos em  Angola,
Guiné e Mocambique;

- ldentificar o século e a
década correspondente aos
anos de 1961, 1963 e 1964.

Leitura e analise do texto
“Pisei uma mina” (anexo
10e), andlise das imagens
“Mutilados  feridos em
Africa” (anexo 10f), “Pais
condecorados pela morte
dos filhos” (anexo 10g) e
preenchimento do friso
cronoldgico (apéndice 1a):

- Conhecer as taticas
utilizadas pelos soldados na
Guerra Colonial;

- Identificar as
consequéncias da Guerra
Colonial para a populacao;

- Assinalar, no friso
cronoldgico, a data do fim da
Guerra Colonial;

- ldentificar o século e a
década correspondente ao
ano de 1974.
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Exploragao dos recursos:

Cartaz da candidatura de Humberto Delgado — Quem é a figura que surge em primeiro plano? Para além dele o que vemos mais no cartaz?
Porque estaria a rua repleta de pessoas? Como podemos relacionar a frase presente com a imagem?

Excerto “Carta enviada por Humberto Delgado a Américo Thomaz” — Quem é o remetente da carta? Quem é o destinatario da carta? Porque
€ que Humberto Delgado enviou uma carta a Américo Tomds? Que atitude é lamentada por Humberto Delgado? Porqué? O que queria dizer o
New York Times com “Dr. Salazar podia (...) ter escolhido o policia de transito mais a mao”?

Texto “A acdo politica de Marcelo Caetano: a mudanca na continuidade?” — Qual o titulo do documento? O que aconteceu no fim de 1968? No
entanto, o que tinha acontecido na pratica? O que aconteceu com os pilares da ditadura?

Video “O Estado Novo e o apoio ao colonialismo” — Quando é que se comegou a desenrolar o processo de descolonizacdo? O que levou os
paises a iniciarem esse processo? Portugal seguiu esse processo? Porqué? Qual a consequéncia da atitude de Salazar? Onde e como se iniciaram
os confrontos? Onde se estendeu a Guerra Colonial?

Texto “Pisei uma mina” — O que aconteceu ao soldado do texto? O que foi dito aos outros soldados? O que imaginava o soldado que pisou a
mina? O que foi sugerido a este soldado? Esta seria uma boa sugestdao? Porqué?

Figuras “Mutilados feridos em Africa” e “Pais condecorados pela morte dos filhos” — Qual o titulo das imagens? O que podemos observar? Estas
situacGes seriam consequéncia de que acontecimento? Porque é que a Guerra Colonial afetou tdo negativamente a populagdo?

Sumdrio:
Analise de um cartaz referente a candidatura de Humberto Delgado. Leitura e andlise de documentos referentes as eleicbes de 1958 e a acdo
politica de Marcelo Caetano. Visualizacdo do video “O Estado Novo e o apoio ao colonialismo”. Andlise de imagens relativas a Guerra Colonial.
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Anexo 10a — “Cartaz da candidatura de Humberto Delgado”

A CIDADE DO PORTO RESPONDEU PRESENTE!

Ao General HUMBERTO DELGADO
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Apéndice 10a - Friso cronolégico

Anexo 10b - Excerto “Carta enviada por Humberto Delgado a Américo Thomaz”

Doc. 4 Carta de Humberto Delgado ao vencedor das elei¢oes, Américo
Thomaz

Exmo. Senhor Almirante Américo Thomaz

Num pais civilizado e democratico de elei¢oes livres, eu teria enviado a V.
Exa. um telegrama de parabéns pela vitoria nas elei¢es. (...) Sucede que eu
fui violentamente roubado nas elei¢oes, além de perseguido (...). Muito la-
mento que V. Exa. se decida a aceitar um cargo obtido por aquela forma.
Porque talvez V. Exa. desconhega, transcrevo a tradu¢io do New York
Times de 10 do corrente:

«O general Humberto Delgado, é claro, perdeu por uma larga margem
(...). O nome do vencedor é, por acaso, Américo Thomaz (...) mas ele ndo
tera qualquer poder e o Dr. Salazar podia (...) ter escolhido o policia de
transito mais a mao.»

Carta enviada por Humberto Delgado a Américo Thomaz, 23 de junho de 1958
(adaptada)
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Anexo 10c — Texto “A acdo politica de Marcelo Caetano: a mudanga na continuidade?”

Doc. 6 A agao politica de Marcelo Caetano: a mudanca na continuidade?

Nunca tive grandes ilusdes sobre a «primavera [marcelista]». No fim de 68, houve
de facto um clima de alguma abertura politica, criado pelo discurso de posse. Mas
verifiquei, ao chegar [do exilio], que, no essencial, Caetano ndo tocara em nada: as
estruturas do regime e o seu aparelho repressivo mantinham-se intactos, com ligei-
ras alteragdes formais.'

Ele queria mudar a aparéncia das coisas sem mexer em nada do essencial: os pila-
res da ditadura, como a PIDE, que passou a Dire¢ao-Geral de Seguranga, a censura,
transformada em «Exame Prévio», o partido tnico, que deixou de ser Unido Na-
cional e comegou a designar-se por A¢io Nacional Popular.?

! Mario Soares in Maria Jodo Avillez, Soares, Ditadura e Revolugdo, 1996 (adaptado)

* Mério Soares, «Como vivi a queda de Salazar e a primavera invernosa de Caetano»,
Visdo Historia, n.° 2, julho de 2008 (adaptado)

Anexo 10d - Video “O Estado Novo e o apoio ao colonialismo”

®

Areas dominadas por:

@ Alemées
@ Belgas
Espanhdis
@ Franceses
@ Ingleses
Italianos
@ Portugueses

As colonias europeias em Africa. 1914. 0 _420km
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® Apés a 2.* Guerra Mundial

Areas dominadas por:

@ Alemaes

Espanhis

@ Portugueses

0 _420km

1961 - Guerra Colonial na Asia e em Africa

4

Anexo 10e — Texto “Pisei uma mina”

TEXTO 1 pPisei uma “mina”

- Pisei uma mina!*

- Meu alferes, por amor de Deus, nao se mexa - agitou-se o outro,
com largos gestos tranquilizadores. [...)

- Arreda tudo daqui! Querem ir todos para o galheiro? (... Comuni-
que a situacao para a base e diga-lhes que mandem os tipos das minas e
armadilhas!

- Mas porque é que isto me havia de acontecer a mim?

(...) Imaginava-se amputado, sem um pé, sem uma perna [...).

(...) O alferes ndo queria, ndo queria estar ali.

- Isto se ele desse um salto rapido para o lado talvez se safasse -
comentava um.

- [...) bocas parvas! - rosnou o furriel impaciente. - Entao nao vés
que o rebentamento é instantaneo assim que afrouxa a pressao? |...)

Mario de Carvalho, Era uma Vez um Alferes, Liv. Civilizacao

* mina = engenho explosivo
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Anexo 10f - Figura “Mutilados feridos em Africa”

Fig. 34 Pais condecorados pela
morte dos filhos

Anexo 10g - Figura “Pais condecorados pela morte dos filhos”

Fig. 33 Mutilados feridos em Africa
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Apéndice 11 - Planificagdo da quarta sessdo do 2.2 CEB

Escola:

Nome da estagiaria: Catarina Sofia Babo Sampaio

Ano de escolaridade/turma: 6.2 E

Dominio: Portugal do século XX
Subdominio: O 25 de Abril e a construcao da democracia até a atualidade

Aprendizagens essenciais: Identificar/aplicar os conceitos: UE, ONU, PALOP, sociedade multicultural.

Na medida em que as aprendizagens essenciais ndo cobrem o estudo a realizar, foi necessdrio recorrer as metas curriculares.

Dominio: Portugal do século XX
Subdominio: Espagos em que Portugal se integra

Objetivo geral: Conhecer a Unido Europeia (UE) como uma das organizagGes internacionais em que Portugal se integra.

Descritores: Identificar os paises que constituem a UE; Referir os principais objetivos que presidiram a criagdo da UE; Identificar os sucessivos
alargamentos da UE; Identificar as principais instituicdes europeias.

Objetivo geral: Conhecer outras organizagdes internacionais em que Portugal se integra.
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Descritores: Identificar os principais objetivos da criagdo da ONU; Referir alguns dos estados ndo membros da ONU; Identificar algumas das
organizagdes que integram a ONU (UNICEF, FAO, UNESCO...).

Aula n.2 9 (100’)

Fundamentagdo pedagdgico-didatica: A aula iniciar-se-a com a introdugdo ao tema “Espagos em que Portugal se integra” e, para isso, sera
analisada a imagem da bandeira da UE (anexo 11a) e o Hino a Alegria (anexo 11b) no sentido de identificar a bandeira da organizacdo,
compreender o seu significado e ainda conhecer e associar a letra do hino da UE aos seus objetivos. Posto isto, sera visualizado o video
“Unido Europeia” (anexo 11c) e analisada a figura “Fases de alargamento de Unido Europeia” (anexo 11d) para compreender o que é a Unido
Europeia, enumerar os seus objetivos, identificar em que ano Portugal entrou para a organizacdo e perceber as varias fases de alargamento
ao longo dos anos. De seguida, sera preenchido um flipbook (anexo 11e) de forma a resumir tudo aquilo que foi abordado. Posteriormente,
serdo analisadas as infografias “O que mudou no pais desde a adesdo a CEE” (anexo 11f) com o objetivo de compreender que o crescimento
da populacao foi reduzido, salientar o envelhecimento da populacao, elencar os problemas resultantes do envelhecimento da populagao,
identificar a significativa reducdo do abandono escolar, sublinhar o esforco realizado na escolarizacdo dos portugueses, evidenciar que a
escolarizacdo dos portugueses, comparativamente a média europeia, é baixa, perceber que a extensdo de autoestradas em exploracdo
aumentou, ao contrario da extensao das ferrovias, identificar que o nimero de pessoas que passaram pelos aeroportos aumentou, salientar
0 aumento do niumero de automoveis e compreender o aumento do saldrio médio. Por fim, sera visualizado e analisado o video “Organizacdo
das Nagdes Unidas (ONU)” (anexo 11g) no sentido de compreender o que é a ONU, quais os seus objetivos, de identificar a data em que
Portugal entrou na ONU, reconhecer que a organizacdo tem organismos especializados, tais como a UNESCO, UNICEF, FAO, OIT e OMS e quais
as suas funcdes e objetivos. A aula terminara com o preenchimento das restantes questdes do flipbook.

Desenvolvimento de contetidos Questoes orientadoras Experler.was de Descritores do perfil Avaliagao
aprendizagem do aluno
Com a assinatura do Tratado de | Motivagao:
Maastricht, em 1992, a Comunidade | Quais os simbolos da Unido | Analise da figura “Bandeira | - Linguagem e | Observacao
Econdmica Europeia (CEE) passou a | Europeia? da Unido Europeia” (anexo | Textos; direta. Os/As
designar-se de Unido Europeia (UE). 11a) e audicdo da musica | - Informacdo e | alunos/as serdo
Esta organizacdo passou entdo a “Hino a Alegria” (anexo 11b) | Comunicagdo; avaliados:
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assentar na cooperagdo entre os
Estados-membros a nivel econdmico
e financeiro e no que toca a politica
externa e seguranga comuns. Os seus
objetivos estdo relacionados com a
promocao da paz, dos seus valores e
do bem-estar entre os cidadaos, a
criacdo de um espaco de liberdade,
seguranca e justica sem fronteiras
internas, o estabelecimento de um
mercado interno e pela promocgao da
coesdo econdmica, social e territorial
dos paises pertencentes a UE.
Através do Tratado de Maastricht foi
ainda reconhecida a cidadania
europeia aos seus cidadaos e criada
uma moeda Unica, o euro.

Para além da UE, Portugal também
integra outras organizagdes
internacionais, como é o caso da
Organizacdo das Nacgbes Unidas
(ONU). A ONU foi criada em 1945 e
tem por base a Carta das Nacgdes
Unidas. Atualmente é composta por
193 Estados-membros e tem como
objetivos manter a paz e a seguranca
a nivel internacional. Para uma
melhor eficacia, a ONU tem
organismos especificos, como é o

Em que consiste a Unido
Europeia e quais 0s seus
objetivos?

- ldentificar a bandeira da
Unido Europeia;
- Compreender o significado

da bandeira da Unido
Europeia;
- Conhecer o hino da Unido
Europeia;

- Associar a letra do hino da
Unidao Europeia aos seus
objetivos.

Visualizacdo e anadlise do
video “Unido  Europeia”
(anexo 11c), andlise da figura
“Fases de alargamento da
Unido Europeia” (anexo 11d)
e preenchimento do flipbook
“Espacos em que Portugal se
integra” (anexo 11e):

- Compreender o que é a
Unido Europeia;

- Enumerar os objetivos da
Unido Europeia;

- ldentificar o ano em que
Portugal entrou para a Unido
Europeia;

- Pensamento Critico
e Pensamento
Criativo;

- Relacionamento
Interpessoal.

- pela sua
participacao na
aula;

- pelo seu
comportamento
e empenho na
aula;
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caso da Organizacdo das NacgOes
Unidas para a Educacdo, a Ciénciae a
Cultura  (UNESCO), o Fundo
Internacional de Emergéncia das
NacGes Unidas para a Infancia
(UNICEF), a Organizacdo para a
Alimentacdo e a Agricultura (FAO), a
Organizacao Internacional do
Trabalho (OIT) e a Organizagdo
Mundial de Saude (OMS).

A UNESCO foi criada em 1945 e tem
como objetivos promover a paz, a
seguranca e a cooperagdo
internacional em educacdo, ciéncias,
cultura, comunicacdo e informacao e
a partilha de conhecimento. A
UNICEF integrou, permanentemente,
em 1953 a ONU e tem como
principais objetivos defender os
direitos das criancas e apoiar
guestdes relacionadas com a salde, a
nutricdo infantil, educacdo de
qualidade, etc. A FAO, criada em
1945, estd ligada a erradicagdo da
fome e tem como principais objetivos
garantir que as pessoas tenham
acesso a alimentos de forma regular.
A OIT foi fundada em 1919, é uma
organizacao tripartida e tem como

O que mudou no pais desde
a adesdo a CEE?

- Perceber que, ao longo dos
anos, existiram varias fases
de alargamento.

Andlise das infografias “O
gue mudou no pais desde a
adesdo a CEE” (anexo 11f):

- Compreender que o
crescimento da populacao
foi reduzido;

- Salientar o envelhecimento
da populacgao;

- Elencar os problemas

resultantes do
envelhecimento da
populacao;

- Identificar a significativa
reducdo  do abandono
escolar;

- Sublinhar o esforco
realizado na escolarizacao
dos portugueses;

- Evidenciar que a
escolarizacao dos
portugueses,
comparativamente a média
europeia, é baixa;
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principais objetivos desenvolver
politicas e elaborar programas que
atendam as necessidades dos
trabalhadores. Por fim, a OMS,
fundada em 1948, tem como
principal objetivo promover a saude
e fazer com que esta seja acessivel
em qualquer parte do mundo.

Em que outras
organizagdes internacionais
Portugal se integra?

- Perceber que a extensao de
autoestradas em exploracao
aumentou, ao contrario da
extensdo da ferrovia;

- Caracterizar a evolugao do
nimero de pessoas que
circularam pelos aeroportos;
- Salientar o aumento do
numero de automaveis;

- Compreender o aumento
do saldrio médio;

Visualizacdo e anadlise do

video “Organiza¢do das
NacGes Unidas  (ONU)”
(anexo 11g) e

preenchimento do flipbook
“Espacos em que Portugal se
integra” (anexo 11c):

- Compreender o que é a
ONU;

- Enumerar os objetivos da
ONU;

- Identificar a data em que
Portugal entrou para a ONU;
- Nomear o numero de paises
integrados na ONU;
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- Reconhecer que o ONU tem
organismos especializados;

- Compreender a fungdo e os
objetivos da UNESCO,
UNICEF, FAO, OIT e OMS.

Exploragao dos recursos:

Figura “Bandeira da Unido Europeia” — Que elementos constituem a bandeira da Unido Europeia? Como estdo posicionadas as estrelas? A
forma como estdo posicionadas as estrelas tera algum significado?

Musica “Hino a Alegria” — Que mensagem transmite o hino da Unido Europeia? Qual o significado de “uma patria maior”? O que querera dizer
“As estrelas de ouro no céu sdo os simbolos que nos devem unir”? Os objetivos da Unido Europeia podem ser identificados no hino?

Video “Unido Europeia” — O que € a Unido Europeia? Todos os paises da Unido Europeia estdo situados na Europa? Quais os principais objetivos
da Unido Europeia?

Figura “Fases de alargamento da Unido Europeia” — A Unido Europeia foi sempre constituida por 27 paises? Como se deu a entrada dos varios
paises para a Unido Europeia? Quantas fases de alargamento existiram até entdo? Quanto entrou Portugal para a Unido Europeia?

Infografias “O gque mudou no pais desde a adesdo a CEE” — A populacdo portuguesa, entre 1986 e 2016, aumentou muito ou pouco? Como
mudou a populagdo portuguesa entre 1986 e 2016? Quantas pessoas em idade ativa existem por cada idoso? Qual o significado desta alteracao?
Como evoluiu o abandono escolar no ensino secundario entre 1992 e 2017? Que alteracGes observam, entre 1992 e 2017, entre a populacdo
ndo escolarizada ou sé com o ensino basico? O que aconteceu a extensdo das autoestradas e ferrovias em exploracdo entre 1985 e 2016? O
gue podem dizer sobre o nimero de pessoas que passaram pelos aeroportos entre 1986 e 2016? O que aconteceu ao nimero de automaoveis
existentes entre 1990 e 2015? Como evoluiu o saldrio médio entre 1986 e 20167?

Video “Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)” — O que é a ONU? Quando foi criada a ONU? Quais os principais objetivos da ONU? Quantos
Estados-membros integram a ONU? Quais os principais organismos da ONU? Qual a funcao de cada um deles?

Sumdrio:
Portugal na Unido Europeia. Organiza¢des internacionais em que Portugal se integra
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Anexo 11a - Figura “Bandeira da Unido Europeia”

Fig. 1 Bandeira da UE

Simbolos da UE
Bandeira: azul, com 12 estrelas
douradas
Hino: a muasica do "Hino a Alegria”,
de Beethoven
Data comemorativa: 9 de maio

Dia da Europa

Anexo 11b — Musica “Hino a Alegria”

*x X %

Hymnus Europae

* "Ode a Alegria"

Hino da Uniao
* Europeia

& @ <

» Pl € oo0s8/114

Hino da Unido Europeia (LAT/PT tradugéo) - Anthem of EU (Portuguese)
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Anexo 11c - Video “Unido Europeia”

0)

Uniao Europeia
®
(0)

Ciclo do Ensino Basico

® P
@ *x
@ %

0 M
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Anexo 11d - Figura “Fases de alargamento da Unido Europeia”
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Anexo 11e — Flipbook “Espacos em que Portugal se integra”

s00km
< '
ar
cola aqui
Outras organizagoes inter i
1.Completa:
Em junho de 1945, virios paises fundarama _________das_________ _____(ONU).
Os seus principais objetivos sdo: ajudar a manter a __. mundial, promover o respeito pelos
- humanos, apoiar o ial, ico ¢ ¢ proteger 0
meio . Atualmente, ONU tem 193 paises-membros. Desta organizagio fazem
~ parte virios organismos.
1.1. Identifica os outros organismos em que Portugal pertence, escrevendo por extenso o significado das siglas.
UNESCO-. UNICEF- FAO-
2. Completa:
Portugal também faz parte da dos de (CPLP). Esta
organizagio internacional, criada em 1996, inclui também o Brasil, Timor-Leste ¢ os PALOP (____~_
de : ola, Guiné-Bissau, Guiné
Equatorial, ¢ Sio Tomé ¢ Principe) A CPLP procura a amizade ¢ a
entre todos os seus membros. Em 1949, alguns paises da América do Norte  da Europa formaram uma organizagio
politica ¢ militar: a Organizagio do Tratado do Atlintico Norte (——__ ou NATO). O grande objetivo era criar
um sistemade _____________ coletivo contra qualquer ______________ externa. 3

Unido Europeia
1.Legenda os paises que fazem ou fizeram parte da Unido Europeia (UE):

! — 1 21.
2 e 2.
—— e B 2.
—_— | 24
S | 2
. — 5.

16— 26.
7 Ve

27.
L —_— 18 2
9. 19 i
10 20
1.1. Que pais ji ndo faz parte da UE? . Awalmente, quantos paises fazem parte da UE?

2. Pinta da mesma cor os paises que entraram na Unido Europeia no mesmo ano, desde a fundagio da CEE até a0
alargamento da Unido Europeia.

cola aqui

3. Portugal integrou na CEE (. ) em
ACEEpassouachamar-se __________ em1993.

4. Alguns dos objetivos da Unido Europeia sdo:
* adefesada cda
* alivre circulagio de e
* 0 apoio a pafses e regides com ________________ atribuindo subsidios;

* a criagio de comuns na e na inddstria, etc.

5. Identifica os simbolos da UE: 6. Pinta a bandeira da UE

Bandeira:cor __________com12__________ douradas
Hino: a musica do "_
Moeda: o

LAt
*
o

o
o
% L3
ot
Data comemorativa: 9 de Maio - Dia da
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Anexo 11f — Infografias “O que mudou no pais desde a adesdo a CEE”

Somos os mesmos, mas estamos mais velhos

Populagdo
aumentou pouco
Namero de habitantes em Portugal

1986
10.032.734

2016

Populagéo por faixa etéria

Jovens
(0-14)

2016

Idosos
(65 ou mais)
12%

o=

Idosos

Em idade activa
(15-64)

Ha mais idosos e menos jovens

Jovens

Quem os sustenta
Pessoas em idade activa por idoso

1986

Estudamos mais, mas escolaridade é baixa

Menos deixam a escola
% da populagdo de 18-24 anos que ndo completou o secundério

1992

i \

1992

50% =

2017

Forga de trabalho tem poucos estudos
% sem nivel de ensino ou s6 com o bésico

Trabalhadores

Média UE (ambos)

Temos mais auto-estradas e menos ferrovias

Inverteram-se os papéis
Extensdo das auto-estradas e ferrovias em exploragdo

3607 km

Portugal é dos mais asfaltados da UE
Quilémetros de auto-estrada por 1000 km? em 2015

Média

Malta e Let6nia Holanda
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Aeroportos encheram-se
Passageiros

1986, 8 milhdes
201

Temos mais carros
Veiculos ligeiros de passageiros

1990 1,8 milhdes
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Ganhamos mais, mas nem tanto

Salario médio em Portugal subiu Onde o gastamos
Valores a pregos de 2016 % das despesas das familias portuguesas em 2016

SRS E
1086 ‘ Habitagéor Vestuério
€701 i Produtos alimentares Lazer
i Transportes Salide
i Restaurantes e hotéis Outros

*Inclui manuteng&o, mobilidrio e equipamentos

Anexo 11g - Video “Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU)”
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OBJETIVOS

ORGANISMOS

OBJETIVOS

ESTADOS-MEMBROS > ¢
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Apéndice 12 — Planificagdo da quinta sessdo do 2.2 CEB

Escola:

Nome da estagiaria: Catarina Sofia Babo Sampaio
Ano de escolaridade/turma: 6.2 E

Dominio: Portugal Hoje
Subdominio: A populagdo portuguesa

Aprendizagens essenciais: Identificar/aplicar os conceitos: saldo migratério

Na medida em que as aprendizagens essenciais ndo cobrem o estudo a realizar, foi necessdrio recorrer as metas curriculares.
Dominio: Portugal Hoje
Subdominio: A Populagdo Portuguesa
Objetivo geral: Compreender o contributo do saldo na evolugdo da populagdo em Portugal.
Descritores: Distinguir emigracdo de imigracdo; Definir saldo migratério; Caracterizar a evolugdo da emigracdo em Portugal;

Localizar as principais areas de destino da emigra¢do em Portugal; Descrever a evolucdo da imigracdo em Portugal; Localizar os principais paises
de origem da imigracdao em Portugal.
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Aula n.2 10 (50’) e 11
(100%)

Fundamentagdo pedagdgico-didatica: A aula ird iniciar com a leitura e andlise da noticia “Portugal ganha populagdo gracas aos fluxos
migratorios” (anexo 12a) no sentido de compreender os conceitos de fluxos migratdrios, saldo migratdrio, emigracdo e imigracdo e entender
o beneficio das migracGes para Portugal. Posto isto, serdo visualizados os videos “Evolucdo da imigracdo em Portugal” (anexo 12b) e “Evolucdo
da emigracdo em Portugal” (anexo 12c¢) com o intuito de indicar o século a partir do qual a imigracdo passou a ter mais relevancia, perceber
como é que a imigracdo e a emigracdo evoluiram. De seguida, serdo analisados simultaneamente os mapas “Principais destinos dos
emigrantes portugueses e origem dos imigrantes” (anexo 12d) e “A emigracdo para a Europa” (anexo 12e) com o objetivo de enumerar os
principais paises de destino dos emigrantes portugueses, indicar quais os paises da Europa para onde se deslocam mais emigrantes
portugueses, identificar qual a origem dos imigrantes em Portugal e compreender os motivos que levam as pessoas a emigrarem. Por fim,
serdo realizadas duas atividades relacionadas com conteldos abordados ao longo de todo o ano letivo. Assim, primeiramente, sera resolvido
um exercicio individual de ordenacdo de acontecimentos com a intengdo de enumerar, pela sequéncia cronoldgica dos acontecimentos,
imagens correspondentes ao inicio da 1.2 Republica, a Ditadura Militar, a ascensdo de Salazar a ministro das Financas, o inicio da Guerra
Colonial, o Golpe Militar de 25 de Abril de 1974, a adesdo de Portugal a CEE (apéndice 12a) e identificar, na linha do tempo (anexo 12b), os
séculos e as décadas correspondentes aos acontecimentos. Finalmente, serdo analisados, individualmente, excertos da Constituicdo de 1822
(apéndice 12c) e da Constituicdo de 1911 (apéndice 12d) com o objetivo de enumerar as principais semelhancas entre ambos os textos
constitucionais, indicar quais as inovagdes presentes na Constituicao de 1911 e redigir de um pequeno texto que sintetize as ideias explanadas
(apéndice 12e).

Desenvolvimento de contetuidos Questoes orientadoras Experler.mas de Descritores do perfil Avaliacao
aprendizagem do aluno
Os fluxos migratérios podem ser | Motivagao:
considerados um dos principais | Em que consiste o saldo | Leitura e andlise da noticia | - Linguagem e | Observacgao
movimentos de transformacdo | migratorio? “Portugal ganha populacdo | Textos; direta.  Os/As
social, no sentido em que sdo gracas aos fluxos | - Informacdo e | alunos/as serdo
capazes de alterar diversos migratdrios” (anexo 12a): Comunicacao; avaliados:
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processos de ordem econdmica,
juridica, politica, social e cultural.
Estes caracterizam-se por serem
movimentos populacionais, neste
caso, entre vdrios paises. Dentro
destes movimentos populacionais
existem a emigracdao que se
caracteriza pela deslocacdo da
populacdo de um pais de origem
para outro com a intenc¢do de ai se
fixar e trabalhar, e a imigracao que
se caracteriza pela entrada de
populagdo estrangeira num pais,
com a intencdo de ai trabalhar.

No caso de Portugal, a emigracao
voltou a intensificar-se ao longo dos
anos 80 e 90, depois da crise
econdmica de 1973. E, apds isso, so
a partir de 2000 é que se voltou a
dar uma evolucdo, intensificada a
partir da primeira década do século
XXI. Os emigrantes do século XXI, de
forma geral, deslocam-se para
paises europeus, nomeadamente
para paises da Europa Central e do
Norte. Ja em 2005, as emigragoes
ocorreram, igualmente, em direcao
ao hemisfério sul, como é o caso do
Brasil, Angola e Mogambique.

Como se deu a evolucao da
imigracdo e da emigracdo
em Portugal?

Quais os principais destinos
dos emigrantes portugueses
e qual a origem dos
imigrantes?

- Compreender os conceitos
de fluxos migratérios, saldo
migratdrio, emigracdo e
imigragao;

- Entender o beneficio das
migracdes para Portugal.

Visualizacdo e andlise dos
videos “Evolucdo da
imigracdo em  Portugal”
(anexo 12b) e “Evolugdo da
emigracdo em Portugal”
(anexo 12c¢):

- Indicar o século a partir do
qual a imigracdo passou a
ter mais relevancia;

- Compreender a evolucao
da imigracao;

- Explicar a evolucdo da
emigragao;

Analise do mapa “Principais
destinos dos emigrantes
portugueses e origem dos
imigrantes” (anexo 12d) e
do mapa “A emigracao para
a Europa” (anexo 12e):

- Enumerar os principais
paises para onde se

- Pensamento Critico
e Pensamento
Criativo;

- Relacionamento
Interpessoal;

- pela sua
participagao na
aula;

- pelo seu
comportamento
e empenho na
aula;
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Atualmente, mais especificamente
em 2021, metade dos emigrantes
gue sairam de Portugal deslocaram-
se para a Suica, Reino Unido, Franca,
Paises Baixos e Espanha.

No que toca a imigracdo, esta
constitui-se como algo complexo,
tendo um aumento significativo nos
anos 80 que se intensificou nos anos
90. Ajustificagdo para este aumento
deu-se, sobretudo, pela entrada de
cidadaos estrangeiros provenientes

do continente africano,
nomeadamente dos Paises
Africanos de Lingua  Oficial

Portuguesa (PALOP) e do continente
europeu, em particular dos paises
da Unido Europeia (UE). Ja em 2020,
0s paises com mais imigrantes
residentes em Portugal eram o
Brasil, o Reino Unido, Cabo Verde, a
Roménia e a Ucrania. Estes tipos de
migracdes ddo-se essencialmente
devido a procura de melhores
condi¢cdes de vida e de trabalho,
sendo que apds a crise econdmica
de 2008 as imigracdes passaram a
ter também como razdes os estudos

Como podemos ordenar
cronologicamente  alguns
acontecimentos ja
abordados ao longo do ano
letivo?

deslocam os emigrantes
portugueses;
- Indicar quais os paises da
Europa para onde se
deslocam mais emigrantes
portugueses;

- ldentificar qual a origem
dos imigrantes em Portugal;
- Compreender os motivos
gue levam as pessoas a
emigrarem;

- Perceber a mudanca de
destino dos migrantes ao
longo dos anos.

Ordenar imagens com
acontecimentos desde o
inicio da 1.2 Republica até a
adesdo de Portugal a CEE
(apéndice 12a) e,
posteriormente, organiza-
las numa linha do tempo
(ver apéndice 12b):

- Enumerar, pela sequéncia
cronoldgica dos
acontecimentos, o inicio da
1.2 Republica, a Ditadura
Militar de 1926, a ascensao
de Salazar a ministro das
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no ensino superior e o] Finangas, o inicio da Guerra
reagrupamento familiar. Colonial, o Golpe Militar de
25 de Abril de 1974, a
adesdo de Portugal a CEE

- ldentificar, numa linha do
tempo, séculos e décadas
correspondentes a
acontecimentos;

Que aspetos podemos | Andlise de excertos da

comparar entre a | Constituicao de 1822
Constituicdo de 1822 e a | (apéndice 12c) e da
Constituicao de 19117 Constituicao de 1911

(apéndice 12d) e redacdo de
um texto sintese (apéndice

12e):
- ldentificar as principais
diferencas entre a

Constituicdo de 1822 e a
Constituicao de 1911;

- Enumerar as principais
semelhancas entre a
Constituicdo de 1822 e a
Constituicdao de 1911;

- Indicar quais as inovagdes
presentes na Constituicao
de 1911;
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Exploragao dos recursos:

Noticia “Portugal ganha populacdo gracas aos fluxos migratdrios” — Qual o titulo da noticia? O que sao fluxos migratdrios? O que aconteceu
a populacgdo pelo terceiro ano consecutivo? Em que consiste o saldo migratorio? O que sdo imigrantes? E emigrantes? Qual o motivo para as
migracOes compensarem? O que tem acontecido a pirdmide etaria? O que significa saldo migratério positivo?

Video “A evolucdo da imigracdo em Portugal” — A partir de que século é que a imigracdo ganhou relevancia? Como evoluiu a imigracdo?
Video “A evolucdo da emigracdo em Portugal” — A emigracdo tem a mesma relevancia que a imigracdo? Como evoluiu a emigracdo?

Mapa “Principais destinos dos emigrantes portugueses e origem dos imigrantes” — Qual o titulo do mapa? Qual a escala? O que representam
as setas rosas? E as verdes? Quais os principais destinos dos emigrantes portugueses? E quais os paises de origem dos imigrantes?

Mapa “A emigracdo para a Europa” — Qual o titulo do mapa? Para que paises da Europa se deslocavam os emigrantes portugueses? Que
razoes levavam as pessoas a emigrarem? Serd que os paises para os quais as pessoas se deslocam sempre foram os mesmos?

Sumario: O contributo do saldo migratério na evolugdo da populagdo em Portugal. Resolucdo de atividades relacionadas com conteldos
lecionados ao longo do ano letivo.
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Anexo 12a — Noticia “Portugal ganha populagdo gracas aos fluxos migratérios”

Portugal ganha populacao gracas aos fluxos
migratorios

Joana Amorim
31 Margo 2023 as 12:41

000

P8 COMENTAR

TOPICOS
Nacional
INE

indice de envelhecimento chegou aos 181,3 idosos por 100 jovens em 2021

do nu de imi comp agr do saldo natural.
Em 2021, éramos 10,4 milhoes, mais 26,8 mil

Pelo terceiro ano consecutivo, a populagdo residente em Portugal volta a aumentar por via
do crescimento do saldo migratério, com mais imigrantes do que emigrantes. Somos
agora, estima nesta sexta-feira o Instituto Nacional de Estatistica (INE), 10.421.117, mais
26.820 residentes do que em 2020. Mais uma vez, as migragdes compensam um continuo
agravamento do saldo natural: em 2021, registaram-se 124.802 6bitos e apenas 79.582
nascimentos. Mesmo assim, na tltima década o pais perdeu quase 138 mil pessoas,
agravando a sua piramide etdria, que continua a estreitar na base e a alargar no topo.
Agora, temos 181,3 idosos por cada 100 jovens e a populacio em idade ativa baixou para

63.3%.

Analisando a populagio resi as Estatisticas D do INE confirmam que o
acréscimo populacional fez-se por via de um saldo migratério positivo de +72.040: no ano
em andlise, e 97.119 imig s contra 25.079 emigrantes

per . Em terreno negativo, e do-se, conti o saldo natural: -45.220.

Num ano em que os 6bitos aumentaram 1,1%, para perto dos 125 mil; e em que os
nascimentos ficaram historicamente abaixo dos 80 mil, numa quebra de 5,9% face a 2020
e que refletem, como ja explicado pelos demografos, um adiamento de projetos de
maternidades dada a incerteza na altura provocada pela pandemia.

Anexo 12b - Video “Evolucdo da imigragdo em Portugal”

Evolugdo da imigragdo em Portugal
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pulacad ngeira com per regular Como é que evoluiu a imigragdo ao longo do
em Portugal tempo?
Assinala a opgdo correta.
N.° de individuos Aimigragdo portuguesa aumentou até 2010 e
500 000 depois registou um decréscimo.
Qo000 A imigragao portuguesa diminuiu até 2010 e depois
300 000 registou uma estagnagao.
200 000
100 000

0
1980 1985 1990 1995 2000 2005 2010 2014
Anos

PORDATA

Evolugdo da imigragdo em Portugal

com legal de De acordo com o gréfico, quais sdo os trés @
residéncia em Portugal principais paises de origem da imigracao
portuguesa?

Assinala a opgdo correta.

92.120

C Reino Unido, S. Tomé e Principe e Moldavia. )

C Brasil, Cabo Verde e Ucrania. )

Brasl  Cabo Ucrdnia Roménia China  Reino  S.Tomé Moldivia
Verde Unido e Principe

Relatério de Imigragdo Fronteiras e Asilo 2013, SEF

Anexo 12¢ - Video “Evolugdo da emigragdo em Portugal”

Evolucao da emlgragao
em Portugal
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Evolugdo da emigragdo em Portugal
7

Evolugdo da emigragdo em Portugal

* EVOLUGAO DA EMIGRAGAO EM PORTUGAL

(Mihares)
150 19002 1960 1960 2 2000 glm
120 \

30

0
| 1900 1920 1940 1960 1980 2000 2010 (Anos) ‘

Anexo 12d — Mapa “Principais destinos dos emigrantes portugueses e origem dos
imigrantes”
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Anexo 12e — Mapa “A emigrac¢do para a Europa”
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Apéndice 12a - Imagens com acontecimentos desde o inicio da 1.2 Republica até a
adesdo de Portugal a CEE

Didrio de Noticlas

= ’ r.‘.' \A? >
Ditadura Militar de 1926 Ascensio de Salazar a ministro das Finangas (1928)
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Golpe militar de 25 de Abril de 1974 Adesio de Portugal a CEE (1986)

Apéndice 12b - Linha do tempo

Nome: Ano/Turma: Data: /. /
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Apéndice 12c¢ — Excertos da Constituigao de 1822

4

Ninguem deve ser preso sem culpa for-
mada, ufvo nos casos, e pela maneira decla-
o - radn‘no artigo 203, e seguidnte-. A lei desi-

] | l ard as penas, com que devem ser casti-
COI\ST IQAO POLITICA E:dos, na'o 56 o Juiz zue ordenar a prisio
arbitraria e os officiaes que a executarem ,

mas tiobem a pessoa que a tiver requerido.

DA

MONARCHIA PORTUGUEZA. .

A lei & ignal para todos Nio se

vem portanto tolerar privilegios do foro
causas civeis ou crimes em  commiss
especiaes. Esta disposi omprehende

as causas, que pela sua natureza perten-
cerem a juizos particulares, na conformidade
das leis.

29

O Governo da Nagito Portugueza ¢ a
Monarchia constitucional hereditaria, com
leis fundamentaes, que regulem o exercicio
dos tres poderes politicos.

30

Estes poderes sio legislativo , executi-

vo, e judicial. O primeiro reside nas Cortes
LISBOA i Rlopentieiciss da See oK OIREITC .
= 110, 111 e 112.) O segundo est4 no Rei e
NA IMPRENSA NACIONAL. nos Secretarios d’Estado, que o exercitiio
debaixo da auloridade do mesmo Rei. O
ANNo 1822 terceiro estd nos Juizes.

Cadaum destes poderes ¢ de tal manei-
ra independente, que um ndo poderd arro-
gar a si as attribuigdes do outro.
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Apéndice 12d - Excertos da Constituicdo de 1911

CONSTITUICAO DE 21 DE AGOSTO DE 1911

A Assembleia Nacional Constituinte, tendo sancionado, por
unanimidade, na sessdo de 19 de Junho de 1911, a Revolugdo de §
de Outubro de 1910, ¢ afirmando a sua confianga inquebrantavel
nos superiores destinos da Patria, dentro de um regime de liberdade
¢ justica, estatui, decreta ¢ promulga, em nome da Nagdo, a seguinte
Constituigio Politica da Repiiblica Portugucsa:

Ciclo do Ensino Basico

ARTIGO 1.*

A Nagiio Portuguesa, organizada em Estado Unitdrio, adopta
como forma de governo a Repiblica, nos tcrmos desta
Constituig#o.

ARTIGO 3.0
A Ce itui garante a portug e
no pais a i il dos direitos 4 liberdade, a
i ca i nos termos :

I.°  Ninguém pode ser obrigado a fazer ou deixar de fazer
alguma coisa sendo em virtude da ki

2.%— A lei ¢ igual para todos, mas s6 obriga aquela que for
promulgada nos termos desta Constituigio;

8.2 —E livrc o culto piblico de qualquer religido nas casas
para isso idas ou i pelos respectivos crentes, e que
poderdo sempre tomar forma exterior de templo; mas, no interesse
da ordem publica ¢ da liberdade e seguranga dos cidaddos, uma lei
especial fixard as condigdes do seu exercicio;

11.2 — O ensino primario elementar sera obrigatério e gratuito;

16.° — Ninguém poderd ser preso sem culpa formada a ndo ser
nos casos da flagrante delito e nos seguintes: alta traigio, falsifica-
¢fio de moeda, de notas de bancos ¢ titulos da divida pablica portu-
guesa, homicidio voluntario, furto domésti roubo, falencia
fraudulenta ¢ fogo posto:

ARTIGO 6.2

Sdo orglos de Soberania Nacional o Poder Legislativo, o Poder
Executivo e o Poder Judicial independentes e harménicos entre si
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Apéndice 12e - Ficha orientadora para redagdo do texto sintese

234

Nome:

Ano/Turma: Data:

1. Atenta aos excertos da Constitui¢do de 1822 e da Constituigéo de 1911. Preenche a tabela.

Semelhancas

Diferengas

Inovagdes (Constituigdo de
1911)

2. Redige agora um pequeno texto com as informagdes recolhidas anteriormente.







