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O trabalho e os desafios do tradutor intérprete de LIBRAS na inclusdo de alunos surdos

com deficiéncia intelectual no municipio de Barra do Corda - MA

Resumo: Com base em observagdes e experiéncias vividas dentro da escola, percebe-se
qgue ha certo descompromisso com a inclusdo efetiva de alunos surdos, porque de forma
geral, os professores e demais atores envolvidos tendem a direcionar equivocadamente
o trabalho do intérprete de LIBRAS. Incluir na teoria, é proporcionar atendimento e
educacdo capazes de favorecer oportunidades iguais, na pratica, o que se vé, é um
processo lento amarrado ao preconceito, desinformacao, descaso e falta de compromisso

de muitos.

Os procedimentos metodoldgicos incluem, além da aplicacao pratica, o levantamento de
informacdGes e andlise de material ja elaborado constituido por livros e artigos cientificos
sobre o tema, especificamente, ou na abordagem do mesmo de maneira indireta. A
pesquisa de campo foi realizada no Centro de Ensino Arlindo Ferreira de Lucena,

localizado no Bairro Trizidela em Barra do Corda — MA.

Participaram do levantamento de dados intérpretes de LIBRAS atuantes na unidade de
ensino, professores e familiares de alunos surdos. Foram utilizados questionarios
semiestruturados abertos para os familiares e fechados para os demais participantes.
Constatou-se que é preciso além de uma melhor formagao para professores e intérpretes,
buscar meios que facilitem o trabalho de ambos profissionais atendendo as necessidades

dos alunos surdos com deficiéncia intelectual.

O desafio do tradutor interprete de LIBRAS na inclusdo de alunos surdos e com deficiéncia
intelectual associa-se essencialmente com falta de estruturagdo, deficiéncias na formacgao
e nas propostas curriculares dos cursos de graduac¢do, atua¢do limitada e por vezes
improvisada, caréncia de um numero de profissionais que esteja de acordo com a

demanda existe.

Palavras-chave: Educa¢do de surdos. Inclusdo. Intérprete de LIBRAS. Deficiéncia

Intelectual.
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The work and challenges of the LIBRAS interpreter translator in the inclusion of deaf

students with intellectual disabilities in the municipality of Barra do Corda — MA

Abstract: Based on observations and experiences within the school, it is clear that there
is a certain lack of commitment to the effective inclusion of deaf students, because in
general, teachers and other actors involved tend to misdirect the work of LIBRAS
interpreters. Including in theory is to provide assistance and education capable of
promoting equal opportunities, in practice, which is seen, is a slow process tied to

prejudice, misinformation, neglect and lack of commitment by many.

The methodological procedures include, in addition to practical application, the gathering
of information and analysis of material already prepared, consisting of books and scientific
articles on the topic, specifically, or in an indirect approach to it. The field research was
carried out at the Arlindo Ferreira de Lucena Teaching Center, located in the Trizidela

neighborhood in Barra do Corda — MA.

Interpreters of LIBRAS working in the teaching unit, teachers and relatives of deaf
students participated in the data survey. Open semi-structured questionnaires for family
members and closed for other participants were used. It was found that, in addition to
better training for teachers and interpreters, it is necessary to seek ways to facilitate the
work of both professionals, meeting the needs of deaf students with intellectual

disabilities.

The challenge of the LIBRAS interpreter translator in the inclusion of deaf students and
those with intellectual disabilities is essentially associated with a lack of structure,
deficiencies in training and in the curricular proposals of undergraduate courses, limited
and sometimes improvised performance, lack of a number of professionals that is in

accordance with the demand exists.

Keywords: Deaf education. Inclusion. Interpreter for LIBRAS. Intellectual Disability.
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Motivagoes do estudo

A sociedade contemporanea vive um momento de mudanca significativa que aspira a
inclusdo. A legislacdo pertinente a Educacao Especial tem dado énfase a essa mudanca
amparando amplamente a pessoa com necessidades especiais sob a premissa do acesso
e o atendimento adequado nas instituicdes escolares, bem como, a necessidade de
elaboracdo de propostas que visem efetivar a inclusdo (Pereira e Mendes, 2018).
Contudo, o grande entrave da inclusdo nao é a inexisténcia de legislacdo que norteie o
processo, pois, sabe-se que o ordenado juridico dedicado a esta proposta é extenso

(Pereira e Mendes, 2018).

No que diz respeito a educacdo de surdos, a inexecucdo da inclusdo também nao persiste
por falta de legislacdo disponivel. O que se percebe, em cendrio geral, é que varias causas
ancoram a inclusdo efetiva e capaz de desenvolver amplamente os alunos surdos
matriculados em escolas regulares, das quais, a postura segregativa dos profissionais da
educacdo e o descaso marcado pelo descumprimento de politicas publicas que agilizam o

processo inclusivo sdo apenas algumas das barreiras (Pereira e Pires, 2017).

Com base em observagOes e experiéncias vividas dentro da escola, percebe-se que ha
certo descompromisso com a inclusao efetiva de alunos surdos, porque de forma geral,
os professores e demais atores envolvidos tendem a direcionar equivocadamente o
trabalho do intérprete de LIBRAS (Pereira e Pires, 2017). Incluir na teoria, é proporcionar
atendimento e educagdo capazes de favorecer oportunidades iguais, na pratica, o que se

vé, é um processo lento amarrado ao preconceito, desinformacao, descaso e falta de

compromisso de muitos (Oliveira, 2008).

A acdo do poder publico em organizar efetivamente o atendimento a partir da

estruturacdo das escolas e a formacgdo de professores para adequado atendimento pode
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ser considerada como um grande avango no que tange as politicas publicas voltadas a

inclusdo de surdos em Barra do Corda.

Entretanto, é preciso discutir ainda e refletir sobre diversas questdes das quais se aponta
a otimizacdo da relacdo entre professor e intérprete, possibilitando uma compreensao
mais horizontal da funcdo pedagdgica de cada um por meio das formagdes. E fundamental
ainda que a func¢do desse profissional seja amplamente debatida e conste nas grades de
programacdo das formacgbes e jornadas pedagdgicas com intuito de redirecionamento

adequado da atual condi¢cdo que o intérprete de LIBRAS tem nas escolas.

A maioria dos profissionais da educacdo e a prdpria comunidade tende a acreditar que
incluir o aluno surdo é ter ele matriculado na escola, ainda que estes alunos nao
encontrem atendimento adequado as suas necessidades e que favorecam o seu
aprendizado. Atualmente o grande desafio na educacdo de surdos em Barra do Corda é
reconhecer a real funcdo do intérprete e sua atuacdo para a efetiva inclusdo desses

individuos.

Muitos professores ndo constroem uma dinamica de trabalho com o intérprete em sala
de aula que evidencie sua fun¢ao, acreditando que esse profissional é responsavel pelos
alunos surdos, inclusive pelas praticas pedagdgicas direcionadas a esses alunos e as
familias tendem a reforgar essa postura dos professores dificultando a atuagao do
intérprete e a aprendizagem dos alunos surdos. Quais os desafios do intérprete de LIBRAS
mediante a distor¢do da sua fungdo e do atendimento aos alunos surdos em perspectiva

da inclusdo social e educativa desses alunos?

A Educacdo Especial em Barra do Corda ainda tem que superar muitos desafios para de
fato promover a inclusdo. Considera-se que o engajamento do poder publico é essencial

em qualquer proposta que vise a promoc¢do da educagdo, o acesso e a inclusdo,
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entretanto, é preciso ressaltar que a postura dos profissionais, das instituices e da

propria sociedade também é fundamental.

Ainda existe a desinformacao, a postura dos professores ainda esta dividida e vaga entre
o desconhecimento e o preconceito, entre a desinformacdo e o despreparo. E preciso
repensar a atuacdo dos professores mediante as propostas de inclusdo necessarias e
urgentes no municipio. Alguns pontos positivos podem ser mencionados, como por
exemplo, a descentralizacdo do atendimento que, em longo prazo pode vir a fornecer
maior proximidade com as familias de criancas surdas, possibilitando o acesso. Além
disso, a adequacdo das escolas com AEE também é uma iniciativa fundamental no que

tange o atendimento.

E preciso ressaltar que o interprete de LIBRAS, muitas vezes assume responsabilidades
gue nao lhe competem indo além da comunicacao e sendo um tipo de “suporte” para
alunos e suas familias, uma vez que, muitos pais desconhecem também a real funcao

desse profissional Ihe impondo a responsabilidade do cuidado (Pereira e Pires, 2017).

Além disso, a motivacdao para elaboragdo dessa pesquisa se relaciona com escassa
abordagem relacionada ao trabalho do intérprete e os desafios didrios que enfrenta no
cotidiano escolar. Dessa forma, justifica-se refletir sobre essa realidade com intuito de
reconhecer o intérprete como figura essencial no processo de inclusdo dos alunos surdos,

mas, dando novo significado a sua atua¢do dentro das salas de aula.

Estrutura da Dissertagao

O presente trabalho inicia-se com uma breve introdu¢cdo onde s3ao descritas as

informacGes pertinentes ao campo de estudo, bem como a motivacdo para a realizagdo
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do mesmo. O conteldo desta dissertagdo encontra-se dividido em duas partes principais:

o enquadramento teérico e o enquadramento empirico.

Na primeira parte Enquadramento Tedrico inclui-se o primeiro capitulo — Revisdo da
Literatura, em que coloca-se diversos conceitos relacionados a Surdez e deficiéncia
auditiva, a Deficiéncia intelectual bem como a crianga surda e com deficiéncia intelectual.
Ainda aborda-se a aprendizagem dentro desse contexto de surdez e deficiéncia
intelectual, faz-se breves apontamentos sobre as estratégias educativas para inclusao de
pessoas com multiplas deficiéncias e o papel social que é atribuido pela sociedade a

pessoa com deficiéncia.

Busca-se ainda delinear o percurso legal, o movimento de inclusdo na educagao especial,
aspectos relativos ao o professor e intérprete, bem como, a escolaridade e lingua
brasileira de sinais LIBRAS dentro do processo de inclusdao de surdos na escola regular

permeando ainda a atuagao pedagdgica do intérprete de LIBRAS.

Na segunda parte Enquadramento Empirico inicia-se pelo capitulo dois — Metodologia,
que integra a formulacdo do problema que deu origem ao estudo, a definicdo de objetivos
e questoes de investigacdo-acao, a descrigao da amostra, do contexto, dos instrumentos,
das técnicas e dos procedimentos utilizados. No capitulo trés — Andlise dos Resultados,
apresenta-se o resultado obtido com a aplicacdo dos questionarios aos alunos e
intérprete. No capitulo quatro — Consideragdes Finais, uma sintese do que foi possivel
observar e sobre os resultados da pesquisa, bem como, as limitagdes existentes para sua

realizacdo e algumas consideragdes sobre os trabalhos futuros.
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Surdez e deficiéncia auditiva

Para identificar a perda auditiva, é necessario fazer o exame audioldgico, conduzido por
um fonoaudidlogo. Para Sales et al. (2010), os graus de perda auditiva podem ser
diagnosticados como leve (25 a 40 decibéis), moderada (41 a 70 decibéis), severa (71 a 90

decibéis) e profunda (acima de 90 decibéis).

Essa classificacdo repercute num prejuizo maior ou menor no desenvolvimento da
oralidade do individuo com deficiéncia auditiva. Nesse sentido, a definicdo de deficiéncia
auditiva/surdez varia de acordo com a visdo do autor sobre o tema. Para Sales et al. (2010,

p. 125),

[...] o individuo com incapacidade auditiva é aquele cuja percep¢do de sons ndo é
funcional na vida comum. Aquele cuja percep¢ao de sons ainda que comprometida, mas

funcional com ou sem prétese auditiva, € chamado de pessoa com deficiéncia auditiva.

Ja Campos (2014, p. 48) define o surdo como: “[...] aquele que apreende o mundo por
meio de contatos visuais, que é capaz de se apropriar da lingua de sinais e da lingua escrita

e de outras, de modo a propiciar seu pleno desenvolvimento cognitivo, cultural e social”.

Dessa forma, a definicdo de deficiéncia auditiva considera que a pessoa com alguma
limitacdo ou impedimento auditivo tem uma incapacidade, enquanto a definicdo de
surdez considera o sujeito surdo como aquele que tem apenas uma diferenca linguistica

e, consequentemente, uma diferenca cultural.

Segundo Milanez (2011) a surdez é uma deficiéncia que leva o individuo a ter perda total

ou parcial da percepgdo sonora devendo ser verificado também em que momento ela se
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manifestou, se antes ou apds a aquisicdo da linguagem oral e quais as provaveis causas

assim como os diferentes graus de perda auditiva, entre outros determinantes.

Esse conceito de surdez defendido por Milanez (2011) deve servir para nos orientar acerca
da importancia de se observar, efetivamente, o grau de surdez e as causas como fatores

essenciais para o trato com o individuo surdo.

Entre outros conceitos, pesquisadores, e mesmo pessoas surdas, consideram que o termo
“surdo” refere-se ao individuo que percebe o mundo por meio de experiéncias visuais e
opta por utilizar a lingua de sinais, valorizando a cultura e a comunidade surda,
independente do grau da deficiéncia auditiva, ou seja, a pessoa surda é aquela que se
autodeclara como tal ou que faz uso de experiéncias visuais e gestuais para se comunicar,

ou ainda, que se comunica por meio da lingua de sinais. (Lima et al. 2006, p. 20).

Na somativa de conceitos, o que se discute atualmente é a existéncia de uma inconstante
definicdo quanto as propostas educacionais do surdo no sistema de ensino, conforme
observado. O que existe de fato é uma grande duvida sobre qual a melhor proposta para
inserir os individuos surdos no sistema de ensino, que por vezes protagonizam sua
inser¢ao na escola regular ou classes especiais na escola especial, tendo em vista que o
sujeito surdo possui toda a capacidade de aprender e se desenvolver, devendo-se

respeitar sua particularidade linguistica e cultural.

Para este estudo sera adotado o termo “surdez” ou a expressdo “pessoa surda”, tendo
em vista os conceitos supracitados e a identificacdo realizada com os sujeitos

participantes da pesquisa.
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Deficiéncia Intelectual — DI

Segundo Mendes (2016) a Deficiéncia Intelectual caracteriza-se por extrema dificuldade
cognitiva mais perceptivel durante a vida escolar. Entretanto, durante toda a vida do
individuo essa deficiéncia possui carater estigmatizante por colocar o aluno em posicao
de auto depreciacdo cognitiva em que, passa a enxergar-se como incapaz de aprender e
inferior aos demais. Mendes (2016, p. 8) refletindo sobre a educagdo e atendimento a

alunos com Deficiéncia Intelectual pontua o seguinte:

“O publico com Deficiéncia Intelectual é extremamente diversificado possuindo
habilidades e potencialidades diversas. Esses alunos tendem a se adaptar bem aos
conteudos curriculares nos processos educacionais da sala regular, apesar disso,
necessitam de metodologias diferenciadas e, muitas vezes, direcionamento pedagdgico

individualizado.”

Referindo-se aos alunos com deficiéncia intelectual, Pereira e Mendes (2018) denotam
qgue ha uma avaliacdo equivocada dentro da prépria escola que, muitas vezes, olham para
esses alunos sob o estigma de “retardados” consubstanciados por a¢cdes minimalistas dos
conhecimentos formais. Na visdo desses autores, a escola trata os alunos com deficiéncia
tornando deixando suas capacidades de desenvolvimento de lado e promovendo apenas
a socializagdo, assim, a crianga é tratada apenas pelo viés social e ndo também pelo

formativo.

Pereira e Mendes (2018) ressaltam que a escola reproduz uma visao reducionista do aluno
com deficiéncia intelectual atribuindo as falhas na aprendizagem unicamente a sua
deficiéncia e nunca pela falta de praticas pedagdgicas eficientes. As autoras destacam,
ainda, que é muito dificil para professores apresentarem de maneira bem sucedida a¢Ges

metodolégicas e pedagdgicas capazes de promover o aprendizado, suprindo as

10
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necessidades especiais de alunos com DI e efetivando a inclusdo em sala de aula. As

autoras assinalam que:

E importante que o espaco de AEE seja compreendido como um ambiente que
proporciona igualdade e oportunidades de aprendizado, sendo, uma ferramenta de
ensino complementar mas que deve buscar incluir os alunos com deficiéncia dando- Ihes
oportunidade, em especial aos alunos com deficiéncia intelectual (Pereira e Mendes,

2018, p. 12).

Também observando as praticas pedagdgicas e o curriculo, Antunes (2010) ressalta que
existe hoje uma grande vantagem na maneira como os professores constroem sua base
curricular, pois, eles ndo se baseiam apenas em uma lista de conteldo, buscam assim,
acréscimos significativos e atuam de maneira mais flexivel quanto as suas propostas.
Entretanto, a mesma autora afirma que quando se trata da deficiéncia intelectual, as
praticas pedagogicas tendem a ser desordenadas e conduzidas sem planejamento,
ficando evidente que ndo ha adaptagdes curriculares adequadas e que, em sala de aula,

os professores recorrem ao improviso.

Na perspectiva de Mendes, Tannus-Valaddo e Milanesi (2016), nota-se que existe uma
postura reducionista dos professores quanto a capacidade dos alunos com DI, isso
porque, quando planejam atividades para esses alunos, na maioria das vezes, recorrem a
jogos e brincadeiras, enquanto que, quando direcionam as atividades aos alunos ditos

normais” eles focam em um curriculo com maior teor formativo englobando tarefas de
leitura, escrita e matemadtica denotando clara diferenciacdo quanto a proposta

pedagdgica.

Oliveira (2013), por sua vez, promove uma ampla reflexdo sobre as praticas pedagdgicas
para alunos com DI tendo em vista a questdo avaliativa. Para a autora, a avalia¢do é fator

indispensavel na verificacdo do nivel e da capacidade de aprendizagem nas mais variadas

11
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situagBes as quais os alunos sdo expostos. Na visdo dessa autora, a avaliacdo ndo pode
estigmatizar o aluno em processos que se mostram irredutiveis e absolutos, assim, é
preciso ampliar os modelos avaliativos, reconhecer as dificuldades e a subjetividade que
a diversidade propde. Dessa foram, Oliveira (2013) reforca o conceito de uma avaliagdo
gue considere os multiplos desafios pertinentes a alunos com DI ponderando as diversas

percepcoes e interacdes, bem como, as estratégias de aprendizagem.

Outra questdo a ser discutida se refere ao trabalho desenvolvido pelos professores com
os alunos com DI. E importante salientar que a falta de planejamento ou dificuldade em
produzir praticas pedagdgicas eficientes nem sempre esta relacionada a ma vontade do
docente. Muitas vezes, o professor pode se sentir limitado e ndo saber lidar com alunos
que apresentam dificuldades cognitivas severas como, por exemplo, a dificuldade

intelectual.

Segundo Pereira e Pires (2017), a formacdo continuada no sentido da inclusdo e da
reflexdo sobre a pratica se constitui como importante meio para garantir que mudancas

sejam estabelecidas quanto ao atendimento de aluno com dificuldade intelectual.

Nessa perspectiva os autores destacam que os entraves que dificultam a aprendizagem
dos alunos com DI ndo estdo associados apenas a deficiéncia que os acomete, mas,
também as condigdes nas quais este aluno encontra-se envolvido, observando que, tais

condigdes, podem favorecer ou ndo o processo de aprendizagem.

Pires e Lunardi (2016) mostram que, nessa perspectiva, o trabalho dos professores,
muitas vezes fica restrito a questdo do curriculo pré-estabelecido e inflexivel e isso gera
ansiedade e limitagdo na agdo docente. Muitas vezes os professores tem a preocupacao
com o desenvolvimento dos alunos com DI, mas ficam presos as exigéncias especificas,
diminuindo as opgdes pedagdgicas e dificultando o trabalho e o desenvolvimento desses

alunos.
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Percebe-se que ainda pode incorrer a falta de conhecimento dos professores que se
sentem inaptos a lidar com as especificidades dos alunos com DI, tendo ainda, dificuldade
na producdo de praticas pedagdgicas, contribuindo com um quadro deficitario de
atendimento e fornecimento educacional em que, os alunos estdo matriculados, mas,

entretanto, ndo conseguem se desenvolver como deveriam.

A crianga surda e com deficiéncia intelectual

De acordo com Bosco, Mesquisa e Maia (2010) a deficiéncia multipla é identificada pelas
limitacdo da pessoa por duas ou mais deficiéncias que podem ocorrer em campo fisico,
mental e sensorial. Dentre as deficiéncias multiplas a surdez é reconhecidamente a mais
comum no campo sensorial podendo ser congénita ou adquirida, e de acordo com o

periodo em que ela se estabeleceu, podera ser identificada como pré ou pds linguistica.

Segundo os autores citados anteriormente, a pessoa com multiplas deficiéncias tem
algumas dificuldades relacionadas a compreensao, observacao e até mesmo dificuldade
em ser compreendido pela familia e outras pessoas, devido as sensoriais, fisicas ou
mentais que possui. Em decorréncia de algumas limitagées que o individuo tem, ele
possuira seu desenvolvimento escolar e sua autonomia prejudicada. Nascimento (2006),
afirma que estas dificuldades exigem que o estudante necessite de diversas técnicas e
recursos pedagdgicos para assim conseguir adquirir o desenvolvimento intelectual,

educacional e consequentemente sua autonomia.

Nascimento (2006) afirma que criangas com deficiéncia auditiva ou surdez que possuem
deficiéncia intelectual ou cognitiva apresentam diversas dificuldades dentre as quais
destaca-se a capacidade de resolver problemas ou compreender ideias, aprender ou ter
nocao sobre determinados assuntos como a nocao de tempo e valores e, ainda,

dificuldades em estabelecer relagGes sociais. Além disso, o autor apresenta que criangas
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surdas com deficiéncia intelectual tendem a ter compreensdo limitada de regras e

dificuldades e realizar atividades cotidianas.

Ainda conforme Nascimento (2006) a rela¢do da deficiéncia intelectual com a surdez pode
resultar em ampla dificuldade de argumentacdo fazendo com que necessitem de
programas especificos de inclusdo e incentivo a independéncia e desenvolvimento

cognitivo.

A capacidade de argumentacdo desses alunos também pode ser afetada e precisa ser
devidamente estimulada para facilitar o processo de inclusdo e fazer com que a pessoa

adquira independéncia em suas relacdes com o mundo.

Nascimento (2006), infere que as consequéncias das dificuldades que um individuo com
multiplas deficiéncias possui em suas interagdes conseguem ser reduzidas quando é
introduzida a comunicagao eficiente. Apesar disso, é observado que inUmeras criancgas
tendem a rejeitar a comunicacdo por terem dificuldades de estabelecer um
relacionamento. Diante disso, o indicado é utilizar intermediarios, como, objetos ou
toques que as criangas estejam familiarizadas, esse recurso pode ser utilizado em sala de
aula, auxiliando assim as relagdes entre alunos e professores, tornando-se assim um

recurso de extrema importancia para o éxito das interagdes (Verissimo, 2002).

E através da diversidade das vivéncias, a multiplicadade e qualidade do recurso, a
objetividade junto com a clareza e como serdao estimulados os comportamentos
exploratédrios, tudo isso acarretara em “desenvolvimento de habilidades para entender,

assimilar e interpretar as informacgdes” (S3, 2007, p. 33).

Nascimento (2006), afirma que o aprendizado da crianga com multiplas deficiéncias

necessitara de como ela determina o seu modo de interagir com o meio e vice-versa, além
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disso as estratégias que sdo utilizadas para sua comunicagdo também sdo de suma
importancia e por fim, sua habilidade em compreender e ser compreendida diante do que

os ambitos sociais em que estd inserida demanda dela.

A Aprendizagem

Ao refletirmos sobre o trabalho pedagdgico com o aluno com mdiltiplas deficiéncias, é
visto que existe uma necessidade de adaptacdo e ajustamento de técnicas pedagdgicas
que sejam eficientes e acessiveis para a evolugdo do processo de ensino-aprendizado
desses estudantes, é preciso a utilizacdo de recursos e ferramentas referenciadas, devido

as necessidades desses alunos.

Diante disso, é preciso se aprofundar e conhecer os diversos recursos disponiveis, assim
como as outras formas de comunicagao, socializacdo e desenvolvimento pedagégico para

que dessa forma exista a inclusdo desse alunado.

Bosco, Mesquita e Maia (2010), afirmam que os espagos educacionais em que os alunos
com deficiéncias multiplas estdo inseridos precisam ser devidamente adequados,
estruturados e organizados para que assim contribuam para a interagdo com outras
pessoas e com os objetos. Essa adequagdo do espago educacional ird ajudar a crianga na
realizacdo de antecipagdes, além de contribuir com a obtengdo de indicativos de com

guem ela quer interagir ou quais exercicios ela deseja realizar.

Segundo Ropoli (2010), as escolas precisam passar por modificagdes para que assim
consigam atender da melhor forma as demandas que surgem atualmente, pois é
observado que ela ainda ndo é um ambiente totalmente inclusivo. A partir desse estudo,
foi possivel observar que as escolas poderdao encontrar maneiras para solucionar as

demandas que surgem através de novas ferramentas ajustadas a perspectiva da inclusdo
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e estas mudancas devem ser elaboradas, praticadas e decididas dentro da comunidade

escolar.

E de suma importancia que o corpo docente e os demais profissionais da escola,
entendam e estejam preparados para a inclusdao e desenvolvimento dos alunos com
deficiéncias multiplas, além disso, faz-se necessdrio que exista um profissional que esteja
se atualizando constantemente para que faga as mediac¢des cabiveis, bem como, trazendo

informacdes de forma integral e adequada para o ambito escolar.

Dessa maneira, os educadores precisam acreditar nas potencialidades e no
desenvolvimento de seus alunos para que através dos recursos pedagogicos, para que
assim contribuam com a autoconfianca do aluno e ele consiga acreditar no seu potencial.
Logo, é importante destacar que os estudantes com deficiéncias precisam aprender a
desenvolver os demais sentidos, de maneira que estes venham a suprir aqueles que nao

possuem.

Estratégias Educativas para Inclusdo de pessoas com muiltiplas deficiéncias

Além das atividades ludicas, existem diversos métodos de ensino que sao direcionados ao
aluno com deficiéncias multiplas, com a finalidade de motivar a socializagdo, promover o
desenvolvimento da independéncia e autonomia, bem como desenvolver a sua educagao.

De acordo com Ropoli:

“E por meio da visdo inclusiva que se constréi a escola da diversidade. A diversidade, ou
seja, as diferencas dos educandos sdao compreendidas perante o processo educacional, na
participacdao. Um ensino igualitario deve estar baseado na sua qualidade. E um ensino de
qualidade deve ser baseado em iniciativas, tanto dos profissionais quanto dos familiares

e educandos” (Ropoli, 2010, p. 09).

16



Mestrado em Educacdo Especial — Area de Cognigdo e Motricidade

Nesse contexto, é relevante a avaliagdo das condi¢Ges de cada educando, para que sejam
tomadas as iniciativas necessarias a sua necessidade, com vistas ao desenvolvimento

individual de cada aluno.

Dentre os métodos relevantes para garantir o desenvolvimento do aluno com deficiéncia
intelectual e surdez por exemplo, encontra-se a utilizacdo de objetos de referéncias, diz
respeito a objetos com significacdo ao estudante, com o papel de associar a palavra em

LIBRAS ao objeto.

De acordo com Bosco, Mesquita e Maia (2010), é importante que os alunos com
Deficiéncia Intelectual e surdez consigam identificar e associar dentro de uma linguagem
simplificada e ludica que integre a comunica¢do e a LIBRAS. Outros métodos ou
estratégias sdo relevantes para garantir que o aluno se desenvolva no ambiente escolar,

com foco em sua autonomia e no desenvolvimento da aprendizagem.

Nesse sentido, encontram-se como estratégias a iluminagdo, recursos didaticos,
materiais, estrutura escolar, dentre outros. A abordagem coativa proposta por Van Dijk
(1968) dispde de procedimentos que podem auxiliar no estabelecimento de condigdes
satisfatdrias de aprimoramento da comunica¢do de alunos com deficiéncia intelectual e
surdez iniciando o aprendizado da linguagem. E preciso primeiramente que a crianga
sinta-se segura para interagir com o professor. A abordagem deve ser lUdica e priorizar os
outros sentidos da crianga, como por exemplo, o tato e a visdo. A utilizacao de objetos
impulsiona a comunicagao, assim, por exemplo, ao tocar em um objeto dspero, a crianga

ird encontrar uma forma de gesticular para criar a representa¢do daquele objeto.

A seguranga da crianga para poder interagir nas atividades depende de uma relagdo
afetiva de confianga estabelecida com o ambiente no qual estd inserida. O autor, ao
revelar as varias etapas de comunicagdo, assinala a existéncia de seis fases, referidas

como: nutrigdo, ressonancia, movimento coativo, referéncia ndo representativa, imitacao
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e gesto natural. Sdo fases constituidas a partir de um processo dindmico que envolve a

incorporagao de estimulac¢des, de ordem sequencial ou cumulativa.

De acordo com Writer (2007) a nutricdo diz respeito ao desenvolvimento do vinculo

acolhedor entre o docente e o aluno.

“0 vinculo é um processo gradual, através de um processo interativo no qual a crianga
perpassa por oito etapas, apresentando: resisténcia a interacdao, permissao e admissao,
colaboracdo passiva, demonstracdo de prazer e satisfacdo em estar participando,
responde as estimulacdes, acompanha e orienta, imitacdo de comportamentos, iniciativa
para a interacdo. Todos esses niveis exigem a cumplicidade afetiva e habilidades
profissionais especificas para a interacdo com criangcas com surdez e deficiéncia

intelectual” (Writer, 2007, p. 124).

No contexto pedagdgico, a ressonancia diz respeito a realizacdo de uma tarefa em
conjunto, de modo que o docente e o aluno se percebam em acdo juntos. O foco é
fomentar no outro a compreensdo da influéncia dos seus movimentos no corpo
dointerlocutor. Para isso, é fundamental que a variagao do bindmio ocorra: contato fisico

e interrupgdo da tarefa, como destacam Mclnnes e Treffry (2011):

O movimento co-ativo diz respeito a orientacdo da mao da criangca pelo docente no
contato com o objeto fonte de conhecimento. E preciso que a mio do mediador esteja
tocando o objeto, colocando a mao do aluno sobre a sua. No decorrer do tempo, o
docente permite a crianga o contato com o objeto. O foco dessa a¢do é ampliar as a¢des

motoras da crianca no contexto que estd inserida (Mcinnes; Treffry, 2011, p. 87).

Durante o periodo de referéncia nao representativa, ou seja, 0o momento em que apenas

sdo apresentados os objetos mas nenhuma tarefa é solicitada, é introduzido o uso do
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objeto como uma ferramenta mediadora da interagdo. PropGe-se relacionar os objetos

utilizados com as tarefas a serem desenvolvidas (Bloom, 1990).

A quinta fase diz respeito a imitagdo, constitui a constancia do movimento coativo de
maneira mais requintada com a finalidade de alcancar a satisfacao das suas demandas. O
gesto natural é a ultima etapa assinalada por Van Dijk (1968). Nesse momento, a crianga
com deficiéncia comega a constituir seus préprios movimentos como representagao de
algo que deseja alcangar. Modifica os seus movimentos corporais para utilizad-los como
forma de comunicacdo. Desse modo, os primeiros movimentos corporais a serem usados
no trabalho com essas criangas devem se igualar a um jogo motor, de modo que todo o

corpo participe da identificacdo do objeto ou do momento.

O que é fundamental diz respeito a representacdo dos objetos a partir daquilo que eles
podem ofertar, tornando evidente o que se presente efetuar, realizar em um dado
momento. Outra acdo necessaria é a repeticdo, por parte do docente, de modo atraente
e ludico, do movimento corporal até que a crianga consiga realizd-lo de forma

independente.

Em determinados momentos, é importante que os gestos sejam feitos no préprio corpo
do aluno. Quando a realizagao do gesto corporal for sem o auxilio de outro, fica em
evidéncia a sua condi¢do de falar sobre algo que esteja em falta. Nesse momento, o
docente mediador deve estimular a crianga através de questionamentos, focando no

desenvolvimento da sua expressao.

Nota-se que em todas as etapas desenvolvidas e relatadas pelo autor, existe um foco dado
as indicagdes tateis como uma maneira de proporcionar aos alunos o acesso ao ensino
por meio do movimento corporal, das sensagbes, ampliando o uso inteligente dos
sentidos e otimizando-os. Promove-se, desse modo, novos paradigmas relacionais entre

aquilo que a criancga ja possui como habilidade e os novos repertdrios de comportamentos
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adquiridos, ou seja, fatores bioldgicos, sociais e culturais dialogando com os novos

comportamentos (Vygotsky, 1998).

E importante que seja estabelecido um programa educacional para o desenvolvimento
dessa abordagem no contexto escolar. A organizacao do ambiente que desenvolverd suas
atividades facilita ao aluno com deficiéncia audiovisual a memorizacdao do local dos

materiais permanentes, orientando sua mobilidade em sala de aula.

Para tanto, é fundamental que estes objetos sejam colocados em um espaco pré-
estabelecido, como mesa, caixa de memdrias, considerando as atividades a serem
desenvolvidas, de modo que seja de facil localizacdo para a crianca quando da sua
chegada em sala de aula, conhecendo a programacdo do dia. Apds a finalizacdo da
atividade, o objeto de referéncia é retirado, sinalizando o fim da tarefa (Mcinnes; Treffry,

2011).

Estabelecer uma rotina é essencial para viabilizar melhores condi¢cdes para o aluno
combinar o organizar suas atividades no cotidiano, podendo modificar seus horarios,

antecipar tarefas considerando o objeto de referéncia.

O papel social que é atribuido a pessoa com deficiéncia

E fundamental e imprescindivel a realizagdo do trabalho escolar para o desenvolvimento
de atitudes e comportamentos aceitdveis pela sociedade, na acessibilidade ao
atendimento educacional especializado aos individuos que possuem necessidades
educacionais especiais. Vale destacar, além disso, a fun¢do essencial do docente
enquanto individuo destinado a mediagdo entre as criangas com deficiéncia e o contexto
escolar, bem como no aumento do contato entre estes e sua realidade (Cader-

Nascimento e Costa, 2003).
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No que diz respeito ao docente do ensino regular na prdatica pedagdgica da inclusao,
quando interessado na inclusdo, deve acolher o aluno que se apresenta como um
individuo real e Unico, com deficiéncia ou ndo. Esse comportamento se apresenta através
da escuta e da observagdo atenta, sem julgamentos ou progndsticos arrogantes de
desempenho, com base em preconceitos que excluem e vitimizam. Ademais, é necessario
repensar o espaco de aprendizagem para qualquer educando, o que também aborda a

mobilidade dos alunos com deficiéncia (Bosco; Mesquita; Maia, 2010).

Ademais, os contextos sociais como a escola, necessitam repensar a sua organizagdo para
a inclusdo, ndo apenas modificando a sua estrutura fisica, com banheiros e entradas
acessiveis, sinalizacdo ou modificacdo nos corredores escolares, mas também no ensino,
na pedagogia aplicada, de modo que estimule a acessibilidade e mobilidade de todos os

educandos, incluindo os alunos com deficiéncia (Bosco; Mesquita; Maia, 2010).

De acordo com Bronfenbrenner (Apud Galvdo; Miranda, 2013), que é destinado ao espaco
escolar, apds a familia, a funcdo de potencializar o desenvolvimento, tendo em vista que
é neste contexto, durante todo o tempo, que sdo estabelecidos relacionamentos entre os
educandos e seus semelhantes, entre os educandos e docentes, sinalizando que o

ambiente escolar é um estado produtivo voltado ao desenvolvimento dos individuos.

Outro tedrico importante para dialogar sobre o valor do contexto social para a construgado
do processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, o desenvolvimento dos
individuos, especificamente do individuo com deficiéncia, chama-se Levy Vygotsky. A base
tedrica de sua tese volta-se ao aprendizado dos individuos como um carater social Unico

e um meio pelo qual os sujeitos transpdem sua existéncia intelectual.

As relagGes estabelecidas entre as criangas e os sujeitos de seu lugar promovem o
desenvolvimento da sua fala interior, 0 comportamento espontaneo e o pensamento

reflexivo (Vygotsky, 1998). Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento psicolégico da
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crianga se realiza a partir do plano externo, ou seja, no ambiente cultural das relacées
sociais como uma estratégia de adaptacdo ao contexto social e, em seguida, direciona-se

ao plano interno, intrapsicolégico, como uma forma de ajustar-se individualmente.

A partir disso, de acordo com Vygotsky (Apud Galvado; Miranda, 2013), o papel social que
é atribuido pela sociedade a pessoa com deficiéncia contribui para a diminui¢cdao ou nao
do agravamento da deficiéncia. A deficiéncia, compreendida a partir da sua esfera social,
é uma constituicdo temporal, cotidiana, histérica, ressignificada em pequenos atos
diarios, personificada nos contextos sociais aos quais as pessoas recorrem. Diante disso,

reconhece-se a escola como um local de significacdo para o individuo.

Partindo do pressuposto de que a escola é um local repleto de significados sociais,
compreende-se que um planejamento direcionado ao atendimento educacional
especializado existente no ambiente escolar poderd colaborar para o desenvolvimento e
a socializacdo das criancas com deficiéncias multiplas, sendo imprescindivel a existéncia
do didlogo entre o docente da sala regular e o docente da Sala de Recursos, bem como de
toda a comunidade escolar e equipe para que o trabalho em conjunto seja desenvolvido
por meio de planejamentos, estratégias, com a finalidade de promover o
desenvolvimento e a inclusdo de pessoas com deficiéncia tanto na escola como na

sociedade (Gomes et al., 2007). Dessa forma, o docente do AEE tem como papel principal:

Identificagdo e organizagdo dos recursos pedagdgicos, elaboragao e execug¢do dos planos
de a¢do para o atendimentos dos educandos com deficiéncia inseridos na sala de Recursos
Multifuncionais de instituicGes escolares publicas, com o objetivo de complementar a
formacdo do aluno, bem como sua autonomia nos diversos contextos que faca parte, com
a finalidade de ofertar uma aprendizagem de qualidade, capaz de alavancar sua
autoestima, suas potencialidades. Este processo exige a participacdo familiar, dos
docentes, participando ativamente da elaboracdo e exercicio do PPP da instituicdo

(Gomes et al., 2007, p. 33).
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Mcinnes; Treffry, (2011) assinalam que para que haja um desenvolvimento e aprendizado
significativo das criangas com deficiéncia multipla ndo basta somente as adaptag¢des no
curriculo, é também necessario observar algumas necessidades educacionais dos alunos

tais como:

- Posicionamento e manejo apropriado: evitard dores e complicacdes posturais, o
posicionamento adequado do aluno permitira que ele veja, ouca, alcance objetos e

movimente- se nas diversas atividades;

- Oportunidades de escolha: oportunizar o aluno a fazer escolhas, para a sua maior e

melhor autonomia;

- Métodos apropriados de comunicacdo; todas as formas de comunicacdo devem ser

usadas;

- Estimulacdo constante, de pessoas que se comuniguem de forma adequada e que

proporcionem situacdes de interacao;

- Planejamento de toda a aprendizagem, incluindo aspectos simples e basicos de vida
diaria;
Interacdo em ambientes naturais, incluindo pessoas e objetos;

- Oportunidades de aprendizagem centradas em experiéncias de vida real;

- Organizagdo e estruturagao dos ambientes para lhes trazer seguranga.

Esses sdo fatores essenciais e capazes de atender as necessidades especificas de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia multipla. Todavia, para que a crianca com
deficiéncia participe das atividades pedagdgicas relevantes para o processo do
desenvolvimento e aprendizagem, é necessario um professor atento, capacitado,
disponivel para dialogar e efetuar a mediagao, tanto em termos de comunicac¢do, quanto

de ajuda fisica, na realiza¢do das brincadeiras e atividades escolares.
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De qualquer modo, deve-se ter a consideracdo sobre a importancia do conhecimento, da
familiaridade na sua condugdao para o desenvolvimento do trabalho docente,
identificando as dificuldades e, por meio de estudos interventivos, com envolvimento de
membros, elaborar métodos de ensino que sejam direcionados a atenuar ou sanar as
dificuldades dos sujeitos, produzindo um caminho para que haja inclusdo em diferentes

contextos sociais.

Educacao especial no Brasil: Percurso legal

A educacdo Especial no Brasil pode ser dividida a partir de dois importantes momentos.
O primeiro momento marca a segregacao histdrica e ocorre a partir do Brasil Império
guando as pessoas com deficiéncia passam a ser direcionadas as instituicdes publicas por
ndo serem capazes de realizar servicos bracais. Infelizmente, o segundo momento

também caracteriza forte exclusdo das pessoas com deficiéncia.

A educacdo formal passa a ser uma necessidade cada vez maior da sociedade que cobra
a criacdo de um sistema educacional, entretanto, tal sistema acaba isolando as pessoas
com deficiéncia considerando que tais individuos ndo poderiam frequentar a escola e,
assim, em meio a exclusdo generalizada inicia- se a Educagdo especial no Brasil (Batista,

2006).

Somente muitas décadas depois e ja no século XX, a Educacdo Especial passa a ser
percebida como importante e a partir da década de 60 inicia-se os marcos legais que sdo
também histéricos, pois, caracterizam o rompimento de muitas barreiras na educacdo
especial e o inicio de reflexdes importantes dessa modalidade de ensino dentro do cendrio

social do Brasil.
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A lei a tentar diminuir a segregacdo foi a Lei 4.024/1961, a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional que apesar de usar uma terminologia errada para a pessoa
com necessidades especiais, chamando-os de “excepcionais”, direcionava a educacdo

dessas pessoas preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

O Titulo X desta LDB previa que “a educacao dos excepcionais, devia, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade”.
Infelizmente essa LDB peca no seu escopo legal por usar o termo “no que for possivel”
desobrigando o Estado a garantir plenamente o direito a educacdo das pessoas com
necessidades especiais. Além disso, o Titulo X da referida lei também imp&e que “toda
iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educacdo, e relativa

a educacdo de excepcionais, receberia dos poderes publicos tratamento especial

mediante bolsas de estudos, empréstimos e subvencdes”.

Percebe-se que ao mesmo tempo em que a LDB de 1961 busca integrar a pessoa com
deficiéncia, ela se torna segregativa por ndo normatizar a modalidade de ensino ou a
inclusdo adequada nas escolas publicas deixando a cargo da iniciativa privada colocando

as premissas da educacao inclusiva como distantes dos ideais desta Lei.

Uma década depois, em 1971, a Lei 5.692/1971 alterou a LDB de 1961 e definiu

IM

“tratamento especial” para alunos com deficiéncias fisicas e mentais que estivessem
enquadrados na distor¢do série/idade e ndo pudessem ser integrados no sistema regular,
entretanto, essa alteragao ndo promove a organizagao de um sistema de ensino capaz de
atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento

dos alunos para as classes e escolas especiais.

Durante toda a década de 1970, mesmo com iniciativas do Ministério da Educa¢do com a

criagdo do Nacional de Educagdo Especial — CENESP, a educagdo especial no Brasil ndo
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obteve um adequado direcionamento que garantisse o acesso universal ficando

estagnado em politicas publicas assistencialistas e isoladas.

Somente a partir de 1988 com a Constituicdo Federal, a Educacdo Especial volta a ser
pauta na legislacdo. Entretanto, novamente, configuram-se alguns erros de abordagem
dos legisladores. Dentre os objetivos fundamentais da Constituicdo esta “promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas

de discriminag¢do” (art. 39, inciso IV).

Define, no artigo 205, a educagdao como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No
seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na
escola” como um dos principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta
do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino

(art. 208).

Com base no texto constitucional, em 1989 cria-se a lei de apoio as pessoas com
deficiéncia, Lei 7.853-1989. A referida lei além de dar o devido suporte subtende que a
integracao social desses individuos, pressupondo o direito a educagdo e o cumprimento
dos direitos basicos sociais, inclusive abordando o abuso e crimes contra pessoas

deficientes. Seu texto prevé:

Oferta obrigatdria e gratuita de educacdo especial na rede publica de ensino, o
oferecimento obrigatdrio de programas de Educacdo Especial a nivel pré-escolar, em
unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual ou
superior a 1 (um) ano algum educando portador de deficiéncia, a matricula compulsdria
em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas
portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino e define

como crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa: recusar,
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suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricdo de aluno
em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos

derivados da deficiéncia que porta. (BRASIL, Lei 7.853/89 inciso 1)

O erro do legislador que pode ser percebido ao ler o trecho da lei é que se prevé a
matricula compulséria para aqueles portadores de deficiéncia “capazes de se integrar no
sistema de ensino regular”, criando uma maneira seletiva para incluir o publico deficiente
que tera acesso a escola, uma vez que, na propria legislacdo ndo existe nenhuma
normatizacdo sobre como sera feita a andlise das capacidades da pessoas com deficiéncia
para poder integra-la a escola. Esta atitude deixa uma lacuna na norma imposta e permite
que as proprias unidades de ensino definam através de padrées e laudos que

determinados deficientes ndo sdo capazes de se integrar ao ambiente escolar.

Na década de 1990 muitas reflexdes e pressdes sociais impulsionaram uma nova postura
das politicas publicas para as pessoas com necessidades especiais. Nesse periodo, podem-
se considerar marcos essenciais a Declara¢do de Jomtien em 1990 que determina o fim
de preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza na educacgdo; a Politica Nacional de

|II

Educacdo Especial em 1994, orientando o processo de “integracdo instrucional” que
condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular e; a Declaracdo de Salamanca
em 1994 que articula principios, politicas e praticas na drea das necessidades educativas

especiais.

Esses trés pilares legais constituiram o inicio de um processo de valorizagdo da pessoa
com necessidades especiais e sua integracao na sociedade pelo acesso a educacao
regular. Pode afirmar ainda que a Declaragdo de Salamanca (1994) foi o pilar preciso para
gue novas reflexdes na drea da educacdo especial inclusiva fossem geradas, garantindo
assim novos debates sociais sobre a questdo, de tal maneira que o conjunto de
recomendacdes e propostas da Declaracdo de Salamanca, é guiado pelos seguintes

principios:
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- Independente das diferencas individuais, a educacdo é direito de todos;

- Toda crianga que possui dificuldade de aprendizagem pode ser considerada com

necessidades educativas especiais;

- A escola deve adaptar—se as especificidades dos alunos, e ndao os alunos as

especificidades da escola;

- 0O ensino deve ser diversificado e realizado num espaco comum a todas as criancgas

(Salamanca, 1994, p. 21).

A Declaragdo de Salamanca ampliou o conceito de necessidades educacionais
especiais, incluindo todas as criancas que ndo estejam conseguindo se beneficiar com a

escola, seja por que motivo for.

Segundo Menezes e Santos (2002) a declaracdo de Salamanca expandiu os horizontes
conceituais sobre educacdo especial e pessoas com necessidades especiais, assim, a ideia
de "necessidades educacionais especiais" passou a incluir, além das criancas portadoras
de deficiéncias, aquelas que estejam experimentando dificuldades temporarias ou
permanentes na escola, as que estejam repetindo continuamente os anos escolares, as
que sejam forgadas a trabalhar, as que vivem nas ruas, as que moram distantes de
quaisquer escolas, as que vivem em condi¢cdes de extrema pobreza ou que sejam
desnutridas, as que sejam vitimas de guerra ou conflitos armados, as que sofrem de
abusos continuos fisicos, emocionais e sexuais, ou as que simplesmente estdo fora da
escola, por qualquer motivo que seja (Menezes e Santos, 2002, p. 45). A partir de
Salamanca (1994), entende-se como doutrina base que “o principio de escola inclusiva é
o de que todas as criangas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que possam ter”. Nesse sentido, a escola deve se preparar para
fornecer a integracdo do ensino a todas as necessidade que seus usuario venham a ter

garantindo assim a inclusao de todos.

Outras leis a partir desse principio passaram a ser mais cautelosas quanto a seu escopo e

buscaram uma maior integracdo com o principio da inclusdo. Assim, por exemplo, a
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Portaria MEC 1793/94 que recomenda a inclusdo da disciplina Aspectos Etico - Politico -
Educacionais na normalizacdo e integracdo da pessoa portadora de necessidades
especiais, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as
Licenciaturas e a atual LDB Lei 9.394/1996 que preconiza que os sistemas de ensino

devem,

Assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizac¢do especificos para atender
as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e
assegura a aceleragdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar.
Também define, dentre as normas para a organizacdo da educacdo basica, a
“possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado”

(art. 24, inciso V)

Nota-se que a referida lei incorporou os principios da Declaracdo de Salamanca e a partir
dela verifica-se toda uma alteracdo na legislagdo brasileira buscando efetivar concretas
mudancas sociais necessdrias para a construcdo de uma escola inclusiva. Pela primeira
vez foi destinado um capitulo para tratar da educacdo especial (Capitulo V da LDB),
prevendo a oferta de educacdo “preferencialmente” na rede regular para os alunos

deficientes.

A partir da Declaragdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo — 2001 as reflexdes
também foram direcionadas a pessoa humana, tendo em vista o acesso igualitario a todos
os espacos da vida é um pré-requisito para os direitos humanos universais e liberdades

fundamentais das pessoas.

No mesmo ano, o Decreto 3.956/2001 promulga a Convencdo Interamericana da
Guatemala para a Eliminagao de Todas as Formas de Discrimina¢do contra as Pessoas

Portadoras de Deficiéncia onde o Brasil assumiu os seguintes compromissos:
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- prevencgado de todas as formas de deficiéncia;

- deteccdo e intervencdo precoce, tratamento, reabilitacdo, educacdo, formacao
ocupacional e prestacdo de servicos completos para garantir o melhor nivel de

independéncia e qualidade de vida para as pessoas portadoras de deficiéncia;

- sensibilizacdo da populagdo, por meio de campanhas de educagdo, destinadas a
eliminar preconceitos, esteredtipos e outras atitudes que atentam contra o direito das
pessoas a serem iguais, permitindo desta forma o respeito e a convivéncia com as pessoas

portadoras de deficiéncia (BRASIL, Decreto 3.956/2001)

Apds a Resolugdo CNE/CEB 02/2001 que articula sobre a educagdo especial basica e o
Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n2 10.172/2001 que destaca que “o grande avango
que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva

gue garanta o atendimento a diversidade humana”.

Importantes aquisi¢oes legais foram sendo acrescidas no bojo da legislacdo e integrando
cada vez mais as pessoas com necessidades especiais e seu direito ao acesso escolar.
Nesse contexto de crescentes reflexdes acerca da educagdo inclusiva surge a Lei
10.436/2002 reconhecendo a LIBRAS (lingua brasileira de sinais), como lingua oficial no

Pais juntamente com o Portugués; a Resolu¢do CNE/CP 01/2002:

que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag¢do de Professores da
Educacao Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem prever, em sua
organizagao curricular, formacdao docente voltada para a atencdo a diversidade e
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidade
educacionais especiais; a Portaria MEC 2.678/2002 que aprova diretrizes e normas para o

uso, o ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de
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ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a

recomendacdo para o seu uso em todo territdrio nacional.

Decreto 5.626/2005: Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro
de 2000. Define que a formac3o de docentes para o ensino de LIBRAS nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: LIBRAS ou em Letras:
LIBRAS/Lingua Portuguesa como segunda lingua. Nesse decreto fundamenta-se a
importancia do interprete e a utilizagdo da LIBRAS como lingua oficial garantindo aos

surdos o direito a comunicagdo, ao aprendizado, e ao acesso.

Em 2009, outro passo fundamental foi a Resolu¢do CNE/CEB 04/2009 que institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao

Basica, modalidade Educagdo Especial. Essa resolugdo prevé:

Atendimento Educacional Especializado como um servigo que perpassa todos os niveis e
etapas, assim como todas as modalidades da educagao bdsica e superior, ocorrendo,
preferencialmente, nas salas de recursos multifuncionais da prépria escola na qual o
aluno encontra-se matriculado ou outra escola do ensino regular, podendo ser realizado,
também, em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos... (art. 52

CNE/CEB n2 04).

O Atendimento Educacional Especializado deve funcionar como um recurso a mais para
os individuos com necessidades especiais, favorecendo seu desenvolvimento e a
plenitude de seu aprendizado e socializacdo. De certo que toda a histéria da educacgado
especial no Brasil passou e ainda passa por altos e baixos, entretanto, é possivel perceber

que houve muitos avangos, embora alguns retrocessos tenham dificultado a inclus3o.
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A prépria legislacdo nem sempre é clara e muitas vezes deixa a desejar por interpretar
equivocadamente as necessidades especiais e a capacidade dos individuos com
deficiéncia. Cabe dizer que, o panorama da educacdo especial no Brasil melhorou
consideravelmente no que tange o escopo legal mas ainda estd muito aquém de ser

efetivamente uma educagao inclusiva.

O movimento de inclusao na Educagao Especial

Compreende-se que somos seres humanos dotados de caracteristicas préprias que nos
fazem diferentes uns dos outros. A escola, mesmo sendo um espaco preparado para
agregar as diferencas, historicamente tem se deparado com inimeras dificuldades em

todos os elementos do processo pedagdgico.

Segundo Cortes (2008) a pedagogia tem mostrado em seu processo de desenvolvimento
histérico que a escola de outros tempos se baseava na homogeneizacdo das turmas, ou
seja, deseja-se que todos fossem e agissem da mesma forma para facilitar o trabalho

pedagdgico.

Nesse sentido, ndo era a escola que se adaptava as diferengas mas, os alunos tinham que
se adaptar a essa exigéncia da escola criando um ensino limitado e deficiente, legitimando
um processo de exclusdo através de suas politicas e praticas educacionais, que

reproduzem a ordem social.

N3o se pode falar do movimento de inclusdao na Educagao Especial sem ter em vista o
desenvolvimento da prépria Educa¢do em si e de suas influencias nos padrdes de escola,

ensino e aprendizado.

Uma das principais dificuldades da inclusdo hoje estd, necessariamente, ligado a escola

do passado. Historicamente, a escola agrupava os individuos mas, ndo trabalhava suas
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diferencas, ndo produzia espacos de inclusdo, ou seja, o que era diferente era segregado

e 0 que ndo se adequava era limitado. (Cortes, 2008)

Segundo Cortes (2008) o movimento de inclusdo na educacdo especial tem inicio com as
reflexdes sociais acerca da educagcdo como um todo. Paulo Freire (1996) em seus
inimeros conceitos e trabalhos voltados a educacao enxergava que era preciso mudar a
pedagogia em seus aspectos mais intimos para que se pudesse chegar a uma escola

inclusiva.

A partir da década de 1990 com as mudancas essenciais na legislacdo impulsionadas pelas
diversas convengdes internacionais, o movimento de inclusdo na educagdo especial ganha
forca e a pedagogia passa a ser foco de importantes reflexdes nesse sentido. A garantia
de uma educacdo de qualidade para todos implica, dentre outros fatores, um
redimensionamento da escola no que consiste ndo somente na aceitacdo, mas também
na valorizacdo das diferencas. Esta valorizacdo se efetua pelo resgate dos valores
culturais, os que fortalecem identidade individual e coletiva, bem como pelo respeito ao
ato de aprender e de construir. Entdo, a Educagao Inclusiva, diferentemente da Educacao
Tradicional, na qual todos os alunos é que precisavam se adaptar a ela, chega
estabelecendo um novo modelo onde a escola é que se precisa se adaptar as necessidades
e especificidades do aluno, buscando além de sua permanéncia na escola, o seu maximo

desenvolvimento (Cortes, 2008, p. 101)

A partir dessa premissa observada no texto citado, entende-se a educagao inclusiva como
um processo a ser encarado pela escola e pela sociedade. O movimento de inclusao se

estabelece tendo em vista esses dois pontos essenciais: a escola e a sociedade.

Na educagdo especial o movimento de inclusdo enfrenta inUmeros desafios. O primeiro

deles é basicamente conceitual, as pessoas, os proprios profissionais da educa¢ao, muitas
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vezes nao sabem a diferenca entre necessidades especiais e capacidade de aprender. A

segregacao comeca a partir dessa falta de compreensao.

Entretanto, segundo Oliveira (2008), nos ultimos anos o movimento de inclusdo dentro
da educacdo especial tem sido percebido como movimento fundamentado nas
desmistificacdo das diferencas. Existe uma profunda busca por debates sociais que
acrescentem que a educacgao inclusiva ndo pode ocorrer sem que haja a educagao social

e direcionada para todos que compde o sistema de ensino.

A partir de declaracdo de Salamanca (1994), o movimento de inclusdo ganhou
notoriedade, mas, superior a notoriedade, ganhou também novas perspectivas onde se
reflete que para incluir primeiro precisa-se educar, ou seja, educar aqueles que sdo

responsaveis por educar os individuos na escola.

Mantoan, Prieto e Arantes (2006) ddo a ideia de que somente sera escola inclusiva a
instituicdo que reconhecer e valorizar as diferencas de seu alunado e o movimento de
inclusdo sé ocorrera quando, dentro de sua pratica na educagdo especial, seja capaz de
coibir praticas discriminatdrias, segregacionistas e contra processos sociais excludentes,

garantindo a todos o direito de aprender a aprender.

O movimento de inclusdo ocorre ndo somente pela presenca fisica de sujeitos deficientes,
muito menos por assegurar a matricula e a presen¢a de educandos especiais em seu
ambito, mas, deve ser evidenciada a qualidade no atendimento, permanéncia com éxito,
mudanca comportamental da comunidade escolar e o reconhecimento do aluno

deficiente como sujeito de direito igual a todos, capaz de tragar sua propria trajetoria.

Para os autores Mantoan, Prieto e Arantes (2006) para estabelecer efetivamente o

movimento de inclusdo as escolas precisam ter a responsabilidade de gerir o processo,
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bem como, a sociedade precisa compreender a necessidade de mudar sua postura, para
além disso, os préprios profissionais da educagdo devem rever seus conceitos e assegurar
as condi¢bes necessarias para o pleno acesso, participacdo e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, em todas as

atividades desenvolvidas no contexto escolar.

Na interpretacdo de Mantoan (2004), a Inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais € um movimento que tem sido muito polemizado por diferentes
segmentos, mas essa insercdo nada mais é do que garantir o direito constitucional que
todos, independentemente de suas necessidades, tém a uma educacdo de qualidade, e

que a Inclusdo vai depender da capacidade de lidarmos com a diversidade e as diferencas.

Com certeza, de modo geral, as escolas tém conhecimento das leis acerca da inclusdo bem
como da obrigatoriedade da garantia de vaga para os alunos com necessidades
educacionais especiais, no entanto apontam alguns entraves pelo fato de ndo haver a
sustentacdo necessaria, como por exemplo, a auséncia de definicdes mais estruturais

acerca da educacdo especial e dos suportes necessarios a sua implementacao.

Sabemos também, da dura realidade das condig¢des de trabalho e os limites da formagao
profissional, o nimero elevado de alunos por turma, a rede fisica inadequada, o
despreparo para ensinar "alunos especiais". Sabemos que, para que a inclusao se efetue
ndo basta a garantia apenas na legislagdo, mas demanda modificagdes profundas e

importantes no sistema de ensino.

Essas mudancas deverdo levar em conta o contexto sécio-econémico, além de serem
gradativas, planejadas e continuas para garantir uma educagdo de 6tima qualidade. Por
outro lado, o processo de Inclusdo ja estd posto e ndo se trata de desativar o que esta
funcionando, mas sim de buscar alternativas e formas de articulagdes que possibilitem

esse novo modo de ver e pensar a escola.
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Além disso, a educacdo inclusiva favorece ndao s6 o aluno com necessidades educacionais
especiais, mas, também os demais alunos que passam a adquirir atitudes de respeito e
compreensdo pelas diferencgas, além de juntos receberem uma metodologia de ensino

diferenciada e da disposicdo de maiores recursos.

Educacao de surdos: professor e intérprete

Entende-se que a educacdo inclusiva tem sido uma proposta amplamente discutida sob
varios aspectos mas que apresenta ainda problemas quanto a sua efetiva implantacgdo.
Tais problemas vdo desde as estruturas escolares, passando pela formacdo dos
profissionais e até mesmo o sistema educacional que muitas vezes lentifica o processo

criando barreiras burocraticas (Mantoan, Prieto e Arantes (2006)

Nessa direcdo encontra-se a educacdo de surdos que encontra também barreiras,
especialmente, no que tange o papel do intérprete e a formacgdo do professor. Segundo
Zaniolo e Schiavon (2013), os professores muitos professores ndo compreendem a fungao
do intérprete em sala de aula, além disso, as praticas educacionais excludentes se
reforcam a partir de metodologias que ndo inserem o aluno surdo no contexto das aulas,
como por exemplo, trabalhos em grupo que requerem exposi¢do oral sem apoio para a

inser¢do da LIBRAS.

Pode-se considerar como a base tedrica mencionada pelos autores, Mantoan, Prieto e
Arantes (2006); Zaniolo e Schiavon (2013), as formacgOes continuadas que, muitas vezes
sdo inexistentes. Temos a Lei 9394/96 que em seu artigo 59 inciso Ill, especifica a
capacitacdo do professor da educacdo especial atendendo a seguinte prerrogativa que

para atendimento de alunos com necessidades especiais é necessario:
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“Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns”. (Zaniolo; Schiavon, 2013, p. 209).
Também a Lei 10098/2000, prevé além da formacgdo de intérpretes de linguas de sinais,
gue o poder publico deve tomar providencias no sentido de eliminar todas as barreiras
gue se interpde no caminho da inclusdo, subtende-se, a formacdo adequada e o melhor
preparo dos professores para lidar de forma produtiva com as especificidades do alunado

surdo.

Na pratica, o professor sofre porque a inclusdo gera muita dificuldade para seu trabalho
é uma opinido plural e, de fato, é verdade se considerarmos que um professor
despreparado tende a temer certas mudancas por ndo conhecé-las, por ndo estar ciente
de certas realidades que ultrapassam a visdo vertical de que existe a “sala de aula
perfeita” onde o professor ndo se depara com problemas de aprendizado dos seus alunos,
ndo precisa planejar, metodizar, refletir, buscar, interagir, se informar, etc. Infelizmente
essa visdo deturpada existe. Muitos professores se espelham nessa sala de aula perfeita
que ndo existe e criam um ciclo vicioso de tendéncias que, em uma visdao mais dura,

podem ser consideradas, muitas vezes, antieducacionais (Zaniolo; Schiavon, 2013).

A funcdo do intérprete esta relacionada a interpretacdo do que esta sendo falado sobre o
conteludo que estd sendo repassado, o professor deve acompanhar estes alunos e
interagir com eles Ihes proporcionando melhor desenvolvimento e ndo considerar que o

intérprete é o responsavel por isso.

Nesta perspectiva Campos (2013), pontua que pode-se considerar que a perspectiva do
professor em relagdo ao ensino e aprendizagem do aluno surdo ainda é reducionista. A
educacdo de surdos prevé a presenca do intérprete de LIBRAS, mas, ainda ocorre que,
muitos professores transferem para esse profissional suas responsabilidades mediante o

aluno surdo, ndo compreendendo que a presenca do intérprete ndo o torna isento dos
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processos educacionais que devem ser, preferencialmente, inclinados a incluir os alunos
surdos a partir da interpretacdo da Lingua Portuguesa para que desenvolvam

competéncias e habilidades para dominar a linguagem.

Infelizmente na realidade o que mais acontece é essa incompreensao sobre a importancia
do intérprete e sua real funcdo em sala de aula. O professor tira de si a responsabilidade
pelo desenvolvimento do aluno surdo, supondo que esta é uma funcdo do intérprete e,
com isso, acaba excluindo aquele aluno da possibilidade de superar suas dificuldades de
aprendizagem advindas da prdpria prdtica docente que ndo viabiliza igualdade no

processo de ensino em relagdo aos alunos ouvintes.

Desta forma, acredita-se na acepg¢do de Harrison, (2013) que enfatiza que é preciso que
se iniciem novas reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo e
o papel do professor e do intérprete nesse contexto, para isso, é necessario transpor essa
barreira de confusdo a respeito da identidade profissional e reconhecer a importancia e a

finalidade de cada um no processo de inclusdo dos alunos surdos.

O professor ndo pode ausentar-se do processo de ensino e aprendizagem desses alunos
delegando a outrem sua responsabilidade. Ao contrario, deve com o apoio do intérprete
e sua colaboragdo preciosa, favorecer um processo de ensino igualitario e por

consequéncia, inclusivo.

O despreparo dos professores mantém em carater tedrico o que deveria estar
acontecendo na pratica segundo as leis vigentes (Constituicdo Federal de 1998, Lei N2
7.853 de 1989, Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei N2 8.069, Politica Nacional de
Educacdo Especial, A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n2 7.853/89, que
dispGe sobre a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
Plano Nacional de Educacdo PNE- Lei N2 10.172, Resolugdo CNE/CEB N¢ 2, Resolugdo
CNE/CP N21/2002, Lei N2 10.436/02 que reconhece como meio legal de comunicagéo e
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expressdo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), Decreto N2 6.094/07, Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, Decreto N2 6.571 Dispde sobre
o atendimento educacional especializado (AEE) na Educacdo Basica, Resolugdo N2 4
CNE/CEB, Decreto N2 7.611/2011, Decreto N2 7.480/2011, Decreto N2 9.465/2019,
Decreto N°10.502/2020 — Politica Nacional de Educacdo Especial).

Se n3do ha curriculos, métodos e técnicas necessarios ao atendimento dos alunos surdos
na rede de ensino ou ainda, se eles ndo sdo adequados ou ineficientes para proporcionar
a inclusdo, hd que se admitir que existem falhas no sistema as quais ndo estdo sendo
reconhecidas e o cumprimento das leis existentes ndo estd acontecendo de fato, ainda
que iniciativas tenham sido evidenciadas a respeito, os principios da inclusdo ndo estdo
regendo de forma concreta a tentativa de instalar um efetivo processo de inclusdo nas

redes de ensino (Soares, 2012).

Todas as iniciativas sdo validas e positivas, mas é necessdrio acreditar no processo de
inclusdo e essa crenga tem que ser repassada ao corpo de profissionais que estdo lidando
diretamente com os alunos que necessitam que essa inclusdo passe de teoria a pratica.
Consideram-se como muito positivas as medidas adotadas no sentido de superar os
inimeros desafios da inclusdo de surdos nas redes regulares de ensino, mas ainda ha
muitos desafios quando o assunto é inclusdo, especialmente, na questdo que envolve o
reconhecimento da fungdo do intérprete nesse processo. Quanto a isso Molena, Andrade

e Veraszto (2017, p.266).

E preciso que todos os profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
reconhecam que a presenca do intérprete em sala de aula tem como objetivo tornar os
contetdos acessiveis ao aluno surdo. E preciso que todos entendam que em nenhum
momento o intérprete substituird o professor, pois este é ser o responsavel por planejar

as aulas, escolher os conteudos, avaliar e definir a metodologia.
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Os professores reconhecem a importancia da educacao inclusiva; a sociedade reconhece
a importancia da educacado inclusiva. O problema em questdo ndo é ter consciéncia de
que é preciso incluir, pois esta reflexdao ja existe, o problema é efetivar a inclusdo, pois
reconhecemos sua importancia, mas nos esquivamos das a¢cdes necessarias para torna-la
realidade. Mas a questdo nem sempre é a formacdo, pois de acordo com Prieto (2006),
formacdo sem compromisso com a educacdo e sem sensibilidade com o portador de

necessidades especiais de nada adianta.

E preciso que além de compor um curriculo para efetiva educac3o inclusiva, o professor
mantenha uma postura aberta e de aceitacdo, ndo tratando o aluno com necessidades
especiais de forma diferente, mas dando o exemplo mediante a turma de como é possivel
conviver, aprender e proporcionar aprendizado aqueles que possuem necessidades

especiais.

O professor deve compreender que o aluno possui necessidades especiais e essas podem
ser supridas com os recursos técnicos pedagdgicos necessdrios e com profissionais
qualificados, ou seja, o aluno surdo necessitara de um interprete; o cego de materiais com
inscricdo em braile; o cadeirante precisard de rampas de acesso e espacos adequados,
apenas isso. Sdo alunos cegos, surdos, cadeirantes, contudo, possuem inteligéncia, eles
tém necessidades especiais, mas sdo capazes de aprender como qualquer outro aluno

(Zaniolo; Schiavon, 2013).

E preciso que professores compreendam a magnitude desse desafio e procurem além da
formacdo que é indispensavel, erradicar atitudes que limitam a inclusdo, que trazem o
aluno para dentro das salas de aula, mas que acabam deixando eles bem mais afastados

do que se estivessem fora dela.

Se a pretensdo é garantir educagdo para todos independente de suas especificidades

deve-se asseverar oferta de uma formac¢do que possibilite aos professores analisar,
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acompanhar e contribuir para o aprimoramento dos processos regulares de escolarizagao,
no sentido de que possam dar conta das mais diversas diferencas existentes entre seus

alunos (Zaniolo; Schiavon, 2013).

A formacao profissional surge como necessidade imprescindivel no contexto da inclusao,
e ndo apenas nesse cenario, o professor e sua qualificacdo profissional sdo
imprescindiveis nos diferentes processos educacionais que se instituem no ambito da

escola e da prépria educagao.

Escolaridade e Lingua Brasileira de Sinais

Segundo Barbosa (2007) no Brasil, a lingua de sinais so foi considerada oficialmente uma
lingua, em 24 de abril de 2002 quando o entdo Presidente da Republica, Fernando
Henrique Cardoso, sancionou a lei N2 10.436/02 que reconheceu a LIBRAS como meio

legal de comunicagdo entre os surdos.

A mesma autora pontua que LIBRAS é a lingua materna dos surdos brasileiros e, como tal,
podera ser aprendida por qualquer pessoa interessada pela comunicagdo com essa
comunidade. Como lingua, esta é composta de todos os componentes pertinentes as
linguas orais, como gramatica, semantica, pragmadtica, sintaxe e outros elementos,

preenchendo, assim, os requisitos cientificos para ser considerada instrumental.

Segundo Gdes et al (2015) a comunidade de surdos no Brasil, vem demonstrando que a
adogdo da lingua de sinais brasileira na educagao de surdos é um fato recente. Gées et al

(2015) relatam que para aquisi¢do da linguagem, se faz necessario, que as criangas surdas

sejam expostas o quanto antes a lingua brasileira de sinais, pois esta desempenhara um
papel importante na constituicdo do portugués, o qual serd utilizado como segunda

lingua. Autores como Karnopp et al (2015), Kelman (2015), Lacerda e Santos (2013) ao
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relatarem sobre a questdo da leitura e da escrita em criangas surdas evidenciam que, as
criangas surdas, como todas as demais, tém a necessidade de conhecimento de mundo
para que no momento da recontextualizacdo do escrito possa atribuir um sentido ao que

A

lé.

Observa-se que é cada vez mais forte a necessidade de iniciativas que possibilitem a
inclusdo de pessoas com necessidades especiais, todavia as escolas estdo organizadas
para conviver com a exclusdo sutil que ainda assola o ensino regular. Esse quadro
contraditério, ao mesmo tempo que institui um discurso coerente com principios
educacionais inclusivos, na pratica destitui diversas pessoas do direito de participagdo
social através da inclusdo de fato e de direito. Considera-se, que para crianca surda a
educacdo inclusiva no ensino regular é o maior exercicio de direito e cidadania que ela
pode desempenhar, como bem afirma o Estatuto da Crianca e do adolescente - ECA, no
(art. 54 - 111),” E obrigacdo do Estado assegurar a Educacdo a crianca e ao adolescente,
assim como atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia”,
sendo o papel da escola e da sociedade oferecer tal ensino de forma a ampara aqueles

gue para a aquisi¢do e desenvolvimento das diversas potencialidades desta necessitem.

Inclusdo de surdos na escola regular

Em meio as discussdes sobre a inclusdo do surdo nas instituicdes de ensino regular, o que
se percebe é que as politicas educacionais adotadas pelo sistema de ensino parecem
pouco eficazes aos olhos de diversos segmentos da sociedade, inclusive de surdos, que
rejeitam as propostas por acreditarem que ao invés de incluir o sistema acaba
promovendo ainda mais a exclusdo, por ndo ter em sua rede escolas estruturadas para

atender as suas peculiaridades.

A polémica que gira em torno dessas questdes exige dos érgdos gestores posicionamentos

firmes e definidos quanto as politicas educacionais adotadas para promover a inclusdo e
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a aprendizagem do aluno surdo no cenadrio educacional e social, conforme os direitos

constitucionais do pais.

As tendéncias linguisticas difundidas no meio educacional visando prover a inclusdo do
surdo de forma a promover a sua interacdo, comunicacdo com os membros de sua

comunidade vao se alternando ao longo da histéria.

Para promover a inclusdo do surdo e garantir sua interacdo e comunicagdo com os
membros de sua comunidade, muitas tendéncias linguisticas foram difundidas no meio
educacional, entre as quais, o oralismo. As escolas comuns ou especiais, que adotaram
lingua oral como Unica possibilidade linguistica tanto no contexto social como no escolar,
rejeitando o uso da Lingua de Sinais em quaisquer circunstancias, tornam-se instituicdes
que se distanciam da inclus3o. (Alvez, et al. 2010). De acordo com S3, (1999 apud Damazio
2006, p. 19) dotar praticas educativas que priorizam a lingua oral mediante a presenca de
alunos com deficiéncia auditiva ou surdez dificilmente sera para esses alunos um meio
concreto para a aprendizagem, porque além de ocasionar déficits cognitivos, legitimar a
manutencdo do fracasso e provocar dificuldades no relacionamento familiar, ndo
incentiva ou habilita o uso da Lingua de Sinais previsto na legislacdo e acaba por

discriminar a cultura surda e negar a diferenca entre surdos e ouvintes.

E necessaria uma proposta educacional que passe a reconhecer as necessidades da
pessoa surda, aceitando o uso de todos os recursos que possibilitassem sua comunicagao,
considerando esses individuos de forma natural. Contudo, tal proposta ndo conseguira
atender aos desafios da vida cotidiana da pessoa com surdez se ndo for, primeiramente,
compreendida por todos os agentes que devem contribuir com a inclusao, ou seja, pais,

alunos, escola, sociedade e poder publico. (Alvez et al 2010).

Damazio, (2007) defende a abordagem educacional bilingue que, ao contrario dos

enfoques anteriores, visa capacitar a pessoa surda para utilizagdo de duas linguas (LIBRAS
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e Lingua portuguesa oral e escrita) na rotina escolar e na vida social, em que surdos e
ouvintes convivem no mesmo espaco e partiiham das mesmas situacSes de

aprendizagem.

Muito se discute sobre qual a melhor linguagem que deve ser introduzida no ambiente
educacional para que efetivamente o processo de desenvolvimento das potencialidades
da pessoa surda aconteca. Essas discussdes acabam sendo o foco de direcionamento das
politicas educacionais que deixam de lado o individuo surdo em seu atendimento
imediato, ou seja, enquanto se discute isso ou aquilo, a pessoa com surdez vai perdendo

oportunidades de aprendizado e desenvolvimento pela falta de politicas publicas efetivas.

Assim, para Damazio e Ferreira, (2010), enquanto as discussGes ficam centradas na
aceitacdo de uma lingua ou de outra, as pessoas com surdez ndo tém o seu potencial
individual e coletivo desenvolvido, ficam relegadas a segundo plano, descontextualizadas

das relacGes sociais das quais fazem parte, por conseguinte excluidas.

[...] desenvolver uma pedagogia centrada na criancga, capaz de educar com sucesso todos
0s meninos e meninas, inclusive os que sofrem de deficiéncias graves. O mérito dessas
escolas ndo estda s6 na capacidade de dispensar educagdo de qualidade a todas as
criangas; com sua criagdo, dar-se-a um passo muito importante para tentar mudar

atitudes de discriminagdo, criar Comunidades que acolham a todos (MEC/SEESP, 2001).

O Decreto 5.626/05 que regulamentou a Lei n2 10436/2002 da Lingua Brasileira de Sinais,
prevé a organizacdo de turmas bilingue, constituidas por alunos surdos e ouvintes onde
as duas linguas: LIBRAS e Lingua Portuguesa sdo utilizadas no mesmo espaco educacional.
A lei também define que para os alunos com surdez a primeira lingua é a LIBRAS e a
segunda é a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, além de orientar para a formacgao
inicial e continuada de professores, forma¢do de intérpretes para a tradugdo e

interpretacgdo da LIBRAS e o ensino bilingue na escola regular (MEC/SEESP, 2001).
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Kozlowski, (1998 apud Lima, 2006, p. 24), afirma que “trabalho numa proposta bilingue”,
possibilita o direito e condi¢des ao individuo surdo de poder utilizar duas linguas;
portanto, ndo se trata de negagdo, mas de respeito; o individuo escolhera a lingua que ira
utilizar em cada situacdo linguistica em que se encontrar. S3o muitos os problemas, em
relacdo especifica ao deficiente auditivo e ao surdo que apresenta multiplas deficiéncias

como a DI, também pontua-se o seguinte:

O problema central, segundo os estudos, é o acesso a comunicagao, ja que sdo necessarias
intervencdes diversas (boa amplificacdo sonora, traducdo simultdnea, apoio de
intérprete, entre outros), que nem sempre tornam acessiveis os conteudos tratados em

classe.

A dificuldade maior esta em oportunizar uma cultura de colaboracao entre alunos surdos
e ouvintes e que professores e especialistas que participam da atividade escolar
constituam uma equipe com tempo reservado para organizacdo de atividades,
trabalhando conjuntamente numa agao efetiva de proposi¢do de atividades que atendam
as necessidades de todos os alunos. Outro ponto abordado é a necessidade de
participacdo de membros da comunidade surda na escola, favorecendo o
desenvolvimento de aspectos da identidade surda dessas criancgas (Lacerda, 2006, p. 166-
167). Na pratica o acesso do aluno surdo a escola e ao atendimento educacional
especializado geralmente tem sido tratado por métodos que visam basicamente a
comunicagdo oral. Ou dependendo do grau de surdez alguns surdos se beneficiam dessa
pratica enquanto que as pessoas com surdez profunda continuam segregadas e

discriminadas no contexto educacional.

Ha duas décadas tem se debatido a inclusdo no Brasil ficando claro que as politicas
publicas devem ter como foco a preparacdo primeira das escolas para assumir esse
compromisso com responsabilidade e competéncia, cabe portanto aos governantes

atuarem para que essa realidade de fato ocorra (Lacerda, 2006).
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E também na pratica que se percebe os grandes desafios para tornar possivel a inclusdo
verdadeira da pessoa surda no sistema regular de ensino, entre os quais, a formacdo dos
professores, a caréncias de intérpretes e instrutores de LIBRAS, a deficiéncia estrutural
das escolas, o desconhecimento dos pais sobre a postura adequada em relagdo aos filhos
com necessidades especiais, o descaso do poder publico e da sociedade, e tantos outros

desafios que podemos observar no dia a dia das escolas.

Atuacao pedagogica do intérprete de LIBRAS

Dentro dos aspectos necessarios a inclusdo de surdos nas salas de aula regulares esta a
necessidade da presenca do interprete.O Cédigo de Etica da categoria (BRASIL, 2004)
tratando dos principios fundamentais do trabalho do interprete define, entre as func¢des

desse profissional, o seguinte:

Art.22 o interprete deve manter uma atitude imparcial durante o transcurso da
interpretacdo, evitando interferéncias e opinides prdprias a menos que seja requerido
pelo grupo a fazé-lo; Art.32 o interprete deve interpretar fielmente e com o melhor da sua
habilidade, sempre transmitindo o pensamento, a intencdo, e o espirito do palestrante.
Ele deve lembrar dos limites de sua fungdo e ndo ir além de sua responsabilidade (BRASIL,

MEC, 2004, p. 32)

Nesses termos, fica claro como deve ser a atuagao do interprete em sala de aula, sua
funcdo estd relacionada a interpretacdo do que estd sendo falado sobre o contetdo que
estad sendo repassado, o professor deve acompanhar os alunos surdos e interagir com eles
Ihes proporcionando melhor desenvolvimento e ndo considerar que o intérprete é o

responsavel por isso. Nesta perspectiva Guarinello, (2006, p. 328) nos afirma o seguinte:
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“Podemos considerar que o professor ainda tem uma compreensao reducionista sobre o
processo de ensino/aprendizagem dos surdos. Embora muitos trabalhos ja tenham
demonstrado a necessidade de formagdao continuada do professor, da importancia da
lingua de sinais, do intérprete em lingua de sinais, na pratica, ndo se tem discutido,
efetivamente, que a presenca dessa lingua ndo isenta o professor de compreender os
processos diferenciados através dos quais os alunos surdos utilizam para tornarem-se
leitores e escritores de uma lingua que ndo dominam. A imagem que o professor faz desse
aluno como (in) competente e incapaz de aprender também é um fator que deve ser

considerado nessa discussao”.

Infelizmente na realidade o que mais acontece é essa incompreensdo sobre a importancia
do intérprete e sua real funcdo em sala de aula. O professor tira de si a responsabilidade
pelo desenvolvimento do aluno surdo, supondo que esta é uma funcdo do intérprete e,
com isso, acaba excluindo aquele aluno da possibilidade de superar suas dificuldades de
aprendizagem advindas da proépria pratica docente que ndo viabiliza igualdade no
processo de ensino em relacdo aos alunos ouvintes. Desta forma, acredita-se na acepcao

de Guarinello, (2006, p.329):

Para que haja inclusdo do aluno surdo é necessario que as pessoas envolvidas no processo
educacional fagam um esforg¢o, no sentido de se livrarem de modelos pré- determinados
de homem, de entenderem a importancia de que o aluno realize suas préprias

elaborag¢des, que compartilhe suas duvidas, suas descobertas e seu poder de decisdo.

O professor ndo pode ausentar-se do processo de ensino e aprendizagem desses alunos
delegando a outrem sua responsabilidade. Ao contrario, deve com o apoio do intérprete
e sua colaboracdo preciosa, favorecer um processo de ensino igualitario e por
consequéncia, inclusivo. O despreparo dos professores mantém em carater tedrico o que
deveria estar acontecendo na pratica segundo a Lei. Se ndo ha curriculos, métodos e

técnicas necessarios ao atendimento dos alunos surdos na rede de ensino ou ainda, se
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eles ndo sdo adequados ou ineficientes para proporcionar a inclusdo, ha que se admitir
que existem falhas no sistema as quais ndo estdo sendo reconhecidas e o cumprimento
da Lei ndo estd acontecendo de fato, ainda que iniciativas tenham sido evidenciadas a
respeito, os principios da inclusdo ndo estdo regendo de forma concreta a tentativa de
instalar um efetivo processo de inclusdo nas redes de ensino. Segundo Markenzie, (2008,

p. 201):

A maioria dos gestores confundem o processo de inclusdo dos alunos surdos no ensino
regular com a “equipacdo” das escolas e o favorecimento da comunica¢do em LIBRAS. De
fato, isto é evidentemente importante no processo, mas ha ainda falta macica do
atendimento especializado, de formacbes que proporcionem uma mudanca de postura

pratica dos professores.

Temos milhares de salas de recursos multifuncionais espalhadas por milhares de escolas
no pais, mas onde estdo os profissionais devidamente capacitados para incluir? Temos mil
e um cursos de LIBRAS para professores, mas como este professor se comporta em sala
de aula em relagdo a alunos surdos e ouvintes? [...] o processo de inclusdo é bem mais

complexo, amplo e extenso.

Nesse sentido é preciso que os professores compreendam a educa¢do de surdos e a
inclusdo sob uma nova perspectiva para que possamos realmente ter condigdes de
atender as especificagdes constantes nos artigos 582 e 592 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao e, impreterivelmente, de acordo com a resolugao n? 2 de 11 de setembro de
2001 que institui as diretrizes da Educagdo Especial na Educag¢do Basica, tendo como

principio o artigo 82 da referida resolucdo e os incisos descritos abaixo:

Art. 82 As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organiza¢do de

suas classes comuns: [...] professores das classes comuns e da educagdao especial
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capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades

educacionais dos alunos;

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educagéo especial;
b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e cddigos aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e inter

institucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocdo e a

comunicagao.

Condicbes para reflexdo e elaboracao tedrica da educacdo inclusiva, com protagonismo
dos professores, articulando  experiéncia e conhecimento  com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagdgica. Faz-se um desafio a inclusdo
por meio da proposta de adequacdo docente aos tramites que possibilitem o atendimento
do aluno surdo, ou seja, é preciso e urgente que professores e demais profissionais da
educacdo iniciem uma reflexao profunda sobre o quanto compreendem a inclusdo, sobre
como atuam em sala de aula e como entendem a funcdo do interprete. Somente a partir
dessas novas discussdes sera possivel abrir caminho para que o aluno surdo seja de fato

incluso na educagdo regular de maneira efetiva e com sucesso.
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METODOLOGIA
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Essa é uma pesquisa de campo cuja forma de abordagem do problema foi tratada pelo
viés qualitativo e quantitativo, sendo ainda descritiva e explicativa quanto a sua
finalidade. Os procedimentos metodolégicos incluiram, além da aplicacdo pratica, o
levantamento de informacdes e andlise de material ja elaborado constituido por livros e
artigos cientificos sobre o tema, especificamente, ou na abordagem do mesmo de

maneira indireta (Gil, 2008).

Foram utilizados os métodos dedutivo e indutivo, em que, o primeiro pressupde uma
l6gica baseada em raciocinio descendente indo do geral ao particular e valendo-se do
silogismo para composicdo de uma ldgica coerente em que se tem a relacdo da
comunidade escolar investigada com a atuacdo do interprete de LIBRAS; o segundo
considera o empirismo, tendo como base, a experiéncia pessoal no campo de pesquisa,

observacao e o estudo da literatura relacionada (Thiollent, 1986).

A pesquisa de campo foi realizada no Centro de Ensino Arlindo Ferreira de Lucena,
localizado no Bairro Trizidela em Barra do Corda — MA. Participardo do levantamento de
dados intérpretes de LIBRAS atuantes na unidade de ensino e alunos surdos. Foram
utilizados questionarios semiestruturados com intuito de analisar os dados tanto em
perspectiva objetiva quanto subjetiva. Foram considerados como critérios de inclusdo

para os participantes da pesquisa:

- Fazer parte do cendrio da pesquisa (Unidade escolar investigada);

- Fazer parte de algum dos grupos investigados (intérpretes, familiares ou professores);

- Consentir a realiza¢cdo da aplicagao dos questionarios por meio de assinatura do termo

de livre e esclarecido.

Como critérios de exclusdo foram considerados o ndo pertencimento ao cendrio da
pesquisa e aos grupos investigados, bem como, o ndo consentimento para aplicacao do

questionario por meio da recusa em assinar o termo proposto.
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Quanto ao material utilizado como base tedrica, a amostra foi composta por artigos
cientificos publicados, livros, periddicos, leis e demais fontes analisadas para propor os
objetivos da pesquisa. A coleta bibliografica ocorreu, em primeiro momento, por meio da
listagem de publicagbes sobre o tema e analise com vista a categoriza-las pelo tipo de
conteudo e a relagdo com a abordagem delineada. Foram utilizados critérios de inclusao

e exclusdo para selecdo das referéncias bibliograficas observando o seguinte:

1. Relagdo direta com o tema escolhido

2. Relagdo indireta (Livros e artigos com outras tematicas, mas que continham alguma

informacdo relevante);

3. Possibilidade de associagdo com tipo de abordagem;

4. Ano de publicacdo (Considerados do ano de 2013 a 2018)

5. Relevancia para a abordagem independente do ano de publicagdo.

Foi realizado o levantamento de literatura, a partir da busca online nas bases de dados no
Google Académico, Biblioteca Eletronica Cientifica Online — SCIELO e demais sites que
geraram informagOes relevantes. As palavras-chave utilizadas na busca incluiram:

Educacgao de surdos, inclusdo, intérprete de LIBRAS, professor, familia.

O trabalho de levantamento das informagdes constituiu-se de 5 etapas: leitura prévia,
selecdo, taxonomia das obras, analise e escolha dos textos para compor resultados e
discussdes. Na primeira etapa foi realizada a leitura prévia das obras e selecionadas
apenas as que foram considerados de acordo com o tratamento do tema, abordagem do
problema e os objetivos. Na taxonomia das obras analisadas, foi feita a organizacdo por

ano, relacdo com tema e relevancia para a pesquisa.
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Formulagdo do Problema

A maioria dos profissionais da educacdo e a prdépria comunidade tende a acreditar que
incluir o aluno surdo é ter ele matriculado na escola, ainda que estes alunos nao
encontrem atendimento adequado as suas necessidades e que favorecam o seu
aprendizado. Atualmente o grande desafio na educacdo de surdos em Barra do Corda é
reconhecer a real funcdo do intérprete e sua atuacdo para a efetiva inclusdo desses
individuos. Muitos professores ndao constroem uma dinamica de trabalho com o
intérprete em sala de aula que evidencie sua fun¢do, acreditando que esse profissional é
responsdvel pelos alunos surdos, inclusive pelas praticas pedagdgicas direcionadas a esses
alunos e as familias tendem a reforgar essa postura dos professores dificultando a atuacado
do intérprete e a aprendizagem dos alunos surdos. Quais os desafios do intérprete de
LIBRAS mediante a distor¢do da sua funcdo e do atendimento aos alunos surdos com

deficiéncia intelectual em perspectiva da inclusdo social e educativa desses alunos?

Defini¢cao de Objetivos

Este projeto teve como objetivo identificar os desafios da atuagdo do intérprete na
efetivagdo da inclusdo de alunos surdos em escola do municipio de Barra do Corda. A este
objetivo geral juntam-se ainda mais objetivos como - analisar junto a literatura de
referéncia na drea a atuagdo dos intérpretes de LIBRAS nas Instituicdes de ensino; verificar
junto aos intérpretes e da comunidade escolar a importancia da atuacdo e o real
direcionamento do trabalho desses profissionais; propor sugestdes de melhorias de

trabalho do intérprete na comunidade escolar investigada.

Procedimentos
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Como procedimento para realizagdo deste projeto considerou-se as seguintes etapas:
Elaborag¢do do problema; Selecdo da bibliografia; definicdo dos instrumentos de coleta de
dados; realizacdo da pesquisa; apresentacdo e andlise dos resultados; interpretacdo e

conclusdo.

O presente projeto ocorreu em marco de 2020, periodo em que foi oficializada pela
Organizacdo Mundial da Saude a pandemia por COVID 19. Com o fechamento das escolas,
a pesquisa ocorreu de maneira limitada, por meios de aplicativos de troca de mensagens
e aplicacdo de questiondrios com os sujeitos selecionados, obedecendo aos protocolos de

manutencdo da salde e prevencao a COVID 19.

Foram realizadas as devidas autorizacGes, através de um pedido de autorizacao realizado
da Secretaria Municipal de Educacdo de Barra do Corda (Anexo 1), do diretor da escola
Professor Galeno Edgar Brandes — Complexo Educacional (Anexo 2), Dos interpretes de

LIBRAS (Anexos 3 e 4) e do aluno (Anexo 5).

Etapas

A condugdo da pesquisa considerou alunos da unidade de ensino que se enquadrassem
na condicdo de deficientes auditivos ou surdos com deficiéncia intelectual. Em um
primeiro momento foram selecionados seis alunos sem estabelecer limite de idade,
apenas considerando a deficiéncia que possuiam. Desses, foram excluidos quatro e
aplicado o questiondario nos dois restantes. Considerou-se ainda a entrevista com os

interpretes da escola.
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Na ocasido apenas havia apenas uma disponivel com a qual foi feita a aplicacdo do
questionario. As questdes foram colocadas da mesma forma, tanto para interprete
guanto para os alunos, ambos maiores de idade. A selecao desses alunos foi feita por meio
da anadlise dos laudos apresentados a escola. Também forneceram informacgdes para a
pesquisa o secretdrio municipal de educa¢do do municipio, o secretario de educacao da

rede estadual de ensino e o diretor da escola Centro de Ensino Arlindo Ferreira de Lucena.

Amostra

Apresenta-se os critérios de inclusdo aplicados, bem com, a descricdo e caracterizacao

dos sujeitos selecionados para a pesquisa.

Critérios de inclusao

Considerou-se para a pesquisa sujeitos surdos com deficiéncia intelectual

independentemente da idade;

Apresentacdo de laudo comprobatdrio;

Que possuissem capacidade de comunicagao escrita;

Que concordassem participar da pesquisa;

E intérpretes que atuam na escola pesquisada.

55



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Caracterizagdo da amostra

Foram selecionados dois alunos da escola, ambos maiores de idade mas que ainda
frequentam as turma de ensino de adultos. Para a caracterizacdo foram analisados os
laudos, bem com, os préprios alunos forneceram as informac¢des necessarias, ainda a

familia e alguns dados documentais da escola (matricula, turma, frequéncia, etc).

A.F.P (Aluno 1: Al), tem idade de 26 anos, ensino médio atualmente concluido, recebeu
da escola atendimento adequado as suas necessidades especiais conforme a Lei n?
7.853/89, que dispbe sobre a Politica Nacional para a Integra¢do da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, bem como, a Resolucdo CNE/CP N21/2002 e a Lei N2 10.436/02 que
reconhece como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) em acordo com o Decreto N2 6.571 Dispde sobre o atendimento educacional

especializado.

Todo o processo de entrevista foi acompanhado pela mae do aluno. Forma observadas
algumas dificuldades confirmadas pelo laudo médico apresentado em que A.F.P possui
surdez e prejuizo cognitivo moderado e transtorno do comportamento. Possui habilidade

escrita em nivel considerado bom, apresenta boa compreensdo do que lhe é apresentado.

B.S.A (Aluno 2: A2), tem idade de 22 anos, cursando 72 ano do ensino fundamental com
matricula no AEE, atendimento educacional especializado conforme a Lei n2 7.853/89,
que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracédo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
bem como, a Resolucdo CNE/CP N21/2002 e a Lei N® 10.436/02 que reconhece como
meio legal de comunicacgdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em acordo

com o Decreto N2 6.571 Dispde sobre o atendimento educacional especializado.
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B.S.A é surdo com deficiéncia na fala, agitacdo psicomotora e prejuizo cognitivo severo
embora consiga se expressar na escrita. Portador do CID H905+H913 com
acompanhamento psicossocial pelo Centro de Atenc¢do Psicossocial. Todo o processo de

entrevista foi acompanhado e auxiliado pela mae do aluno.

Instrumentos e Técnicas para Recolha de Dados

Devido ao periodo de pandemia, parte da entrevista e escuta com a interprete de LIBRAS
foirealizada via Whatsapp. O questionario foi entregue a mesma que devolveu dias depois

com as respostas necessarias.

Para a recolha de dados com os alunos envolvidos utilizou-se algumas técnicas possiveis:

- Escuta direcionada as maes dos alunos onde abordou-se aspectos comportamentais, de

desenvolvimento e sociabilidade.

- Escuta com os alunos com intuito de criar um clima de confianca para entendimento do

processo de pesquisa.

Aplicagao dos questionarios juntos aos alunos com suporte das mdes no processo de

compreensao e respostas.

Pesquisa documental a partir dos laudos e informagdes obtidas junto a escola.
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APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS
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A historia da Educagdo de Surdos em Barra do Corda

A histéria da Educagao de Surdos em Barra do Corda envolve o interesse e a dedicagao
dos primeiros intérpretes do municipio. Um esforgo conjunto de meia duzia de pessoas
qgue buscou todas as formas possiveis de difundir a LIBRAS e a inclusdo de surdos na

educacdo.

Em 2005 a Fundacdo Pestalozzi, entidade que atendia e cuidava de criancas com
deficiéncia, realizando trabalho educacional e provendo outras assisténcias, institui uma
parceria com a Pastoral do Surdo da Diocese de Grajau fomentando o primeiro curso de
LIBRAS promovido em Barra do Corda. Este curso tinha apenas nivel basico e a procura
ndo foi bem sucedida devido a falta de conhecimento da populacdo e a falta de mercado

de trabalho para o tradutor/intérprete no municipio (Barbosa; Silva, 2017).

A partir dessa iniciativa, a APAE de Barra do Corda se integra a essa parceria promovendo
curso de LIBRAS para professores com suporte e colaborag¢do de alunos surdos atendidos

pela unidade.

Em 2007 a escola estadual Arlindo Ferreira de Lucena passa a trabalhar no atendimento
de alunos surdos em turma multisseriada com aproximadamente 20 alunos. Contudo, por
muito tempo essa foi a Unica escola aprestar esse atendimento, pois ndo havia por parte
do poder publico nenhuma iniciativa tangente a educacdo de surdos ou a formagdo para

LIBRAS (Barbosa; Silva, 2017).

Em 2013 foi criada a Coordenadoria de Educag¢do Especial Vinculada a Secretaria de
Educacado cujas responsabilidade e atribui¢cdes inseriam uma reformulagao e implantagao

de politicas educacionais para a inclusdo. Contudo, somente em 2016 foram definidas as
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acles para a inclusdo de alunos surdos no ensino regular municipal, bem como, as

adequacgdes necessarias ao seu atendimento (Barbosa; Silva, 2017).

Nesse tocante, em 2016 o numero de escolas que atendiam a surdos aumentou para 4 e
as demais foram incluidas na proposta da Coordenadoria de Educacdo Especial para
serem adequadas a esse atendimento. Foram realizadas formacgdes importantes sobre a
inclusdo dentro da jornada pedagdgica de 2016 e outras estdo sendo programadas para
os préximos meses, contemplando a educacdo especial, a inclusdo e a formacdo para

intérpretes (Barbosa; Silva, 2017).

Em 2017 a educagdo especial no municipio passa por um processo de reformulagdo e
também de reconhecimento, uma vez que, as a¢des ainda encontravam-se em fase de
planejamento e articulacdo. Até 2019 ainda ndo havia um programa especifico para a

formacdo de interpretes ou programas direcionados a estruturacdo das escolas.

Para conseguir um parametro sobre o trabalho e os desafios do tradutor e intérprete de
LIBRAS na inclusdo de alunos surdos com deficiéncia intelectual em Barra do Corda — MA
foram entrevistados dois alunos surdos com deficiéncia intelectual, maiores de idade e
um intérprete que atua na educag¢do especial do municipio. As discussdes a seguir

denotam a perspectiva dos entrevistados a partir do questionario aplicado (Apéndice A).

Eixos da pesquisa

A seguir apresenta-se as tabelas com as respectivas respostas ao questionario aplicado,
configurando o parecer dos alunos surdos com deficiéncia intelectual e da intérprete de

LIBRAS, considerando-se trés eixos:
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Eixo 1 — Atuagdo/funcdo do intérprete

Eixo 2 — Metodologia e Curriculo

Eixo 3 — Desafios, Legislacdo e estratégias para inclusdo

Tabela I: Eixo 1

Atuacdo/funcdo do intérprete

Q1. Qual o papel do intérprete de LIBRAS no ambiente escolar?

Participantes Resposta/segmento
Intérpretes Reconhecem a importancia
Alunos Reconhecer a importancia

Q2. Qual o papel do intérprete educacional?

Participantes Resposta/segmento
Intérpretes Buscam atuar dentro de suas fungdes
Alunos Entendem as diferencas

Q3. A atuagdo do intérprete é coerente com suas atribuigées?

Participantes Resposta/segmento
Intérpretes Considera que ndao em muitas vezes
Alunos Considera que sim

Q4. A comunidade escolar reconhece quais as fungoes do intérprete?

Participantes Resposta/segmento
Intérpretes Considera que na maioria das vezes sim
Alunos Considera que na maioria da vezes sim

Q5. A quantidade de intérpretes atuantes na educagao especial do municipio é suficiente
para a demanda de alunos surdos?

Participantes Resposta/segmento

Intérpretes Nao
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Alunos Ndo

Tabela IlI: Eixo 2

Metodologia e Curriculo

Q6. Qual é a pedagogia direcionada a educagdo de surdos?

Participantes

Resposta/segmento

Intérpretes

Pedagogia de interagdo dentro do parametros e normas

Alunos

Pedagogia de interacdo dentro do parametros e
normas/improviso

Q7. Os intérpretes possuem

adequada formagdo?

Participantes

Resposta/segmento

Intérpretes

Sim, mas poderiam melhorar quanto a isso

Alunos

Sim

Q8. Os curriculos dos cursos de formagao de professores tem atendido ao disposto no
Art. 32 do Decreto n2 5.626/2005?

Participantes Resposta/segmento
Intérpretes Em partes
Alunos Em partes

Q9. A regulamentagdo da Lei n? 10.436/2002 garante a acessibilidade dos surdos e
trona-se base legal para que se efetive a comunica¢do por meio da LIBRAS em diversos
ambitos. Quais os beneficios diretos dessa lei na escola e na inclusao de alunossurdos?

Participantes

Resposta/segmento

Intérpretes

Consideram o acesso

Alunos

Consideram o acesso
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Tabela lll: Eixo 3

Desafios, Legislagdo e estratégias para inclusdo

Q10. Quais os desafios encontrados pelo tradutor intérprete de LIBRAS no
desenvolvimento do processo de inclusao, ensino e aprendizagem de alunos surdos
com dificuldades de aprendizagem?

Participantes Resposta/segmento
Intérpretes Reconhecimento do trabalho
Alunos Metodologias

Q11. Que meios esse profissional utiliza para transpor as dificuldades e exercer seu
papel na efetivagdo da inclusdo educacional?

Participantes Resposta/segmento

Intérpretes Informacao

Andlises e Discussoes

As primeiras cinco questdes buscaram compreender a percepg¢ao dos entrevistados sobre
o papel do intérprete, sua atuagao, o reconhecimento de suas fun¢des e importancia na
inclusdo de alunos surdos e com deficiéncia intelectual, bem como, se os entrevistados

consideram que a quantidade de interpretes existentes no municipio atende a demanda.

Os alunos consideraram que o interprete de LIBRAS bem como o educacional possuem
papel essencial na inclusdo e aprendizagem do surdo com deficiéncia intelectual
apontando sua atua¢do como fundamental e reconhecendo suas fun¢des e importancia
no processo de inclusdo. Em relacdo a quantidade de interpretes existentes no municipio
um aluno considerou suficiente para a demanda, entretanto, o outro aluno entrevistado

apontou que o quadro de interpretes pode ndo ser suficiente.
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Figura 1 — Percepgéo dos alunos quanto a quantidade de interpretes

Para o interprete entrevistado sua fungdo é essencial, entretanto, a profissional afirmou
gue nem sempre suas fungdes se restringem a interpretacdo, ha ainda quem confunda o
interprete como um professor auxiliar em sala de aula. A profissional entrevistada
apontou que apesar de importantes melhoras no que tange a ampliagdo do quadro de

interpretes atuantes no municipio, ainda é insuficiente para a demanda existente.

Discutindo essas respostas considera-se que a escola deve favorecer o processo de
inclusdao em diferentes frentes. Nesse ponto concorda-se com as observagdes de Sawasaki
(2015) que infere: “A educacgao inclusiva implica processos para aumentar a participacado
dos estudantes e a redugdo de sua exclusao cultural, e comunitdria nas escolas locais. Visa
a melhoria das escolas, tanto em relacdo ao corpo docente como aos alunos. A
preocupacdo em superar as barreiras antepostas ao acesso e, em especial 4 participagdo
do aluno, pode servir para revelar as limitagdes de cardcter mais geral de instituicdo do

ensino, quando do atendimento a diversidade dos alunos”.
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E importante considerar que a escola é o eixo central da inclusdo, as cobrangas também

podem partir dela para que as melhorias necessarias sejam implantadas.

O segundo bloco de questdes tratava dos aspectos pedagdgicos e da formagao do
intérprete para atuacdo na educacdo especial. Sobre isso, os alunos entrevistados
relacionaram que a pedagogia direcionada a educacao de surdos tem como base essencial
levar ao conhecimento do surdo seus direitos e as politicas publicas existentes no sentido
de promover sua adequada inclusdo. Ambos consideraram que os interpretes possuem
adequada formacdo e que os curriculos dos cursos de formacdo de professores tém
atendido ao disposto no Art. 32 do Decreto n2 5.626/2005. Além disso apontaram que a
regulamentacdo da Lei n? 10.436/2002 que garante a acessibilidade dos surdos e torna-
se base legal para que se efetive a comunicagdo por meio da LIBRAS em diversos ambitos
tem gerados beneficios diretos na inclusdo de alunos surdos especialmente no

atendimento especializado.

A interprete entrevistada pontuou que os interpretes possuem formagdo, mas que
precisam de aperfeicoamento regular. Indicou ainda que os cursos de formacdo tém
deixado a desejar quanto ao disposto no Art. 32 do Decreto n2 5.626/2005 pois a LIBRAS
ainda nao faz parte dos curriculos desses cursos de modo que a capacitagdo de interpretes
e feita em cursos a parte de suas formacdes iniciais. Quanto a Lei n? 10.436/2002, a
interprete denotou que tal lei foi um importante passo para a inclusdo dos surdos, mas
que ainda falta um longo caminho paraseja efetivada por completo em suas multiplas

diretrizes.

As leis supracitadas possuem papel fundamental por fornecerem bases para que a
profissdo de tradutor/interprete seja reconhecida e fomentada. Oliveira (2012) nos diz

que:
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“Uma das maiores dificuldades encontradas pelos alunos com necessidades educativas
especiais, especificamente os surdos, é derrubar as barreiras referentes a comunicagao.
O Decreto n? 5.626/2005, que regulamenta a Lei n? 10.436/2002, assegura que OS
discentes surdos sejam instruidos em lingua de sinais brasileira (LIBRAS) como primeira
lingua (L1) enquanto que a segunda (L2) seja o portugués em sua modalidade escrita ou
oral. Uma forma de diminuir este problema seria as escolas oferecerem a todos os alunos
a disciplina de LIBRAS, pelo menos uma vez por semana, para que os alunos ouvintes
possam aprender LIBRAS para, assim, conseguirem se comunicar com os amigos surdos,

sem a presenca do intérprete de LIBRAS o tempo todo”.

O terceiro bloco de questdes tratou de aspectos gerados pela legislacdo vigente no pais e
sobre os desafios encontrados pelo tradutor intérprete de LIBRAS no desenvolvimento do
processo de inclusdo, ensino e aprendizagem de alunos surdos com dificuldades de

aprendizagem, bem como, os aspectos pedagdgicos dessa inclusdo.

Os alunos entrevistados apontaram que um dos maiores desafios é criar estratégias para
melhor interpretacdo e comunicacdo sem sala de aula. Consideraram que o ideal seria o
professor bilingue por garantir uma maior dindmica de comunicagdo e ensino
concomitantes. Relataram que a estratégia mais usada é a socializacdao entre alunos
ouvintes e surdos. No parecer da intérprete os maiores desafios centram-se na formacao

dos professores e nos curriculos dos cursos da drea de pedagogia.
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Figura 2 — Desafios do interprete na educagdo inclusiva segundo a profissional entrevistada

A profissional entrevistada observou que os meio utilizados sdo geralmente relacionados
a socializacdo dos alunos e considerou que o interprete deve estar presente em sala de
aula até pela questao de ndo sobrecarregar o professor, mas, é a favor também de que o
professor seja bilingue pois assim poderiam discutir melhores estratégias de comunicacdo
para que o ensino e aprendizagem em LIBRAS se tornasse mais eficiente inclusive para o

atendimenot das necessidades advindas da deficiéncia intelectual dos alunos surdos.

E importante ressaltar que existe uma concepc¢do sobre a o bilinguismo como uma
maneira diferenciada ou mais eficiente, mas, nesse contexto, atenta-se para o

posicionamento de Cavalcante; Soares e Santos (2015) que denotam:

“Assim, se observa que mesmo ndo estando tdo explicito a concepc¢ao de educagdo de
surdos dessas profissionais, evidenciamos que ha intrinsecamente uma relagdo com os
indicios de uma “concep¢do Bilinguista”, partindo do pressuposto das a¢des que as
professoras utilizam para desenvolverem seu trabalho, com o uso de materiais visuais,
levando assim em “consideragao” o canal viso-espacial, meio pelo qual os alunos surdos

sentem facilidade de contextualizar o que estd sendo repassado na sala de aula. Supomos
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entre outras reflexdes, que aos poucos os professores vao introduzindo no espaco escolar,

timidamente o desenvolvimento de uma concepg¢do com carater bilinguista”.

O ultimo bloco de quest&es se refere a Lei n2 13.146/2015, as estratégias de ensino e as

sugestdes dos entrevistados sobre o assunto abordado.

Questionados sobre o efetivo cumprimento da Lei n2 13.146/2015 que amplia e garante
o acesso educacional e social da pessoa com deficiéncia independente de suas limitacdes
(surdos, deficientes visuais, pessoas com deficiéncia intelectual, pessoas com baixa
mobilidade, etc.) os alunos pontuaram que a lei ndo estd sendo cumprida em sua
integralidade uma vez que, no parecer deles, ha necessidade de profissionais
especializados, recursos e estrutura para o atendimento de surdos com deficiéncia

intelectual.

Sobre as estratégias e técnicas utilizadas pelos tradutores intérpretes de LIBRAS no
processo de traducdo e interpretacdo para garantir melhor desenvolvimento da
aprendizagem de alunos surdos com dificuldades de aprendizagem, os alunos denotaram
que os interpretes tentam variar tais estratégias usando a datilologia, ilustra¢des e
expressoes faciais que facilitam significativamente a aprendizagem dos conteldos em sala

de aula.

Apontaram ainda como sugestao em termos de politicas publicas para que o papel do ILS
que atuam no EFI seja esclarecido, bem como, para que seja facilitada a atuagdo desses
profissionais no processo de inclusdo educacional e social, a criagdo de acGes educativas
que privilegiem esses profissionais e os envolvam de modo a serem reconhecidos em sua

importancia dentro do processo de inclusao.
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Na compreensdo da intérprete a Lei n2 13.146/2015 n3do tem sido cumprida no que tange
ao atendimento, contudo, pontuou que o acesso educacional das pessoas com deficiéncia
tem melhorado gradativamente. Sobre as estratégias e técnicas utilizadas pelos
tradutores intérpretes de LIBRAS no processo de tradugdo e interpretacdao para garantir
melhor desenvolvimento da aprendizagem de alunos surdos com dificuldades de
aprendizagem, a interprete considerou que os recursos para o atendimento s3ao escassos

na maioria das vezes e que muito se faz pelo improviso.

Sobre as politicas publicas para que o papel do ILS que atuam no EFl seja esclarecido, bem
como, para que seja facilitada a atuacdo desses profissionais no processo de inclusao
educacional e social, a interprete considerou que existem muitos pontos a serem
repensados e muito a se refletir por parte do poder publico no tocante a inclusdo. Sugeriu
que sejam percebidas as necessidades dentro dos cursos de formacdo para que seja
possivel atingir um nivel de melhor qualidade na formagdo dos profissionais e o

cumprimento efetivo e completo do que existe nas leis direcionadas a essa tematica.

Os resultados apontam para a necessidade de investimentos nas diversas frentes do
processo inclusivo que norteia a educagao de surdos com multiplas deficiéncias, no caso,

com deficiéncia intelectual.

E preciso além de uma melhor formacao para professores e intérpretes, buscar meios que
facilitem o trabalho de ambos profissionais atendendo as necessidades dos alunos surdos

com deficiéncia intelectual.

As discussGes a seguir sdo baseados em uma das grandes dificuldades de inclusdo dos
alunos surdos nas salas regulares que é a compreensdo da importancia da LIBRAS e o

trabalho dos intérpretes. E preciso salientar que o reconhecimento da LIBRAS como
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primeira lingua da comunidade de surdos esta amparada pela Lei n2 10.436, de 24 de abril
de 2002. A Lei foi criada devido a luta pela conquista de direitos dos surdos em espacos
de cidadania a exemplo de: escola, sociedade, igreja e outros que os levem a adquirir

independéncia.

Ainclusdo leva a reconhecer a importancia da LIBRAS no ambito escolar, profissional e da
sociedade em geral. No estudo realizado foram abordadas importantes consideracdes
relacionadas as contribuicGes da lei 10.436 essas contribuicées se tornaram necessarios
para dar sustentabilidade as nossas analises, e em particular, a importancia da lingua de
sinais para o surdo, dentro do contexto educacional. Assim, com base no levantamento
de dados nos objetivos propostos, foi possivel perceber que alguns aspectos relevantes
da educacdo de surdos estdo passando despercebidos pelos professores implicando
diretamente nos parametros para o desenvolvimento no processo de aprendizagem do

sujeito surdo com deficiéncia intelectual.

Ao se realizar essa analise precisa das atuacOes e relacbes entre professores e
profissionais interpretes e sua vigéncia e aplicabilidade observou-se que apesar dos
impasses com respeito as diferengas os desafios a atuagdo educacional da LIBRAS estao
sendo superados e enfrentados de forma que muitos professores ja possuem uma visao

positiva da educagao de surdos.

A gestdo educacional pontuada para resultados eficazes passa pelo ensino e vivencia
cotidiana, deparando-se no contexto analisado com professores que buscam sempre dar
o melhor para seus alunos com a consciéncia de melhorar a técnica de ensino de Libras
numa abordagem de qualificagdo, ao aperfeicoamento a fim de que realize sua fungdo da

melhor maneira com o intuito de melhores resultados do educando.
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E preciso, notadamente, em face da pesquisa feita entender que fortalecer as conquistas
e buscar novos rumos através de experiéncias mais concretas para a otimizacdo de
atividades educacionais no ensino sempre sera um desafio pertinente, especialmente, aos
professores que atuam diretamente na sala de aula e no contato com a diversidade dos
alunos em multiplos aspectos. Ensejando definir melhor qual a perspectiva da inclusao
em face ao trabalho docente, primeiramente, buscou-se analisar qual a percep¢ado que os
entrevistados tém sobre o preparo dos professores para atuar em salas com alunos surdos

e com deficiéncia intelectual.

Tanto os alunos quanto a intérprete afirmaram que entende que os professores em
maioria estdo preparados, a intérorete pontuou ainda que todos os professores da escola
participaram das formacdes propostas em 2014, 2015 e 2017. Este resultado denota que
existe a percep¢do sobre a importancia da formacdo para o trabalho de inclusdo e
atendimento a alunos com necessidades especiais. Sentir-se preparado é um fator muito

importante segundo Caymoni (2013, p. 24):

“E imprescindivel uma auto avaliagdo de sua condi¢do enquanto agente educador,
especialmente no que tange a inclusdo. Mas, entretanto, ndo podemos recair no conceito
de que sentir-se preparado é de fato estar preparado para o trabalho pedagdgico que
incide a inclusdo de alunos surdos em turmas regulares. Cabe aqui, mediante tudo,
reafirmar que o professor sentindo-se apto a incluir tende a trabalhar nessa perspectiva

e isso é positivo”.

Outro ponto importante da pesquisa é a compreensdo que o professor tem sobre o
trabalho do intérprete de LIBRAS. Segundo a intérprete entrevistada, muitos ja entendem
bem a funcdo do interprete, embora ainda haja professores que ndo consigam

compreender a atuagdo desse profissional em sala de aula. Atualmente utiliza-se uma
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pedagogia de inclusdo que baseia-se na inclusdo mostrando-se ser beneficial para a

educacdo de todos os alunos independente de suas habilidades ou dificuldades.

A inclusdo é possivel e aumenta as possibilidades dos individuos identificados com
necessidades especiais de estabelecer significativos lacos de amizade, de desenvolverem-
se fisico e cognitivamente e de serem membros ativos na construgao de conhecimentos.
Esses sdo muitos dos beneficios trazidos por um ambiente de inclusdo social. (Botelho,

2002).

A introducdo do intérprete em sala de aula é um avango importante, mas sugere-se que
os professores busquem empenhar esforcos para aprender a lingua dos sinais na busca
do dever de todo professor de escolas inclusivas, aprender a LIBRAS para conseguir se
comunicar com seus alunos ndo ouvintes sem a presenca de um intérprete, ou seja, de
forma muito mais natural e humana, ou, pelo menos, reconhecer a fungdo do intérprete

no contexto pedagdgico da inclusdo (Botelho, 2002).

E importante ressaltar que a compreens3o sobre a fungdo do intérprete em sala de aula
também pode ser decorrente dos conhecimentos adquiridos nas formagdes especificas,
uma vez que, a maioria dos professores participou de tais eventos, segundo informagdes
da escola. Compreender a inclusdo sob a perspectiva da integralidade também é essencial

no atendimento ao aluno surdo.

A polémica em torno do aprendizado do aluno surdo se da a partir da perspectiva de que
sendo uma sala exclusiva de surdos eles interagiriam melhor por se sentirem a vontade
entre alunos com a mesma deficiéncia. Essa perspectiva vai contra todos os principios da

inclusdo, pois, uma sala separada indica e evidencia que aqueles alunos ndao tem
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capacidade de aprender ou se socializar com os demais e isso é segregar. Segundo Amman

(2002, p. 39):

“Imagine uma escola com quatro alunos surdos separados em uma sala com atendimento
diferenciado. Esses alunos, tendo sido separados dos demais nos processos educacionais,
se sentiriam incentivados a socializar com alunos ouvintes? Se sentiriam como iguais? E
gual a perspectiva dos alunos ouvintes em relacdo esses surdos? Tangente a inclusdo nao
se pode marginalizar alunos com necessidades especiais impondo-lhes uma incapacidade

ndo comprovada. Ademais, o vocabulo “inclusao” ja fala por si”.

Na perspectiva do autor ndo se deve separar alunos surdos de ouvintes crendo que isso
facilitaria o aprendizado, alunos surdos ndo sdo menos inteligentes ou incapazes de
aprender, sdo apenas surdos e a escola deve prover o adequado atendimento em salas

regulares.

No Brasil, a lingua de sinais é oficial como lingua de uso dos surdos. E garantida pela lei
10.436, de 24 de abril de 2002 e é interessante notar também que quase todos os Estados
brasileiros ja tém em seu quadro a lei que defende lingua de sinais e a torna de uso oficial
nestes Estados. Falar da importancia desta lei refere-se ao grau de controle das formas de
uso do processo. Assim o processo de enquadramento da lingua de sinais no curriculo é
garantido por lei. A educagdo de surdos, seja na escola de surdos, seja na familia, no
ambito profissional e na sociedade como um todo deve determinar e controlar, segundo
a lei, a presenca da lingua de sinais garantindo sua proficiéncia entre os professores,
funcionarios e demais membros do contingente escolar no que tange a comunicacdo,
acesso e inclusdo dos alunos surdos, portanto, ndo é funcdo do intérprete elaborar
metodologias e sim promover a comunicagao e insercao social da crianga surda em

ambiente escolar.

73



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

CONSIDERAGOES FINAIS
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Ao final da pesquisa constata-se que a inclusdo de alunos surdos com deficiéncia
intelectual em Barra do Corda ainda enfrenta muitos desafios. A concep¢do sobre a
legislacdo vigente mostra-se correta por parte dos entrevistados, mas denotam certa

insatisfagdo com o panorama em que se encontra a inclusdo.

Constata-se que existem caréncias no que tange os curriculos dos cursos de formacao e
que o nivel de qualificacdo dos intérpretes ainda é bdsico. Embora os alunos tenham
considerado boas as estratégias e técnicas utilizadas pelo intérprete em sala de aula, a
interprete entrevistada alegou faltar recursos e que muitas vezes o improviso é o mais
utilizado para que os alunos surdos com deficiéncia intelectual consigam assimilar os

conteldos.

E preciso também que professores e demais profissionais da educacdo se engajem,
tenham compromisso e busquem se aperfeicoar e aprender a construir a comunicacao
com os alunos surdos sem depender apenas do intérprete. E fundamental ainda que a
funcdo desse profissional seja amplamente debatida e conste nas grades de programacao

das formacdes e jornadas pedagogicas.

Algumas perspectivas dos entrevistados denotam problemas na realidade da educagdo
de surdos, mesmo com a legislagdo vigente no suporte ao intérprete e a utilizagdo da
LIBRAS, a comunicag¢do ainda é um dos desafios pela caréncia de formagao mais adequada

e baixa quantidade de profissionais diante da demanda.

Infelizmente, é preciso ressaltar que o interprete de LIBRAS, muitas vezes assume

responsabilidades que ndo Ihe competem indo além da comunicacdo e sendo um tipo de

“« ” e . . ,
suporte” para alunos e suas familias, uma vez que, muitos pais desconhecem também a

real fungao desse profissional lhe impondo a responsabilidade do cuidado.

75



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Sugerimos que novas ac¢Oes especificas e direcionadas sejam integradas as agendas
educacionais, pois, infelizmente, os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas nao
contemplam agbes direcionadas aos alunos surdos, mesmo nas escolas onde o

atendimento ja acontece.

Urge que campanhas informativas, formacdes especificas e cursos de LIBRAS sejam
elaboradas e implementadas como meio de suprir necessidades basicas do sistema

educacional tangente a inclusdo dos alunos surdos em salas regulares.

E preciso também que professores e demais profissionais da educacdo se engajem,
tenham compromisso e busquem se aperfeicoar e aprender a construir a comunicacao
com os alunos surdos sem depender apenas do intérprete. E fundamental ainda que a
funcdo desse profissional seja amplamente debatida e conste nas grades de programacao

das formacodes e jornadas pedagdgicas.

Ao fim, observamos que ainda faltam muitos passos importantes para que as escolas e
seus agentes trabalhem em prol da inclusdo, mas, ndo devemos cobrar apenas do poder
publico, é preciso que nds enquanto profissionais e conhecedores da realidade nao
fechemos os olhos para os problemas e para a falta de compromisso por parte de muitos
e, busquemos atuar em prol das mudancas necessarias. E preciso ainda,
comprometimento e a¢do do poder publico, bem como, reflexao e cobranga por parte da

sociedade que ndo pode se auto aclamar isenta do processo de inclusdo como todo.

Por fim, conclui-se que o desafio do tradutor intérprete de LIBRAS na inclusdo de alunos
surdos e com deficiéncia intelectual associa-se essencialmente com falta de estruturacao,
deficiéncias na formagdo e nas propostas curriculares dos cursos de graduagdo, atuacado
limitada e por vezes improvisada, caréncia de um nimero de profissionais que esteja de
acordo com a demanda existe. Aponta-se a necessidade de melhor engajamento e a¢do

do poder publico no que tange o aspecto didatico e pedagdgico das escolas e na formacao
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dos intérpretes, bem como, reflexdao e cobranga por parte da sociedade que nao pode se

auto aclamar isenta do processo de inclusdo como todo.

LimitagGes do estudo

Algumas limitacGes se apresentaram no decorrer dessa pesquisa, entre as quais, um
numero reduzido de alunos dentro dos critérios desejados, também a indisponibilidade
de interpretes pois a aplicacdo do questionario foi direcionada a apenas um. Essa
configuracdo dificultou a composicao de dados estatisticos através de graficos por ndo ter
amostra suficiente para um calculo de percentual e por isso foram utilizadas tabelas com

as respostas.

Outro ponto de limitacdo do estudo foi o fechamento das escolas da rede municipal a
partir da pandemia por Covid 19 e a obrigatoriedade do distanciamento social como
medida preventiva. Com essas medidas tornou-se mais dificil realizar a pesquisa com um

grupo maior de sujeitos.

Trabalho futuro

Considera-se que este trabalho se constitui como passo importante dentro das
perspectivas sobre a educacdo inclusiva na escola publica com énfase na cidade de Barra
do Corda, Maranh3o. E importante destacar o conhecimento das pessoas, especialmente,
interpretes e usuarios do atendimento educacional especializado sobre a questdo que
envolve os direitos e as necessidades da pessoa com deficiéncia. Nesse sentido, outras
pesquisas poderdo ter como base essas informagbes para um melhor direcionamento dos
seus objetivos e andlises e consequentemente ampliar a literatura a respeito da tematica

aqui abordada.
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Apéndice A: Questionario

f/A\\ ESCOLASUPERIOR
W DEEDUCACAO

ACADEMICA: PROF. MESTRA JACILEIDE BARBOZA ARAUJO
ORIENTADORA: PROF. DOUTORA ISABEL CORREIA

MESTRADO EM EDUCAGAO ESPECIAL

TEMATICA: EDUCACAO ESPECIAL:

O TRABALHO E OS DESAFIOS DO TRADUTOR INTERPRETE DE LIBRAS NA INCLUSAO DE
ALUNOS SURDOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO MUNICIPIO DE BARRA DO CORDA
-MA

1. Qual o papel do intérprete de LIBRAS no ambiente escolar?

2. Qual o papel do intérprete educacional?

3. A atuacgdo do intérprete é coerente com suas atribui¢cdes?

4, A comunidade escolar reconhece quais as fungdes do intérprete?

5. A quantidade de intérpretes atuantes na educacdo especial do municipio é

suficiente para a demanda de alunos surdos?

6. Qual é a pedagogia direcionada a educac¢do de surdos?

7. Os intérpretes possuem adequada formacdo?
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8. Os curriculos dos cursos de formacdo de professores tem atendido ao disposto no
Art. 32 do Decreto n2 5.626/2005?

9. A regulamentacdo da Lei n? 10.436/2002 garante a acessibilidade dos surdos e
trona-se base legal para que se efetive a comunicacdo por meio da LIBRAS em diversos
ambitos. Quais os beneficios diretos dessa lei na escola e na inclusdao de alunos surdos?

10. Quais os desafios encontrados pelo tradutor intérprete de LIBRAS no
desenvolvimento do processo de inclusdao, ensino e aprendizagem de alunos surdos com
dificuldades de aprendizagem?

11. Que meios esse profissional utiliza para transpor as dificuldades e exercer seu
papel na efetivacdo da inclusdo educacional?

12. Efetivamente, qual profissional seria mais indicado para atuar na inclusdo de
surdos no EFI: O professor bilingue ou o intérprete? Por que?

13. A Lei n? 13.146/2015 amplia e garante o acesso educacional e social da pessoa
com deficiéncia independente de suas limita¢des (surdos, deficientes visuais, pessoas
com deficiéncia intelectual, pessoas com baixa mobilidade, etc.). Essa lei tem sido
efetivamente cumprida? Quais os entraves que dificultam a aplica¢do legal do direito da
pessoa com deficiéncia?

14. Quais as estratégias e técnicas utilizadas pelos tradutores intérpretes de LIBRAS
no processo de traducdo e interpretacdo para garantir melhor desenvolvimento da
aprendizagem de alunos surdos com dificuldades de aprendizagem? Essas estratégias tem
garantido bons resultados?

15. O que pode ser feito em termos de politicas publicas para que o papel do ILS que
atuam no EFI seja esclarecido, bem como, para que seja facilitada a atuacdo desses
profissionais no processo de inclusdo educacional e social?
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Apéndice B: Respostas dos sujeitos da pesquisa
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Anexo 1

Autorizacdo Secretaria Municipal de Educagao de Barra do Corda
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Anexo 2

Autorizac¢do do diretor da escola Professor Galeno Edgar Brandes — Complexo

Educacional
.; ': -.r- :
e ' ;
3 S

Orlentadora: Professora Dr? Isabel Sofia Calvério Correia.
M’OMcumutmmmummmWoumm
Serdos com Deficiéncia Intelectual no municipio de Barra do Corda — Ma.”

O principal objetive principal desta investigacio ¢ demonstrar e conscientizar a sociedade
“““Mnmmwvﬁu&oﬂmﬁeﬁammmomupdmm
no sentido do “Interpretar’ mais tambem no ensino aprendizagem assim como também no
trabatho do processo de inclusSo desse aluno publico alvo, retratando também a importancia
dos trabalhos desse profissional nas instituighes de ensinos € 03 sucessos adquiridos.

Excelentissimo Sr.Diretor/a da Escola Centro de Ensino Arfindo Ferreira de Lucena.
Solichte @ autorizagio para realizar 3 minha pesquisa no seu estabelecimento de ensino |,

garantindo que todos os dados recolhidos serSo apenas para a elaboragdo de minha
dissertaciio de mestrade e/ou se possivel publicaclio com fins cientificos de divulgagdo de

conhecimento.
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Anexo 3

Autoriza¢do da intérprete LIBRAS

' Que autonizo a uiilizagdo de imagens tecolhidas exclusivamente para a
MMM divulgacdo em ercontios drentificos @ possivel pudlicacdo,
desde que proviamaente verificadas por num
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Anexo 4

Autorizagdo dos alunos

Autorizagho excectonal
Decdaro que sutore 4 utilinagho de Imagens recolhidas exclusivamente para & elaboracio
Geste trabalho . divulgacho em sncontrox clentificos @ possivel publicagho desde que

previamente vertiicada por mim.
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