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Resumo

O presente relatério, foi realizado no d&mbito do Mestrado em Educacgéo Pré-
Escolar, na Escola Superior de Educacdo Jean Piaget e tem como principal
objetivo apresentar dimensdes do nosso desenvolvimento profissional em

contexto de pratica de ensino supervisionada.

Ancoradas numa metodologia qualitativa e sob a orientacdo da
estratégia metodologica da investigagdo acdo desenvolvemos uma
investigacdo em contexto, focalizada na compreenséao e interpretacdo do modo
de acdo pedagdgica centrado em projetos. Pretendeu-se perceber as
dindmicas processuais do trabalho de projeto; Experimentar a proposta
concetual de Lilian Katz (2009); Entender as dinamicas participativas das
crian¢as quando participantes no modo de trabalho pedagogico de projeto

Compreendeu-se e interpretou-se que este modo de acdo pedagdgica
s6 se desenvolve em consentimento com o outro e com o grupo. Portanto, as
l6gicas de consentimento sdo a palavra de ordem das sinergias democraticas,
problematizadoras, dialégicas e criticas contidas neste modo de
operacionalizar a pratica educativa, conforme evidéncias do nosso estudo.
Percebeu-se, ainda, que, conforme indiciam e sustentam os autores de
referéncia como Katz & Chard (2009), Formosinho, et al (2011) e Vasconcelos
(2012), o modo de trabalho de projeto fomentou a potenciacdo da escuta do
outro, a interdisciplinariedade, a criatividade, a pesquisa e fortaleceu as

relacdes interpessoais em logicas de participacdo democratica.

Palavras-chave: Educacéao; trabalho de projeto; investigagao-acéo;



Abstract

This report was conducted as part of the Masters in Preschool Education in the
School of Education Jean Piaget and has as main objective to present
dimensions of our professional development in the context of supervised
teaching practice.
Anchored on a qualitative methodology and under the guidance of the
methodological strategy of action research we developed a research context,
focused on understanding and interpretation of the mode of action centered on
pedagogical projects. It was intended to understand the dynamics of the
procedural design work ; Try the proposal Conceptual Lilian Katz ( 2009)
Understanding the dynamics of participatory children when participating in work
mode pedagogical project

It was understood and interpreted that this mode of pedagogical action
develops only in agreement with each other and with the group. Therefore, the
logic of consent is the watchword of synergies democratic problem-solving, and
critical in this dialogical mode operationalize educational practice , as evidence
of our study . It was noticed also that , as the authors suggest and sustain
reference as Katz & Chard (2009 ) , Formosinho , et al (2011 ) and Vasconcelos
(2012 ) , the mode of design work fostered the enhancement of listening to
others , interdisciplinarity , creativity , research and strengthened interpersonal

relations in logics of democratic participation .

Keywords: Education; work design; research and action.
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Introducao

O presente relatério denominado por “Projetos e Trajetos
(Con)Sentidos”, foi realizado no ambito do Mestrado em Educagao Pré-Escolar,
na Escola Superior de Educacdo Jean Piaget e tem como principal objetivo
apresentar dimensdes do nosso desenvolvimento profissional, focalizado

especificamente nos modos de trabalho pedagogico em educacéo pré escolar.

Ancoradas numa metodologia qualitativa e sob a orientacdo da
estratégia metodoldgica da investigacdo-acao (lA), desenvolvemos um estudo
gue emerge de um conjunto de inquietacbes, que envolvem as praticas
curriculares em educacédo de infancia e que nos tém levado a tecer multiplas
consideracdes criticas e problematizadoras. Estas incitaram-nos a busca de
interpretacbes aprofundadas acerca do assunto, guiadas pelos seguintes
objetivos: a) perceber as dindmicas processuais do trabalho de projeto; b)
experimentar a proposta concetual de Lilian Katz (2009); c) entender as
dindmicas participativas das criancas quando participantes no modo de
trabalho pedagdgico de projeto.

Inerentes aos objetivos citados e, na légica da estratégia metodoldgica
eleita visa-se perceber as mais-valias de trabalhar em projeto enquanto sujeito
ativo de/na prética de Ensino Supervisionada (PES).

As préticas educativas em EPE tém sofrido alteracdes significativas ao
longo dos ultimos quinze anos, motivadas pelo surgimento das orientacées
curriculares (M.E., 1997), motivadas por investigacdes cientificas recentes Katz
& Chard (2009), Vasconcelos (1997, 2012), Oliveira-Formosinho (2011), Siraj-
Blatchford, (2005) Mota-Teixeira (2003; 2006; 2008) e por discursos e praticas

centradas na qualidade educativa.

Ora, na perspetiva de crescimento qualitativo anotada e na senda de um
igual desenvolvimento profissional, consentimos aprofundar conhecimentos
sobre 0 modo de trabalho centrado em projetos. De referir que 0s outros atores
educativos, nomeadamente, a educadora cooperante, as criancas e 0s
familiares, encorajaram este consentimento e sentiram connosco este trajeto

de experimentacgéao.



Falamos aqui de um modo de acdo pedagdgica que sO se desenvolve
em consentimento com o outro e com o grupo. Portanto, as légicas de
consentimento sdo a palavra de ordem das sinergias democréticas,
problematizadoras, dialdégicas e criticas contidas neste modo de

operacionalizar a pratica educativa, conforme evidéncias do nosso estudo.

De facto, conforme indiciam e sustentam os autores de referéncia como
Katz & Chard (2009), Formosinho, et al (2011) e Vasconcelos (2012) o modo
de trabalho de projeto evidenciou-se adequado ao contexto de EPE. Este,
potencia a escuta do outro, fomenta a interdisciplinariedade, promove a
criatividade, incentiva a pesquisa e fortalece as relacdes interpessoais em
l6gicas de participacdo democratica. Pelo que se sublinha, o facto de este
modo de acdo pedagodgica, conter processos e procedimentos congruentes
com a natureza e a esséncia da infancia. Uma esséncia que experimenta e que

“aprende a fazer fazendo” (Dewey,1973).

A conversacdo interpretativa entre os autores de referéncia Katz &
Chard (2009), Formosinho, et al (2011) e Vasconcelos (2012), entre a nossa
PES e a estratégia metodolégica (I.A), conduziu-nos a uma estruturacéo formal
do presente documento em dois capitulos: a dimensao tedrica e a dimenséao

empirica.

bY

No primeiro capitulo faz-se referéncia a EPE e sua evolugcdo, aos
paradigmas curriculares vigentes e principalmente a metodologia de trabalho
de projeto, uma vez que a nossa investigacao se centra num novo paradigma

de ensino, do qual o modo de trabalho de projeto faz parte.

No segundo capitulo, enunciamos a problemética que se constitui no
alicerce da nossa pesquisa. Seguidamente, fazemos referéncia aos
procedimentos investigativos utilizados no desenvolvimento processual da
nossa PES, bem como, aos instrumentos de recolha de dados. Neste capitulo
expomos, também, e refletimos sobre todo o nosso processo de ensino-
aprendizagem enquanto estudantes, tecendo uma discussao de toda a acdo

pedagogica consentida, sentida e vivida.

Por dltimo, apresentamos um desfecho reflexivo centrado nos objetivos
do estudo, nas mais valias de desenvolver um processo investigativo em

contexto de trabalho e no nosso desenvolvimento profissional. Sublinha-se,



independentemente, dos resultados objetivos a que o estudo conduziu que “A
parte mais importante do progresso € o desejo de progredir." (Séneca, 1498) e

0 consentimento de um percurso de nos tornarmos Educadoras de Infancia.
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Introducao

Questionar sobre a emergéncia de trabalhar em projetos na EPE, implica
conhecer e compreender um conjunto de saberes que os profissionais de
educacdo devem ser capazes de desenvolver.

Ao longo deste capitulo pretendemos fundamentar a realizacdo deste

trabalho e compreender a emergéncia de trabalhar em projeto.

Assim sendo, este capitulo apresenta uma parte tedrica e tem como
objetivo, perceber a evolucdo e sua importancia de trabalhar em projeto na
EPE.






1. Ensino Pré-Escolar em Portugal: trajetos

A EPE é a primeira etapa do sistema educativo portugués que antecede
a escolaridade obrigatéria. E o ponto de partida para um percurso de sucesso
na educacao conforme referem as OCEPE (1997). Estas sublinham que a sua

frequéncia tem reflexos positivos na vida futura das criancas.

Pese embora a afirmacdo da qualidade do EPE, s6 tenha comecado a
ganhar expressao no sistema de ensino nos finais da década de 90. Até entdo
era entendida como um trabalho de cuidados/guarda e ndo como um processo
educativo uma vez que carecia de uma componente curricular organizada. Esta
expansao da EPE na perspetiva de Roldao (2008:181), tem vindo a consolidar-
se “(...) particularmente a partir de politicas langadas na década de 1990".
Refere ainda um periodo recheado de uma rede de ofertas de

estabelecimentos de EPE.

De facto e ainda na perspetiva de Dionisio e Pereira (2006:1) “ Nos
altimos quinze anos, Portugal viveu mudancas profundas ao nivel da educacao
pré-escolar, quer no ambito da formacédo dos educadores quer no ambito da

sua posi¢cao na organizagao do curriculo.”

Interpreta-se uma evolucdo EPE numa dimensdo socializadora onde
através das diversas vivéncias se proporcionam aprendizagens significativas
para a vida das criancas. Sendo vejamos, segundo o ME (1995:22) “Fazer com
que a aprendizagem seja uma experiéncia feliz, atractiva e divertida é uma
funcdo do jardim de Infancia enquanto primeiro estabelecimento educativo
frequentado pela crianga.” Desta forma, a crianga tem oportunidade de
experimentar, explorar atividades novas, de aprender a brincar com 0s outros,

de construir o seu préprio "eu”.

Parece-nos pois que esta primeira etapa de educacgéo basica passou de
uma dimensdo socializadora para uma dimensédo intencionalizada, isto é, as
OCEPE (1997) constituiram-se na perspetiva de Dionisio e Pereira (2006) o

momento chave deste nivel de educagéo.

Este documento tem o objetivo de garantir a igualdade de acesso a
educacao, de todas as criancas, enfatizando-se a necessidade de cada uma

usufruir de um desenvolvimento pessoal e social equilibrado.



A implementacdo das OCEPE, constituiu uma etapa fundamental na sua
afirmacao no ambito educativo. Vasconcelos (2002) no preambulo das OCEPE
sublinha que, estas devem ser um “ponto de apoio” para a pratica pedagogica

dos educadores e para a qualidade do ensino.

Em linhas gerais, o curriculo deve incluir conteddos para que as criancas
aprendam conceitos, competéncias, atitudes e valores na base de uma

orientacdo pedagodgica autbnoma e responsavel.

Posteriormente, em 2009, sdo divulgadas as Metas de Aprendizagem
para a Educacdo Pré-Escolar. Estas enunciam as aprendizagens que as
criancas deverdo ter alcancado quando finalizarem este periodo. Segundo ME
(2009:1), “A definicdo de metas finais para a educagéo pré-escolar, (...)
contribui para esclarecer e explicitar as condi¢cdes favoraveis para 0 sucesso
escolar, (...) facultam um referencial comum que sera util aos educadores de
infancia (...)".

Entendemos que a EPE tem vindo a ganhar importancia no sistema
educativo, onde é considerada a primeira fase da educacéo basica. No entanto,
esta deve ser encarada como uma etapa que tem impacto na vida das
criancas, a curto e a longo prazo, e na base desta responsabilidade as praticas
pedagogicas e a gestdo do curriculo devem ser articuladas e assentes numa

intencionalidade educativa, como salienta Siraj-Blatchford (2004).

Alicercados nas palavras de Vasconcelos (1997) o jardim de infancia é

uma porta aberta ao conhecimento do mundo, abrindo avenidas de liberdade.

2. Educacéo: (in)definicao de conceito(s)

O conceito de educacdo esta estritamente ligado a evolugdo social,
econdmica e politica pelo que a sua (in)definicho esta sujeita a
contextualizagdes varias. Assim, na 6tica de Dewey (1973:17),’(...) a educagéao
[é entendida] como um processo de reconstrugdo e organizacdo da
experiéncia, pelo qual Ihe percebemos mais agudamente o sentido, e com iSso

nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras”.

Numa andlise primeira, considera-se crucial contemplar a educacao

como resultado de um processo continuo do desenvolvimento das faculdades



fisicas, intelectuais e morais do ser humano (Vayer & Destrooper, 1976).
Independentemente do grupo socioecondmico de pertenca ou da cultura de
origem, existe uma necessidade generalizada de preparar as criangcas para a

vida em sociedade.

Assim sendo, é fundamental que as escolas primem por uma educacéo
de carater holistico, tal como recomenda Freire (1996). Para este autor a
educacdo é o resultado de uma intervencdo que vai para além do

conhecimento dos conteldos.

Estamos perante concec¢des educativas que transcendem a simples
aquisicdo de saber, muito embora considerem este saber como pré-requisito
elementar para o desenvolvimento da sociedade. Sublinham-se as légicas da
educacdo mais sistémicas, onde o sujeito se constréi huma interestruturacao

de saberes.

Ancorados nestes pensadores podemos referir que, educar significa
facilitar o crescimento e a adaptacédo da crianca de uma forma democratica e
significativa. Cabe ao educador/professor erigir e mobilizar estratégias que
facilitem a aquisicdo dos conhecimentos, estimulando o aluno a pensar por si, a

nao ter medo de errar, a ser criativo entre outras.

2.1. Educador de infancia: principios orientadores

A educacéo de qualidade encerra em si multiplas variaveis, assinalando-
se aqui a especificidade da variavel central da educagdo: o educador de
infancia. Para que as criancas adquiriram uma educacdo de qualidade, €&
fundamental que experienciem situagdes diversas. Neste processo deverao ser
0 centro das atencdes, cabendo ao educador um jogo de adaptacdo as suas
necessidades, como salientam as OCEPE (1997:36): “A aprendizagem da vida
democratica implica que o educador proporcione condi¢des para a formacao do
grupo, criando situacdes diversificadas de conhecimento, atencéo e respeito

pelo outro.”

Sublinha-se, de facto, que o educador tem um papel preponderante no

desenvolvimento e sucesso deste processo ensino/aprendizagem,



recomendando-se a adoc¢do de modelos curriculares mais apelativos e
dindmicos que potenciem uma pedagogia em participacao (Formosinho, 1998).
Nesta Otica, torna-se necessario que o0s educadores possuam as

caracteristicas tipicas da profissdo, conforme enuncia Mota-Teixeira (2008:20):

Um saber especializado, expresso através de um vocabulario técnico,
adquirido no decorrer de uma longa formacéo escolar;
Controlo de admisséao a profisséo;

Existéncia de um codigo deontolégico profissional.

Para além do exposto e na légica de Serra (2004:121), “O
professor/educador do século XXI tem [de ser] uma pessoa e um profissional
em constante desenvolvimento e formagdo, capaz de criar e transformar

contextos educativos (...)"

Diriamos, tal como Cury (2004), que o educador (...) € aquele ousa
fascinar e fascinar-se, isto €, que ndo seja um mero “cumpridor” de conteudos
programaticos, mas que tenha como objetivo fundamental ensinar as criancas

a serem pensadores e nao repetidores de instrucao.

2.2. Educador de infancia: principios legais

O perfil especifico de desempenho profissional do educadores de
infancia e do professor do 1° ciclo do ensino basico (Decreto-Lei n.° 241/2001,
de 30 de agosto) afigura-se como o documento orientador para todos o0s
profissionais supra referidos.Nele sdo enunciadas normas de dimenséao

profissional, social e ética.

Constitui-se numa plataforma de apoio para os educadores de infancia.
Assim, neste documento os profissionais encontram orientagdes para as suas
tarefas e responsabilidades, nomeadamente para a organizacdo do espaco,
para a planificacdo e para a avaliacdo, de modo a potenciarem uma pratica

pedagogica de qualidade.Para uma maior compreensao desta plataforma de



apoio, procedemos a elaboracdo de um quadro onde sdo expostos critérios

especificos desta profissao:

Organizar o espaco e materiais;

Cria e mantém as condices de seguranca indispensaveis;

Fazer a gestdo do tempo de modo a proporcionar aprendizagens significativas;
Mobilizar e gerir recursos educativos, nomeadamente ligados as novas
tecnologias;

Ter em ponderagdo 0s conhecimentos e competéncias que as criangas possuem;
Planificar as atividades tendo em conta as necessidades e os conhecimentos das
criangas;

Avaliar numa perspetiva formativa cada crian¢a e o grupo;

Estimular a curiosidade da criancapelo que a rodeia, promovendo a identificacdo
e resolucéo de problemas;

Fomentar a cooperacédo e responsabilidade entre as criancas, de forma a que
estas se sintam integradas e valorizadas no grupo;

Impulsionar a partilha de experiéncias, nomeadamente, com a escola e a
sociedade;

Envolver a familia e a comunidade nos projetos educativos.

O Educador deve

Quadro 1- Critérios especificos da profissao de educadores de infancia

Da observacdo dos indicadores destacados, podemos constatar que o
perfil do educador é constituido por um leque de exigéncias bastante amplas.
Repare-se que este deve ter em conta ndo s6 os conhecimentos que as
criancas necessitam de adquirir, mas também considerar que é o responsavel

pela organizacédo do espaco educatico e pela seguranca das criancas.

3. Paradigmas Curriculares: realidade em Portugal

Atualmente, ninguém contesta a importancia da educacao de infancia no
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, bem como o0 seu contributo
para 0 sucesso escolar, pessoal e social. A sua importancia é tanto maior
quanto pensarmos nas dificeis condi¢des sociais e econdmicas em que muitas

criancas vivem hoje. Pelo que um plano de educacdo pré-escolar bem



orientado pode equilibrar situacdes familiares pouco favoraveis e possibilitar

um desenvolvimento mais harmonioso.

De facto, a EPE é uma etapa importante no crescimento de uma crianca,
permitindo que esta adquira as competéncias necessarias para ingressar no
1°ciclo mas também ajuda a desenvolver competéncias emocionais e sociais,
imprescindiveis para a construcdo da sua personalidade. Refira-se, alias que
segundo as OrientacBes Curriculares para a EPE (1997), a concretizacéo
pratica dos objetivos da educacao pré-escolar faz-se pelo desenvolvimento de
experiéncias/atividades com as criancas. Estas vivéncias experienciais
constituem-se hum manancial desenvolvimental da crianca, pelo que a sua
frequéncia € exaltada por Formosinho et al (2011:11):

Se é considerado importante que as criancas de cinco, quatro e trés anos
frequentem a educacdo de infancia € porque, nela e através dela, se
desenvolvem competéncias e destrezas, se aprendem normas e valores, se
promovem atitudes Uteis para o futuro aluno do ensino basico, secundério e

superior e Uteis para o futuro cidadéo.

Parece-nos importante referir, antes de mais, que a uma educacao de
infancia de qualidade implica a ado¢do de modelos curriculares sustentados.
Sendo que este representa, na logica de Spodek & Brown (1998:15), “(...) uma
representacdo ideal de premissas, tedricas, politicas administrativas e
componentes pedagdgicos de um programa destinado a obter um determinado

resultado educativo.”

Face ao exposto, infere-se que os modelos curriculares constituem-se
como orientadores para estruturar, planear, pér em pratica e avaliar o processo
de ensino. Trata-se, assim, de um plano geral de organizacédo da intervencéo
educativa, que deve ser utilizado pelo educador em fungdo do contexto

educativo e que cologue no centro o0 sujeito-criancga.

Assim, as tendéncias curriculares atuais, segundo Oliveira-Formosinho
(2007), cit. por Marchdo (2012:3), veem a crianga “(...) como competente,
como ser participante e ndo como um ser em espera de participacédo. Pese
embora, na contemporaneidade se encontrem, no jardim de infancia, dois tipos
de pedagogias: transmissiva ou participativa (Formosinho, 2011), sendo que a

pedagogia transmissiva ndo potencia a participacdo ativa da crianca. Isto €,



focaliza-se na transmissdo de um conjunto de saberes, onde a crianca €é
meramente recetora. E um ensino basicamente livresco, com baixo nivel de
interagc&o da crianca.

A pedagogia de participagdo em contraste com a pedagogia
transmissiva, tem como objetivo, o envolvimento e participagcdo da crianca,
estando em fraca expansdo no dominio da educacdo de infancia. Assim, a
pedagogia de participacdo, apesar de mais complexa, torna-se mais propensa

a uma aprendizagem de qualidade.

Ao seu grau de complexidade exige que se criem contextos de
desenvolvimento e de aprendizagem que permitam a liberdade de pensamento
e de ideias e onde as atividades surjam para desafiar a iniciativa das criancgas.
Por isso mesmo as criticas ao modelo tradicional, transmissivo, sdo cada vez
mais acérrimas. Proclama-se a necessidade de adotar novas metodologias que

assumam novas praticas de ensino, conforme reitera Oliveira, (2006).

Assim sendo, julgamos imperativo adotarmos um modo de acéo
pedagdgica mais centrado nos interesses e necessidades das criangas em

detrimento dos “ditos saberes” mecanicos.

Nesta linha de pensamento Kilpatrick (1967:87), corrobora a nossa
concecao, dizendo que:

Quanto mais cedo nos convencermos de que o ensino ndo é tarefa mecénica,
mas uma arte liberal que exige criacdo, melhor sera. (...) O ensino precisa ser
arte mais elevada, baseada na liberdade da ciéncia e da filosofia. S6 a esse

ensino é que a sociedade pode confiar a sua continuidade.

Nas logicas em cima enunciadas podemos ler a necessidade da adoc¢éao
de modelos curriculares sustentados cientificamente e que valorizem a
interestruturacdo de saberes. Colocaremos, de seguida, um olhar atento em
torno dos modelos curriculares e dos respetivos processos e procedimentos de

forma a percebermos a sua imprescindibilidade numa educacao de qualidade.



3.1. Modelos Curriculares: processos e procedimentos

Com a evolucéo da educacao e da importancia da educacéo pré-escolar,
sentiu-se a necessidade de criar programas para as criancas, em que cada um
dos programas desenvolvidos é Unico e baseado numa visdo particular da
infancia e do processo educativo. Desconstruimos de seguida trés modelos
curriculares que mais norteiam as praticas educativas portuguesas, a saber:
modelo curricular Reggio Emilia; modelo curricular High-Scope; modelo

curricular Movimento da Escola Moderna.

a) Modelo curricular Reggio Emilia

Este modelo tem como pedras basilares a interacdo e a cooperacao.
Malaguzzi (1993) cit. por Lino (1998:101) descreve este modelo como “ um dos
primeiros objetivos dos educadores de Reggio Emilia € criar um ambiente
agradavel e familiar, onde as criancas, educadores e familia se sintam como

em casa.”

Assim, este modelo valoriza a crianga como sujeito Unico e detentor de
direitos, fomenta a participacdo das familias no processo educativo e a partilha
de responsabilidades sobre a escola, a pesquisa pedagdgica e a prioridade no
investimento de recursos a hivel municipal sdo exemplos de valores

construidos ao longo de décadas de prioridade para a primeira infancia.
Um dos segredos de Reggio Emilia é que ha espaco para
experimentacdo, ou seja, para errar e acertar, mas tudo é acompanhado por

pesquisa pedagogica para aprender com os erros e compartilhar os acertos.

) Ambiente de

Rotinas aprendizagem

(sem rotinas (participagdo

diarias) da familia)

N /

Avaliac Reggio Emilia Interagdo
( Yatlagzo —— (aprendizagem = === (participagéo,
registos das . cooperagéo e
atividades) cooperativa) interagAo)

Esquema 1: Indicadores centrais do modelo curricular Reggio Emilia



b) Modelo curricular High-Scope

Este modelo curricular € uma abordagem aberta de teorias de
desenvolvimento e praticas educacionais que se baseiam no desenvolvimento
natural das criancas. Podemos dizer ser um enfoque educativo orientado para
o desenvolvimento da crianca e da sua aprendizagem, integrando as

perspetivas intelectual, social e emocional.

Este modelo curricular, embora pouco representativo no nosso pais, €
considerado por Bairrdo (1997) como sendo qualitativamente valido uma vez
gue esta ancorado nas teorias de Jean Piaget. Este considera a crianca como
aprendiz ativo que aprende melhor a partir das atividades que ele mesmo

planeia, desenvolve e sobre as quais reflete.

Com a rotina diaria proposta por este modelo espera-se desenvolver,
nas criangas, competéncias de planeamento das suas atividades e reflexdo
final sobre o seu desenvolvimento. O controlo das atividades é partilhado entre
a crianca e o adulto, apesar de este ter um papel fundamental no apoio a

aprendizagem da «escolha» e da «resolucéo de problemas».

. s Ambiente de
Rotinas diarias aprendizagem
(organizada com (organizag&o do
principios) espaco e dos
materiais)
Avaliacao N
(preocupagao nieragao
coma High Scope (pela positiva,
observagao da (aprendizagem pela escuta e
crianca e o seu ativa) pela
registo) compreenséo )

Esquema 2 — Indicadores centrais do modelo curricular High Scope



c) Movimento curricular da Escola Moderna (MEM)

Segundo Niza (1996), o Movimento da Escola Moderna assenta num
projeto democratico, que transfere, por afinidade, essa estrutura de

procedimentos para um modelo de cooperacao educativa.

O MEM propde-se arquitetar através da acdo dos educadores que o integram,
a formacdo democratica e o desenvolvimento socio moral das crian¢cas com
quem trabalham, assegurando a sua plena participacado na gestdo do curriculo

escolar.

Assim, as criancas colaboram com os educadores no planeamento das
atividades curriculares, por se entreajudarem nas aprendizagens que decorrem
de projetos e por participarem na sua avaliacdo. Esta avaliacdo assenta numa
negociacdo cooperada dos juizos de apreciacdo e do controlo dos objetivos
assumidos nos planos curriculares coletivos e nos planos individuais de
trabalho e de outros mapas e listas de verificagdo do trabalho de

aprendizagem.

Ambiente de
Rotinas diarias aprendizagem
(diario de grupo, (areas mediante
reflexao os interesses da
constante) crianca)
- MEM Interacéo
Avaliagao . )
— (formagao — (democracia e

(negociagdo

cooperada ) democrética) cooperagéo)

Esquema 3 — Indicadores centrais do modelo curricular MEM



4. Trabalho de projeto: fundamentos e evolucgéo

Presentemente refuta-se, cada vez mais, o modelo tradicional de
educacdo uma vez que se assiste a um paradigma de educacao transformador

gue veicula o desenvolvimento de uma pratica educativa holistica de qualidade.

Com o advento da escola nova a transformacdo paradigmética em
educacdo emerge em forca. Isto €, num cenario de evolucdo e avanco das
ciéncias, sob a influéncia da industrializacdo e urbanizacdo urge que se forme
um “novo sujeito”. Um sujeito adaptado as exigéncias da modernidade, que ndo
possua apenas um saber fazer, mas igualmente um saber estar e ser (Mota-
Teixeira, 2008).

Refira-se que este novo modelo destacou-se pela sua reacdo a
educacéo tradicional baseada na transmissédo de conteudos, sem significados
para as criancas. Foi a partir desse modelo de escola que se abriram novos
caminhos, novas propostas de ensino por projetos. Até porgue, como se

referiu, 0 sujeito passou a ser um ser de projeto e em projeto.

Segundo Oliveira (2006), varios autores como Ovide Decroly, John Dewey,
William Kilpatrick, entre outros, protagonizaram a Pedagogia de Projetos nas
suas praticas, conforme poderemos observar no quadro sintese que a seguir

se apresenta:

Autores Propésitos
Ovide Decroly Ensino ativo
Temas lGdicos
(21907) Aprendizagens globalizadoras

Centradas nos interesses das criancas

Preocupagéo com o espaco escolar

John Dewey Valorizagéo das experiéncias
Educacéo tem uma funcéo social
(1967) A arte é um fator valorizado

Solugéo para um problema como fonte de desafio
Espirito de iniciativa e independéncia levam a autonomia

William A base de toda a educacao esta na auto atividade orientada
Incorporar ideia a serem executadas
Kilpatrick Experimentar algo de novo
Nega a passividade dos educandos
(1967) Iniciativa, criatividade e capacidade de julgamento

Projeto é empreendimento apenas da crianga

Quadro 2 — Concecgoes de pedagogia de projeto (Decroly; Dewey; Kilpatrick)




Contrapondo ao modelo tradicional, estes autores fomentaram uma
maior proximidade entre as criangas e o educador, uma educacao integral que
prepara para a vida, o professor dinamiza o processo educativo e o aluno

participa na construcdo do conhecimento.

Na transicdo do século XX para o século XXI, a metodologia de projetos
passa a ser praticada em varias escolas. Existe uma tendéncia atual de
designarmos trabalho de projeto, mas que, na realidade, poucas caracteristicas

apresentam.

Segundo Moura & Barbosa (2006), cit. por Oliveira (2006:11) “(...) falta
de bons planejamentos, gestdo, controle, acompanhamento e avaliacao,
podem estar entre os principais fatores que fazem com que o que chamamos

de trabalho com projetos seja, na verdade, uma atividade (...)".

De facto, uma atividade € diferente de um projeto. Alids, segundo
Hernandez (1998), no trabalho de projeto, as criancas adquirem a habilidade
de resolver problemas, articulando saberes adquiridos de forma autébnoma. Ja
uma atividade ndo apresenta caracteristicas de continuidade, pelo que a
temporalidade exigida e o planeamento, negociacao e trabalho de equipa néo

se concretiza em pleno.

Para Moura & Barbosa (2006), trabalho de projeto pressupdem uma
metodologia que esteja em consonancia com as concecbes sobre o
desenvolvimento de projetos em geral, de modo que as criangas ao
desenvolveram o0s projetos, estejam a desenvolver, a0 mesmo tempo,
conhecimentos e habilidades. Alias, podemos dizer que, o trabalho de projeto,
guando bem projetado e executado, favorece a desenvolvimento da
capacidade de escolher, decidir e executar. Propicia a alegria em aprender, em
descobrir, desenvolvendo habilidades essenciais para a formacao integral do

ser humano.

Em suma, o trabalho de projeto deseja, mais do que romper com as
velhas aulas expositivas e passivas, proporcionar um envolvimento aprazivel

entre crianca, educador e o conhecimento.



5. Trabalho de Projeto em EPE

Pensar na escola enquanto lugar de decisdo e de gestdo curricular é
pensar na pratica pedagodgica do educador enquanto membro ativo de
investigacdo e mudanca. A escola afigura-se como um espaco de reflexdo e de
didlogo entre os diferentes agentes, no entanto os educadores sdo uma peca
basilar neste processo enquanto agentes de educacéo, conforme referem Leite
et al (2003). Estes em conjunto com a comunidade de aprendizagem e na
senda de uma reflexdo intencionalizada potenciam o aparecimento de novas
metodologias de acdo que com certeza favorecem o0 sucesso escolar, 0

sucesso pessoal e o sucesso social.

Refira-se que as metodologias de acdo devem ter subjacente um
modelo curricular moderno, dindmico, mas acima de tudo que tenha em
primeiro plano a crianga. Até porque, as crian¢as quando entram para o jardim
de infancia ja trazem muitos conhecimentos e capacidades, pelo que devemos
lograr os “diamantes em brutos” que temos nas nossa maos e ajuda-los a

esculpir o seu formato ideossincratico.

Repare-se que a participacdo ativa das criancas nas suas proprias
aprendizagens vai ao encontro de um dos objetivos fundamentais que o papel
da escola representa nos dias de hoje. Assim sendo, o trabalho de projeto € um

dos modos de acdo mais adequado para a pratica educativa.

Este modo de trabalho pedagdgico traduz-se em dimensdes de
mudanca e criatividade nos modos de organizacdo e desenvolvimento das
praticas educativas e alicerca-se nas capacidades e potencialidades das

criangas.

De acordo com Katz & Chard (2009), um projeto € um estudo de um
determinado topico que uma ou mais criangas levam a cabo num determinado
periodo. Em consonéancia Corteséo et al (2002), define o trabalho de projeto um
estudo em profundidade de uma situacdo ou de um tema, que ganha percecéo

através de uma andlise reflexiva constante.

Face ao exposto, o trabalho de projeto prevé uma articulagéo entre as
ideias e as agdes, organizadas num plano. Para reforcar a ideia de articulagao
e partilha, Bruner (1986), cit. Vasconcelos (1997:19), “(...) a educag&o é «uma



conversa entre individuos»”, isto é, uma “interaccdo significativa entre dois
individuos (ibidem)” se vai tecendo uma interacdo educativa de qualidade e por

conseguinte uma dinamica do trabalho de projeto.

E de sublinhar, para além do processo dialégico supra exposto, que a
elaboracao de um projeto pode ser um processo muito enriquecedor para todos
0S intervenientes, uma vez que, este método permite a partilha de saberes e

ideias, das quais emergem novos conhecimentos.

Alidas, Rangel (sd:1), mostra-se defensor deste modo de agéo
pedagogica por emergir das criancas, seres em desenvolvimento e com
carateristicas diversificadas, e por potenciar a investigacdo, a pesquisa, a
descoberta, etc.. Reforca que para a sua génese o importante € que o0
educador esteja “atento e permanentemente informado sobre tudo o que se
passa a sua volta, estar aberto ao mundo!”. Acrescentariamos: estar aberto ao
mundo das criancas e estimular a procura de “respostas para as perguntas que
elas proprias formularam, (...)” (Katz & Chard, 2009:3) se constituam num
procedimento tipico da investigacdo, tal como referem as autoras (ibidem).
Neste decorrer o “trabalho de projecto fornece desde cedo oportunidades
frequentes para que se facam escolhas e se tomem decisdes acerca de temas,
responsabilidades e todos o0s restantes aspectos inerentes ao trabalho
empreendido” (ibid.:14).

Face ao exposto, um dos objetivos deste tipo de aprendizagem € levar a
crianga a cogitar, a questionar, a refletir, acima de tudo, conduzir a crianga a

meditar por ela propria.

Assim, partir das experiéncias vividas, dos conhecimentos ja aquiridos,
dos interesses e motivacdes das criancas, respeitando o ritmo e a identidade
de desenvolvimento de cada crianga € indispensavel para desenvolver uma

metodologia de projeto.

Neste sentido investigativo o trabalho por projetos potencia a escuta do
outro — a criangca ganha voz; fomenta a interdisciplinariedade — olhar a

educacdo como um todo; promove a criatividade e o crescimento duplo —



simbiose de crescimentos; fortalece as relagcfes interpessoais — acao holistica;

entre outras (ibidem).

Com vista a sistematizar as ideias supra referidas pelos autores de
referéncia elaboramos um esquema, abaixo apresentado, no qual sublinhamos

as dimenso0es centrais que imperam neste modo de agao:

Descobrir ° Investigar Pesquisar

Y

Transformar : Refletir

Esquema 4 — Dimensdes centrais da pedagogia em projeto

Desta forma, percebe-se o trabalho de projeto fundamentado em ciclos
de acdes que envolvem uma pedagogia critica e transformadora (Mota-
Teixeira, 2013)

5.1. Desenvolvimento do trabalho de projeto

O objetivo desta abordagem prende-se com a necessidade de evidenciar
a importancia do trabalho de projeto desde a idade pré-escolar, como forma de
promover propostas de qualidade no desenvolvimento intelectual ndo apenas

da crianca mas também do adulto.

O trabalho de projeto tem-se revelado uma metodologia util e atrativa, na
medida em que tenta encontrar respostas adequadas aos “problemas” que a

crianga vai encontrando, tornando-a uma pesquisadora (Katz, 2004).



Desta forma, acreditamos que independentemente do modelo curricular
adotado pela educadora, admitimos que uma metodologia de trabalho de
projeto, desenvolver

podera antecipar, e estimular os processos de

aprendizagem e de coconstrucdo do conhecimento (Katz & Chard, 2009).

O desenvolvimento intelectual em cima subentendido é intensificado
guando esta tem oportunidade de dialogar, participar, escolher os assuntos que
mais lhes suscitam interesse. Nesta perspetiva e segundo Vasconcelos (2000),
"andaime”

o trabalho de projeto pode ser visto como um para o

desenvolvimento dos conhecimentos e capacidades da criancga.

A autora referida (2012:12) cit. Malaguzzi, in Edwards, Gandini e Forman
(1999) sublinha que:

Quanto mais amplas sdo as possibilidades que oferecemos as criancgas, tanto
mais intensas serdo as suas motivacbes e mais ricas serdo as suas
experiéncias (...) As criancas sao capazes de autonomamente construir o
significado das suas experiéncias - o papel do adulto sendo o de activar as

competéncias das criangas para construirem significados (...)

Considerando o exposto, o ensino aprendizagem deve fazer sentido
para a crianca, na perspetiva de uma autoconstrucdo de significados, ou
melhor, interconstrucao de significados através de pedagogias ativas — trabalho
de projeto.

Nesse sentido, a elaboracédo de qualquer projeto segundo M.E. (1998),
pressupde a previsdo de um processo que tem como referéncia trés itinerarios

processuais, a saber:

Um problema

Encontrar

quee . resposta ao
necessario
resolver IOI'ObIemaA
(PORQUE) (PARA QUE)

Previsdodo

processo para se &
chegar onde se

pretende (COMO)

Esquema 5: Itinerarios processuais



Conforme se pode observar, o trabalho de projeto pressupde uma
circularidade entre o “porqué”, o “para qué” e o “como”. Isto é, uma sequéncia
de indagacoOes e subsequentes planificacbes de processos e procedimentos.

Nesta légica processual, o projeto independentemente da duragéo
obedece a itinerarios conforme referenciam Katz & Chard (2009) e
Vasconcelos (2012). Assim, de seguida sistematizamos as fases subjacentes

as dinamicas de projeto que as autoras defendem:

Fases Procedimentos
12 Fase Identificar o “problema’; _
Criar uma base de trabalho comum a todas as criancas;
Planeamento e Inicio Troca de experiéncias;
Enunciar a “rede” de questdes para investigar.
a Investigar/Pesquisar sobre o objeto de estudo;
22 Fase e - " ~.
N Aquisicéo de novos conhecimentos/informacéo;
3 Desenvolvimento do Incentivar o uso independente das competéncias que as
= ) criangas possuem;
& Projeto Fortalecer as presisposi¢des das criancas para a procura de
— informacéo.
32 Fase Concluséo do projeto através de trabalhos;
. Refletir e consolidar os conhecimentos adquiridos;
Reflexdes e Maior entendimento do tema do projeto;
Concluses Exposicéo dos trabalhos realizados pelas criangas aos pais.
Formular o problema ou questdes a investigar;
Fase | Definir as dificuldades a resolver;
Definigéo do Problema Partilha de saberes ja adquiridos sobre o assunto;
Fase Il Previs@o sobre possiveis metas atingir;
38 L Elaboracdo de mapas concetuais, teias ou redes como
o Planificacdo e linhas de pesquisa;
§ desenvolvimento do Diviséo de tarefas (quem faz o qué).
(2]
©
S trabalho
ﬁ Fase Il Pesqu~isa atraves de ex_periéncia~s diretas;
5 Selecgéo e e registo da informacéo recolhida;
= Execucéo Aprofundar a informacéo obtida, discutindo, representando e
contrastando com as ideias iniciais.
Fase IV Socializacéo do saber;
) . o Exposicao sistematizada do trabalho desenvolvido;
Divulgacéo/Avaliacéo o ] ]
Avaliacdo de todos os intervenientes

Quadro 3: Sintese das fases do trabalho de projeto, segundo Katz (2009) e
Vasconcelos (2012)



Apo6s observacdo do quadro comparativo das fases de desenvolvimento
do trabalho de projeto, salienta-se que a maior diferenca entre as concecoes
propostas pelas duas autoras reside no facto da fragmentagéo das fases serem
distintas. Isto é, Katz (ibidem) enuncia trés fases enquanto que Vasconcelos
(ibidem) o enuncia em quatro fases. Esta divisdo n&o pressupfe uma

diferenciacdo concetual, apenas elenca terminologias diferentes.

Face ao exposto, ha que salientar o grande denominador comum nas
concecdes analisadas - democraticidade. Este sim, é o fator mais relevante em

todo o trabalho de projeto como enfatizam Katz & Chard (2009:112):

O trabalho de projecto proporciona as criangas oportunidades para tomarem
decisdes a varios niveis, cada um deles com diferentes implicacBes
pedagogicas. (...) As escolhas tém implicagdes na aprendizagem nas areas

cognitiva, estética, social, emocional e moral,(...).

Desta forma, a crianca deve ser vista como o centro de todo o processo.
Em l6gicas de autonomia e de decisao constroi o saber, ndo apenas, com base

no que lhe é transmitido mas no que esta procura e descobre.

Assim sendo, é fundamental que os educadores explorem o didlogo, a
autonomia, o espirito critico e as idiossincrasias das criancas para que estas
sejam, desde cedo, sujeitos ativos com capacidades de agéncia (Mota-
Teixeira, 2008).
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CARITULO (I

DIMENSAD EMPIRICA







Introducao

No préximo capitulo descrevemos o enquadramento metodoldgico da nossa
pesquisa, onde delineamos estratégias investigativas, para desenvolver a

nossa agao pedagogica.

Procuramos interligar a teoria com a praxis, sendo que este processo foi
alicercado pela estratégia metodoldgica de investigacdo-acdo. Nesta dimensao,
retratamos o nosso trabalho investigativo e interventivo que levamos a cabo

durante o estagio de ensino supervisionado.






1. Problematica

A problematica que agora se desenha alicerca-se nas logicas
investigativas de procura, de hesitacdes, de desvios e incertezas, conforme nos
informa Quivy (1998). Emerge de um conjunto de inquietacdes que envolvem
as praticas curriculares em educacéao de infancia e que nos tém levado a tecer
multiplas consideracgdes criticas e problematizadoras. Estas incitam-nos a
busca de interpreta¢cGes aprofundadas acerca do assunto.

Esclarecemos: Desde a nossa imersdo, enquanto assistente técnica de
animacao sociocultural no contexto de educacgéao de infancia que observamos e
guestionamos as praticas que ai se vivenciam. Desde sempre nos deparamos
com modelos de ensino/aprendizagem desadequados, isto €, centrados nos
produtos em detrimento dos processos. Consideramos, pois que estes modos
de acdo pedagdgica encerram em si uma grande desvalorizacdo dos
interesses e necessidades das criancas e que nao respeitam as
recomendacdes emanadas pela Lei de Bases do Sistema Educativo (2005) e

pelas orientacdes curriculares (M.E,1997).

Ora, a nossa envolvéncia enquanto assistente e /ou auxiliar ndo nos
permitia uma intervencao transformadora, apenas nos permitia reafirmar “Nao
sei para onde vou — sei que nado vou por ai’ (Régio, sd). Claro que a
sustentacdo para estes pensamentos se ancorava mais numa intuicdo do que

numa dimensao tedrica sustentadora.

Hoje, enquanto estudantes de mestrado em educacdo pré escolar
sentimo-nos mais (in)formadas e mais capacitadas para dizer: “vou por onde
me guiam 0s meus proprios passos” (ibidem). Conquistamos a confianca e a
disponibilidade da educadora cooperante e decidimos desafiar a mudanca na

tentativa de erigir novos modos de agéo pedagogica.

Experimentamos um modelo de acdo pedagogica centrado em projetos
por considerarmos ser uma metodologia de ensino mais apelativa para as
criancas. Esta potencia a participagdo ativa das criangas na construgao do

saber gerando, inevitavelmente aprendizagens significativas.

Apoiamo-nos em autores de referéncia como Katz & Chard (2009),

Formosinho, et al (2011) e Vasconcelos (2012) que descrevem as vantajens do



trabalho de projeto e o exaltam enquanto modo de trabalho adequado, visto
que este potencia a escuta do outro, fomenta a interdisciplinariedade, promove
a criatividade e fortalece as relacfes interpessoais em logicas de participacdo

democratica.

Repare-se que este modo de acdo é considerado por Katz & Chard
(2009:3), “uma investigagao [isto €], uma parte da pesquisa que leva um grupo
de criangca a procurar respostas para as perguntas que elas préprias
formularam, (...)". De facto, as conformidades investigativas que este modo de
acdo contém sdo mais congruentes com a natureza e a esséncia da infancia.
Uma esséncia que experimenta, que “aprende a fazer fazendo” (Dewey,1973) e

gue age em participacdo, como metaforicamente nos diz Pessoa (sd):

Agir, eis a inteligéncia verdadeira. Serei o que quiser. Mas tenho que querer o
gue for. O éxito esta em ter éxito, e ndo em ter condi¢des de éxito. Condicao de
palacio tem qualquer terra larga, mas onde estard o palacio se ndo o fizerem

ali?

Reiteramos, assim o desejo de saber mais acerca da pedagogia em
participacdo e do modo de trabalho de projeto, permitindo-nos a nés, as
criancas e a educadora cooperante a construgdo do “palacio” que o poeta

alude como condicao sine qua non de éxito.

1.1. Objetivos do estudo

Tendo como ponto de partida a estratégia metodolégica que nos

orientou, tragamos os objetivos do presente estudo.

Face a problematica enunciada tentaremos conquistar duas

dimensdes de objetivos, conforme explicitamos de seguida:



Dimensodes -

objetivadas ClafEies
Perceber as dindmicas processuais do trabalho de
projeto;

Traba_lho et Experimentar a proposta concetual de Lilian Katz (2009);

projeto
Entender as dindmicas participativas das criancas quando
participantes no modo de trabalho pedagdgico de projeto.
: Da estudante: perceber as mais-valias de trabalhar em
Desenvolvimento projeto.
profissional

Quadro 4: Objetivos de estudo

Os objetivos a que nos propomos atingir, ao longo do presente
relatério, pretendem contribuir para uma andlise compreensiva,
interpretativa e reflexiva das praticas que vivenciamos em contexto de
PES.

2. Estratégia Metodoldgica: Investigacdo-Acao

A Investigacdo-Acédo, para além de se estabelecer como uma estratégia
de investigacdo, imbuida de métodos, critérios, esta ganha consisténcia na
medida em que se impde como um “projeto de acgao”, tendo, para tal, que
transportar em si “estratégias de acdo” que os educadores adotam consoante

as necessidades.

Autores como Kemmis e McTaggart (1988), cit. por Maximo-Esteves
(2008:20), procuram sintetizar a “(...) investigacdo-accdo € uma forma de
indagacao introspectiva colectiva empreendida por participantes em situacdes
sociais (...) com o objectivo de melhorar a racionalidade e a justica das suas

praticas (...), assim como a sua compreensao (...)"



No campo educacional, a investigacdo-acdo apresenta-se como uma
mais-valia para os educadores, permitindo-lhes proceder a recolha de
informacao que possibilitam refletir sobre as mesmas préticas e discuti-las sem
as desintegrar do contexto em que ocorrem. Assim, segundo Sousa (2005), €

uma forma de incentivar o professor a investigar para a sua pratica pedagogica

Desta forma, pode dizer-se que a investigacado-acdo € vista como uma
forma de articular a teoria e a pratica, sendo um processo e nhdo um produto
que se desenvolvem de forma continua e que, basicamente, se resume a esta
sequéncia: planificacéo; acéo; observacao/avaliacdo e reflexdo. Este conjunto
de atitudes em movimentos circulares da inicio a um novo ciclo que, por sua

vez, desencadeia novas espirais de experiéncias de acao reflexiva.

Ciclo
1 2

e
\

Esquema 6: Espiral de ciclos da Investigacao-Acéo

Disponivel em http://faadsaze.com.sapo.pt/11_modelos.htm

Como se pode analisar no esquema 6, o processo de investigacdo-acao
nao se confina a um dnico ciclo, uma vez que, esta metodologia tem como
elemento fundamental a mudanca das praticas, tendo em vista alcancar
melhorias.

Assim sendo, o trabalho de projeto ndo se baseia em meras intencdes
de trabalho, mas sim, em ag¢des constantes que levam ao aperfeicoamento do
“problema”.

Na perspetiva de Freixo (2012:185), “formular o problemaconsiste em
dizer, de forma explicita, clara, compreensivel e operacional qual a dificuldade

com a qual nos confrontamos e que pretendemos resolver, (...)". Conforme



referido anteriormente, € essencial identificar, objetivamente, o objeto de
estudo (problema) e desta forma proceder a uma serie de pressupostas para a

conclusdo do mesmao.

Assim sendo, e como refere o autor supracitado (ibid.:194), “(...) pela
observacdo da realidade, o investigador pode estabelecer ligacdes entre
fenbmenos e assim estabelecer uma base sustentada para a formulacédo de

hipbteses.”

Desta forma, ao longo da nossa PES, tentamos-nos orientar por esta
metodologia de trabalho emergente que requer rigor cientifico em todo o

processo.

2.1. Instrumentos de recolha de dados

O processo de investigacdo-acdo obedeceu a logicas contextuais e a
instrumentos subjacentes a um estudo realizado na formacdo em contexto de

trabalho.

Assim, tal como recomendam Bogdan & Taylor (2002), cit. Mota-Teixeira
(2008), o investigador esteve envolvido no contexto onde decorreram as agoes,
de forma a recolher dados que lhe permitissem enriquecer e compreender todo

O pProcesso.

Desta forma, a investigagao foi realizada em contexto sala de atividades
em contexto de EPE. A observacédo participante foi uma constante, tendo sido
devidamente registada no documento reflexivo designado por portefdlio. Este
contempla para além dos registos das observacdes diarias, as planificacdes, o0s
registos fotograficos, entre outras evidéncias de desenvolvimento da

investigacao.

A observacéo participante afigurou-se fundamental, uma vez que nos
permitiu uma acuidade do olhar “se podes olhar, vé. Se podes ver, repara’
(Saramago, sd). Claro que o seu registo, quer através de notas de campo, quer

atraves de registos fotograficos eternizaram a sua esséncia. Pelo que o registo



de toda a acdo pedagodgica no portefdlio se revela de extrema importancia,
visto ser uma ferramenta cujo “seu caracter reflexivo e de registo ao longo do
tempo [potencia] relevancia ao melhoramento e ao aumento da complexidade
[e ainda] valoriza a reflexdo sobre a aprendizagem e fomenta o

autoconhecimento (...)" (Paiva, 2007:39).

3. Caracterizacao do contexto de estudo

A instituicdo onde ocorreu o estagio de ensino supervisionado é uma
instituicdo puablica, que se situa na freguesia de Santa Marinha do concelho de
Vila Nova de Gaia, num meio socioecondémico médio/baixo (Projeto Educativo,
2011).

Por questbes éticas e deontoldgicas consideramos pertinente assegurar o

anonimato das criancas, do agrupamento e do jardim de infancia em questdo. Para

isso designamos a instituicdo de: jardim de infancia A e usamos nomes ficticios.

O jardim de infancia A € composto por trés salas de atividades, um hall de

entrada, trés casas de banho, uma casa de banho para deficientes, espaco exterior

com parque infantil. Os recursos humanos existentes s&o: trés educadoras; dois

assistentes técnicos de animacgéao sociocultural; dois assistentes operacionais.

O PE da instituicdo intitula-se: “Instruir e Educar” e visa melhorar o sucesso

na aprendizagem da matematica, bem como, melhorar os modelos de convivéncia

na escola (ibidem).

3.1. Caracterizacdo do grupo de estudo

3.1.1. Grupo

O grupo é composto por 22 criangas cujas idades situam-se entre os trés e

0S seis anos, sendo que oito s8o0 meninos e catorze sdo meninas. Frequentam

todas pela primeira vez o jardim de infancia.



O grupo € heterogéneo a nivel de idades e nas suas capacidades e
caréncias (PCG, 2012). Embora tenham niveis de desenvolvimento psicomotor,
social, afetivo e cognitivo muito diferentes, ha que reconhecer, compreender e
aceitar os varios niveis de desenvolvimento. Como salientam as OCEPE
(1997:25):

Observar cada crianca e o0 grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, (...) sdo praticas necessarias para compreender

melhor as caracteristicas das criangas e adequar o processo educativo as

suas necessidades.

Aferimos que, a maioria, sdo criancas pouco estimuladas no seio
familiar. E um grupo que requer estratégias e atividades diversificadas, visto
gue, nem todas as criancas estdo na mesma fase de desenvolvimento. Embora
pouco desenvolvidos a nivel cognitivo, o grupo, expressa interesse pelas novas
aprendizagens.

3.1.2. Educadora Cooperante

A educadora licenciou-se na Escola Superior de Educacao Jean Piaget,
tem quarenta e cinco anos de idade e vinte e dois anos de servigo. Valoriza o
didlogo, fomenta a autonomia e a criatividade das criancas, estimula a

participacdo dos pais, entre outras.

Apesar de defender uma metodologia ativa, ndo se sentia muito a
vontade com esta metodologia de trabalho (trabalho de projeto), mas revelou-

se sempre recetiva e disponivel a novas vivéncias e experiéncias.



4. Descricao e reflexdo do Projeto “Aquario na Sala”

4.1. Introducao

Nesta dimensdo pratica do presente relatério optou-se por elaborar
simultaneamente a descricdo e a reflexdo acerca do projeto vivenciado. A
nossa natureza enquanto estudante ndo nos permite tecer descricbes
“‘despidas” de interpretagbes, nem a estratégia metodolégica em que nos
apoiamos — a investigagdo acao sugere uma visdo separada. Nao queremos
com isto dizer que de seguida ndo facamos uma sistematizacao interpretativa

dos dados em confronto com os obijetivos inicialmente tracados.

4.2. Opcao pelo trabalho de projeto: explicitagéo

A participacao ativa das criancas nas suas proprias aprendizagens vai
ao encontro de um dos objetivos basilares que o papel da escola deveria
representar. Assim sendo, o trabalho de projeto traz inovacao e criatividade aos
modos de organizacdo e as praticas educativas, assentes nas capacidades e

potencialidades das criancgas.

7

De acordo com Katz & Chard (2009), um projeto é o estudo de um
determinado topico que uma ou mais criancas levam a cabo num determinado

periodo.

Esta metodologia brota das criancas, seres em desenvolvimento, com
carateristicas diversificadas, e poténcia para a investigacdo, a pesquisa, a
descoberta, etc. Segundo as autoras (ibidem.:3), “A caracteristica essencial de
um projecto € ser uma investigacdo, uma parte da pesquisa que leva um grupo
de crianca a procurar respostas para as perguntas que elas préprias

formularam, (...)".

Neste sentido, o trabalho de projeto potencia a escuta do outro — a
crianga ganha voz; fomenta a interdisciplinariedade — olhar a educagdo como
um todo; promove a criatividade e o crescimento duplo — simbiose de

crescimentos; fortalece as rela¢des interpessoais — ac¢éo holistica; entre outras.



Segundo as autoras supra citadas (ibid.:14), “O trabalho de projecto
fornece desde cedo oportunidades frequentes para que se fagcam escolhas e se
tomem decisbes acerca de temas, responsabilidades e todos os restnates

aspectos inerentes ao trabalho empreendido.”

Face ao exposto, um dos objetivos deste paradigma de aprendizagem é
levar a crianca a cogitar, a questionar, a refletir, acima de tudo, conduzir a

crianca a meditar por ela propria.

As criancas gostam de se expressar e dispdem de multiplas formas para
o fazer. Observar, escutar e refletir com as mesmas, € fundamental para
desenvolver uma metodologia ativa. Desta forma, o trabalho de projeto
complementa e reforcar todas as aprendizagem realizadas pelas criancas ao

longo da sua vida.

Partir das experiéncias vividas, dos conhecimentos ja adquiridos, dos
interesses e motivacfes das criancas, respeitando o ritmo e a identidade de
desenvolvimento de cada crianca € indispensavel para desenvolver uma

metodologia de projeto.

Segundo Mendonca (2002), o trabalho de projeto deve ser considerado
um processo globalizante, pois remetemo-nos para uma gestdo 0 mais
integrada possivel, quer a nivel das préaticas educativas, quer das interacdes

entre os educadores, criancas, comunidade envolvente.

Desta forma convém mencionar que esta metodologia, segundo Katz &
Chard (2009), pode incrementar um curriculo adequado do ponto de vista do
desenvolvimento, uma vez que se centra em objetivos intelectuais que
envolvem o pensamento das criancas, de forma a aprofundar e compreender

as experiéncias vividas pelas mesmas.

Neste sentido, apresentaremos de seguida o projeto (anexo 1) que se
operacionalizou segundo as fases de Katz & Chard (2009).



4.3. Fases do projeto

12 Fase

E imprescindivel que as criangas tenham oportunidade de participar em
todas as fases do projeto, desde a planificagdo ao desenvolvimento até a

conclusao.

Assim sendo, 0 nosso projeto surgiu a partir do interesse pelos animais
domésticos e selvagens. Com a primeira abordagem aos animais domésticos,
despoletou-se um interesse natural por parte das criancas. Inicialmente,
fizemos uma “sondagem de interesses” para perceber que animais gostariam
de ter na sala. A variedade de interesses foi enorme, no entanto rapidamente
perceberam que seria incomportavel termos tantos animais dentro da sala, pelo

gue se negociou até concluirmos que s6 poderiamos ter uma espécie.

Imagem 1: Eleicdo do animal preferido

Face a este processo de escolha em que estiveram envolvidos, as
OCEPE (M.E.,1997:84) dizem-nos que “(...) importa que esta decisédo, quer
(...) parta dos interesses das criancas, quer de uma proposta do educador, seja

negociada com o grupo (...)".

Face ao exposto, e como j4 existia um aquario que estava

desaproveitado, espontaneamente chegaram a conclusdo que o animal mais

apropriado seria um peixe.



22 Fase

Nesta fase, o projeto ganha configuracdo, e para iSso € necessario
delinear uma série procedimentos para desenvolvermos o projeto do Nnosso
aquario.

Alicercado na motivacao intrinseca das criancas e portanto, a partir das
suas motivacdes o projeto comega a ganhar contornos. De referir que segundo
Katz & Chard (2009:20), “este tipo de motivagdo explora o interesse das
criancas pelo trabalho e o apelo nelas exercido pelas actividades propriamente

ditas.”

Posto isto, em conjunto, pensamos numa forma de trazer um peixe para a

nossa sala. Neste dialogo decisor, registamos as seguintes notas indagadoras:

Cada crianga trazia um peixe?
Pedia-se dinheiro aos pais para comprar o peixe?

Apenas uma crianga trazia o peixe? Mas quem seria?

Apds conversa sobre esta problematica, surgiram algumas inquietacdes no
grupo, uma vez que, todos queriam participar, mas o aguario ndo comportava

os vinte e dois peixes sugeridos (um por cada crianga).

Face ao exposto, ficou deliberado que quem desejasse trazer um peixe,
falariam com os pais para que procedessem a compra do mesmo. No dia
seguinte, fomos abordadas por alguns pais na tentativa de um maior
conhecimento acerca das solicitacbes dos filhos. Desejavam compreender o

gue os seus educando |hes tinham pedido.

Nesse dia, desvendamos 0 n0osso projeto a todos 0s pais, na perspetiva de
os transformar em agentes ativos do mesmo. Até porque, em concordancia
com as OCEPE (1997:23), consideramos que “0 processo de colaboragcéo com
0s pais e com a comunidade tem efeitos na educacdo das criancas e, ainda,
consequéncias no [seu] desenvolvimento e aprendizagem (...)” E de salientar
que, nesse mesmo dia tivemos uma agradavel surpresa, a mae da “Ana”

deixou ficar na nossa sala o seu animal de estimag&o: um hamster.



Esta colaboracdo espontanea foi motivo de grande contentamento. Todos

queriam espreitar e fazer festinhas ao animal.

Imagem 2: Visita do hamster da “Ana”

O passo seguinte consistiu na preparacao do aquario. Este teria de ser
lavado e desinfetado pois os peixes sd0 animais muito sensiveis e intolerantes

a particulas estranhas.

Imagem 3: Limpeza e desinfe¢céo do aquario

No dia seguinte, e para espanto nosso, 0 projeto entrou em marcha, uma
crianga trouxe um peixe para o aquario e desta forma instalou-se uma euforia
total no grupo, ao contemplarem o aquario com um peixe.

Face ao sucedido, tivemos a necessidade de conversar com 0 grupo
para explicar que o peixe ndo era da “Mariana” mas sim do grupo. Neste
sentido, preocupamo-nos em fomentar o espirito de grupo e de partilha, como
recomendam as OCEPE (1997).



Uma vez que a metodologia de projeto se desencadeia em ambientes de
democracia, procedemos a escolha do nome do peixe. Mais uma vez, brotaram
muitas ideias, muito embora tenham, num processo de sele¢cdo democrético,

elegido um nome: Arco-iris. Observe-se no registo fotografico seguinte:
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Imagem 4: Selecdo do nome para o peixe

Posto isto, foi necessario criar um ambiente agradavel para o nosso
novo habitante. Optou-se, entdo, por construir um barco dos piratas e algas
com materiais reciclados para adornar o aquario, tentando criar um habitat
semelhante ao dos peixes.

E importante referir, a importancia da articulacéo das diferentes areas de
conteudos, neste caso, area de conhecimento do mundo com a éarea de

expressdo e comunicagdo, como referem as OCEPE (1997).

Imagem 5: Aquario com o barco de piratas e algas



No decorrer deste projeto, tivemos a preocupacdo de envolver o grupo
nas fases de desenvolvimento do mesmo e tirar partido das suas vivéncias.
Esta atitude faz jus ao recomendado pelas OCEPE (M.E.,1997:26), isto €&, “0
planeamento realizado com a participacdo das criancas, permite ao grupo
beneficiar da sua diversidade, das capacidades e competéncias de cada
crianca, num processo de partilha facilitador de aprendizagem e do

desenvolvimento de todas e de cada uma.”

Nesta altura, o nosso aquario ja estava na sala, tendo sido necessério
definir tarefas e regras para que o grupo participe ativamente neste projeto.
Para isso, elaborou-se um quadro de responsabilidades/tarefas e assim incutir
algumas regras de cooperacéo e participacdo. No final do dia, um elemento do

grupo, eleito pela turma, colocou comida ao no0sso peixe.

Imagem 6: Quadro de responsabilidades/tarefas

Com o passar dos dias, o0 nosso aquario ganhou novos habitantes.
Agora sao trés os peixes que nele residem. A participacdo da familia, neste
momento, foi fundamental para o desenrolar do projeto, como enunciam as
OCEPE (1997:16), “Incentivar a participacdo das familias no processo
educativo e estabelecer relacdes de efectiva colaboracdo com a comunidade.”
Agora que aquario alcangou importancia, quer para as criangcas quer para 0s
pais, foi necessério espicacgar a curiosidade deles e ao mesmo tempo ampliar
os conhecimentos. Para isso, pedimos a colaboracéo dos pais para realizarem
pesquisas em conjunto como 0s seus educando sobre os animais aquaticos.

Na perspetiva de Gambbda (2011:62), “O prazer da pesquisa e a



responsabilidade da escolha, desloca o eixo da funcédo educativa da escola de
uma ética da autoridade, centrada no professor (...), para uma ética da

responsabilidade onde a autonomia estéa no centro.

Surgiram diversas pesquisas que analisamos em conjunto, sendo que,
algumas foram os préprios progenitores a explica-las ao grupo. Estabelecendo
assim, uma maior proximidade com as criancas e reconstruindo significados
pessoais e sociais. Segundo Gambda (2011:63), “A promogao da colaboragao
interpares, com os adultos, pais e comunidade, sdo a base de um envolvimento

pessoal e social, (...)".

Imagem 7: Pesquisas realizadas pelo grupo

Com o desenrolar deste projeto, tivemos a oportunidade de abordar
varias tematica, uma das quais, muito delicada, como a morte. Na logica das
OCEPE (1997:31), “esta perspectiva assenta no pressuposto que o
desenvolvimento humano constitui um processo dinamico de relagdo com o
meio, em que o individuo é influenciado, mas também influencia o meio em que

vive.”

Um dos peixinhos morreu e por iSso perscrutamos o grupo, para tentar
conhecer e compreender as concecdes que estes tinham sobre o tema. E
curioso constatar certas respostas dadas pelas mesmas, que tdo pequenas ja

tém um sentido critico e reflexivo tdo apurado.

Efetivamente, € importante alagar os horizonte das criancas de uma

forma coerente e holistica. Segundo Gambéa (2011:71),



Aprender cada assunto significa estabelecer, multiplas conex8es significativas,

pois, como nos demonstram as teorias construtivistas, s6 quando o

conhecimento é adquirido em mudltiplas conexfes significativas é melhor
mobilizado noutros contextos, realizando-se, pelo caracter funcional do saber,
0s processos de transferéncias, ou seja, a generalizacdo e expansao
compreensiva dos conceitos, a organizagao de esquemas conceptuais, (...). Na

vida ndo existem fronteiras estanques.

Para isso, realizamos diversas atividades, ao longo das quatrocentas
horas de estagio supervisionado, nas quais, tentamos articular as diferentes
areas de conteudo. Segundo as OCEPE (1997:40), as areas de conteudo
articulam-se entre si e de certa maneira ndo devem ser abordadas
isoladamente, pois assim, ajudam a crianca na construcdo do seu proprio
conhecimento, bem como do “eu” crianga.

Articula a abordagem das diferentes areas de contetido e dominios inscritos em
daca um, de modo a que se integrem num processo flexivel de aprendizagem
gue corresponda as suas intencdes e objectivos educativos e que tenha
sentido para a crianca. Esta articulagdo podera partir da escolha de uma

“entrada” por uma area ou dominio para chegar a todos os outros.

Face ao exposto, as atividades realizadas ao longo do estagio foram
diversas desde:

Criacdo de um aquario;

Pesquisas sobre a vida maritima (flora e fauna);
Experiéncias;

Pesquisas e experiéncias apresentadas pelos pais;
Criacéo de um livro;

Recria¢c&o do fundo do mar;

Expressao plastica (dobragens, pinturas, etc.);

Construcao de um aquario artificial com materiais reciclados.

Face ao exposto, apresentaremos algumas imagens das atividades
realizadas ao longo da nossa pratica de ensino supervisonada e que deram

consistencia processual ao projeto. De referir que, as fotografias expostas,



obtiveram uma autorizacdo prévia por parte dos encarregados de educacao.

(anexo 2)

Com as atividades supra referidas pretendeu-se facilitar a conquista de

cinco dimensdes fundamentais de aprendizagem, a saber:

Alargar
conhecimentos
Reconhecer Vivénciar
varios ciclos .
de vida Experiénciar
Aquario
Fomentar a Mapear
participacéo democratimente
da familia tarefas

Esquema 7: Cinco dimensdes de aprendizagem

Pese embora o projeto nuclear se centra-se no aquario e nas dimensdes
de aprendizagem supra expostas, surgiram outros “miniprojectos” relacionados
gue foram sendo desenvolvidos em simultaneo, propiciando assim experiéncias
significativas as criangas. Segundo Kilpatrick (1971) cit. Gambda (2011:71),
“Nunca aprendemos uma coisa de cada vez, mas muitas ao mesmo tempo.
Qualquer trabalho, de qualquer natureza, apresenta fases variadas e tem

varias conexdes.” (anexo 3)

32 Fase

Como salientam Katz & Chard (2009:183), “Mais cedo ou mais tarde os

projectos tém de ser dados por terminados na lada de actividades, embora as



criancas possam ser incentivadas a reconhecer que 0 processo de

aprendizagem na verdade nunca termina; ha sempre mais para aprender.”

Face ao supra citado, ndo fizemos uma exibi¢cao para finalizar o mesmo,
uma vez que, 0 aquario ainda esta na sala e todas as rotinas habituais séo

realizadas pelas criangas.

Ancorados nas ideias de Katz & Chard (2009:187),” O objectivo do
evento é partilhar com os outros a evolugao da aprendizagem, (...)”, realizamos
uma apresentacdo de todos os trabalhos realizados ao longo do estagio, na
sala, onde todos tiveram oportunidades de observar. Uma vez que no jardim de
infancia existem trés salas, todo o projeto foi sendo acompanhado pelas
criancas das outras salas, uma vez que estas sentiam curiosidade e fascinio
pelo aquério.

Para finalizar todo este processo, é fundamental que haja uma avaliagéo
em conjunto de todo o procedimento. Como citam Katz & Chard (2009:190),

Na conclusdo de qualquer projecto é Util para as criangcas e para o educador
de infancia reflectirem sobre as competéncias, as técnicas, as estratégias, as
predisposicdes e 0s processos de pesquisa que as criangas utilizaram ao
longo do trabalho desenvolvido. Todas estas aptiddes podem ser aplicadas
com uma maior competéncia e confian¢a no projecto seguinte sobre um novo

tema.

Julgamos que este projeto foi do agrado das criangas, visto que para
além de ter partido do interesse delas, todas as atividades foram negociadas
com as mesmas. Como salienta Gambda (2011:67), “O interesse constitui,

”

como tal, a mola propulsora da atividade do sujeito, (...).

Em suma, trabalhar em projeto néo significa “abandonar o curriculo”,
mas sim articular todas as areas de conteudo partindo dos interesses das
criancas. Na logica de Cury (2003:75), “As informagdes sdo arquivadas na
memo©ria, as experiéncias sado cravadas no coragdo”. Este modo de agéo deve
complementar e valorizar o que as criangas aprendem tanto através do jogo
simbdlico como do ensino metddico, oferecendo oportunidades para fortalecer

a predisposicéo para o trabalho em equipa.



5. Discussao de Dados

As interpretacdes que agora se evidenciam brotam da andlise do estudo
realizado em contexto de PES e perseguem o0s objetivos enunciados ao longo

do trabalho:

a) Perceber as dinamicas processuais do trabalho de projeto;

b) Experimentar a proposta concetual de Lilian Katz (2009);

c)Entender as dindmicas participativas das criancas quando
participantes no modo de trabalho pedagdgico de projeto.

d) Perceber as mais-valias de trabalhar em projeto enquanto sujeito

ativo de/na pratica de Ensino Supervisionada (PES).

A discussdo alicerca-se em trés eixos interpretativos arbitrarios que
evidenciam as conclusdes centrais, a saber:
Dos trajetos contidos aos trajetos consentidos;
Consentimento da natureza inerente a infancia

Sentidos de ser profissional em projeto

Dos trajetos contidos aos trajetos consentidos (c)

Como temos vindo a referir ao longo do presente relatorio, o trabalho de
projeto proporciona as criancas uma participacdo constante e ativa no
desenrolar do todo o processo. Este pode oferecer uma proposta de
intervencdo pedagodgica ativa, onde as necessidades de aprendizagem
emergem nas tentativas de se resolver os problemas.

Apesar de serem criancas, estes tém um sentido critico e integro muito
refinado, uma vez que a ingenuidade da idade os faz “despir”’ de preconceitos e
medos.

Ao longo da nossa PES, tivemos a oportunidade de “ensinar” mas ao
mesmo tempo aprender com as criancas. Estas consentiram momentos Unicos
de aprendizagem que foram significativos para todos.

Todo este trajeto foi planeado em grupo, sempre de forma democratica. O

projeto, como ja foi referido anteriormente, partiu do interesse do grupo como



faz referéncia Katz & Chard (2009), e teve um envolvimento ativo e permanente
por parte do grupo. As criangas tiveram uma participagéo constante em todo o
processo, conforme se enuncia: desde a escolha do animal, ao nome dele, ao
local onde o aquério deveria ficar, entre outras mais. E de salientar, que este
entusiasmo foi vivido e sentido quer pelas criancas, quer pelos agentes
educativos, quer pelos pais, uma vez que estes também tiveram uma
participagéo ativa do desenrolar deste processo.

O envolvimento e empenho das criancas, ao longo da nossa pratica, foi
sempre muito natural, o que se tornou propicio a novas aprendizagens e
desafios.

Face as evidéncias mencionadas, podemos referir que este projeto
acarretou envolvimento, dedicacdo, entusiasmo de todos os intervenientes,

conforme se supde neste modo de acédo pedagogica.

Consentimento da natureza inerente a infancia (b)

O ser humano desenvolve-se num ambiente ecolégico, cercado por
pessoas e em ambientes diversos. Isso significa transformacao, para que todos
0s estimulos possam ser assimilados, adaptados, aprendidos e respondidos.

Face ao exposto, € necessario pesquisar, investigar e refletir sobre as
praticas atuais no nosso sistema de ensino. Todo o trabalho pedagdgico
implica transmitir, conscientemente ou nao, valores e atitudes relacionados ao
ato de compreender.

Na perspetiva de Bruner (1986), cit. Vasconcelos (1997:19) “a educagéao é
uma conversa entre individuos.”, pelo que se adotou uma metodologia de
investigacdo-acdo, uma vez que esta estratégia € a mais "honesta” e mais
desencadeadora de transformacfes, mudancas e inovacbes em contextos
educativos.

Nesta légica em espiral que a investigacdo acdo nos oferece e na
perspetiva de Freire (2002:32), percebe-se que “Nao ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino.” Como tal, € necessario assumirmos o papel de
investigadores, refletindo e adotando estratégias que melhor se adequam a

pratica e ao contexto em que estamos inseridos.



Podemos mencionar que, desde cedo, soubemos qual o nosso rumo
neste comboio de “peripécias”. Mudar as mentalidades e tentar mostrar outras
realidades, outros mundos, de forma a alargar horizonte, quer das criangas,
quer da educadora. Na visdo de Katz & Chard, (2009), a pedagogia de projeto
€ um caminho para transformar o espagco escolar num espaco aberto a
construcéo de aprendizagens significativas para todos os intervenientes

Foi sem duvida, a melhor experiéncia que tivemos até hoje corroborada pela
perspetiva de Roldao (2005:36), isto é, “(...) € no terreno que o professor tem a
oportunidade Unica, e de grande utilidade para a sua formacéo, de se confrontar
com o real, de refletir sobre a realidade, de comunicar experiéncias, e sobretudo de
perceber que a aprendizagem de um professor nunca termina”. Como tal, ao longo
desta experiéncia, tomamos consciéncia da importancia do papel do educador
neste processo de formacao e desenvolvimento da crianca. Asseveramos, por isso,

0 carater conscientizador da investigagéo ag&o.

Sentidos de ser profissional em projeto (a) (d)

A humanidade mudou e s6 mudou porque as relacdes sociais,
econOmicas, familiares, educacionais e tecnoldgicas se alteraram. Vivemos
novos paradigmas em todos os setores que exigem dos sujeitos que habitam
esta sociedade de conhecimento competéncias criticas, criativas e reflexivas
(Vasconcelos, 1997).

Por contraste, a sociedade do conhecimento, a educacdo estagnou e,
ficou apatica a evolucdo, com a mesma metodologia de ensinar a ler, escrever
e contar, criangas paradas, estaticas, onde o professor da informacbes de
forma mecéanica, utilizando pedagogias obsoletas. Repare-se, que os discursos
proferidos sdo promissores nas metodologias ativas, no entanto a pratica
assume, na nossa perspetiva, 0 retrato cinza supra citado (Mota-Teixeira,
2008).

Como ja mencionamos anteriormente, “ndo sei para onde vou — sei que
ndao vou por ai” (Régio). Nao iremos pelo retrato cinza, pois a vontade de
mudar, de abrir horizonte sempre se constituiu num traco da nossa

personalidade.



Ao longo da nossa pratica pedagoégica, foram muitos os momentos de
reflexdo que nos ajudaram a encontrar o caminho de forma a melhorar o nosso
desempenho. Os didlogos foram constantes, a troca de experiéncias também
e, desta forma, tivemos a possibilidade de aferir 0 interesse e a motivacdo que
as criancas tinham sobre as atividades realizadas.

Foram momentos de partilha de, informacdes, emoc¢des e sentimentos.
Todos compartilhavam o que desejavam ou 0 que 0s inquietava, sempre de
uma forma natural.

Durante todo este processo sentimo-nos presentes, uteis, “importantes”
nas vidas deste grupo que nos recebeu de bracos abertos, sem preconceitos
ou medos.

E de realcar que, este processo colaborativo e transformador sé foi
exequivel gracas a disponibilidade da educadora cooperante, que durante toda

a pratica pedagdgica consentiu a mudanca nos contextos e nela propria.

Certas de que a realizacdo deste estagio foi deslumbrante enquanto

profissionais e enquanto pessoa.



Consideracg0Oes Finais

Apraz-nos concluir o presente documento, no entanto a conclusdo do

nosso estudo ir-se-A& desenhando a medida do nosso desenvolvimento

profissional.

De facto, o presente documento permitiu-nos fazer uma incursdo nos
meandros investigativos e crescer a este nivel. Permitiu-nos, ainda, refletir toda
uma PES, num enfoque da investigacdo acdo e neste trajeto interpretar e

compreender os modos de trabalho pedagdgico em EPE.

Ancoradas em vivéncias contidas, consentidas e sentidas, guiadas pelos
objetivos do estudo, expomos de seguida 0s eixos interpretativos centrais, que

decorreram deste estudo:

Dos trajetos contidos aos trajetos consentidos;
Consentimento da natureza inerente a infancia

Sentidos de ser profissional em projeto

Face aos pressupostos referidos, tentamos organizar e ajustar, sempre
que necessario, as nossas acdes de forma a garantir um aprofundamento de
conhecimentos por parte das criancas. Neste contexto, para além do empenho
e dedicacdo das criancas, pretendemos realcar o papel da orientadora
cooperante que muito nos apoiou nesta jornada. A sua experiéncia e dedicacao
foram aspetos fundamentais neste decurso, na medida que, contribuiu para o

nosso desenvolvimento pessoal e profissional.

Ao longo deste estagio, tivemos a possibilidade de colocar em pratica o
que aprendemos ao longo da licenciatura e da nossa vida pessoal.
Reconhecem-se, no entanto, a existéncia de fragilidades que sé a prética e o
tempo conseguem ultrapassar. Como refere Freire (2002:32), “Nao ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino.” Como tal, é fundamental que o
educador assuma o papel de investigador, refletindo e adotando estratégias

gue melhor se adequam a sua pratica e ao contexto em que esta inserido.

Para isso, as escolas, como instituicbes de orientacdo e formacdo,

devem proporcionar uma pratica de qualidade, atentas a formacgdo global e



holistica da crianca. As instituicbes educativas devem ser pensadas como um
espaco de criacéo e reflexdo de experiéncias proeminentes da vida social, que

possibilitem o desenvolvimento de uma cidadania plena.

Cada vez mais, as metodologias tradicionais, utilizadas nas escolas, se
revelam pouco eficazes para ajudar as criangas a aprender a pensar, a refletir
e a criar. Estas, na senda destas metodologias, apenas acumulam saberes,
nao conseguindo posteriormente aplicar estes conhecimentos em situa¢des do

quotidiano.

Desta forma, encontra-se no trabalho de projeto, uma proposta de
educacdo distinta da tradicional. Neste modo de trabalho pedagdgico, a
aprendizagem assume-se participativa, dialdgica, critica e transformadora.
Nesta perspetiva, ao trabalhar em projeto mudamos o foco da sala: do
educador para a crianca; da informacéo para o conhecimento; da memorizacao
para a aprendizagem. Equilibra-se, deste modo, a teoria e a pratica, dividem-se
responsabilidades e tarefas e discutem-se processos e procedimentos de

forma democratica.

O trabalho de projeto rompe, assim, com o conceito de teoria como um
conhecimento especulativo, racional, associado a aulas expositivas e
atividades sem significado para as criancas em prol de uma dialogicidade

permanente e constante.

Podemos referir, que trabalhar em projeto, torna-se uma proposta
educativa correlacionada com a sensibilidade, o ensino e a aprendizagem, na
medida em que permite o trabalho de grupo, cria condi¢cdes para a pesquisa e

descoberta, desenvolvendo a autoconfianca da crianga.

A maxima defendida e sobejamente conhecida de Fulghum (2000): “
Tudo que eu devia saber na vida aprendi no Jardim-de-Infancia.”, ganha maior
consisténcia e validade cientifica se associada a metodologias ativas. O modo
de trabalho de projeto encerra em si, uma sequencialidade de processos e
procedimentos que conferem significado e significacdo as aprendizagens dos
sujeitos participantes, quer estes sejam adultos, quer sejam criangas.

Sublinha-se, com a elaboracdo do presente relatério final, um intenso

desenvolvimento profissional. Isto porque viajamos connosco, com 0o(S) outro(s)

e tentamos, como demanda a estratégia metodoldgica da investigacdo-acao,



conferir co(n)sentimento de transformacao na senda destes trajetos e projetos
(con)sentidos, conforme se ilustra metaforicamente:

Héa quem diga que a vida ndo é mais do que uma viagem de comboio, que esta
repleta de embarques e desembarques, salpicados de momentos bons e

menos bons.

Muitas pessoas embarcam nesta viagem s6 por mero passeio, outras tentam
encontra o seu rumo de forma melhorar a vida. Os que tentam mudar, quando

desembarcam, deixam o seu rasto de saudade.

Esta viagem foi mesmo assim, cheia de empurrdes, utopias e conce¢fes, mas

no fim deste trajeto alguma coisa renovou: n6s mudamos e fizemos mudar.

Continuaremos este investimento de mudanca e de construcdo profissional,
através da investigacdo centrada nos modos de trabalho de projeto, nas

proximas viagens académicas e profissionais.
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Anexo 1

AQUARIO
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Experiéncias

] Construcdo de um aquario

Verificar
Construcéo de peixes conhecimentos e
conteudos
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Pesquisa sobre o fundo do
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Legenda:

Dissecagao de um carapau Leia-se o contorno preto como Area de Conhecimento do Mundo

Construgdo do barco de piratas|  Leia-se 0 contorno verde como Area de Expressdo e Comunicagio

Colocagao de 3 peixes no Leia-se o contorno vermelho como Area da Formacdo Pessoal e

aquario i
Social




Anexo 2

Imagem 9: Experiéncia realizada por uma tia

Imagem 10: Pesquisa realizada por uma mée



Imagem 11: Experiéncia sobre os sentidos

Imagem 12: Recriagdo do fundo do mar

Imagem 13: Dobragens



Imagem 14: Construcao do aquaério artificial



Anexo 3

Imagem 16: Pintura de uma arvore gigante

Imagem 17: Trabalho sobre as possiveis bandeiras existentes numa praia



Imagem 18: Procura de elementos no exterior

Imagem 19: Semear salsa em cascas de ovo

Imagem 20: Transplantagéo da salsa para a horta



Imagem 21: Criacao do bilhete de identidade
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