ESCOLA SUPERIOR DE EDUCADORES DE INFANCIA MARIA ULRICH

DESPERTAR PARA A LINGUAGEM ESCRITA

DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR AO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

Ana Cristina Pinto Pinheiro

Relatério final realizado no Ambito da Area
Cientifica de Pratica de Ensino Supervisionada

Mestrado em Educacdo Pré-escolar e 1° Ciclo do Ensino Bésico

Orientadoras: Mestre Maria Teresa Macara

Doutora Elisabete X. Gomes

Lisboa

2015



ESCOLA SUPERIOR DE EDUCADORES DE INFANCIA MARIA ULRICH

DESPERTAR PARA A LINGUAGEM ESCRITA

DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR AO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

Ana Cristina Pinto Pinheiro

Relatorio final realizado no Ambito da Area
Cientifica de Pratica de Ensino Supervisionada

Mestrado em Educacdo Pré-escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico

Orientadoras: Mestre Maria Teresa Macara

Doutora Elisabete X. Gomes

Lisboa

2015



Agradecimentos

Agradeco e dedico este Relatério a todos os que, direta e indiretamente, colaboraram
na realizagdo deste trabalho de investigacdo. Correndo o risco de, involuntariamente, me

esquecer de alguém, agradego em especial:

A Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich, que contribuiu ao longo

destes anos para todo o meu percurso de formagao.

As minhas orientadoras, Mestre Maria Teresa Macara e Doutora Elisabete X. Gomes,
pela dedicacao e todos os conselhos dados ao longo desta investigagdo, que contribuiram para

o resultado final deste trabalho.

As educadoras e professoras que se disponibilizaram para serem entrevistadas, que

tiveram um papel fundamental na recolha de informagdes para este relatorio.

As escolas onde realizei as minhas Praticas de Ensino Supervisionada, as educadora e

professora cooperante e as "minhas" criangas, por me terem ajudado a aprender sempre mais.

A minha familia, em especial os meus pais, muito obrigado por todo o amor, apoio,
colaboragdo e ajuda ao longo deste percurso. Sem eles eu nao estaria aqui. Obrigada por toda

a forca que me transmitiram sempre que precisei.

Ao meu amor, por toda a dedicagdo, paciéncia e apoio dado para a realizacdao deste

trabalho.

Por ultimo, mas ndo menos importante, quero agradecer a minha avo, de quem tenho

muitas saudades. Fazes-me muita falta.

A todos os que aqui ndo foram mencionados, muito obrigada.



Epigrafe

A instrugdo ndo comega na escola.

Vygotsky

“A aprendizagem da escrita e da leitura (alfabetizacdo) entende-se, hoje, como um processo

complexo que se desenvolve ao longo da vida, dentro e fora da escola.”

Niza e Soares



Resumo

Este Relatério Final de curso tem como objetivos apresentar uma andlise da experiéncia
profissionalizante em Pratica de Ensino Supervisionada (PES) e descrever o estudo do tema
da presente investiga¢do que emergiu nos contextos de educagdo pré-escolar e de 1° ciclo do

Ensino Basico.

O estudo realizado teve como objetivo compreender e descrever como pode o educador e o
professor mediar e potenciar o processo de apropriacdo da linguagem escrita pelas criangas
na Educagdo pré-escolar e no 1° ciclo do Ensino Basico. Como orientacdo de analise
coloquei as seguintes questdes operacionais: 1) Que aprendizagens relacionadas com a escrita
devem as criancas desenvolver na educagdo pré-escolar, de acordo com as OCEPE?; 2) Quais
sdo as estratégias mais adequadas para a iniciagdo formal e desenvolvimento da escrita no 1°
CEB?; 3) Como o educador e o professor favorecem/promovem a aprendizagem da escrita

pelas criangas/alunos?

O presente estudo utiliza uma metodologia de investigacao qualitativa, com recolha de dados
através de observagao descrita em notas de campo e de entrevistas realizadas a educadoras de
infancia e a professoras do 1° CEB, e com analise dos dados recolhidos, respetivamente,
através de inferéncias e analise de contetido. Os dados empiricos recolhidos vao ao encontro

das principais conclusdes da revisao da literatura, assim:

4

e A linguagem escrita ¢ uma area do dominio da Expressdo e Comunicagdo, como
sugerem as OCEPE, que deve ser amplamente trabalhada na educacao pré-escolar.

e A crianga ¢ um sujeito ativo na sua aprendizagem, pois ao interagir com diversos
materiais de linguagem escrita, na rua, em casa ¢ na escola, vai-se apercebendo da
funcionalidade da linguagem escrita.

e O contexto e as praticas pedagogicas de sala de aula condicionam fortemente a

aprendizagem da crianga a respeito da linguagem escrita.

Em suma, o educador de infancia e o professor do 1° CEB tém um papel fundamental na
aprendizagem da linguagem escrita pela crianga, devendo por isso organizar um ambiente
educativo onde a literacia tenha um papel relevante, e desenvolver atividades pedagogicas

diversificadas, funcionais e significativas.

Palavras-chave: Linguagem escrita, leitura, escrita, literacia.



Abstract

This Final Report course aims to present an analysis of professional experience in the
Supervised Teaching Practice (PES-Pratica de Ensino Supervisionada), and describe the study
of this research theme that emerged in the contexts of pre-school and primary school

education.

The conducted study aimed to understand and describe how the pre-school teacher and
primary teacher mediate and enhance the process of appropriation of the written language by
children in Pre-school and Primary school Education. As a guideline analysis, I’ve put the
following operational questions: 1) What learning related with writing, should children
develop in pre-primary school education, according with the OCEPE (Orientagdes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar - Curriculum Guidelines for Pre-School
Education)?; 2) What are the best strategies for the formal initiation and development of
writing in the Primary School?; 3) How does the pre-primary school teacher and primary

teacher encourage/promote learning of writing by children/students?.

This study uses a qualitative research methodology, with gathering data through the
observation described in field notes and interviews made with pre-school teachers and
primary school teachers, and with the analysis to the collected data, respectively, through
inferences and content analysis. The collected empirical data meet the main conclusions of the

literature review, as follows:

e Written language is an area of the field of Expression and Communication, as
suggested by the OCEPE, which should be widely worked on in pre-school education.

e The child is an active subject within his learning because when interacting with
diverse written language materials, outdoors, at home, and within the school, the child
will become aware of the functionality of the written language.

e The context and the pedagogical practices within the classroom strongly influences the

learning of the child regarding the written language.

In short, the pre-school teacher and the primary school teacher play a key role in the learning
of the written language by the child. The teacher should therefore organize an educational
environment where literacy has a relevant role, and develop diverse pedagogical activities

which are functional and meaningful.

Key words: Written language, reading, writing, literacy.
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INTRODUCAO

Este Relatorio ¢ a etapa final da minha formacao docente em Educagdao Pré-
escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino Basico e est4 inscrito na area cientifica da Pratica
de Ensino Supervisionada (PES). Este ¢ um trabalho individual que apresenta o relato e
analise critica da pratica de ensino em situa¢do de estagio e o estudo aprofundado de
uma problematica identificada durante os estagios realizados, em contexto de educagao
pré-escolar e de 1° ciclo do Ensino Basico, e que visa compreender como a crianga se

apropria da linguagem escrita e como pode estimular e desenvolver esta competéncia.

As criangas hoje em dia t€ém contacto com a linguagem escrita desde antes de
entrar na escola. Na sociedade atual em que vivemos, a escrita faz parte do nosso
quotidiano. Deste modo, as criangas interagem desde muito cedo com materiais
impressos que se destacam no espago publico e privado, bastante comuns na sociedade
atual. Os livros, os jornais, as revistas, as etiquetas comerciais, os cartazes € 0s nomes
da rua, sao exemplos de alguns materiais que favorecem o contato das criangas com a

linguagem escrita.

De acordo com Teberosky e Colomer (2003)

Mais de 20 anos de pesquisa mostraram que as criangas pequenas pensam no texto escrito muito
antes de imaginarmos. Mostraram também que suas idéias sdo coerentes, que tém uma coeréncia
evolutiva: a medida que vao operando com a escrita vao entendendo como ela funciona
(prefacio).

E este processo de aquisi¢ao progressiva da escrita, do informal ao formal, que

pretendo compreender e descrever.

Com tudo o que experimentei € observei nos diferentes contextos de pratica
pedagogica, e com as primeiras incursdes no mundo teorizado desta tematica, apercebi-
me do pouco conhecimento que ainda tenho sobre esta area. Deste modo, surgiu em
mim a curiosidade e a vontade de saber mais, de procurar saber e entender como se
pode promover a aprendizagem da escrita pelas criangas, como podemos estimula-las a

€SCrever.

Esta necessidade de conhecimento nasce da experiéncia vivida nas duas
valéncias de estagio, dois contextos em que a problematica em estudo tem particular
relevancia, nao se descolando contudo de um continuo formativo em que apostei desde

o 1° ano da licenciatura.



1. A PROBLEMATICA DO ESTUDO

Com todas as minhas vivéncias, observacgoes e experiéncias ao longo das minhas
praticas pedagdgicas, adquiri vontade de procurar obter respostas e construir novos
conhecimentos a respeito da area da escrita, nomeadamente procurar compreender como
desenvolvem as criancas esta competéncia. Considero que estes conhecimentos sao
fundamentais para o meu futuro profissional como Educadora de Infancia e Professora

do 1° ciclo do Ensino Basico.

Por estes motivos, realizo esta investigagao, com o objetivo de compreender
como a crianga constréi a compreensao da linguagem escrita, isto ¢, compreender e
descrever como pode o educador e o professor mediar e potenciar o processo de
apropriacio da linguagem escrita pelas criancas na Educacio pré-escolar e no 1°

ciclo do Ensino Basico.

De acordo com esta problematica de partida para o estudo a realizar, coloco as

seguintes questdes operacionais:

e Que aprendizagens relacionadas com a escrita devem as criancas desenvolver na
educagao pré-escolar, de acordo com as OCEPE?

e Quais s3o as estratégias mais adequadas para a iniciacdo formal e
desenvolvimento da escrita no 1° CEB?

e Como o educador e o professor favorecem/promovem a aprendizagem da escrita

pelas criangas/alunos?

Para tentar responder a estas questdes realizei uma investigagao qualitativa e
interpretativa, tendo como principais instrumentos de recolha de dados notas de campo
recolhidas durante as minhas praticas pedagogicas, que serdo analisadas posteriormente,

€ entrevistas.

Para o enquadramento tedrico, procurei estudos cientificos de diversos autores,
que me permitam responder previamente a primeira questao orientadora ¢ fundamentar

conjuntamente com o material empirico a resposta as restantes.



2. A ORGANIZACAO DO TRABALHO

Este Relatorio esta organizado em diferentes secgdes.

No capitulo I apresento brevemente a minha pratica de ensino supervisionada,

contexto de emergéncia desta investigacao.

No capitulo II apresento o enquadramento tedrico construido a partir da leitura e
analise de estudos cientificos de diversos autores que sustentam esta problematica de

investigacao.

O capitulo III ¢ referente a metodologia de pesquisa, onde apresento as opgoes
metodologicas, os instrumentos de recolha de dados e as técnicas de tratamento da

informagao empirica recolhida.

No capitulo IV, ¢ feita uma andlise interpretativa e descritiva dos dados obtidos,

respondendo a problematica e as questdes de investigacdo acima apresentadas.

Em consideragdes finais, descrevo a importancia deste processo investigativo
para a minha futura pratica profissional, dando conta de algumas limitagcdes e
constrangimentos do estudo, bem como apresento outras linhas de investigacdo que

podem dar continuidade as pontas soltas deste percurso.
Em referéncias bibliograficas identifico as fontes usadas ao longo desta
investigacgao.

Em anexo, em suporte digital na contracapa, apresento os instrumentos com o0s
dados recolhidos que utilizei na elaboragdao e fundamentagdo empirica do estudo,

incluindo a andlise de conteudo completa.



CAPITULO I - A MINHA PRATICA DE
ENSINO SUPERVISIONADA



CAPITULO I - A MINHA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA

Durante o Mestrado em Educacao Pré-Escolar ¢ Ensino do 1° ciclo do Ensino
Bésico, realizei dois estdgios em contextos e locais diferentes, onde tive a oportunidade
de colocar em pratica o que aprendi durante o meu curso e desenvolver as minhas
competéncias como futura profissional, a0 mesmo tempo que contatava com os diversos
modelos pedagdgicos observados. O primeiro foi efetuado na valéncia de 1°ciclo do EB

e o segundo em contexto de jardim-de-infancia.

O primeiro estagio (como futura Professora de 1° ciclo do EB) realizou-se entre
23 de fevereiro e 18 de maio de 2012, numa escola publica, numa freguesia do concelho
de Oeiras. Nesta EBI1 existem quatro turmas do 1° ciclo: do 1° ano ao 4° ano do Ensino

Basico. O meu estagio foi efetuado na turma do 2° ano.

A Professora titular de turma tinha como objetivos (de acordo com o Projeto
Curricular de Turma) promover as aprendizagens e desenvolver uma pratica letiva que
se centre na valorizagdo dos interesses dos alunos como ponto de partida para as
propostas de atividades; na organizacdo do espago da sala de aula de forma a uma
participacao mais ativa e interativa; na diversificacao dos locais de aprendizagem e nas
formas de aprender (como por exemplo, atividades ao ar livre, dentro ou forma da
escola, visitas de estudo, atividades no centro de recursos); na criagdo de espacos de
didlogo e reflexdo sobre as atividades e as estratégias utilizadas; na consideracao pela

espontaneidade com orientagdo para os objetivos visados (PCT. 2011/2012).

A turma onde realizei o estagio foi o 2° ano do EB, com um total de 16 alunos,
sendo que um dos alunos, apesar de estar inscrito nesta turma, frequenta o 1° ano do EB

e dois alunos sairam desta escola durante o meu estagio.

Tendo este fator em conta, no inicio do meu estagio, a turma era de 15 alunos,

sendo que 11 eram do sexo feminino e 4 do sexo masculino.

Quanto a nacionalidade, todos eram portugueses, mas cinco tinham dupla
nacionalidade: um rapaz e uma rapariga (irmaos) eram chineses, uma aluna ucraniana,

uma moldava e uma cabo-verdiana.

Em relacdo as suas familias, 7 eram monoparentais, sendo que destas duas

alunas ja ndo tinham pai.



Tratava-se de uma turma heterogénea na sua aprendizagem, nas capacidades, no
ritmo e nos habitos de trabalhos; os alunos tinham bom comportamento, eram educados,
pontuais e assiduos. No entanto uma crianca tinha um diagndstico que lhe conferia o
estatuto de aluna com necessidades educativas especiais (NEE) (Decreto-lei n® 3/2008)
e outra apresentava ainda grandes dificuldades, nomeadamente a nivel da leitura. Esta ja
foi sinalizada para uma consulta de desenvolvimento para ter (ou ndo) um diagnostico
de NEE (segundo o Decreto-lei n® 3/2008), mas até ao final do meu estagio continuava a
aguardar consulta. Ambas as alunas estavam a nivel do 1° ano, realizando no entanto
muitos dos exercicios propostos ao 2° ano juntamente com os restantes alunos. Outros
alunos apresentavam também grandes dificuldades, nomeadamente nas areas de Lingua

Portuguesa e de Matematica.

Eram alunos, de uma forma geral, calmos, com alguns momentos mais agitados,
mas carinhosos, sempre prontos a ajudar; tinham no entanto poucas vivéncias fora da
escola, e, de acordo com o PCT (2011/2012), o nivel socioecondémico destas familias
era médio-baixo, alguns alunos tinham um escasso acompanhamento familiar e ainda

algumas das familias ndo tinham recursos didaticos, como por exemplo livros.

Ainda de acordo com o PCT (2011/2012), alguns destes alunos vinham de
familias onde ndo existiam habitos de leitura e escrita e que pouco ou nada os

estimulava e motivava para esse mundo.

A metodologia de trabalho da professora titular era tradicional nos recursos,
usando os manuais escolares e fichas de trabalho. A sala de aula estava organizada em
grupos de acordo com as necessidades da turma, e as mesas eram dispostas de forma a
permitir uma melhor gestdo do espaco, e por grupos de modo a promover a sua

dinamizagao.

Dentro da sala existia uma biblioteca para quando os alunos terminavam as suas
tarefas poderem usufruir dos livros e, a0 mesmo tempo, criar habitos de leitura. Existia

ainda um espago onde os alunos podiam manipular letras e algarismos magnéticos.

Durante todo o estagio, eu e a professora cooperante trabalhdmos em equipa.
Todas as semanas discutiamos e planedvamos o nosso trabalho para a semana seguinte,
combindvamos o que iria ser feito e o que ficaria a meu cargo, de forma a conseguir
implementar tarefas, tendo em conta os objetivos da minha PES e sempre de acordo

com os programas curriculares e as necessidades dos alunos.



O meu segundo estagio foi realizado em jardim-de-infancia, entre 29 de Outubro

de 2012 e 25 de Janeiro de 2013, numa escola publica EB1 com JI, em Paco de Arcos.

Paco de Arcos ¢ uma das freguesias mais importantes do concelho de Oeiras,
situada junto ao rio Tejo, tendo este sido bastante importante para a sua existéncia e
subsequente desenvolvimento. Esta vila desenvolveu-se muito rapidamente com a
abertura de uma via terrestre entre Oeiras ¢ Lisboa (Marginal). Progressivamente, o rio
deixou de ser fonte de sustento, passando a ser uma atragdo para as atividades
desportivas e de lazer. Todos estes fatores contribuiram para que a populagdao de Paco

de Arcos crescesse consideravelmente.

A EB1/J1 onde fiz 0 meu estagio tem duas salas de pré-escolar (sala 1 e sala 2), e
quatro turmas do 1° ciclo EB (do 1° ano ao 4° ano). Segundo os dados que constam no
Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas (2011/2013), a popula¢do do
agrupamento onde esta escola se insere ¢ na sua maioria proveniente de PALOP, Brasil
e de paises do Leste Europeu, alguns alunos vém de familias com problemas de
natureza socioecondmica, como as familias africanas e cabo-verdianas e a maioria das
criangas estd inserida em familias monoparentais, pouco estruturadas e, em alguns

casos, estdo entregues ao cuidado de outros familiares.

Realizei o estagio na sala 1, com um grupo heterogéneo no que respeita as
idades de vinte e quatro criangas, sendo doze do sexo masculino e doze do sexo
feminino. As suas idades estdo compreendidas entre os trés € os cinco anos. Com trés
anos ha um rapaz e quatro raparigas, com quatro anos ha quatro rapazes e quatro

raparigas e com cinco anos ha sete rapazes e quatro raparigas.

Ao longo do meu estagio, e em conversas com a educadora responsavel por esta
sala, fui-me apercebendo de que muitas destas criangas vivem num bairro social. Sdo
criancas de uma forma geral um pouco agitadas, mas alegres e com pouca capacidade
de concentracdo e que revelam pouca vontade de aprender. Precisam por isso de serem
bastante motivadas para que tenham interesse nas tarefas que estdo a realizar e em
aprender. Estdo bem integradas na dindmica da sala e conhecem bem a rotina diaria,
mas revelam ainda de uma forma geral algumas dificuldades nas diferentes areas de

conteudo.

A educadora responsavel por esta sala adota a metodologia de trabalho do MEM

(Movimento de Escola Moderna Portuguesa), como tal o trabalho com as criangas ¢



feito a partir de planos e projetos negociados cooperativamente, a partir dos saberes

extraescolares que estas ja tém (Leandro, M.E., 2008).

Esta educadora recorre a alguns instrumentos de registo com as criangas, como
por exemplo o mapa de presencas, o mapa de atividades, o calendario do meés, o
calendario do tempo e o diario de grupo (onde se regista o que as criangas fizeram
durante o dia, o que gostaram, o que nao gostaram e o que querem fazer, nomeadamente

trabalhos e novos projetos a desenvolver).

A sala 1 estd organizada por areas de trabalho: area da escrita (que inclui um
computador com jogos didaticos para as criangas), area da biblioteca, area da pintura,

area da casinha e area dos jogos (de mesa e de chao).

Durante o dia as criangas podem escolher o que querem fazer, isto €, a area para
a qual querem ir, consoante o nimero de elementos que possam estar em cada uma
dessas areas, registando com a cor respetiva no mapa de atividades. Esta escolha ¢ feita

autonomamente por cada uma das criangas.

De acordo com a metodologia de trabalho do MEM, as criancas interessadas
realizam, em pequenos grupos, com a colabora¢do da educadora, trabalhos de projeto, a

sua escolha, e partilham depois os conhecimentos adquiridos ao restante grupo.

Durante este estdgio, um grupo de quatro criancas, com a minha colaboragao e a
da educadora, realizou um trabalho de projeto com o nome “Planeta Terra: Porque
temos dia e noite?”. Este surgiu a partir de uma peca de teatro de sombras chinesas da
histéria “Os trés porquinhos”, em que as criangas perguntaram-se como era feita a
sombra. Tendo em conta essa questdo, comecaram a falar também sobre o planeta Terra,
nomeadamente em que situacdo era, num determinado local, de dia ou de noite. No fim,

estas quatro criangas mostraram interesse em saber mais sobre este assunto.

Este desenrolou-se mesmo até ao final do meu estdgio, sendo que a partilha dos
conhecimentos com o restante grupo e a sala 2 (a outra sala de jardim-de-infancia) ficou
marcada para uns dias apds o fim da minha PES, pelo que ndo tive oportunidade de ver

o final do projeto.

Durante este estagio em pré-escolar, eu e a educadora responsavel por estas
criangas trabalhdmos sempre em equipa. Todas as semanas, a semana seguinte era

planeada em conjunto, sendo que combindvamos o que seria eu a implementar com as



criangas, de forma a cumprir os objetivos propostos para esta pratica pedagogica e a

aumentar as minhas aprendizagens.

Para além disso, as tltimas semanas de estagio foram planeadas por mim, tendo
em conta o meu conhecimento sobre o grupo. Nestas tive oportunidade de implementar
algumas atividades sobre a problematica deste relatorio, o que possibilitou a recolha de

algumas notas de campo.

Em ambos os estagios, tive oportunidade de observar as criangas em inumeros
trabalhos na 4area da escrita, o que me proporcionou o quadro empirico para a realizagao
deste estudo. Mesmo no estagio em pré-escolar, esta também foi uma area amplamente
trabalhada pelas criancas, por sua propria vontade, pois algumas criangas, na escolha
das areas para a qual queriam ir, escolhiam por vezes a area da escrita, onde podiam
realizar alguns trabalhos, ir para o quadro magico, realizar um jogo de cartdes, onde
dizem ao adulto o que a situacdo escolhida (do cartdo) representa e copiam as palavras
registadas pelo adulto em relagdo a essa situagdo, ou ainda ir para o computador, onde

podiam realizar jogos didaticos.

Segundo Teberosky e Colomer (2003), “a participagdo nas praticas junto ao
computador cria um novo tipo de leitura e uma nova escrita, que se distanciam em

alguns aspectos das mesmas actividades realizadas em suporte de papel” (p. 31).



CAPITULO II - REFERENCIAL
TEORICO
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CAPITULO II - REFERENCIAL TEORICO

A aprendizagem da leitura e da escrita tem sido objeto de inGimeras
investigacdes nos ultimos anos, nas quais procuramos ancorar o presente estudo, com o
objetivo de compreender o processo de sensibilizagdo e aquisi¢do da escrita pelas
criancas em idade pré-escolar e escolar. Esta aprendizagem ¢ feita pelas criangas, ao
longo de um processo continuo, que se inicia muito cedo, a partir do momento em que
descobrem a escrita, ainda sem perceberem que esta tem um significado, uma
mensagem (Neves & Martins, 2000). De acordo com esta ideia estao Schiller e Rossano
(1990), ao defenderem que a “linguagem escrita desenvolve-se através de um longo

processo” (p. 127).

2.1 A FASE DA PRE-ESCRITA

De acordo com as investigagdes de Neves e Martins (2000), Mata (2008), e
Teberosky e Gallart (2004), a aprendizagem da escrita comeg¢a muito antes de a crianga
entrar no mundo escolar. Os conhecimentos que esta adquire sobre a escrita

desenvolvem-se em fung¢ao das intera¢des no seio familiar.

Niza e Soares (1998) defendem também esta ideia, pois concordam que a
“aprendizagem da escrita e da leitura (alfabetizagdo) entende-se, hoje, como um

processo complexo que se desenvolve ao longo da vida, dentro e fora da escola” © (p.
82)

Também as Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE,
1997) referem que

A aquisicdo e a aprendizagem da linguagem oral tem tido até agora uma importancia

fundamental na educagéo pré-escolar, pensando-se que a leitura ¢ a escrita s6 deveriam ter lugar

no 1.° ciclo do ensino basico. E actualmente indiscutivel que também a abordagem a escrita faz

parte da educagdo pré-escolar (p.65)

Marques (1986) afirma também que “as criancas constroem muitas ideias sobre
a escrita muito antes de entrarem na escola” (p.17). Tal como nos diz Ferreiro (1992),
“(...) as criangas sdo as mais facilmente alfabetizaveis. Elas (...) estdo em processo
continuo de aprendizagem (dentro e fora do contexto escolar)” (p.17). Mas para isso,

tém de descobrir, “através de contextos sociais funcionais, que a escrita ¢ um objeto

(1) Todas as citagdes presentes neste documento a negrito e/ou italico encontram-se
como no original 11



interessante que merece ser conhecido (como tantos outros objetos da realidade aos

quais dedicam seus melhores esfor¢os intelectuais)” (p. 25).

Ainda segundo Ferreiro, a alfabetizacdo ¢ uma forma de as criangas se

apropriarem das fungdes sociais da escrita (Parré, R., 2012).

Mata (2008), concluiu que

(...) as criangas desenvolvem diferentes conhecimentos sobre a linguagem escrita, mesmo antes
de, formalmente, estes lhes serem ensinados. Isto decorre do facto de as criangas interagirem,
mesmo em contextos informais, com outras criangas ¢ adultos que utilizam a escrita, ¢ de serem
aprendizes activos, que constroem conhecimentos sobre o mundo, & medida que exploram o
meio envolvente e reflectem sobre as suas exploragdes. As interacgdes com a escrita, mediadas
por adultos e outras criangas, tém um grande impacto no desenvolvimento das concepcdes e dos

conhecimentos de que as criangas se apropriam sobre a linguagem escrita (p. 9)
Hohmann e Weikart (2007) referem ainda que

As capacidades de escrita desenvolvem-se gradualmente em consondncia com o
desenvolvimento da linguagem oral, devendo ambas as capacidades ser apoiadas. Para tal,
devemos aceitar e acompanhar a emergéncia destas capacidades em todas as formas que surjam,

reconhecendo nelas uma tentativa significativa em usar a escrita como um meio de comunicago

(p. 551)

As criancas quando ingressam na educagao pré-escolar ja tiveram algum tipo de
contacto com a linguagem escrita, tendo por isso construido ja algumas ideias sobre a

escrita, o que ndo pode ser ignorado.

Tal como nos refere as OCEPE (1997), “Nao ha hoje em dia criangas que nao
contactem com o codigo escrito e que, por isso, ao entrar para a educagdo pré-escolar

ndo tenham ja algumas ideias sobre a escrita”(p. 65).

As OCEPE (1997) referem ainda que “Se a escrita e a leitura fazem parte do
quotidiano familiar de muitas criancas que assim aprendem para que serve ler e
escrever, todas as criangas deverdo ter oportunidade de ter estas experiéncias na

educagao pré-escolar” (p.69).

Ferreiro, de acordo com Duarte, K. , Rossi, K. e Rodrigues, F. (2008), nos seus
estudos, concluiu que o desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre num ambiente social,

mas este ndo ocorre passivamente pelas criangas.

Para além disso, de acordo com as mesmas autoras, Ferreiro concluiu ainda que
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Ha criangas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas inteligentes,

divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar-se na escola, mas comegam

a alfabetizar-se muito antes, através da possibilidade de entrar em contato, de interagir com a

lingua escrita. Ha outras criangas que necessitam da escola para apropriar-se da escrita.

Vigotsky (citado por Niza e Martins, 1998), defende que a “aprendizagem
escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-
historia” (p. 32). As mesmas autoras (1998) dizem ainda que

Todas as criancas antes da entrada para a escola participaram, ainda que de formas diferenciadas,

em situagdes em que a linguagem escrita esta presente.

Estes primeiros contactos tém um papel muito importante na relagdo que as criangas vao

estabelecer com a aprendizagem da leitura e da escrita (p. 32).

Schickedanz (citado por Hohmann e Weikart, 2007), defende também que “as
criangas de idade pré-escolar tém ja alguns conhecimentos sobre as letras impressas
mesmo antes de receberem treino formal na escrita e leitura, ou mesmo antes de

saberem nomear as letras ou reconhecer palavras” (p. 551)

Segundo Neves e Martins (2000), “Todas as criancas gostam de garatujar.
Imitando os adultos que j& viram escrever, fazem rabiscos e formas aproximadas de
letras a que, de modo diferente consoante o seu grau de desenvolvimento, atribuem um

significado” (p. 57).

Niza e Soares (1998) defendem que “vivemos num mundo rodeado de escrita e
as criangas estabelecem permanentemente interacgdes a partir do que ja conhecem com

a escrita que as rodeia” (p. 82).

Mabher, citada por Hohmann e Weikart (2007), defende que

A linguagem e a literacia desenvolvem-se por intermédio de interaccées (...). Quando as
criangas se encontram num ambiente onde a comunicacio, escrita e oral, ¢ valorizada, adquirem
uma profunda vontade de dominar a linguagem. As criangas aprendem a ler, a escrever e a falar,

porque querem comunicar com as pessoas significativas das suas vidas (p. 526).

13



2.2 CONCECAO DA LINGUAGEM ESCRITA PELAS CRIANCAS

O processo de aprendizagem da linguagem escrita ¢ fundamental para as

criangas.

As investigacOes realizadas nos ultimos anos evidenciam o papel ativo da
crianga no seu proprio processo de aprendizagem e desenvolvimento, nomeadamente

como construtora da linguagem escrita.

Piaget defende também uma perspetiva construtivista, acreditando que o
conhecimento ¢ construido ativamente pela propria crianca, em interagdo com o meio.
Tal como nos diz Matta (2001), para Piaget “0 conhecimento ndo esta nos objectos nem
no interior do sujeito, mas ¢ construido activamente sobre o sujeito, a partir das ac¢des
fisicas ou mentais sobre o0 mundo” (p. 61). Deste modo, tal como nos diz Sim-Sim
(1998), citando Piaget, a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem resultam da
interacdo entre o proprio sujeito € o meio. A partir dos problemas que o meio lhe coloca,
a crianga vai construindo esquemas cada vez mais complexos, através da assimilacdo e

da acomodagao, que lhe permitem dar resposta a estes problemas.

Mason e Sinha (2002), referindo-se a este autor, afirmam que este defende que
“a crianga ¢ um construtor activo do conhecimento e ¢ capaz de observar e teorizar

acerca do seu meio ambiente” (p. 308).

Teberosky e Colomer (2003) concluem nos seus estudos que “para a perspectiva
construtivista, a aprendizagem deve levar em conta todo o processo de compreensao,

processo este que tem lugar, também, gracas a aprendizagem” (p. 68).

De fato, segundo autores como Piaget, Smith e Wells, citados por Dyson e
Genishi (2002), as criangas sdo ‘“construtoras — inventoras — dos seus proprios
entendimentos do mundo, que vao evoluindo gradualmente. Ao mesmo tempo que se
tornam seres que falam, escrevem e l€em, as criancas tornam-se também seres que

produzem significado — dando sentido ao que as rodeia” (p. 265).

Machado (2008), abordando a teoria de Piaget, refere que a progressao dos
conhecimentos da crianca da-se através de conflitos cognitivos, ou seja, perante um
objeto que desconhece (conflito cognitivo), a crianca vai agir sobre o mesmo e realiza

uma acomodagdo para o assimilar.
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Ferreiro (1992) concorda com a perspetiva de Piaget, pois defende também uma
perspetiva construtivista, em que considera que as criangas tém que reconstruir a

linguagem escrita para se poderem apropriar dela.

Seguindo uma perspetiva construtivista, Teberosky e Colomer (2003)
consideram que a escrita, a leitura e a linguagem oral ndo se desenvolvem
separadamente, mas sim de uma maneira interdependente. O comego da alfabetizacao

ocorre em contextos culturais e sociais determinados.

As mesmas autoras garantem que o conhecimento da escrita comeca de fato em

situacdes da vida real, em atividades e em ambientes reais.

Outro autor que considera que as criangas sao construtoras do seu conhecimento

¢ Vygotsky.

De fato, este psicologo, citado por Mason e Sinha (2002), defende também que a
criangca ¢ um construtor, afirmado que ‘“as criangas pdem em pratica as suas
competéncias, inconsciente e espontaneamente, antes de deterem o controlo consciente
dos conceitos” (p. 312). De acordo com as investigacdes de Moniz (2009), citando
Vygotsky,

(...) vivendo ndés numa sociedade alfabetizada, ndo nos ¢ dificil depreender que vivemos

igualmente numa sociedade em que a linguagem escrita nos acompanha. E assim que, desde

cedo, as criangas se interrogam sobre o que as circunda, nomeadamente a leitura e a escrita que

fazem parte do seu dia a dia (p. 23).

De acordo com Vygotsky (2007), a crianga constrdi desde cedo certos habitos e

qualificagdes antes de aprender a aplica-los consciente e deliberadamente.

Segundo Marques (1986),

a mente da crianga ndo ¢ uma tabua rasa que aprende através da associacdo simples de
conhecimentos que se vado deitando nela, mas, pelo contrario, possui estruturas que lhe
possibilitam actuar sobre a realidade e dar significado ao mundo em que vive (p. 17).

De facto, os autores Goodman e Goodman, Graves ¢ Smith, citados por Marques
(1986), defendem que “‘as criancas aprendem a linguagem oral e escrita ndo apenas
através da absor¢do dos seus elementos a partir do meio, mas sobretudo construindo
relagdes e estabelecendo relagdes a partir delas” (p. 17). Ainda de acordo com Moniz

(2009), a crianga, tal “como observa e pensa sobre muitos aspectos do meio envolvente,

15



também acontece o mesmo com a linguagem escrita. Ela observa e reflecte, tentando

resolver muitos problemas de natureza logica” (p. 80).

Os autores Nelson e Nelson, Vygotsky e Werner, citados por Dyson e Genishi
(2002), defendem que o uso inicial da linguagem escrita por parte das criancas ¢
bastante flexivel, pelo que estas podem explora-la livremente, deste modo adquirem

alguma familiaridade com as suas fung¢des, formas e processos.

Sim-Sim (2009) defende que quando a crianga contacta com a linguagem escrita,
descobre alguns aspetos importantes acerca da escrita, um dos primeiros € que a escrita
contém informacgdo e que a sua leitura permite expressar essa informagao. Quando ouve
ler uma historia, uma noticia, as legendas na televisao, ao conversar sobre o que ouviu
ler, a crianga vai interiorizando que, através da leitura, a mensagem escrita ¢ revelada

pela linguagem oral.

Deste modo, descobre que as trés atividades, falar, escrever e ler sdo “vértices da
mesma relagdo triangular” (p. 66): fala-se para se transmitir informacgao, escreve-se para

registar alguma informacao e lé-se para recuperar a mensagem registada.

Tal como nos diz Teberosky e Colomer (2003), a escrita, a leitura e a linguagem
oral ndo se desenvolvem separadamente, mas sim de forma interdependente desde a

mais tenra idade.

Niza e Martins (1998) refletem sobre a linguagem escrita ¢ 0 modo como as
criangas comeg¢am a usar a linguagem escrita. Desta forma, defendem que
desde muito cedo que as criangas se interrogam e pdem hipoteses sobre o escrito que as rodeia.

Interrogam-se sobre os objectivos da linguagem escrita e sobre a natureza dessa mesma

linguagem.

A estas hipoteses, a estas representacdes sobre a linguagem escrita, chamam-se concepgdes

precoces sobre a linguagem escrita.

Estas concepgdes precoces sobre a linguagem escrita tém grande importancia na aprendizagem

da escrita e da leitura (p. 32).

Mason e Sinha (2002), citando Sulzby e Teale, afirmam que “as criangas muito
pequenas diferem do seu entendimento de como escrever, em parte em funcao do tipo
de tarefa, mas no inicio do 1° ano do ensino bésico a maior parte ja escreve

convencionalmente” (p. 324).
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As investigacdes de Neves e Martins (2000) demonstram que os livros sdo um
material que existe no dia-a-dia das criancas e que permite que contactem com a
linguagem escrita, por exemplo quando ouvem historias, pois

Eventual-mente, ouvirdo comentarios sobre o contetido dos mesmos, habituando-se assim a

relacionar suportes/contetidos de escrita, a encontrar a ligagdo dos mesmos com a vida, a

perceber as fungdes da linguagem escrita.

(...) aprendem coisas que tém a ver com: a especificidade da linguagem escrita, a

direccionalidade da leitura, a imagem de algumas palavras (p. 41).
Também Neves e Martins (2000) defendem que

As criangas, muito antes da entrada para a escola, confrontando-se com a linguagem escrita no
mundo que as rodeia, constroem sobre ela representagdes mentais, elaborando hipdteses
explicativas que vao interagir com as nog¢des que o professor transmite no acto de
ensino/aprendizagem (p. 27)

De acordo com esta ideia estdo também Teberosky e Colomer (2003), que

refletem sobre as hipoteses que a crianga coloca. Desta forma:

1) A crianga constroi hipdteses, resolve problemas e elabora conceituagdes sobre o escrito.

2) Essas hipoteses se desenvolvem quando a crianga interage com o material escrito e com

leitores e escritores que dao informag@o e interpretam esse material escrito.

3) As hipoteses que as criancas desenvolvem constituem respostas a verdadeiros problemas

conceituais (...).

4) O desenvolvimento de hipdteses ocorre por reconstrugdes (em outro nivel) de conhecimentos

anteriores, dando lugar a novas construgdes (...) (p. 45).

Tal como referido atras, as criangas quando descobrem a escrita ndo associam
ainda que esta codifica uma mensagem, que significa algo, quando escrevem, quando
garatujam, ndo querem com isso comunicar alguma coisa. Isto ocorre mais tarde, de
acordo com as investigacdes de Neves e Martins (2000), s6 mais tarde é que as criangas
percebem que a escrita tem uma determinada mensagem, ou seja quando garatujam, ja
tém neste momento a intencdo de dizer qualquer coisa. Ainda n3o o escrevem
analisando o oral, nem fazendo qualquer correspondéncia, isto €, a mensagem que

querem transmitir ¢ codificada como um todo.

Neste caso, segundo Machado (2008), citando Alves Martins, numa lingua como
a nossa, num sistema alfabético em que existe relagdo entre o que se diz e o que se

escreve, a consciéncia fonologica representa um elemento facilitador na aprendizagem
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da lingua escrita. Deste modo, ¢ importante analisar a lingua até as unidades fonémicas,
para que a crianga perceba que as letras representam fonemas audiveis e ndo audiveis. O
conhecimento do nome das letras facilita a memorizacdo das unidades da fala que

representam.

De acordo com Mata (2008), as criangas quando comegam a atribuir significados
aos simbolos escritos, estdo a emergir os seus comportamentos de leitor. Estes iniciam-
se quando a crianca comega a aperceber-se da escrita € a compreender que esta

comporta um significado, uma mensagem.

No processo de desenvolvimento da crianca, Sim-Sim (2009) defende que

Os comportamentos emergentes de escrita surgem antes da leitura e a aproximacao a correc¢ao
ortografica das palavras segue um processo que se inicia na produg¢do de garatujas, passa pela
representacdo de unidades silabicas por letras, evolui para uma escrita fonémica, ainda que
ortograficamente incorrecta, até que a escrita da palavra se submete 4 norma ortografica (p.66).
As autoras Dyson e Genishi (2002) dizem-nos ainda que “A medida que
exploram o sistema de escrita numa variedade de situagdes sociais, as criangas vao
descobrindo o seu funcionamento interno — a relagdo entre o significado e a palavra
impressa” (p. 283). Citando Clay, defendem que “As criancas fazem linhas e marcas
semelhantes a letras que se aproximam da escrita das pessoas que as rodeiam. Podem,

também, ler aquilo que escrevem ou pedir a outros que leiam” (p. 283).

Mata (2008) defende que o contato e a exploragdo do material escrito permite a
crianga recolher indicadores (quanto ao coédigo e a sua identificagdo, critérios
quantitativos e qualitativos) cada vez mais diversificados e desenvolver concegdes mais

avancadas.

Machado (2008), citando Smolka, afirma que quando a crianga comeca a

escrever o que pensa o que quer dizer, escreve fragmentos do seu interior.

Segundo a mesma autora, referindo-se a Gilly e a Mata, ¢ importante a crianca
manipular a linguagem escrita, confrontando os seus pontos de vista, pois isto ajuda a
crianga a realizar constru¢des de hipdteses mais evoluidas. Estas podem estar erradas,
mas sdo construtivas, pois estas, para esta autora, citando Ferreiro e Teberosky, podem

levar a solucdo do problema.
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Segundo Sim-Sim (2009), o contato com diversos tipos de materiais escritos,
promove a convivéncia com mensagens, palavras e letras, nomeadamente

conhecimentos sobre:
- O ato de ler (finalidade da leitura e postura do leitor);

- A estrutura dos livros (capa, folhas, paginas) e o seu respetivo manuseamento (como

se pega em algo escrito, co o se viram as folhas, onde se comega a ler;

- Algumas caracteristicas fisicas da linguagem escrita (como por exemplo a organizacao
horizontal e linear da escrita e sentido esquerda-direita, orientacao das letras, no¢ao do

que sdo palavras, separadas por espagos).

Todas estas descobertas estdo fortemente dependentes dos que os rodeiam e do

contexto social, influenciando a vontade de aprender a ler e a escrever.

De acordo com Niza e Martins (1998), a medida que as criangas vao realizando
experiéncias e investigando as propriedades do mundo fisico e social, vao-se
apropriando dos cddigos linguisticos e culturais, o que lhes permite construir novos
conceitos e assim construirem também as chamadas conceg¢des precoces de escrita,

dando desta forma sentido a linguagem.

A medida que as criangas vao contactando com a linguagem escrita, refletem
sobre ela e constroem multiplas concecdes, vao percebendo as suas caracteristicas e as

suas fungoes.

Quando as criangas se apercebem que um texto escrito diz alguma coisa, ou seja,
que a escrita contém alguma informacdo, ¢ porque lhe dao alguma intencionalidade
comunicativa. Este processo € o inicio da conce¢do da funcdo simbdlica da escrita (Sim-

Sim, 2009; Teberosky & Colomer, 2003).

A descoberta e a apropriagdo da funcionalidade da linguagem escrita sdo
fundamentais no processo de aprendizagem da escrita e da leitura, e as praticas culturais
do meio influenciam esta apropriacdo. E a partir desta descoberta que a crianca vai
construir os sentidos e as razdes para querer aprender a ler e a escrever, associando-a a

um projeto pessoal de leitor (Machado, 2008; Mata, 2006, 2008).

Este projeto, segundo Mata (2008), prende-se diretamente com o querer

aprender a ler e a escrever, pois vai permitir que as criangas utilizem esse conhecimento
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de modo funcional, compreendendo o seu uso e utilidade e dando resposta ao

desenvolvimento de situagdes concretas.

De acordo com esta ideia estdo Niza e Martins (1998), pois acreditam também
que “A constru¢do de um projecto pessoal de leitor/escritor tem uma grande importancia
no processo de alfabetizacdo na medida em que confere sentido a aprendizagem da

escrita e da leitura” (p. 33).

Mata (2008) diz-nos ainda que este projeto pessoal de leitor/escritor “resulta de
uma interiorizacao pela crianca das finalidades da escrita, conseguindo, desse modo, dar
sentido ao processo de aprendizagem, pois tem razdes pessoais que justificam o seu

envolvimento nessa aprendizagem” (p. 16).

Chauveau, citado por Mata (2006), considera esta componente relacionada a
diversos dominios tais como saber identificar diferentes suportes e o motivo por que se
utilizam (como livros, revistas, jornais, dicionarios), saber como usar um livro infantil e

compreender e explicitar as finalidades da leitura e da sua aprendizagem.

A construgao do projeto pessoal de leitor/escritor permite a compreensao de que
a diversos tipos de suporte correspondem diferentes tipos de contetdo. Quanto mais a
crianca interagir com diferentes tipos de suporte de escrita na sua vida quotidiana,
melhor serd a sua compreensdo acerca dos mesmos ¢ melhores estratégias/hipdteses
sobre a correspondéncia a diferentes contetidos € mensagens escritas utilizardo (Martins

& Niza, 1998).

A medida que a crianga vai-se apropriando das varias fun¢des que a escrita pode
desempenhar, comeg¢a a compreender que a cada uma delas corresponde a um
determinado tipo de texto, com o seu proprio conteido e funcdo. Bissex, Clay,
Gundlach, McLane, Scott e McNamee, McLane e McNamee, Tizard e Hughes, citados
por Dyson e Genishi (2002), defendem que as criancas exploram as fungdes e
caracteristicas do texto impresso “como meio de relacionamento social, auto-expressao

e exploracdo individual e conjunta de uma ferramenta cultural basica” (p. 277).

Autores como Martins e Niza (1998), Ferreiro (1992), Mata (2008), Sim-Sim
(2009) e Teberosky e Colomer (2003) identificam algumas fung¢des da linguagem

escrita.

Ferreiro (1992) anuncia algumas funcdes da linguagem escrita, que sao:
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- Para ampliar a memoria (por exemplo quando se escreve uma lista de compras

e a consultamos antes de terminar as compras)

- Para procurarmos alguma informagao (por exemplo procurar um nome na lista

telefonica)
- Para comunicar a distancia (exemplo, escrever uma carta).

A investigadora Mata (2008) defende que as fungdes da linguagem escrita sao

bastante variadas, pois vao desde a escrita simples de nomes ou palavras (nome proprio

ou de outras pessoas) a fungdes mais complexas (como por exemplo escrever uma carta,

escrever uma noticia num jornal, localizarmo-nos num mapa).

Teberosky e Colomer (2003) sdo da mesma opinido, defendendo que a

linguagem escrita tem diversas funcdes, sobre diferentes objetos:

- Fungao ludica (leitura de historias)

- Fun¢do de identificacdo e de informagdo (representar os nomes de objetos ou

de pessoas, leitura de cartazes, de etiquetas comerciais e de jornais)
-Func¢ao de orientar (livro de instru¢des, como por exemplo o livro de receitas)

- Funcao das instrugdes de uso (por exemplo os rotulos escritos nos produtos

comerciais).

Martins e Niza (1998) concordam com estas funcionalidades da linguagem

escrita, defendendo que esta tem diversas fungdes, em que cada uma delas ¢

caracteristica de um determinado tipo de texto e cada texto corresponde a um tipo de

suporte de escrita especifico. Segundo estes autores sao seis fungdes:

1-

2.

Ler e escrever para obter e comunicar uma informacdo de carater geral (nos
textos informativos, por exemplo o jornal, a revista, os anincios, os convites)
Ler e escrever para obter, memorizar e transmitir uma informagdo precisa ou
dados concretos (nos textos enumerativos, por exemplo a lista telefonica, as
etiquetas, os horarios, os indices, os cartazes)

Ler e escrever para seguir instrugdes (nos textos prescritivos, por exemplo regras
dos jogos, os cddigos, as normas, os livros de culindria e livro de instrugdes para

construir objetos)
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4- Ler e escrever por prazer e sensibilidade estética (nos textos literarios, por
exemplo as historias, os contos, o teatro, as adivinhas, as lendas, as poesias e as
cangdes)

5- Ler e escrever para aprender e estudar novos conhecimentos e partilha-los (nos
textos expositivos, por exemplo os livros tematicos, os diciondrios, aas
enciclopédias)

6- Ler para rever um escrito proprio (ndo corresponde a nenhum tipo de texto, mas

¢ uma agao que decorre ap6s qualquer escrita).

O conhecimento da escrita comega em situagdes do quotidiano, em atividades e
em ambientes também reais. A linguagem escrita como objeto cultural faz parte de
todos nos, as criangas nao sao diferentes. Tal como ja o referi, as criangas desde
praticamente que nascem que tém de uma maneira ou de outra contato com a linguagem
escrita. A medida que crescem, formam concegdes sobre este “mundo” e comegam a
aperceber-se das suas caracteristicas e utilidades. Desta forma, aprender as fungdes da
escrita faz parte deste processo de aprendizagem da leitura e da escrita e ¢ bastante
importante, pois influencia mais tarde no momento da entrada na escola do 1° ciclo e no

seu futuro como escritor e leitor.

2.3 CONHECIMENTOS EMERGENTES DE LITERACIA

Sendo a crianga um ser ativo no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, ¢ através da intera¢do social que se criam as condigdes necessarias a
aquisicdo da linguagem escrita e da leitura. Esta interacdo social estd diretamente
relacionada com a que ¢ realizada em contexto de jardim-de-infancia, onde se encontra
num ambiente propicio em literacia. No entanto, o contexto familiar também ¢ bastante
valorizado, pois ¢ ai que as criancas desenvolvem interagdes precoces em relagdao a
linguagem escrita. Mata (2006) considera de fato que as experiéncias informais de
literacia que as criancas desenvolvem em idades muito precoces sdo de grande

importancia.

Para além do papel ativo da crianga na compreensao do processo de apropriagao
da linguagem escrita, ¢ também fundamental o papel mediador dos adultos que

interagem com ela.
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Diversos autores como Martins e Niza (1998), Mata (2006, 2008), Niza et al.
(1998) e Sim-Sim (1998, 2009) realizaram algumas investigacdes sobre a emergéncia da

literacia para a crianga.

Mata (2006, 2008) defende que o termo literacia real¢a que existe uma relagao
dindmica entre a leitura e a escrita, na medida em que se influenciam mutuamente ao
longo do processo de desenvolvimento, e que o envolvimento das criangas € importante,
pois permite o emergir de concecdes de diferentes tipos que se sustentam umas as

outras.

Sulzby e Teale, citados por Fernandes (2005), definem a literacia como a

capacidade de manipular os materiais impressos.

Chegando a um conceito de literacia, Sim-Sim (1998) considera que este ¢ “a
capacidade de utilizar diferentes formas de material escrito, com um nivel de eficiéncia
que permita a resolugdo de problemas do quotidiano e possibilite o desenvolvimento do

conhecimento pessoal e das potencialidades do individuo™ (p. 30).

Whitehurst e Lonigan, citados por Fernandes (2005), defendem que a literacia
emergente ¢ constituida pelos conhecimentos adquiridos pelas criangas na interacao

com materiais impressos ¢ apoiada por adultos em situacdes significativas.

Também Mata (2006) propde um conceito de literacia emergente, em que
considera como elemento principal

o papel e a participagdo activa da crianga, desde muito cedo, no processo de descoberta da

linguagem escrita. Este facto torna este processo, entre outras coisas, participado e dinamico, ja

que cada crianga reconstroi e reinventa activamente a linguagem escrita (p. 24)

Mason e Sinha (2002), apoiando-se nos trabalhos de Bissex, Ferreiro e
Teberosky, Heath e Soderbergh, defendem que a literacia se baseia em quatro pontos

fundamentais, que sao:

i. A literacia emerge antes de a crianga ser formalmente ensinada a ler.
ii. A literacia ndo corresponde a uma descodificacdo, mas sim a um ato total de
leitura.
iii. E de fato reconhecido o ponto de vista da crianga e o seu envolvimento ativo
com os constructos da literacia emergente.

iv. O contexto social tem influéncia na aprendizagem da literacia.
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Segundo Mata (2008), os conhecimentos emergentes de literacia podem ser de
quatro tipos:

os conhecimentos ligados a percep¢do da funcionalidade da leitura e da escrita; os

conhecimentos associados a aspectos mais formais, como as convengdes e associagdes entre

linguagem oral e linguagem escrita; os conhecimentos relacionados com as estratégias e

comportamentos de quem 1€ e escreve; e as atitudes face a leitura e a escrita (p. 10).

As criancas desenvolvem conhecimentos sobre a linguagem escrita mesmo antes
de estes lhes serem ensinados, pelo fato de haver interagao com criancas e com adultos,
tanto em contextos informais como formais, onde a escrita é usada. Isto acontece
quando, segundo a investigadora Mata (2008), as criangas sdo envolvidas em situacdes
de explorag¢do funcionais e reais, associadas ao seu quotidiano, onde refletem sobre as
caracteristicas da linguagem escrita. Segundo Sim-Sim (2009), situagdes como a
manipulagdo de livros, contato com a informacao escrita, manipulagdo de livros, uso do
computador, ou mesmo a audig@o de leitura de historias sdo alguns exemplos de contato
com a linguagem escrita e descoberta por parte da crianga de caracteristicas da escrita

(ou seja, literacia emergente).

Hohmann e Weikart (2007) consideram que “linguagem e a literacia
desenvolvem-se por intermédio de interacdes” (p. 526). Para Teberosky e Colomer

(2003), “todo processo de aprendizagem implica relagdes sociais” (p. 77).

Niza e Martins (1998) defendem que a linguagem escrita, tal como a oral,
desenvolvem-se e organizam-se a partir da producdo de escrita em interagdo com outras

criangas, com o professor, com o meio mais alargado e distante.

As autoras Teberosky e Colomer (2003) defendem também que as interagdes
entre as criangas e os adultos que interagem com materiais e tarefas de leitura e de
escrita influenciam bastante nas suas aprendizagens convencionais posteriores. Os
conhecimentos adquiridos desenvolvem-se melhor se o ambiente alfabetizador for rico

nesse tipo de materiais.

De fato, segundo Niza e Martins (1998), “O interesse pela linguagem escrita
varia em func¢ao da qualidade, da frequéncia e do valor das actividades de leitura e

de escrita desenvolvidas pelos que convivem mais directamente com as crian¢as”(p.

32).
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Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) concordam com estes autores, na medida em que
defendem que o contato com o texto escrito e a qualidade dos contextos em que as
criangas se movem e as formas como os adultos (pais e educadores) se constituem como
mediadores entre as criangas € a linguagem escrita, determinam a forma como elas

concebem o codigo escrito e a qualidade das suas escritas inventadas.

Para que as criangas construam conhecimentos sobre a linguagem escrita,

necessitam de ambientes ricos em literacia.

2.4 ORGANIZACAO DO AMBIENTE EDUCATIVO PROMOTOR DA

LITERACIA

De acordo com as OCEPE (1997), o ambiente educativo deve promover o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas. A sua organizagdo diz respeito “as
condicdes de interaccdo entre os diferentes intervenientes — entre criangas, entre
criancas e adultos e entre adultos — e a gestdo de recursos humanos e materiais que
implica a prospeccao de meios para melhorar as fun¢des educativas da institui¢do (p.

31).

De acordo com Neves e Martins (2000), o modo como o espago ¢ organizado ¢

bastante importante, pois influencia o comportamento, a disposi¢ao e as praticas.

Tal como nos dizem as OCEPE (1997), o tipo de equipamento, os materiais
existentes e a forma como estdo organizados condicionam bastante o que as criangas

podem fazer e aprender.

As criangas, como construtoras ativas, elaboram hipoteses sobre a escrita, mas
estas sdo influenciadas pela qualidade do material sobre o qual sdo formuladas
(Teberosky & Colomer, 2003). Desta forma, o ambiente material ¢ o ambiente social

influenciam as suas aprendizagens.

Hohmann e Weikart (2007), Marques (1986), Mata (2008), Niza et all (1998) e
Teberosky e Colomer (2003) sdo alguns autores que defendem que um ambiente deve
ser estimulante e promotor de literacia, para isto deve conter materiais em abundancia
que promovam o contato com a escrita, proporcionando atividades de escrita livre por

parte das criangas.
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Machado (2008) ¢ da mesma opinido, defendendo que a presenca de diferentes
suportes de escrita ¢ muito importante, porque permite o contato com 0S mesmos,
podem também ser usados nas atividades e contribui para que a crianga entenda que a

linguagem escrita serve para varias fungoes.

Marques (1986) defende que um ambiente estimulante pressupde o contato

frequente com diferentes livros, historias e bibliotecas.

De acordo com Niza e Soares (1998) e Teberosky e Colomer (2003), a sala deve
conter diversos materiais com linguagem escrita, como por exemplo etiquetas, rétulos,
marcas ¢ logotipos de embalagens diversas, legendas dos desenhos, cartazes, posters,
folhetos, titulos, mapas de presengas e de tarefas, horarios, calendarios, textos
produzidos pelos alunos, listas de palavras, livros, jornais. Deve existir, segundo as
mesmas autoras, um espaco destinado a producdo de escrita, com mesas, cadeiras,

papel, lapis, canetas, computador, entre outros.

Mata (2008) defende algumas ideias-chave sobre o ambiente, de modo a
promover o contacto com a linguagem escrita € o processo de apropriagdo da escrita

pelas criangas. Segundo a mesma, o ambiente deve:

- Ser positivo e promover exploragdes diversas da escrita, sem pressdes, € a sua

interpretacao

- Ser estimulante para a utilizagdo real da escrita

- Promover a reflex@o e o confronto com diversas formas e estratégias de escrita
- Ser promotor do prazer e da satisfacao da leitura

- Rico em oportunidades de interacdo com o texto escrito.

E importante que na sala de atividades do jardim-de-infancia existam espagos
destinados as criangas, onde possam contatar € explorar livremente a linguagem escrita,
nomeadamente uma area da biblioteca e uma area da escrita. No entanto, todas as outras
areas podem também ter materiais escritos, como por exemplo um livro de receitas e

blocos de notas na area da casinha.

As salas das escolas do 1° ciclo do Ensino Bésico, apesar de constituir um ensino
mais formal, devem também ser portadores de material escrito, que promova a

exploragdo pelo aluno, tanto livre como orientada, da linguagem escrita.
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O professor deverd criar condigdes materiais para que os alunos possam
escrever: um ambiente rico em escrita (textos produzidos pelos alunos e trabalhados
com eles, listas de palavras, livros, jornais e cartazes), uma area destinada a producao de
escrita (mesas, cadeiras, pap€is, catenas, computador € impressora) € um tempo para o

aperfeigoamento de textos.

Tal como nos diz Reis (2008), ¢ importante haver na sala espagos dedicados a
leitura e a escrita:

“i) Um espago dedicado a leitura permite aos alunos ter acesso facil e rapido aos livros. Ai

podem ler sozinhos ou em pequenos grupos, em momentos de trabalho autébnomo, ou escutar

alguém ler para todos. (...) devera estar equipado com livros € com outros materiais de leitura
(s

ii) Um espago dedicado a escrita devera estar equipado com materiais de apoio as actividades de

escrita, onde o computador terd um lugar relevante. Ficheiros variados, dicionarios, prontudrios e

gramaticas s3o exemplos de materiais a incluir também neste espaco” (p. 82).

Duarte (2011) também defende a existéncia de um espago reservado para a
leitura em sala de aula. O professor deve desta forma, na opinido de Teberosky e
Colomer (2003), organizar um ambiente rico em elementos escritos, dos quais fazem
parte nao sé os materiais escolares, como também materiais reais, tal como existem fora

da escola.

A éarea da biblioteca, segundo Santana e Neves (1998) e Teberosky e Colomer
(2003), € um espago onde as criangas podem ir sempre que quiserem, de acordo com as
regras da sala. Deve ser um local calmo e bem organizado, luminoso, com almofadas

onde as criangas se possam sentar confortavelmente.

Esta area deve ter uma grande diversidade de livros, ao alcance das criangas,
(Hohmann & Weikart, 2007, OCEPE, 1997; Santana & Neves, 1998; e Teberosky &

Colomer, 2003) como por exemplo:

e Livros de historias

e Historias tradicionais e algumas adaptacdes dessas historias
e Livros informativos

e Poemas e cancioneiros

e Lengalengas

e Contos e fabulas
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e Livros de imagens

e Livro jogo — constru¢des de papel em que o livro se transforma num jogo com
diversos tipos de montagem

e Livros informativos

e Bandas desenhadas

e Livros e textos produzidos pelas proprias criangas e escritos pelo educador e
professor

e Jornais

e Revistas

e Albuns de fotografias

e Catalogos

e Dicionarios e enciclopédias

A éarea da escrita deve facilitar a exploracdo da linguagem escrita por parte da
crianga, promovendo, de acordo com Cochran-Smith, Clay e Dyson, citados por Dyson
e Genishi (2002), diferentes maneiras de jogo exploratdério com diversos materiais
impressos, permitindo as criancas a exploracdo das suas qualidades visuais e
ortograficas, tal como o fazem com o traco e a forma no desenho e na plasticina
(escultura). Esta area deve possuir materiais que incentivem as criangas nas suas
tentativas de escrita, que lhes permitem “imitar” a escrita e a leitura. Como tal, alguns
materiais importantes que devem constar nesta drea sdo (Hohmann & Weikart, 2007;

OCEPE, 1997):

e Folhas de papel de diversas cores e tamanhos
e Lapis coloridos

e Canetas de feltro

e Lapis de cera

e Afia-lapis

e Cadernos

e Blocos de notas

e Agendas

e Envelopes

O educador de infancia e o professor do 1° ciclo do Ensino Basico sao

responsaveis pela organizagdo da sala e de integrarem nesse ambiente diversos materiais
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que permitam o contato com a linguagem escrita por parte da crianca. Deste modo,

importa agora realcar a importancia do adulto como mediador desta aprendizagem.

2.5 O ADULTO, MEDIADOR DA APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM

ESCRITA

O adulto que contacta com a crianca tem um papel fundamental no que diz
respeito a aprendizagem da linguagem escrita. E com ele que a crianga observa, aprende
e constréi as denominadas concegodes da linguagem escrita. O adulto tem por isso um
papel de mediador enquanto escritor e leitor para as criangas com quem interage. Desta
forma, pretendo neste ponto refletir e analisar mais especificamente a importancia do

educador de infancia e do professor do 1° ciclo do Ensino Basico.

2.5.1 Papel do educador
Quando as criangas ingressam na educacao pré-escolar, tiveram ja algum contato
com a linguagem escrita, tendo construido por isso, como ja o referi, concegdes sobre as

suas carateristicas.

O educador tem portanto um papel fundamental de dar continuidade ao processo
de apropriagdo da linguagem escrita pelas criangas a partir do momento em que
demonstrem interesse ¢ vontade. Deste modo, deve conhecer a preé-historia da crianca
(Vygotsky, citado por Machado, 2008) e organizar ambientes educativos que
proporcionem esta aprendizagem e que despertem a curiosidade da crianca, estimulando
nela a sua vontade de aprender a ler e a escrever. Ou seja, de acordo com Mata (2010),
deve conhecer o desenvolvimento da literacia nas criangas ¢ as caracteristicas das
abordagens ludicas. Deve portanto construir referenciais tedricos que lhe permitam
compreendé-las, as suas agdes, concecdes, estratégias que desenvolvem, de forma a
promover atividades dinamizadoras dos processos de leitura e de escrita, assumindo o

papel de mediador enquanto leitor e escritor das vivéncias das criangas.

A sua agdo educativa deve organizar-se a partir das experiéncias reais e
concretas das criangas, tirando partido do que ja sabem, valorizando os conhecimentos

que as criangas ja adquiriram, “permitindo-lhe contactar com as diferentes funcdes do
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codigo escrito. Nao se trata de uma introdugdo formal e “classica” a leitura e escrita,

mas de facilitar a emergéncia da linguagem escrita” (OCEPE, 1997, p. 65).

De acordo com Niza ¢ Martins (1998), os educadores devem conhecer as
concegoes das criancas sobre a escrita e a leitura, para que lhes seja possivel promover e
facilitar a sua evolugdo para formas mais avancadas de concetualizacdo e de

representacao.

E importante que o educador tenha esse conhecimento, para que possa planificar

atividades pedagdgicas potencializadoras do desenvolvimento destas concecdes.

Tal como afirma o perfil de desempenho do educador de infancia (publicado no
Dec. Lei n° 241/2001 de 30 de Agosto), o educador deve favorecer o aparecimento de
comportamentos emergentes de leitura e de escrita, através de atividades de exploragao

de materiais escritos.

De acordo com Mata (2008), ¢ importante que as criangas possam explorar a
linguagem escrita, utiliza-la, experimenta-la, de forma a compreendé-la e descobri-la,
progredindo, respeitando o ritmo que cada uma necessite para evoluir, no seu
conhecimento sobre as caracteristicas da escrita e da sua utilizacdo. Machado (2008) ¢
da mesma opinido, defendendo que o educador deve abordar a linguagem escrita como
uma atividade cultural de forma natural e ndo como uma habilidade motora que se torna
numa imposicao.

Mais do que todas as criancas atingirem a mesma etapa, o grande objectivo da educacio

pré-escolar deve ser o de proporcionar oportunidades, para que todas possam ir

explorando a escrita, brincando com a escrita, reflectindo sobre a escrita e as suas

convencdes, de uma forma contextualizada, funcional e portanto significativa (Mata, 2008,

p. 43).

Para tal exploracdo ser possivel, o educador deve implementar atividades
orientadas, funcionais, relevantes, autonomas, apoiadas, exploratdrias, significativas,
que partam dos interesses e duvidas das criancas, e ludicas para as criangas (Dyson &
Genishi, 2002; Machado (2008), Mata, 2008), encarando a “literacia enquanto
competéncia global para a leitura no sentido de interpretacio e tratamento da
informacdo que implica a “leitura” da realidade, das “imagens” e de saber para que

serve a escrita, mesmo sem saber ler formalmente” (OCEPE, 1997, p. 66).
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A investigadora Mata (2006) ¢ da mesma opinido, defendendo a necessidade de
o educador implementar atividades a partir de situagdes reais e significativas para as
criangas, para que estas possam explorar diversas fungdes da escrita e da leitura,

promovendo a reflexdo e a utilizagao de multiplas formas de escrita e de tipos de leitura.

De acordo com Bruner, citado por Mason e Sinha (2002), o educador de infancia
¢ para a crianga

como uma forma substituta de consciéncia até ao momento em que ele ¢ capaz de dominar a sua

propria accdo através da sua propria consciéncia e do seu proprio controlo. S6 quando a crianca

atinge esse controlo consciente de uma nova fung¢ao ou sistema conceptual, ela é capaz de o usar

como uma ferramenta. Até esse momento, o educador desempenha, na verdade, a fungdo fulcral

de fornecer o necessario scaffolding a tarefa de aprendizagem, para a tornar possivel a crianga;

nas palavras de Vygotsky, para a crianga interiorizar o conhecimento exterior e converté-lo numa

ferramenta de controlo consciente (p. 312).

O educador devera, acima de tudo, procurar despertar na crianga o interesse para
a importancia e as fun¢des da linguagem escrita, integrando toda as areas de conteudo
de forma articulada e globalizante, ou seja, abordar a leitura e a escrita através das
diversas dreas de contetido. Organizando ambientes educativos (ver ponto acima
descrito) em que os textos tém um papel relevante, o educador estd assim a encorajar a
emergéncia de comportamentos de leitura e de escrita. “A atitude do educador e o
ambiente que ¢ criado devem ser facilitadores de uma familiarizagdo com o codigo
escrito. Neste sentido, as tentativas de escrita, mesmo que ndo conseguidas, deverdo ser

valorizadas e incentivadas” (OCEPE, 1997, p. 69).

Desta forma, o educador devera possibilitar as criancas uma variedade de textos
e de formas de escrita, de forma a estas reconhecerem as diferentes funcdes da
linguagem escrita. Devera para além disso, encorajar a escrita das crian¢as, mesmo que
ndo conseguida, deve promover a escrita livre, deve incentiva-las nas suas diversas
tentativas, nas suas imitacoes que fazem do codigo escrito, pois permite que as criangas
desenvolvam a consciéncia fonologica e evoluem nas suas concecdes, na medida em
que essas tentativas vdo-se tornando progressivamente mais proximas do modelo. E a
partir dessas tentativas que as criancas podem ser ajudadas a construir novos
conhecimentos. Isto porque, de acordo com Niza e Martins (1998), quando o educador
aceita e conversa com as criangas sobre o que quiseram escrever, esta a traduzir a
garatuja da crianca para uma escrita correta, esta a ensina-las a aprender a escrever,

incentivando-as a que o facam mais vezes.
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Fernandes (2005) defende que o papel do educador passa por desempenhar um
modelo de atos literarios, lendo, escrevendo, pensando e demonstrando prazer com
todas estas fungdes, tendo por base o envolvimento da crianga com os livros e a

producao de escrita ndo convencional.

Teberosky e Gallart (2004) sdo da opinido que o educador, como leitor e
escritor, exemplifica as fungdes dos suportes materiais e dos textos nas suas acgoes de ler

€ €SCrever.

De acordo com Martins e Niza (1998), o educador deve desenvolver, na sua
pratica educativa, situagdes e momentos em que dé a conhecer oralmente as criangas
aquilo que esté escrito e que estas, sozinhas, nao sao capazes de decifrar. Desta forma,
deve proporcionar-lhes atividades e situagdes em que estas se apercebam da relagdo

entre a linguagem oral, leitura e escrita.

A linguagem oral e a escrita estdo sempre interligadas. O educador, de acordo
com Sim-Sim, Silva e Nunes (2008), devera implementar atividades e jogos, de uma
forma ludica, e significativa para as criangas, relacionadas de alguma forma com outras

no ambito da linguagem oral e escrita.

Este contato com a escrita tem como instrumento fundamental o livro, pois ¢é
« , : . .
através dos livros, que as criancas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a

sensibilidade estética” (OCEPE, 1997, p. 70)

Quando o educador 1€ ou escreve em frente da crianga estd, indirctamente, a
servir de modelo. E durante estas situagdes que a crianga comega a aperceber-se que
existe uma forma convencional de escrita ¢ de leitura. De acordo com Fernandes (2005)
e Mata (2006), quando o educador 1é a frente da crianca, esta comeca a compreender
alguns comportamentos e procedimentos que associam depois a0 comportamento de um
leitor, como por exemplo, olhar o texto escrito, apontar o texto, entoagdo, acompanhar o
texto com uma emissdo oral, palavra por palavra e voltar ao inicio da linha seguinte

quando se atinge o extremo direito da linha que esté a ser lida.

Teberosky e Colomer (2003) também defendem que quando o educador realiza

a leitura em voz alta,

deve tentar fazer com que as criangas “entrem” no mundo do texto, que participem da leitura de

muitas maneiras: olhando as imagens (...), aprendendo a reproduzir as respostas verbais,
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imitando o escutado anteriormente, memorizando historias (...). Ao escutar a leitura, as criangas

aprendem que a linguagem escrita pode ser reproduzida, repetida, citada e comentada (p. 127).

Deste modo, ¢ importante que o educador lhes leia textos escritos, dando-lhes
espaco para tentarem imitar, tentarem ler, proporcionando-lhes ocasides para que
antecipem, relembrem, relacionem, questionem, explorando a situagdo como for mais
adequado (Mata, 2010), experimentem estratégias, permitindo assim que esta interaja
com a linguagem escrita.

As histoérias lidas ou contadas pelo educador, recontadas e inventadas pelas criangas, de memoria

ou a partir de imagens, sdo um meio de abordar o texto narrativo que, para além de outras formas

de exploragdo, noutros dominios de expressdo, suscitam o desejo de aprender a ler (OCEPE,

1997, p. 70)

Ainda de acordo com as OCEPE (1997), o modo como o educador 1€ para as
criangas e utiliza os diferentes tipos de texto, sdo exemplos de como e para que serve
ler.

Na leitura de uma histéria o educador pode partilhar com as criangas as suas estratégias de

leitura, por exemplo, ler o titulo para que as criangas possam dizer do que trata a histdria, propor

que prevejam o que vai acontecer a seguir, identificar os nomes e as actividades dos personagens

(p- 70)

Nestas situagdes, a crianca vai-se apercebendo melhor como e para que se
escreve, compreendendo também que existe uma forma convencional de escrita, isto €,

que se escreve da esquerda para a direita e de cima para baixo.

De acordo com Neves ¢ Martins (2000), quando o educador escreve diante das

criangas, ensina-lhes diversas coisas:
- que o cddigo oral tem uma determinada representagao escrita;
- que as palavras se alinham no espago pela ordem que as proferimos;
- que tudo o que se diz se pode escrever;
- que se escreve da esquerda para a direita e de cima para baixo;
- que as letras se desenham seguindo certos percursos (p. 65)
E também importante escrever o que as criangas dizem, pois quando se regista a

oralidade das criancas, faz-se uma interacdo entre a linguagem escrita e a linguagem

oral (Martins & Niza, 1998), valorizando ainda o que dizem (Neves & Martins, 2000).
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Deste modo, Niza e Martins (1998) defendem que quando os educadores
registam a frente das criangas a sua oralidade,

quando vao pronunciando as palavras a medida que as vao escrevendo, quando 1éem apontando

da esquerda para a direita o que escreveram, quando propdem as criangas que reconstituam um

texto conhecido a partir das palavras que o compdem, os educadores e os professores estdo a

ajudar as criangas a evoluir nas suas concepgoes (p. 46).

Mata (2010) considera que ¢ importante que o educador aborde a linguagem
escrita com atividades de jogo e brincadeira, pois estas proporcionam experiéncias
importantes, permitindo-lhes usar a linguagem escrita de modo letrado e usarem a
literacia como a veem ser usada. Citando Roskos e Christie, defende que as atividades
ludicas proporcionam contextos importantes para promog¢ao de atividades de literacia,
para aprender e ensinar a linguagem escrita e para fazer a liga¢ao entre a linguagem oral

e a linguagem escrita.

O educador devera desta forma, fazer uma abordagem baseada no jogo e na
brincadeira, complementando com estratégias e atividades mais estruturadas e
orientadas e introduzindo novos materiais adequados as necessidades e interesses das

criangas.

Frisando ainda Mata (2010),

O jogar e o brincar com a leitura e a escrita permitem ndo s6 que a crianca mostre o que ja sabe
sobre o sistema de linguagem escrita, mas também criam oportunidades para que esta possa
praticar e desenvolver as suas competéncias. O jogo de faz-de-conta e o jogo dramatico
proporcionam oportunidades impares para um envolvimento significativo com actividades e
suportes de literacia, que respeitam os interesses das criangas e a0 mesmo tempo promovem a

sua aprendizagem (p. 34).

2.5.2 Papel do professor do 1° ciclo do Ensino Bésico
O 1° ciclo proporciona a muitos alunos o primeiro contato com um modelo de
educacdo formal, em que “o Portugués constitui um saber fundador” (Reis, 2008, p. 32),
pois estd presente em todas as areas curriculares e contribui para todo o sucesso escolar
dos alunos. Este modelo de educagdo, mais formal, ¢ feito através de dois elementos
fundamentais que se relacionam: o professor ¢ o aluno, constituindo a turma. O
professor ¢, de acordo com Ferreira e Santos (2007), o “elemento-chave e dinamizador

de metodologias activas de ensino-aprendizagem adaptadas ao grupo — turma e a si
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proprio” (p. 77), enquanto o aluno ¢ “um individuo que possui uma historia de vida,
capacidades e saberes que lhe permitem ser um agente activo no processo de ensino-

aprendizagem” (p. 77).

E também no 1° ciclo que os alunos compreendem as relagdes essenciais entre a

lingua falada e a lingua escrita.

Quando os alunos entram para o 1° ciclo do Ensino Bésico, os professores
deverdo lembrar-se de que estes ja realizaram algumas aprendizagens da linguagem
escrita, De acordo com Reis (2008), Silva (2010) e Sousa (2010), estas aprendizagens
tém de ser tidas em conta, assim como os seus modos de aprendizagem, para que as
criangas nao percam o interesse € a motivagao para as novas aprendizagens. Assim, 0s

novos conhecimentos juntam-se aos pré-existentes.

Desta forma, de acordo com Vygotsky (2007), ¢ fundamental que os professores
conhecam a pré-historia da linguagem escrita de cada crianga, para que possam agir na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Vygotsky, citado por Teberosky e Colomer

(2003), defende que existem dois niveis de desenvolvimento:

e Nivel real de desenvolvimento, ou seja, o que uma crian¢a consegue fazer
sozinha, para resolver uma tarefa,
e Nivel potencial de desenvolvimento, em que a crianga pode resolver uma tarefa

com a ajuda do professor ou de outra crianca.

De acordo com Teberosky e Colomer (2003), referindo-se ao mesmo autor, ¢
Vygotsky (2007), a discrepancia entre o nivel real de desenvolvimento e o nivel

potencial de desenvolvimento constitui a zona de desenvolvimento proximal (ZDP).

Desta forma, de acordo com Machado (2008), a crianca beneficia da interagao
com um adulto ou com outra crianga, porque consegue assim resolver problemas mais
avancados do que seria capaz individualmente. Ou seja, ainda segundo Vygotsky
(2007), com auxilio todas as criangas conseguem fazer mais do que seriam capazes

sozinhas, dentro dos limites impostos pelo grau de desenvolvimento de cada uma.

O professor, durante a sua pratica pedagogica, de acordo com o Dec. Lei n°
241/2001 de 30 de Agosto, deve utilizar os conhecimentos prévios dos alunos, e 0s seus
obstaculos e erros, nas diversas situa¢des de aprendizagem escolar. Para além disso

deve ainda integrar essas aprendizagens em todas as vertentes do curriculo, promovendo
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ainda a articulagdo dessas aprendizagens com as ja realizadas durante a educacao pré-

escolar (para os alunos que a frequentaram) e as do 2° ciclo do Ensino Basico.

De acordo com Sim-Sim (1998), ¢ fundamental uma aprendizagem da
linguagem escrita, uma vez que “A leitura e a escrita sio mediadores de grande parte
das aprendizagens escolares; através da modalidade escrita da lingua a crianga extrai,
organiza e retém a informagao, apropriando-se, assim, dos conhecimentos que integram

os conteudos disciplinares do curriculo escolar” (p. 37).

Também Costa e Sousa (2010) defendem que de fato nos primeiros anos ¢é
fundamental a pratica didria de leitura e escrita de textos. “Todas as actividades devem

ser pretexto para descobrir, reescrever, recordar textos” (p. 76).

Desta forma, na opinido de Niza e Soares (1998), o professor devera abordar o
trabalho de Lingua Portuguesa a partir dos conhecimentos ja adquiridos das criangas,
em interacdo com as pessoas € os materiais que as rodeiam. Este trabalho deverd ser
elaborado através de situagdes significativas para os alunos e para o professor, ou seja,
que partam dos proprios alunos, dos seus interesses e necessidades, das questdes que

colocam e dos problemas que levantam acerca do real vivido ou imaginado.

Tal como nos diz o perfil de desempenho do professor de 1° ciclo (publicado no
Dec. Lei n° 241/2001 de 30 de Agosto), o professor, no ambito da Lingua Portuguesa,
deve promover a aprendizagem de competéncias de escrita e de leitura, “mobilizando
conhecimentos cientificos acerca dos processos de producao e de compreensao de textos

escritos e das suas relagdes com a comunicagao oral”.

Para o professor ter uma noc¢do do desenvolvimento dos seus alunos no que diz

respeito a linguagem escrita, devera abordar esta area:

e Estimulando a produgédo de escrita pelas criangas.

e Observando as estratégias que vao experimentando.

e Analisando as suas produgdes.

e Trabalhando com os alunos a escrita que eles produzem.

e Entendendo e fazendo entender que todos os escritos podem ser melhorados (Niza e Soares,

1998, p. 82).

De acordo com os mesmos autores, ¢ fundamental que os alunos fagam multiplas
experiéncias de escrita, sendo que, segundo Teberosky e Colomer (2003), o professor

deve organizar atividades em que todos participem, “rico em relagdes sociais:
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actividades de leitura e de escrita compartilhadas, situacdes de discussdo e

argumentacao...elementos essenciais para a co-constru¢ao do conhecimento” (p. 78).

E fundamental durante o 1° ciclo do Ensino Bésico o professor permitir aos
alunos o exercicio efetivo da escrita, isto €, haver redagdes de textos, ora reguladas por

modelos, ora pessoais e criativas.

De acordo com o ja citado perfil de desempenho do professor de 1° ciclo, o
professor deve incentivar a produgdo de textos escritos e integra-los nas atividades de
aprendizagem curricular, de forma a os alunos mobilizarem diferentes estratégias para a

aprendizagem da escrita, com o apoio de materiais e de suportes diversificados.

Também de acordo com Barbeiro e Pereira (2007) e Rosa e Soares (1998), ¢
importante aproveitar as situagdes vividas na turma para a producao de diferentes tipos
de escrita (funcional, criativa e expositiva), colocando por isso, tal como ja foi dito,
diferentes instrumentos que convidem a escrever (como por exemplo agendas, cadernos,
livros, cartazes, revistas). O convivio com todos estes materiais escritos possibilita aos

alunos sentir necessidade e desejo de escrever.
Desta forma, ¢ importante que o professor:

e Utilize estratégias que convoquem os alunos para a experimentagdo de diferentes
formas e tipos de escrita

e Diversifique as modalidades de producdo da escrita, por exemplo realiza-la em
pares, em pequenos grupos

e Encontre com os alunos circuitos de comunicagdo para os textos escritos pelos
alunos (como por exemplo, leituras a turma e outras turmas, blogues, jornal de
turma e de escola, troca de correspondéncia entre escolas ou turmas, livros
elaborados pelos proprios alunos), pois quando “estes sentem que a sua escrita ¢
bem acolhida e trabalhada na sala de aula comecam, progressivamente, a
escrever mais € a querer corrigir os seus textos” (Niza & Soares, 1998, p. 118).
Para além disso, a correspondéncia motiva as aprendizagens e torna a escrita
imprescindivel e funcional a todos os niveis, desde “a adequagdo e coeréncia do
discurso, a situagdo comunicativa, a aprendizagem da gramatica, da ortografia,

da caligrafia...” (Niza & Soares, 1998, p. 119).

Desta forma, segundo os mesmos autores, a diversidade de praticas de escrita

deve decorrer assim de situagdes com sentido social, onde escrever se torna numa
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necessidade para os alunos e num instrumento de comunicacdo. Assim, estes

intercambios sdo fortes motivacdes para que estes queiram escrever.

Para além disso, a aprendizagem da escrita passa também por aprender a

planificar, a textualizar e a rever os seus textos (Barbeiro & Pereira, 2007), Reis, 2008).

Frisando novamente Barbeiro e Pereira (2007),

As actividades ligadas a cada uma destas componentes podem surgir em diferentes momentos do

processo. (...) a revisao pode ir sendo realizada ao longo do préprio processo, a medida que se

vai redigindo e relendo o que ja se encontra escrito (p. 19).

Os erros dos alunos na constru¢do dos seus textos sdo fonte de aprendizagem.
Isto porque, de acordo com Sousa (2010), a analise dos erros permite validar os
conhecimentos ja adquiridos e ter uma melhor compreensao de quais as necessidades de
ensino, tanto para o professor como para os proprios alunos, proporcionando

aprendizagens significativas.

Também ¢ importante, de acordo com Reis (2008) e Sim-Sim (1998, 2009), o
professor criar situagdes diversificadas e frequentes de leitura, tal como com a escrita. E
importante portanto contatar com multiplos textos em diferentes suportes e formatos, de
tipologias diversas e com finalidades distintas. De fato, tal como nos diz Duarte (2011),
o professor deve encorajar e apoiar a leitura de varios tipos de textos. Desses textos

devem fazer parte os textos literarios e paraliterarios, classicos e contemporaneos, de

autores portugueses e estrangeiros, por exemplo textos do maravilhoso, do fantastico,
aventuras, dramaticos, fabulas, lendas, biografias, e ndo literarios (como por exemplo a
noticia, atlas, bilhetes, formularios, instrugdes, horarios, dicionarios, enciclopédias,

listas telefonicas) (Reis, 2008 e Sim-Sim, 1998).

Para além disso ¢ também importante, segundo Sim-Sim (1998), variar nos

meios de leitura. Estes podem ir do impresso ao eletronico.

E também bastante relevante o professor diversificar as situagdes de leitura, em

que lé o proprio professor e os alunos.

De acordo com Reis (2008), “As criangas devem ouvir ler o adulto para se
apropriarem de bons modelos de leitura: ler em voz alta as criangas (...) faz emergir a
vontade de querer aprender a ler” (pp. 77-78). Costa e Sousa (2010) concordam com
esta ideia, afirmando que o professor 1€ para que a crianga contacte com textos € ao

mesmo tempo para proporcionar o prazer de ouvir historias.
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Quando sdao os alunos a ler, tanto podem ler individualmente de forma
autonoma, como com a ajuda do professor ou de um colega, podem ainda ler em
pequenos grupos.

Deste modo, segundo Ferreiro (1992), os alunos devem estar num ambiente

alfabetizador, com todas as qualidades possiveis, entendendo por isso:

- compreensao do modo de representacdo da linguagem que corresponde ao sistema alfabético da

escrita;
- compreensao das fungdes sociais da escrita (...);

-leitura compreensiva de textos que correspondem a diferentes registros de lingua escrita (textos

narrativos, informativos, jornalisticos, instrugdes, cartas, recados, listas etc.) (...);

- produgdo de textos respeitando os modos de organizagdo da lingua escrita que correspondem a

esses diferentes registros;

- atitude de curiosidade e falta de medo diante da lingua escrita (pp. 23-24).

O professor tem assim, tal como o educador de infancia, um papel fundamental
como mediador na aprendizagem da escrita e da leitura, devendo possibilitar aos alunos

uma aprendizagem significativa da escrita e da leitura.

2.6 METODOLOGIAS DE ENSINO

Os métodos de ensino da leitura dizem respeito ao modo como as criangas

aprendem a ler e a escrever.

A escolha das metodologias de ensino da decifragcdo varia entre método fonico
ou método global. Ambos os métodos mostram que existe uma correspondéncia entre a

linguagem escrita e os sons da linguagem falada.

De fato, segundo Sim-Sim (2009), o ensino formal da leitura, no inicio da
escolaridade, esta associado a aprendizagem dos caracteres do alfabeto, as letras ou

grafemas, que representam os sons da fala.

O método fonico comega pela correspondéncia som/letra, isto €, as criangas tém

de perceber que a cada letra esta associado um som (principio alfabético).

A descoberta ¢ consolidagdo do conhecimento do principio alfabético sdo essenciais na
aprendizagem da decifracdo ¢ implicam que a crianga seja capaz de identificar e brincar com os

sons da lingua oral (...). Esta capacidade, que abarca diversos e especificos aspectos, ¢
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globalmente designada por consciéncia fonologica e ¢ com base nela que o sujeito falante se
torna capaz de separar a estrutura fonica de um qualquer enunciado do seu significado

especifico.

O desenvolvimento da consciéncia fonologica percorre um caminha que vai desde simples
indicadores de sensibilidade aos sons da fala até a identificagdo e manipulagdo de unidades
minimas de som (fonemas). Entre a ténue sensibilidade a produ¢do de um som da fala e a
capacidade para soletrar os sons de uma palavra e os nomes das letras com que ela ¢ escrita,
decorre um periodo que se revelou crucial no sucesso da aprendizagem formal da decifragao.
(Sim-Sim, 2009, pp.22, 23)

De acordo com Teberosky e Sepulveda, citados por Costa e Sousa (2010), neste
método, no ensino inicial da leitura e da escrita so6 se trabalham as unidades minimas,
que sdo as palavras, letras e sons. As criangas comeg¢am por fazer uma associagdo entre
o som ¢ a letra, para depois formar silabas, até chegar as palavras. Deste modo, a
consciéncia fonologica ¢ o grande alicerce da correspondéncia som/letra, ou seja, da
decifracdo de palavras, a qual, por sua vez, ¢ a base da capacidade de compreensio

textual (Sim-Sim, 2009).

O método global, de acordo com a mesma autora, privilegia o reconhecimento
automatico e global da palavra, partindo assim do ensino de palavras ou frases
completas. Deste modo, as criangas vao ganhando consciéncia de que a lingua pode ser
segmentada em unidades distintas, ou seja, a frase pode ser decomposta em palavras,
que por sua vez ¢ dividida em silabas e estas em fonemas, o que ¢ importante para a

competéncia de consciéncia fonologica (Byrne & Fielding- Barnsley, citados por Lopes,

2010).

Assim, comegam pela frase ou palavra e através de decomposi¢des sucessivas
chegam aos grafemas e fonemas. Dando menos importidncia ao ensino das letras,
privilegia um vocabulario de palavras que o aluno passara a reconhecer de forma global.

A memoriza¢do da imagem global de palavras frequentes permite ao aprendiz de leitor aceder

rapidamente ao significado do que esta escrito.

(...) A medida que a aprendizagem da decifra¢io se instala, ¢ que determinadas palavras sdo
frequentemente lidas, o aprendiz de leitor vai construindo um Iéxico (visual) ortografico que

lhe permitird reconhecer automaticamente o significado da palavra. (Sim-Sim, 2009, p. 59)

De acordo com Lopes (2010), através deste método, as criangas aprendem mais

facilmente a ler.
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Apesar de estratégias diferentes, ambos os métodos sdo importantes e

necessarios para que todas as criangas aprendam a decifrar (Sim-Sim, 2009).

Segundo a mesma autora, ¢ importante, para que o ensino da decifracdo seja
atraente e eficaz, que se fagca uma combinag¢do de ambos os métodos, tomando em conta

as caracteristicas das criangas a ensinar ¢ dos seus conhecimentos ja adquiridos.

Para além destes métodos de ensino, existe o método sociocultural praticado
pelo MEM, que considera a crianga como sujeito ativo e construtora da aprendizagem
da leitura e da escrita, e em que o professor recorre a circuitos de comunicagdo como

forma de valorizar os escritos dos alunos (ver ponto 2.5.2).

O método das 28 palavras, tal como referido anteriormente no Capitulo II, de
acordo com Santos, Liquito e Veiga (2011), consiste na descoberta da leitura e da
escrita a partir de 28 palavras-chaves, separadas por silabas, que se combinam de forma
a descobrir novas palavras, sendo que estas palavras estdo sempre relacionadas com

imagens.

2.7 TIPO DE LETRA USADO

Existem diversos tipos de letras, entre os quais a letra de imprensa script ou a

letra manuscrita cursivo, maiusculas e minasculas.

Para Esteve, citado por Pereira e Azevedo (2005), o mais importante ndo ¢ o tipo
de letra usado. Importa sim que a crianca tenha contacto com os diferentes tipos de letra
de qualquer texto escrito, para conseguir reconhecer e ler qualquer tipo de letra. Mas na
escrita importa ¢ que o aluno consiga exprimir-se corretamente com uma grafia clara,

facil de compreender pelos outros, independentemente do tipo de letra usada.

No entanto, faz parte dos descritores de desempenho para os primeiros dois anos
do EB do Programa de Portugués do EB "Reconhecer que a mesma letra pode ser
representada através de diferentes formas graficas (maitscula, mindscula, impressa,
manuscrita...)" (p. 49) e para escrever "Usar adequadamente maitsculas e mintsculas"

(p. 55) (Reis, 2008).

Tendo isso em conta, ¢ importante que a crianga aprenda a escrever em diversos
suportes, usando diversas grafias, podendo comecgar por usar letras maitsculas de

imprensa, fazendo depois a transi¢do para a letra cursiva (Pereira & Azevedo, 2005).
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2.8 ESTRATEGIAS/INSTRUMENTOS POTENCIADORES DA APRENDIZAGEM

DA LINGUAGEM ESCRITA EM AMBOS OS CONTEXTOS EDUCATIVOS

A partir da revisao de leitura deste capitulo, podemos encontrar um conjunto de

estratégias e/ou instrumentos diversificados que permitem uma melhor aprendizagem e

mais significativa da linguagem escrita pela crianca, que tentei agrupa-los como se

encontra esquematizado nos pontos 2.8.1 e 2.8.2.

Barbeiro & Pereira, 2007; Costa & Sousa, 2010; Hohmann e Weikart (2007),
Marques (1986); Martins e Niza (1998); Mata (2008); Reis, 2008; Rosa & Soares, 1998;
Sepulveda & Teberosky, 2010; Silva, 2010; Sim-Sim, 2009; Sousa, 2010 e Teberosky e

Colomer (2003) sdo autores que propdem algumas dessas estratégias.

Quadro 1 - Estratégias possiveis de serem usadas em educacido pré-escolar e 1°

CEB
Estratégias
Proporcionar oportunidades para a exploracdo de diversos
suportes de escrita, com diferentes caracteristicas e utilidades,
disponibilizando materiais adequados a cada contexto
Integrar o escrito nas diversas vivéncias das criancas (por
Estratégias ) ) . )
exemplo, recados, avisos, cartas, receitas, registos variados de
quanto a . . .
vivéncias e etiquetagem de materiais)
organizaciao

do ambiente

educativo

Envolver a familia e a comunidade nas praticas de literacia das
criangas

Colecionar diversos logotipos e embalagens

Etiquetar cabides e materiais pessoais com os nomes das criangas
e outros materiais da sala

Promover a utilizagdo do computador
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Estratégias

para o grande

grupo

Construir com as criangas livros diversos, a integrar na biblioteca
da sala

Construir com as criancas ficheiros de imagens, em que cada
imagem aparece associada a respetiva denominacao

Realizar correspondéncias com criangas de outras escolas e de
outros locais

Construg¢ao de livros de “alfabeto”, onde se desenham alguns
objetos cujo nome comega pelas letras do alfabeto

Ler ou recontar um livro de historias

Dramatizagdo de historias (de acordo com Teale, citado por
Mason e Sinha (2002), proporcionam oportunidades para as
criangas praticarem o que foi experimentado em leituras
interativas de livros de historias. Desempenham por isso um papel
fundamental no desenvolvimento da literacia)

Participagdo dos alunos na redagdo de convites, como por
exemplo para reunides de pais, exposigoes, festas na escola,
pedidos de informagdes, recados, avisos

Memorizacao e produgdo de trava-linguas e lengalengas
Construcao de livros

Listas de palavras

Estratégias
para trabalho

individual

Colecdo das palavras conhecidas das criangas, recortadas ou
escritas por elas e guardadas numa caixa ou coladas num caderno
para isso destinado

Sequenciar as gravuras de uma historia

Descricao, por exemplo de um objeto, de um colega

Cadernos de escrita pessoais, onde o aluno escreve quando quiser,
0 que quiser, da maneira que souber, havendo depois uma
apreciacdo conjunta, detetando os problemas existentes na escrita

e construindo uma critica de apreciagao de textos
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Quadro 2 - Estratégias especificas de 1° CEB

Estratégias

Estratégias

para o grande

grupo

Desenvolver atividades de escrita interativa

Elaboragao de relatos de visitas de estudo e de experiéncias
Identificagdo de constituintes de palavras, por exemplo familias
de palavras com o mesmo radical, prefixo, ou sufixo

Mapas de historias ou plano de texto

Chuva de ideias e comparagao das listas

Criacdo de caixa de correio coletiva com os nomes das criancas,
ou um quadro de mensagens ou uma conta de email coletiva, onde
se colocam lembretes, avisos, recados, notas a ndo esquecer
Classificador de portugués — instrumento de trabalho construido a
partir de observagdes e de reflexdes dos textos escritos,
organizadas segundo categorias

Dicionarios elaborados pelos alunos, onde se poderdo incluir
palavras, a ilustragdo correspondente ¢ uma defini¢do sugerida
pelo contexto onde a palavra se integra

Prontuario — caderno onde os alunos colecionam e organizam
palavras segundo um critério ortografico

Cartazes de ortografia, elaborados com os alunos por sugestao do

professor

Estratégias
para trabalho

individual

Ditado (neste caso serem os alunos a ditarem um texto
memorizado, enquanto o professor escreve. Segundo Teberosky e
Colomer, 2003; nesta situa¢do apreendem algumas relagdes entre
a escrita e a leitura, aprendem a selecionar o conteudo do texto e a
ditar e a relacionar o que se disse, 0 que se escreveu € 0 que
efetivamente se 1€)

Elaboracdo de historias diversas (por exemplo, em que sé se
conhecem as personagens ou o local da acdo, historias ditadas
pelas criangas, continuagdo de histérias, por exemplo comecadas

por um colega, transformagao de historia
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e Jogos de palavras;

e Jogar com a escrita (por exemplo caligramas, acrosticos, palavra
proibida, palavra puxa palavra)

e Concursos literarios

e Oficinas de escrita

e Ficheiros — instrumentos que permitem aos professores
diferenciar o trabalho e individualizar as aprendizagens,
respondendo assim as necessidades dos alunos, as fichas sdo
feitas de modo auténomo, sem se fazer ao mesmo tempo as

mesmas fichas

Todas as estratégias e instrumentos referidos nestes dois quadros sdo
fundamentais para a aprendizagem da escrita e da leitura. Desta forma, tanto o educador
como o professor devem criar e adaptar os instrumentos a turma, que permitam
diversificar o seu trabalho com os alunos e responder as suas necessidades de
aprendizagem (dentro dos seus ritmos).

Cabe assim ao educador proporcionar o contacto com diversos tipos de texto escrito que levam a

crianca a compreender a necessidade e as funcdes da escrita, favorecendo a emergéncia do

codigo escrito. A forma como o educador utiliza e se relaciona com a escrita ¢ fundamental para

incentivar as criangas a interessarem-se € a evoluirem neste dominio (OCEPE, 1997, p. 71).
Dyson, citado por Mason e Sinha (2002), defende que

(...) apesar da importancia de uma vasta gama de oportunidades enriquecedoras da relacdo da
lingua e da literacia, criar essas oportunidades nao constitui apoio suficiente ao desenvolvimento
da literacia nem ajuda as criangas no contexto de cada actividade. S6 através de um entrelacar de
experiéncias dentro e fora da escola ¢ que as criangas criam locais confortaveis de aprendizagem

onde possam empreender esfor¢cos mais competentes rumo a literacia (...) (p. 325).
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CAPITULO 111 - METODOLOGIA DE
PESQUISA
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CAPITULO III —- METODOLOGIA DE PESQUISA

3.1 TIPO DE INVESTIGACAO

Uma investigacdo em Educacdo tem amiude como objetivo a procura de
respostas pela compreensdo dos processos e, no caso especifico de uma investigagdo em
contexto de sala de aula, a constru¢do de conhecimentos relevantes para a melhoria das
praticas pedagogicas dos profissionais. Na pratica de ensino supervisionada, representa

por isso um processo de aprendizagem pela pesquisa tedrica e empirica.

Segundo Bodgan e Biklen (1994), o objetivo dos investigadores da area das
Ciéncias Sociais ¢ Humanas, em que as Ciéncias da Educagdo se integram, passa por
compreender o comportamento e experiéncia humanos, ou seja, compreender os

significados das agdes humanas.

Desta forma, segundo os mesmos autores (1994),

O objetivo dos investigadores qualitativos ¢ o de melhor compreender o comportamento e
experiéncia humanos. Tentam compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem
significados e descrever em que consistem estes mesmos significados. Recorrem a observagio
empirica por considerarem que ¢ em fung@o de instancias concretas do comportamento humano
que se pode reflectir com maior clareza e profundidade sobre a condi¢cdo humana (p. 70).

A realizagdo deste estudo surge do contato direto e da observacdo direta, em

situacdo de estagio, com criangas do pré-escolar e do 1° ciclo do Ensino Basico.

Desta forma, esta investigacao, que visa compreender como pode o educador e o
professor mediar e potenciar o processo de apropria¢do da linguagem escrita pelas
criangas na educagdo pré-escolar e no 1° ciclo do Ensino Basico, fundamentada em
especial na abordagem sociocultural/ socioconstrutivista tal como se apresentou no

capitulo anterior, foca-se em processos que requerem uma abordagem qualitativa.

A preocupagdo com os processos esta evidente nas questdes que decorrem da

problematica:

e Que aprendizagens relacionadas com a escrita devem as criangas desenvolver na
educagdo pré-escolar, de acordo com as OCEPE?

e Quais sdo as estratégias mais adequadas para a iniciacdo formal e o
desenvolvimento da escrita no 1° CEB?

e Como o educador e o professor favorecem/promovem a aprendizagem da escrita

pelas criangas/alunos?
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A presente investigacdo € compreensiva, descritiva e, portanto, de natureza

qualitativa, sendo que esta representa, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), “uma

metodologia de investigagdo que enfatiza a descricdo, a indugdo, a teoria

fundamentada e o estudo das percep¢oes pessoais” (p. 11).

Segundo Walsh, Tobin e Graue (2002), a investigagdo qualitativa ¢ bastante

diversificada e, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), esta possui cinco

caracteristicas:

1.

“Na investigagcdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural” (p.
47). Ou seja, os investigadores qualitativos passam algum tempo no local, pois
acreditam que os comportamentos sdao melhor compreendidos quando
observados no seu ambiente natural. Assim, os investigadores introduzem-se
nesses locais, tentando interagir de forma natural com os sujeitos, e recolhem os
dados como surgem nesse momento, complementando-os depois com a

informacao obtida através do contato direto.

No caso especifico da presente investigacdo, o estudo surgiu em dois contextos
naturais diferentes, primeiramente numa sala do 1° ciclo do ensino basico e
posteriormente em sala de atividades de um jardim-de-infincia. Em ambos,
decorriam normalmente interagdes entre todos os elementos da sala: criangas
com criangas, entre estas com a professora (em 1° ciclo) e entre estas com a

educadora ou auxiliar.

“A investiga¢do qualitativa é descritiva” (p. 48), na medida em que os dados sao
recolhidos em forma de palavras ou imagens e ndo de nimeros. De acordo com
a abordagem de Bogdan e Biklen (1994), os dados podem ser transcri¢des de
entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais,
memorandos e outros registos oficiais. Neste tipo de investigagdo, os
investigadores sdo minuciosos, analisando os dados em toda a sua riqueza,
respeitando a forma em que estes foram registados ou transcritos.

“Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos” (p. 49). Ou seja, o investigador
pretende compreender como determinado fendmeno se verifica nas atividades,
procedimentos e interagdes diarios, procurando as razdes para esse fendmeno

ocorrer.
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iv.  “Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva” (p. 50). Neste tipo de investigagdo, os investigadores ndo recolhem
dados ou provas com o intuito de confirmar hipoteses construidas previamente,
ou seja, parte do seu estudo serve para perceber quais sdo as questdes mais
importantes. A sua investigacdo comeca a formar-se a medida que vai passando
tempo com os participantes do estudo e continua apos a recolha dos dados. Ou
seja, este processo sO comeca a ganhar forma a medida que o investigador
recolhe e examina as suas partes.

v.  “O significado ¢ de importancia vital na abordagem qualitativa” (p. 50). Tendo
em conta este tipo de abordagem, os investigadores pretendem perceber o modo
como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas, apreendendo as suas
perspetivas. Os investigadores qualitativos pretendem assim perceber tudo o que
estas pessoas experimentam e a forma como as vivem. Assim, estes
investigadores procuram encontrar estratégias e procedimentos que lhes
permitam conhecer as experiéncias sob o ponto de vista das pessoas.

No caso deste presente estudo, a investigadora pretende perceber como ¢ feita a
iniciagdo a linguagem escrita ¢ como o educador e o professor do 1° Ciclo do

Ensino Bésico podem proceder para promover este processo de iniciacao.

Deste modo, numa investigagdo qualitativa, o investigador tem como objetivo
principal construir conhecimentos, sem fazer juizos valorativos sobre determinado
contexto. Para isso, “baseia-se em teorias e resultados anteriores de investigacdo, que
funcionam como um pano-de-fundo que fornece pistas para dirigir o estudo e permite
contextualizar os novos resultados” (p. 65), ou seja, o enquadramento tedrico do

processo investigativo.

Para além disso, procedem com rigor e abrangéncia ao registarem
detalhadamente aquilo que descobrem, tendo em conta os seus objetivos, isto €, o que

pretendem descobrir.

3.2 OS PARTICIPANTES

Estando a investigadora inserida no ambiente natural, uma vez que o estagio - e

assim a observacdo participante e a recolha de dados - se processou numa sala de
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jardim-de-infancia e numa sala de 1° ciclo, foram os seguintes os participantes no

estudo:

As criancas

Num primeiro momento, participaram neste estudo as criangas de uma turma de
2° ano do EB, com um total de quinze alunos, sendo que onze eram do sexo feminino e

quatro do sexo masculino.

De seguida, dando continuidade ao estudo, participaram ainda um grupo de vinte
e quatro criancas, com idades compreendidas entre os trés e os cinco anos. Destas, doze

eram do sexo masculino e doze do sexo feminino.

A estagidria
Como educadora e professora estagidria, tive oportunidade de realizar
observacdo direta, a0 mesmo tempo que interagia com os sujeitos participantes deste

Pprocesso.

Deste modo, estando inserida no ambiente natural, tive a oportunidade de
observar situagdes e de implementar atividades com as criangas participantes deste
estudo, que nortearam alguns momentos de registo descritivo (através da recolha de

Notas de Campo), dados estes que serao por sua vez alvo de analise.

As professoras e educadoras entrevistadas

ApoOs terminar os meus estagios, apercebi-me que as minhas observagdes
recolhidas em 1° ciclo ndo respondiam na totalidade ao que me propus investigar, nem
as questdes norteadoras do estudo em questdo, uma vez que fui colocada numa sala de
2° ano onde esta sensibilizacdo se mantém viva mas nao ¢ iniciada no ciclo escolar nem

de charneira com o pré-escolar.

Por este motivo, de forma a aprofundar o meu estudo e esclarecer algumas
questdes, senti a necessidade de entrevistar trés educadoras de infancia e trés
professoras do 1° ciclo do Ensino Basico, que nao correspondem aos da PES, de forma a

permitir obter outros dados diferentes dos que foram observados durante a minha PES.

Para a escolha das educadoras, tive o cuidado de todas elas trabalharem em pr¢-
escolar, sendo que uma delas se encontra a trabalhar com um grupo heterogéneo de

criangas, dos trés aos cinco anos.
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As trés professoras entrevistadas foram escolhidas por terem uma larga

experiéncia com criangas do 1° ano do EB.

A educadora B. ¢ educadora hd 31 anos. Fez o curso na Escola Superior de

Educadores de Infancia Maria Ulrich,
A educadora D. terminou o seu curso ha 8 anos no ISEC.
A educadora S. terminou o seu curso ha 9 anos na ESE do Algarve.

A professora S. € professora hd 13 anos e fez o seu curso na Escola Superior de

Educacao de Lisboa.

A professora C. ¢ professora ha 25 anos, tendo feito o seu curso na Escola do

Magistério Primario de Lisboa (atualmente ESE de Lisboa).

A professora P. terminou o curso hé 23 anos no ISCE.

3.3 PROCEDIMENTOS

A realizagdo deste estudo decorre do contato direto com criancas em duas fases
distintas: em pré-escolar ¢ em 1° ciclo do Ensino Basico. Esse contato permitiu-me
realizar uma observacgao direta, estudando e interagindo com as pessoas no seu terreno,
caracteristica do trabalho de investigacao qualitativa das ciéncias sociais (Kirk & Miller,

citados por Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 2012).

Realizando uma observacao deste tipo, consegue-se captar os “‘comportamentos
no momento em que eles se produzem e em si mesmos, sem a mediacdo de um
documento ou de um testemunho” (Quivy e Campenhoudt, 2005, p. 196), ou seja,
observar os acontecimentos, situacdes, comportamentos, e regista-los de seguida (Bell,

2004).

Também de acordo com Walsh, Tobin e Graue (2002), “A observacdo oferece

um testemunho fluente da vida num determinado contexto” (p. 1055).

Foi realizando uma observacdo deste tipo em ambas as minhas praticas
pedagbgicas que me apercebi do pouco conhecimento que ainda tinha nesta area, deste
modo senti a necessidade de compreender como a crianga adquire a linguagem escrita e
o que podem o educador e o professor fazer para potenciar este processo de apropriagao

por parte da crianca.

51



Assim, ao longo deste processo investigativo, encontrando-me no meio natural,
observando, conhecendo e participando (ou ndo) com os sujeitos participantes deste
processo, realizei um trabalho de campo como forma de recolher os dados necessarios a

este estudo.

“A qualidade do trabalho de campo passa pelo estabelecimento de relagdes, quer
o método de investigacao seja a observagdo participante, a entrevista ou a busca de

documentos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 114).

De acordo com os mesmos autores, este trabalho de campo com as pessoas ¢
benéfico para o investigador, na medida em que maximiza o acesso as fontes a0 mesmo

tempo que envolve as pessoas na realiza¢do do estudo.

Para além do trabalho de campo, realizei neste processo investigativo uma
pesquisa documental, em que recorri as OCEPE e ao novo programa de Lingua

Portuguesa do 1° CEB para dar resposta as questdes de partida deste trabalho.

Ainda de acordo com Bogdan e Biklen (1994), “a maioria dos estudos
qualitativos envolve mais do que uma técnica de recolha de dados™ (p. 114). A seguir

irei explicar os usados nesta investigagao.

3.4 INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Os dados sdo o que resulta da leitura dos materiais informativos e empiricos que
os investigadores recolhem no ambito da sua pesquisa. E a partir da andlise das
informacdes recolhidas, feita a luz de um dado enquadramento tedrico, que se consegue

compreender o tema que se pretende explorar.

Tal como nos dizem os autores Bogdan e Biklen (1994),

O termo dados refere-se aos materiais em bruto que os investigadores recolhem do mundo que se
encontram a estudar; sdo os elementos que formam a base da andlise. Os dados incluem
materiais que os investigadores registam activamente, tais como transcri¢des de entrevistas e
notas de campo referentes a observagdes participantes. Os dados também incluem aquilo que
outros criaram e que o investigador encontra, tal como diarios, fotografias, documentos oficiais e

artigos de jornais.

Os dados sdo simultaneamente as provas ¢ as pistas (p. 149).

Ja segundo Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (2012), citando Erikson, os dados

sdo os materiais ja analisados.
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O conjunto do material compilado no campo ndo ¢é, em si mesmo, um conjunto de dados, mas é,
sim, uma fonte de dados. As notas de trabalho, (...) as transcri¢des das entrevistas ndo o so.
Tudo isto constitui material documental a partir do qual os dados serdo construidos gracas aos
meios formais que a analise proporciona (p. 107).

Para a realizagdo deste estudo, utilizei para a recolha de dados os seguintes

instrumentos:

e Notas de campo (do jardim de infancia)

e Entrevistas (trés professoras e trés educadoras)

3.4.1 Notas de campo
As notas de campo sdo um instrumento que permite ao investigador descrever o
contexto onde estd inserido, as pessoas, os objetos, o lugar, os acontecimentos,
atividades e conversas, assim como fazer uma interpretacdo que permita compreender
melhor esse contexto (através do registo de ideias, palpites e reflexdes da observagao
em conta). Bogdan e Biklen (1994) concordam que as notas de campo sdo “o relato
escrito daquilo que o investigador ouve, v€, experiencia ¢ pensa no decurso da recolha e

reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (p. 150).

De acordo com os mesmos autores, todos os dados recolhidos numa observagao
participante sdo considerados notas de campo: as proprias notas de campo, as

transcrigdes de entrevistas, os documentos oficiais, as imagens e outros materiais.

Estas devem ser registadas com o méximo rigor, detalhadas, precisas e
extensivas, por este motivo devem ser registadas sempre que possivel logo a seguir a

uma observagao.

Como refere Bell (2004), “As notas de campo registadas logo a seguir a uma
observacdo requerem tempo € a respectiva interpretacao exige exigéncia — e ainda mais
tempo” (p. 163). Novamente de acordo com Bogdan e Biklen (1994), as notas de campo

sdo constituidas por dois tipos de materiais: uma parte descritiva e uma parte reflexiva.

A parte descritiva consiste em “captar uma imagem por palavras do local,

pessoas, acg¢des e conversas observadas” (p. 152). Ou seja,

representa o melhor esfor¢o do investigador para registar objectivamente os detalhes do que

ocorreu no campo. O objectivo € captar uma fatia da vida. (...). Sabendo que o meio nunca pode

53



ser completamente capturado, ele ou ela dedicam-se a transmitir o maximo possivel para o papel

(pp. 152/163).

A parte reflexiva surge em adi¢do ao material descritivo das notas de campo e
representa “a parte que apreende mais o ponto de vista do observador, as suas ideias e
preocupacdes” (p. 152). Deste modo, os mesmos autores defendem que o investigador,
na parte reflexiva das suas notas de campo, regista

(...) frases e paragrafos que reflectem um relato mais pessoal do curso do inquérito. E nesta parte

que ¢ registada a parte mais subjectiva da sua jornada. A énfase ¢ na especulagdo, sentimentos,

problemas, ideias, palpites, impressdes e preconceitos. Também se inclui o material em que vocé

faz planos para investigagdo futura bem como clarificagdes e correcgdes dos erros e

incompreensdes das suas notas de campo (p. 165).

Assim, realizando um trabalho de campo e observagdes diretas e participativas,
recolhi notas de campo relativas a momentos onde as criancas t€ém algum tipo de
contato com a linguagem escrita. Estas foram registadas manualmente, usando para esse

efeito um bloco e uma caneta.

3.4.2 Entrevistas
Uma entrevista consiste numa conversa entre duas ou mais pessoas, cujo

objetivo ¢ obter informagdes sobre a outra e sobre determinado assunto estudado.

Tal como defendem Quivy e Campenhoudt (2005), uma entrevista tem como
“funcdo principal revelar determinados aspectos do fenomeno estudado em que o
investigador ndo teria espontaneamente pensado por si mesmo e, assim, completar as

pistas de trabalho sugeridas pelas suas leituras” (p. 69).

Numa investigacdo qualitativa, as entrevistas sdo utilizadas, de acordo com
Bogdan e Biklen (1994), “para recolher dados descritivos na linguagem do préprio
sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a

maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo” (p. 134).

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2005), devem-se ter em conta alguns
cuidados no momento da realizagdo de uma entrevista, de maneira a nao causar

qualquer tipo de constrangimentos ao entrevistado:

e Fazer o menor nimero possivel de perguntas

e Formular as suas intervencdes da forma mais aberta possivel
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e Nao se implicar a si mesmo no conteudo de uma entrevista, isto ¢, ndo tomando
posigdo sobre afirmagdes do entrevistado
e Procurar que a entrevista se desenrole num ambiente e num contexto adequados

e Pedir autorizacdo do entrevistado para gravar a entrevista

As entrevistas podem ser de diferentes tipos, consoante o seu grau de

estruturacdo (Bogdan & Biklen, 1994).

No caso do presente estudo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com
perguntas abertas adequadas a analise de carater qualitativo. Uma entrevista deste tipo
ndo ¢ inteiramente aberta nem com inGimeras perguntas precisas, mas ¢ constituida por
questdes-guia, as quais o investigador precisa necessariamente de obter resposta por
parte do entrevistado. Assim, segundo Bogdan & Biklen (1994), numa entrevista deste
tipo “fica-se com a certeza de se obter dados comparaveis entre os varios sujeitos” (p.

135).

Desta forma, neste estudo, as entrevistas realizadas tiveram como base um guiao
orientador (as educadoras - ANEXO II e as professoras - ANEXO V), permitindo ao
entrevistador obter “uma amplitude de temas consideravel, que lhe permite levantar uma
série de topicos e oferecem ao sujeito a oportunidade de moldar o seu conteudo”

(Bogdan & Biklen, 1994, p. 135).

As entrevistas foram realizadas num ambiente natural, onde as entrevistadas

falaram livremente e naturalmente, a partir de temas propostos pela investigadora.

Para a realizacdo das entrevistas, o entrevistador contatou os entrevistados de
diversas formas: ou pessoalmente, ou por telefone ou por e-mail. Em todas as situagoes,
estes foram informados do objetivo da entrevista e da importancia da sua colaboragao

no decorrer deste estudo.

Posteriormente foram marcadas datas, horas e locais para a realizacdo das

entrevistas de acordo com a disponibilidade de cada um dos entrevistados.

No dia da realizacdo das entrevistas, foi pedida aos entrevistados autorizagdo
para grava-la, garantindo o anonimato dos sujeitos e que os dados obtidos iriam ser

utilizados apenas para o corrente estudo.

De seguida, as entrevistas foram transcritas - um processo dificil, mas bastante

importante, pois estas estdo “repletas de detalhes e de exemplos” (Bogdan & Biklen,
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1994, p. 136), sendo a partir destas transcrigoes, de acordo com Bell (2004), que se
analisam as respostas dos entrevistados. Assim, transcrevi todas as entrevistas, com o
intuito de “retirar das entrevistas informacdes e elementos de reflexdo muito ricos e

matizados” (Quivy & Campenhoudt, 2005, p. 192).

A partir destas transcrigdes, analisei as respostas dos entrevistados, procurando
obter, como garantem Bogdan e Biklen (1994), “uma riqueza de dados, recheados de

palavras que revelam as perpectivas dos respondentes” (p. 136).

3.5 TECNICAS DE TRATAMENTO DOS DADOS
Nesta investigacao em curso, as técnicas utilizadas para tratamento dos dados
recolhidos foram a andlise de contetido (das entrevistas) e as inferéncias (das notas de

campo).

A andlise dos dados ¢ um processo bastante importante que consiste na
organizacdo sistemdtica dos materiais recolhidos durante o seu trabalho de campo,

permitindo ao investigador compreender melhor o que conseguiu recolher.

3.5.1 Analise de conteudo

De acordo Krippendorff, citado por Bell (2004), a analise de conteudo ¢ definida
como “uma técnica de investigagdo para fazer inferéncias validas e repetiveis a partir

dos dados e em relagdo ao seu contexto" (p. 107).

Assim, a andlise de conteido permite conhecer melhor aquilo sobre que o
investigador se debruga, a partir das palavras e mensagens recolhidas durante o trabalho
de campo, ou seja, procurar “uma busca de outras realidades através das mensagens”

(Bardin, 2011, p. 45)

Deste modo, segundo Van Der Maren, citado por Hébert, Goyette e Boutin
(2012),

O tratamento dos dados esta relativamente formalizado: quer se trabalhe com dados qualitativos

quer com quantitativos, (...) trata-se, sempre, de condensar ou resumir, em seguida, de organizar,

estruturar ou decompor em factores para, por ultimo, apresentar as relagdes, ou estruturas, dai

resultantes (pp. 117-118).
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Assim, de acordo com Bardin (2011) “A intencdo da analise de conteudo ¢ a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo (ou, eventualmente, de

recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)” (p. 40).

Deste modo, ainda de acordo com Bardin (2011), a inferéncia é o procedimento
intermédio que permite passar da propria mensagem para a sua interpretacdo

(significacdo).

Neste estudo, a op¢do foi por fazer uma analise de conteudo categorial, com

subcategorias emergentes, tal como se torna evidentes nos anexos IV e VIIL.

3.5.2 Inferéncias (em notas de campo)
A inferéncia, de acordo com Bardin (2011), diz respeito a interpretagao das
informacdes que se obtém a partir da andlise de uma mensagem, assim como dos

elementos que constituem essa mensagem (como o emissor € o recetor).

No caso do presente estudo, procedi a leitura de todas as notas de campo e
organizei-as por ordem cronoldgica de acordo com o momento em que foram
recolhidas. Assim, pude evidenciar as inferéncias relativas as condigdes que

fomentaram a recolha das notas de campo.
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CAPITULO IV —ANALISE DOS DADOS
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CAPITULO IV - ANALISE DOS DADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma andlise reflexiva de toda a
investigacdo realizada no contexto da Préitica de Ensino Supervisionada, pretendendo
encontrar respostas as questdes com que me deparei desde que comecei este processo

investigativo e que me levaram a uma reflexdo mais aprofundada.

A linguagem escrita nas criangas sempre foi um tema do meu interesse. Por este
motivo, a problematica que deu origem a este estudo visou compreender como pode o
educador e o professor mediar e potenciar o processo de apropria¢do da linguagem
escrita pelas crian¢as na Educagdo pré-escolar e no 1° ciclo do Ensino Basico. Foi a
partir desta formulagdao que se tentou identificar as aprendizagens relacionadas com a
escrita que as criancas devem desenvolver na educacdo pré-escolar, de acordo com as
OCEPE, as estratégias mais adequadas para a iniciacdo formal e desenvolvimento da
escrita no 1° CEB, assim como compreender como podem o educador e o professor

favorecer e promover a aprendizagem da escrita pelas criancas/alunos.

Tal como referido no capitulo II, a aprendizagem da linguagem escrita
desenvolve-se ao longo da vida, ndo s6 no mundo escolar, mas também no seio familiar.
Ou seja, a escrita desenvolve-se tanto em contextos informais como formais. Antes de
entrarem no mundo escolar, em interacdo com a familia, ¢ em contato com diferentes
tipos de materiais escritos, as criangas descobrem e apropriam-se da linguagem escrita,
desenvolvendo as denominadas concegdes da linguagem escrita, mesmo que nio se

apercebam desde logo do seu significado.

Assim, tendo em conta todo o quadro tedrico e recorrendo as praticas relatadas
por educadores de infancia e professores do 1° ciclo do EB em entrevistas e as notas de
campo recolhidas em contexto de Pratica de Ensino Supervisionado, pretendo descrever
todos os aspetos referidos anteriormente, aspetos estes que surgiram a partir das

questdes de partida que nortearam este processo investigativo.

Neste sentido, as notas de campo foram usadas para dar resposta apenas as
questdes de partida relacionadas com a educagdo pré-escolar (ou seja, a primeira € a
ultima questdo de partida) e sdo articuladas com analise das OCEPE e com as
entrevistas as educadoras; as entrevistas as professoras do 1° CEB foram usadas para
compreender como ¢ feita a iniciacao formal a linguagem escrita. A seguir apresentam-

se estes dados respeitando estas segoes.
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4.1 AS OCEPE E A LINGUAGEM ESCRITA

A primeira dimensdo em analise diz respeito as orientagdes curriculares para a
educagdo pré-escolar, frisando as suas diversas indicacdes que ajudam o educador na

promogao da linguagem escrita na sala de pré-escolar.

As orientagdes curriculares sao um documento de apoio aos educadores de
infincia para os ajudar na sua pratica pedagodgica e, a0 mesmo tempo, promover a

qualidade da educagdo pré-escolar.

Desta forma, tém como base os seguintes fundamentos articulados (OCEPE,

1997):

- o desenvolvimento e a aprendizagem sdo vertentes insepardveis, € mutuamente
influenciados tal como se mostrou atras com as referéncias as abordagens socioculturais

e socio-construtivistas;

- a crianga ¢ reconhecida como sujeito do processo educativo, realgando-se assim a
importancia de se partir do que a crianca ja sabe, ou seja, a crianga desempenha um
papel ativo na constru¢do do seu desenvolvimento e aprendizagem, valorizando os seus
saberes e caracteristicas, pois "Respeitar e valorizar as caracteristicas individuais da
crianga, a sua diferenga, constitui a base de novas aprendizagens." (OCEPE, 1997, p.

19);

- as diferentes areas de conteudo deverdo ser abordadas de forma articulada,

globalizante e integrada;

- a educagdo pré-escolar deve dar resposta a todas e a cada uma das criangas, adotando a
pratica de uma pedagogia diferenciada, centrada na cooperagdo, que inclua todas as

criangas e aceite as diferengas entre elas, respondendo as necessidades individuais.

Relativamente a linguagem escrita, esta faz parte integrante da area de
Expressdo e Comunicacdo. Esta ¢ uma 4rea em que a crianga j& realizou algumas
aquisi¢des basicas nos diferentes dominios, devendo o educador favorecer o contato
com as diversas formas de expressio e comunicacdo, proporcionando novas
experiéncias, valorizando as descobertas da criangca, de forma a permitir uma

apropriacao dos diferentes meios de expressao € comunicagao.

Para a aprendizagem da linguagem escrita, importa relembrar o papel ativo da

crianga na sua aprendizagem. Ao interagirem desde muito cedo com o cédigo escrito, de
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ver como ¢ utilizado pelo adulto, as criangas vao-se apercebendo das diversas fungdes

da linguagem escrita.

Desta forma, ¢ importante que a crianga tenha ao seu dispor diversos materiais
que lhes proporcione contacto com a linguagem escrita, como por exemplo cadernos,

agendas, blocos, revistas e jornais.

No espaco educativo, poderd criar-se também codigos simbolicos (sinais de
transito e outros sinais de orientagdo) ou outros simbolos préprios, convencionados,
para identificacdo e substituicdo das palavras. Todos estes codigos possibilitam

diferentes maneiras de a crianga se apropriar do funcionamento da linguagem escrita.

Existem intmeras formas de escrita, sendo que o desenho ¢ uma delas. Estes
dois meios de expressdao surgem muitas vezes associados um ao outro, completando-se
mutuamente. Um desenho pode substituir uma palavra ou até mesmo representar

determinada situacao.

No decorrer do meu estdgio em educacdo pré-escolar, tive oportunidade de
observar determinadas situagdes onde o desenho representa determinada situagdo. Esta
nota de campo apresenta um desses momentos: uma crianga faz um desenho sobre uma
visita de estudo realizada anteriormente, e a educadora legenda esse desenho, registando
a explicagdo que a crianca faz do mesmo. Assim, a crianca apercebe-se da relacao entre
um desenho e a escrita, e que este representa algo que pode ser escrito por palavras.

As criangas estdo a fazer o desenho do que mais gostaram na visita a biblioteca municipal de

Oeiras.

M. (4, 3) diz “J4 acabei!” ¢ a educadora vai ter com ela.

Educadora — Entdo o que desenhaste?

M. — A sala magica onde ouvimos as histdrias.

Educadora — Muito bem. Foi na hora do conto. Vou escrever isso mesmo.

A educadora responsavel de sala escreve, dizendo a M. o que escreve a medida que o faz,

“Hora do conto na sala magica”. (NC n°8, 27/11/2012)
Ao registar o que a crianga desenhou, a educadora mostra que realmente um
desenho pode representar algo que pode ser escrito. "Assim, as criangas poderdo
compreender que o que se diz se pode escrever, que a escrita permite recordar o dito € o

vivido" (OCEPE, 1997, p. 70).
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Neste espaco educativo, de acordo com as OCEPE, o contato com a escrita
ocorre fundamentalmente a partir de livros. "E através dos livros, que as criangas
descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética. (...) As historias
lidas ou contadas pelo educador, recontadas e inventadas pelas criangas (...) suscitam o

desejo de aprender a ler." (OCEPE, 1997, p. 70).

Mas para além de livros, ¢ importante que a crianga tenha contato com outros
diferentes tipos de textos e formas de escrita, como por exemplo dicionarios,
enciclopédias, jornais e revistas. Assim, a crianca vai-se apercebendo das diferentes

fungdes da linguagem escrita.

Para além disso, ¢ importante proporcionar a crianca diferentes contextos onde
possa ela interpretar, por exemplo, gravuras, imagens, onde possa "ler" ela propria

diferentes imagens.

Ao longo do meu estagio tive oportunidade de observar por algumas vezes um
jogo onde as criangas diziam o que estava representado numa gravura ¢ o educador
registava a frase para a crianga copiar. Esta nota de campo em especial mostra como a
crianga, a sua maneira, copia as palavras - tentativas que devem ser sempre valorizadas

pelo educador.

M. (5, 6) vai buscar um jogo com diversos cartdes, em que cada um deles representa uma agao,

e pede-me para fazer aquele jogo.

Eu peco-lhe para escolher trés ou quatro cartdes. M. escolhe trés e diz-me “ja esta”.
Eu pego num desses cartdes e pergunto-lhe o que aquele cartdo representa.

M. - “Esta a comer uma maga”

Eu — Quem ¢ que estd a comer a mag¢a?

M. — Uma senhora

Eu — Boa! Entdo vamos escrever isso sim?

Eu escrevo a frase “Uma senhora esta a comer uma mac¢a” no caderno de M., numa folha na

vertical, estando uma palavra por linha. A medida que escrevo, digo-lhe o que estou a escrever.

Apds todas as frases estarem escritas no seu caderno (uma frase por folha), M. tenta copiar as

palavras, mas escreve apenas um garatujo ou uma figura por palavra. (NC n° 5, 20/11/2012)

Deste modo, o educador de infancia tem um papel fundamental na descoberta e
apropriagdo da linguagem escrita por parte das criangas. E por isso importante promover

um ambiente educativo diversificado, estimulante e rico, que promova a familiarizagao
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com o codigo escrito e assim facilitador da explora¢do e tentativas de escrita das

criangas.

4.2 AS ESTRATEGIAS DE INICIACAO FORMAL E DESENVOLVIMENTO
DA ESCRITA NO 1° CEB

A segunda dimensdo em analise diz respeito a iniciagdo e desenvolvimento da

escrita no 1° CEB, que foi analisada nas entrevistas as trés professoras do 1° ciclo.

Na analise de conteudo destas entrevistas surgiram diversos indicadores, entre
eles: sensibilidade a linguagem escrita a entrada do 1° ciclo, metodologia utilizada, tipo
de letra usada, desencadeador da leitura e da escrita, os livros como desencadeador da

aprendizagem da leitura e da escrita, aspetos estes que serdao analisadas neste ponto.

Sensibilidade a linguagem escrita a entrada do 1° ciclo

Todos os professores entrevistados referiram que, de uma forma geral, os alunos

a entrada do 1° ciclo tém j4 alguma sensibilidade a linguagem escrita.

De fato, tal como foi dito anteriormente, numa sociedade atual em que vivemos,
a aprendizagem da linguagem escrita comega muito antes da entrada no ensino formal,
desde que esta entra em contato com materiais escritos existentes no contexto em que
estd inserida. Tudo isso ird influenciar posteriormente a aprendizagem no 1° ciclo.
Diversos autores estdo de acordo com esta ideia, entre eles Marques (1986), Niza e
Martins (1998), Teberosky e Colomer (2003), Teberosky e Gallart (2004), Sim-Sim
(2009), e Lopes (2010), amplamente referidos no capitulo II.

O discurso da professora Catarina vai ao encontro do que ¢ defendido por estes

autores, ao referir

(...) ha mitdos que vém com uma apeténcia muito grande para a aprendizagem ¢ ha mitdos
que ndo estdo nem ai, ha miudos que querem brincar e, pronto precisam do seu tempo, de
amadurecer, de perceber para que ¢ que aquilo serve e perceber porqué que andam na escola, o
qué que estdo aqui a fazer, porque as vezes nos, ahh as vezes trabalhamos com os dois
extremos: temos familias muito ansiosas, em que vao crian¢as muito ansiosas € criangas que
querem agambarcar tudo, viver tudo, e aproveitar isto a, a 200% e constantemente, ¢ depois ha

aquelas criangas que nem sequer percebem o qué que estdo ali a fazer (Catarina, 29/7/2013)
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Sim-Sim (2009) defende que a crianga, no seu quotidiano, ao tomar contacto
com a linguagem escrita, quando lhe leem historias, ao folhear revistas e livros, ao ver
os adultos a lerem jornais, por exemplo, vai ganhando interesse pela linguagem escrita,

despertando nela o interesse de aprender a ler e escrever.

A professora Patricia refere o interesse da crianca em aprender sempre mais.

Eu acho que elas sdo portadoras porque elas querem ¢ descobrir cada vez mais. (...) elas
querem ¢ descobrir algo novo, querem ¢ crescer (...) E algo que elas até ja sabem (...) ¢ o que
elas querem ¢é descobrir coisas novas. Portanto claro que sim, querem pegar num livro e 1é-los

todos, e, eles querem ¢é devorar muitos (Patricia, 30/7/2013)
No entanto, segundo Sim-Sim (2009), "nem todas as criangas beneficiam da
mesma exposi¢do precoce a linguagem escrita, existe, nas criangas em idade pré-
escolar, um elevado grau de variabilidade nos conhecimentos emergentes de leitura e

escrita" (p. 33).

E por isso importante que a crianca tenha uma boa educacio pré-escolar, onde
possa beneficiar de todo este contato, através de diversas formas, notando-se uma
grande disparidade nas criangas que frequentaram um ensino pré-escolar para as que
ndo frequentaram, na medida em que as que frequentaram, quando entram no 1° ciclo,
tém uma maior preparagdo para adquirirem competéncias de leitura e escrita (Marques,

1986).

De acordo com o mesmo autor, as criangas quando tém contato com materiais
escritos, onde lhes leem historias com regularidade, revelam mais tarde maior facilidade
na aprendizagem da leitura e da escrita. Pelo contrério, nas criangas que nao tém este

contato revelam de uma forma geral mais dificuldades nessa aprendizagem.

Para além disso, influencia também o estado emocional com que a crianga chega
a escola do 1° ciclo, na medida em que nas criangas com problemas emocionais, podem

vir a ter mais dificuldades na aprendizagem da leitura e escrita.

A professora Patricia vai ao encontro desta ideia, ao afirmar

(...) se a crianga estd bem emocionalmente, a crianca abre um livro e tenta devora-lo logo (...)
Agora se a crianga ndo esta bem emocionalmente, isso conta muito, (...) como ndo estdo bem
interiormente ndo tém essa disposicdo nem essa disponibilidade para, ¢ ai a estimulagdo tem
que ser muito maior. (...) os melhorzinhos, que infelizmente a gente tem sempre, o grupo dos
melhorzinhos e infelizmente por ndo serem estimulados, por haver perturbagoes, (...) ndo estdo

tao predispostos para essa aquisi¢ao, essa disponibilidade interior ndo existe, porque existe ali
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uma perturbagdo emocional grande, ndo ¢é, problemas familiares, (...) relacionais, (...) mas
gragas a Deus temos aquele grupinho que vive interiormente bem, e ai sdo muito mais
sensiveis (Patricia, 30/7/2013)
Assim, a criancga, ao ter contacto com diferentes tipos de materiais escritos € ao
observar os adultos a terem comportamentos de escritor ¢ leitor, no seu quotidiano e no

pré-escolar, chegam ao 1° ciclo com interesse em aprender a ler e a escrever.

Deste modo, as criangas comecam por descobrir palavras escritas, lendo-as,
através de chaves contextuais ou visuais, € mais tarde as letras, reconhecendo-as e

identificando-as (Sim-Sim, 2009).

A professora Patricia e a professora Catarina estdo de acordo com esta ideia
9
sendo que a professora Patricia refere que "eles quase até ja vém todos da pré a

conhecer as letras, muitos ja conhecem as letras" (30/7/2013)

A primeira palavra que a crianga identifica com mais facilidade ¢ o seu nome e

depois entdo outras palavras, a maior parte delas em letra maiuscula (Marques, 1986).

A professora Catarina identifica que as palavras que as criancas ja sabem
escrever com mais facilidade, que sdo o nome e outras palavras mais relacionadas com a

familia, e as vezes inventam mesmo escrita.

(...) a maior parte das criangas traz essa sensibilidade, alguns até ja sabem escrever algumas
palavras, o nome por exemplo, que vem um bocado do jardim-de-infancia, ahh, o pai, a mae,
essas palavras assim mais relacionadas com a familia, outros, ahh, inventam escrita, portanto,
utilizam um conteudo de letras para associar a um determinado objeto, ou um animal, ou...por
ai fora, e alguns até ja tém uma associa¢do muito constante, (...) associam ja um conjunto de

letras a uma determinada imagem, esteja ou ndo ela correta ( Catarina, 29/7/2013)

A professora Catarina refere, para além disso, a importancia das criangas que
chegam a escola do 1° ciclo com uma disponibilidade interior para aprender, na medida
em que podem ajudar a desenvolver essa capacidade nas criancas que, pelo contrario,
nao tém ainda essa disponibilidade.

E claro que aquelas criangas, essas que vém com uma predisposi¢io muito grande e hé criangas
que muitas vezes chegam, entram sem saber ler e escrever, ¢ chegam ao més de Outubro
Novembro ¢ ja o sabem fazer, porque apanharam logo o, a mecanica, essas criangas muitas
vezes também sdo o motor para o puxar dos outros. (...) S80 tipo o, a carruagem que vai a

frente e que puxa o comboio, portanto esses também sdo muito importantes e também sdo

muito desafiantes (Catarina, 29/7/2013)
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Todos os conhecimentos que as criangas trazem a entrada do 1° ciclo

condicionam na aprendizagem da leitura e da escrita.

E por isso importante manter as criancas motivadas para a aprendizagem, nas
palavras de Sim-Sim (2009), muitas vezes as criancas desmotivam na aprendizagem da

leitura e escrita, sendo que o desejo de aprender a ler vai-se esmorecendo.

Desta forma, a professora Catarina refere que ¢ realmente importante tentar
manter sempre os alunos motivados para a aprendizagem da leitura e da escrita, de
forma a ndo desmotivarem.

(...) entdo eu tenho que favorecer muito as aprendizagens dos mais acelerados, continuar a
trabalhar com eles, para eles continuarem a desenvolver e ndo se desmotivarem, porque isso
também ¢é muito frequente, os alunos que vém que sabem ler e que sabem escrever, ou criangas

que aprendem muito facilmente, de repente desmotivam, porque ja sabem (Catarina,

29/7/2013)

Metodologia de ensino utilizada

Apesar de a crianca ter contato com a linguagem escrita mesmo antes de entrar
na escola do 1° ciclo, aprender a ler ndo ¢ um processo natural, pois exige muito mais
do que a simples exposicdo a linguagem escrita. Implica por isso um ensino explicito,

consistente e sistematizado por parte do professor (Sim-sim, 2009).

Tal como ja referido no capitulo II, no ponto 2.6, existem diversos métodos de
ensino da leitura, tais como o método fonico, o método global, o método das 28

palavras e o método sociocultural praticado pelo MEM.

O método global, que, tal como referido no ponto 2.6, de acordo com Sim-Sim
(2009), privilegia o reconhecimento automatico da palavra, e em que o ensino parte de
palavras ou frases completas, ¢ um dos referidos nas entrevistas efetuadas as

professoras.

A professora Catarina na sua pratica pedagogica usa com frequéncia este tipo de
método, partindo de um texto, valorizando nesta forma de trabalhar tanto o professor
como o aluno.

(...) o método parte de uma situagdo muito global, que é um texto, e depois vai especificando

cada vez mais, até ao sitio em que, nds professores, entendemos que para aquela sessdo chega.

(...) E o que esta por tras deste método ¢ um grande trabalho, um grande esfor¢o, uma
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grandessissima concentragdo do professor (...) os miudos tém uma nogdo de liberdade de poder

fazer e poder experimentar muito grande, mas aquilo tudo tem uma disciplina muito grande

também incutida (...) esta maneira de trabalhar, muito participativa, muito colaborativa
(Catarina, 29/7/2013)

Apesar da importancia deste método, ndo se podem descurar os outros, sendo

importante que se faca uma combinacdo de diferentes métodos, tendo em conta as

diferentes criancas a ensinar e os diversos conhecimentos ja adquiridos por cada uma

delas.

A professora Sandra ¢ desta opinido, na medida em que muitas vezes tém que
usar uma mistura de métodos. "(...) experimentamos de tudo, até porque depois as
criangas ndo aprendem todas ao mesmo tempo, € entdo depois temos que experimentar
varios métodos, as vezes baralhamos aquilo tudo, as vezes comecamos com frases,

outras vezes comecamos s6 mesmo pela letra" (20/6/2013).

A professora Patricia defende também uma mistura de métodos, recorrendo

também, por vezes, ao método das 28 palavras.

eu nao utilizo s6 um método, eu fago uma mistura de métodos, e eu acho que isso também ¢
um dos meus segredos, ¢ muito importante, ¢ fago ali a mistura, e exploro consoante a aptidao
que eu acho que eles tém, ndo €, e a capacidade que eles tém (...) nés muitas vezes temos que
descer a silaba, ndo €, temos, ha casos que temos que descer. Eu por norma ndo gosto, gosto de
fazer essa mistura toda que te disse, ndo ¢, textos e...mas ha criangas que nds temos que descer
mesmo a letra, ¢ a silaba, e junta-las (...) e até ha outras que até temos que recorrer ao das 28

palavras, que sdo algumas palavras-chaves (Patricia, 30/7/2013)

Tipo de letra usada

Tal como ja referido no ponto 2.7, existem diversos tipos de letra, como a letra
de imprensa script ou a manuscrita letra cursiva, nos seus diferentes formatos
(maitsculas e minusculas). E importante que a crianga tenha contato com estes
diferentes tipos de letra em qualquer tipo de texto, para que consiga reconhecer e ler

qualquer tipo de letra (Pereira & Azevedo, 2005).

A professora Catarina na sua pratica educativa costuma utilizar de inicio a letra
script, ndo descurando da importincia de os alunos conseguirem reconhecer os

diferentes tipos de letra, passando s6 muito posteriormente a usar a letra cursiva.
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eu tenho utilizado nesta maneira de trabalhar com eles sempre o script, porqué? Porque ¢ uma
escrita muito mais segmentada, em que se nota a individualidade de cada letra, e para os
meninos do primeiro ano ¢ muito importante perceber onde € que eu posso fazer a fronteira,
dentro da palavra, entre as silabas, na cursivo isso é mais dificil visualmente de perceber. (...) E
importante que eles saibam associar uma a outra, que saibam utilizar as duas, (...) mas isso eu
penso que ¢ transversal as pessoas todas que lecionam no primeiro ano, que ha muito esse
interesse de fazer logo, as vezes até chamam “a familia das letras”, o M manuscrito, maiusculo,
minusculo, depois os seus correspondentes e por ai fora, e geralmente estd afixado nas salas e
pronto. (...) ai a partir do segundo, ahh, meio do segundo ano para a frente, quando eles ja
comecam a ter muita velocidade, alguns as vezes também por pressdo da familia, que acham
que a letra, que aquela letra cursiva é bonita, ¢ entdo eles comegam (...) mas de inicio eu
utilizava o script (...) com a utilizagdo do script, todos os textos eram feitos nessa fonte, e todos
o0s textos passados para eles também so se usava essa, mas iamos sempre chamando a atengao
para o outro tipo de letra, que se fosse explorado esporadicamente, ia-se escrevendo alguma
coisa, e depois por exemplo terem cursivo e eles copiarem em script, ou ao contrario. Pronto.
Até porque os livros vém todos escritos em script, e nés ao computador a letra ¢ script

(Catarina, 29/7/2013)

As professoras Sandra e Patricia costumam passar desde o inicio para a letra

cursiva, explicando por isso como fazem a transi¢do de um tipo de letra para outro.

Da letra de impressa para a manuscrita normalmente fazem logo no primeiro ano, quando
comegam a ler frasesitas, até normalmente pelas palavras, eles vém as palavras manuscritas ¢
depois tém que tentar transcrevé-las. Isso ¢ logo feito no primeiro ano, normalmente comego
quando eles comecam a ler as palavritas e depois t€ém de transcrevé-las, passam logo do
impresso para o manuscrito. (...) comega-se pela letra, porque eles tém por exemplo o I
imprensa tém que identificar logo qual ¢ o manuscrito (...). Os grafismos até é para que se

habituem a letra manuscrita. (Sandra, 20/6/2013)

ao principio dou-me ao trabalho, nos primeiros anos, de lhes colar textinhos em imprensa nos
caderninhos e dou-me ao trabalho de levar os caderninhos para casa (...) e passar a manuscrito
por baixo, que ¢ para eles irem aprendendo, (...) colar textinhos que passo no computador,
textinhos pequeninos, tipo relacionados com o dia-a-dia, (...) Eu passo no computador
vivéncias, colo no caderninho e depois dou-me ao trabalho de copiar a manuscrito, para eles
irem aprendendo. Depois também tenho cartdes (...) que de um lado estd em imprensa, colo o
abecedario todo em imprensa, e do outro lado tenho por exemplo o nome a manuscrito (...) E
mesmo por exemplo eles leem historinhas, ndo é, e vém que é imprensa, vém que a letra ¢
diferente, (...) eu no quadro escrevo a manuscrito, logo, e eu fago isto logo nos caderninhos,(...)
eles fazem essa transicao, essa transi¢ao, ahh, ¢ uma continuidade para eles (...) Porque eles ao
verem todos os dias no quadro a manuscrito e ao verem todos os dias no manual, ndo ¢, em

imprensa, rapidamente eles fazem essa associagao (Patricia, 30/7/2013)
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Desencadeador da leitura e da escrita

Sendo a aprendizagem da leitura e da escrita um processo longo e complexo,
que se vai desenvolvendo ao longo de toda a escolarizagdo, importa que o professor do
1° ciclo do EB encontre estratégias para motivar nos alunos o interesse em aprender a
ler e a escrever. Para isso ¢ importante criar diversos momentos de escrita a partir de
situagdes significativas para as criancas partindo dos seus interesses e perguntas acerca

do real ou imaginado (Niza e Soares, 1998).

Desta forma, o professor devera desenvolver com os alunos situagdes de escrita
pessoal, aproveitando experiéncias significativas vividas pelos alunos para a produgado

de escrita, (Rosa e Soares, 1998).

A professora Catarina ¢ da mesma opinido, aproveitando momentos vividos
pelos alunos para promover o interesse da leitura e da escrita, explicando a importancia

desta forma de trabalho.

tudo o que acontece, seja na sala de aula ou fora da sala de aula, ¢ pretexto para desencadear o
interesse pela leitura ou pela escrita ou pela leitura e escrita. Portanto, tudo aquilo que faz parte
das vivéncias das criangas, seja uma coisa que aconteceu com eles, um problema deles, ou um
acontecimento em casa deles, seja uma coisa que aconteceu na sala ou na escola, tudo ¢ um
desencadeador de propostas de trabalho, para o chamar a aten¢do que nés podemos transformar
aquele acontecimento numa outra apresentagdo, sem ser a apresentacdo oral, para qué que
serve a escrita, o qué que a gente faz com isso, porqué que isto ¢ importante (...) para 0s
incentivar e para os motivar a escrever, para eles perceberem porqué que ¢ importante escrever,
porqué que ¢ importante ler. (...) este sistema de aprendizagem, em que as coisas partem deles,
acabam por motivar tanto os que ja sabem como os que ainda ndo sabem, porque os que ainda
nao sabem estdo sempre naquela hipotese, naquela perspetiva, ai ¢ 0 meu texto entdo...pronto,
e se calhar vém os outros encorajados e acabam por se encorajar, os que ja sabem, t€ém sempre

mais qualquer coisa para aprender (Catarina, 29/7/2013)
Para além disso, como por vezes ocorre os alunos desmotivarem, ou porque t€ém

mais dificuldades ou porque acham que ja sabem e ndo tém nada a aprender, ¢

fundamental o professor encontrar formas de isso ndo acontecer.

A professora Patricia explica o que faz para que isso ndo ocorra.

ele tem ali uma perturbagao tdo grande e ndo estd, ndo tem aquela disponibilidade interior para
esse prazer, (...) e entdo eu tenho que aproveitar o melhor dele, (...) qual é a minha estratégia
neste caso? (...) eu tenho que arranjar estratégias para motivar esta crianga, (...) € entdo eu
tentei agarrar, estimular essa parte que ele tem de melhor (...) Agarrei o melhor dele, e depois

agarrei ali partes que ele memoriza muito bem, agarrei ali trava-linguas (...) e o F. atualmente
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estd a saber ler (...) e 0 J. ja sabia ler tudo e eu comecei a vé-lo desinteressado (...) E comecei a
fazer deles meus parceiros, ao ajudar todos os outros, e eles sentem-se uns herdis. (...) eu acho
que nos temos que explorar isso, e eles sentiram todo o ano um prazer enorme, o que podia ter
sido uma desmotivagdo, ndo ¢, tornou-se gratificante, porque ajudaram imenso. (Patricia,

30/7/2013)

Os livros como desencadeador da aprendizagem da leitura e da escrita

Terminado uma andlise sucinta de como pode o professor iniciar a leitura e a
escrita nos seus alunos, motivando-os para aprender a ler e a escrever, importa neste

ponto referir a importancia do livro para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Os livros sdo um material muito usado pelos professores para que os alunos

ganhem interesse em aprender a ler e a escrever.

A professora Catarina explica de modo sucinto a importancia dos livros,
referindo que "os livros sdo altamente, sdo dos materiais mais importantes que ha no
planeta, ndo ¢, sdo os livros que transportam conhecimento, que transportam riqueza, €

eles vao captando isso tudo" (29/7/2013).

Deste modo, ¢ importante que a crianga tenha oportunidades de contatar com
livros, tocar neles, 1é-los, experimenta-los, devendo té-los sempre ao seu dispor. Ao
contatar com livros, mexendo neles, cheirando-o, o aluno demonstra interesse em
descobrir, mesmo que nado saiba ler, o que esta escrito, podendo mesmo inventar, a
partir das imagens, querendo assim aprender a ler e a escrever. Tudo isso ¢ fundamental
para as criangas.

(...) livros! Qual é uma primeira reacdo de uma crianga? E esta. A primeira reagio de uma
crianga ¢ esta, € pegar, tocar nele, olhar, se tivesse aqui um chocolate ele até cheirava, cheirava,
porque era a primeira reagio de uma crianga, e qual vai ser a primeira reagdo da crianga? E
abri-lo. “Professora o qué que esta aqui escrito?”. E a descoberta, (...) isto flui naturalmente,
uma coisa simples. (...) eles adoram saber o qué que esta escrito dentro dos baldes, portanto,
eles gostam tanto, que ¢ tu s6 explorares este potencial que ja é deles, que ¢ inato, ¢ interior, é
s6 explorarmos isto tudo, eles adoram isto, eles devoram. (Patricia, 30/7/2013)

De acordo com Sim-Sim (2009), a leitura de livros promove na crianga o
interesse de querer aprender a ler e o gosto de ler, assim o professor deve utilizar livros

nas suas praticas pedagogicas, também "pela oportunidade de a crianga encontrar - e,
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portanto, aprender - palavras até ai desconhecidas, ampliando o conhecimento lexical e,

simultaneamente, contactando com variados tipos, tamanhos e cores de letras." (p. 26).

4.3 FORMAS DE FAVORECER E PROMOVER A APRENDIZAGEM DA

ESCRITA PELAS CRIANCAS/ALUNOS

A terceira e Ultima dimensdo em analise diz respeito as diversas estratégias que
os educadores de infancia e os professores do 1° CEB podem desenvolver de forma a
promover a aprendizagem da escrita pelas criangas. Esta dimensdo foi analisada nas
diversas entrevistas, quer nas realizadas as educadoras de infancia, quer nas das
professoras. Pretendo assim refletir um pouco sobre o modo como os dois adultos,

separadamente, podem promover essa aprendizagem.
- Pelo educador de infancia

Na anélise de conteudo destas entrevistas surgiram diversos indicadores, alguns
deles sdao: ambiente educativo, contato com materiais de leitura e escrita e atividades,

aspetos estes que serdo frisados neste ponto.

Ambiente educativo

Para que as criangas se apropriem da linguagem escrita, das suas concegdes,
caracteristicas e funcionalidade, importa que os ambientes de aprendizagem sejam

estimulantes, positivos, permitindo uma exploragdo e reflex@o da escrita (Mata, 2008).

E por isso importante que a leitura e a escrita sejam integradas em contextos
funcionais e significativos, mesmo em situagdes de jogo e brincadeira, de forma a que

as criangas tenham gosto por ler e escrever.

Neste sentido, tal como ja referido no ponto 2.4, ¢ importante que no jardim-de-
infincia se encontrem materiais de leitura e escrita. Estes materiais aparecem
normalmente apenas na area da escrita € na area da leitura (biblioteca), mas podem ser

também introduzidos nas outras areas (Hohmann & Weikart, 2007).

Para além disso, ¢ importante etiquetar as diversas areas de atividades e
materiais, usando para o efeito palavras junto de uma imagem respetiva, permitindo que

as criancas facam a leitura (associando o nome a imagem) e ajudando "as criancas que
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comegam a interessar-se por letras e palavras e gostam de as reproduzir" (Hohman e

Weikart, p. 181).

De fato, segundo Dyson e Genishi (2002), "colocar rétulos e informacao escrita
a altura das criangas e dar-lhes amplas oportunidades de explorarem materiais escritos -
podem, na verdade, ajudar as criangas a aprender os aspectos fun-cionais e técnicos do

texto impresso (letras, sons, palavras)" (p. 279).

As educadoras Paula e Sara, nas suas salas de atividade, tém também as diversas
areas identificadas.
(...) os cantinhos estdo todos divididos, ¢ o dos jogos...estdo todos identificados ¢ divididos,

com titulos, cantinho dos jogos, cantinho das bonecas, biblioteca, cantinho da garagem (Paula,

30/6/2013)
(...) eu tenho 14, “area da biblioteca”, estd mesmo identificado, tenho tudo escrito, as areas
estdo todas identificadas (Sara, 19/7/2013)
Para além disso, ¢ importante expor na sala, em diversos placards, trabalhos
realizados pelas criangas, integrados nas diversas atividades de aprendizagem, devendo
também estar explicito a atividade que foi realizada. A medida que novos trabalhos

surjam, o material deve ser substituido (Teberosky & Colomer, 2003).

A educadora Paula ¢ da mesma opinido.

(...) os trabalhos nas portas, também estdo sempre decorados. (...) outro placard é “os nossos
trabalhos”. (...) o painel também com comentarios. Estd sempre sempre tudo escrito. Ha
sempre imensa informagao escrita na sala. (...) E outra coisa que eu tento, é que as coisas nao
estejam muito tempo. (...) de uma maneira geral tiro, mas s6 depois de ter para substituir, mas

nunca deixo estar assim meses. (Paula, 30/6/2013)

A educadora Sara, para além dos trabalhos, expde ao nivel da sala as novas
aprendizagens das criangas, como por exemplo cancdes e lengalengas.

(...) as cangdes estdo escritas em letra de imprensa, e estdo expostas neste cantinho, temos

lengalengas, tudo escrito e exposto. As lengalengas que eles vao aprendendo vao sendo

expostas na sala. Depois claro que de vez em quando temos de tirar tudo e por novas (Sara,

19/7/2013)
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Contato com materiais de leitura e escrita

Todas as educadoras entrevistadas revelaram que proporcionam as criangas
contato com materiais de leitura e escrita nas salas de atividade do jardim-de-infancia, o
que mostra a importancia desse contato. Sendo que a crianga tem contato com materiais
de leitura e escrita fora da escola, no seu quotidiano, ¢ a partir deles a crianga constroi
algumas ideias sobre a linguagem escrita, mesmo sem serem ensinadas formalmente
(capitulo II, ponto 2.1 e 2.2) ¢ importante que a crianga mantenha esse contato na

educacdo pré-escolar, nas salas de atividade.

Desta forma, nas salas de atividade do jardim-de-infincia, o educador deve
proporcionar as criangas contato com diversos materiais de leitura e escrita,
incentivando o toque, a exploracdo, como por exemplo, livros, revistas, cartazes,

jornais, enciclopédias e panfletos.

A educadora Paula refere o uso de diversos materiais de leitura e escrita nas suas
atividades com as criancas, de forma a promover a aprendizagem da linguagem escrita.
(...) na sala tenho sempre muitos materiais a disposi¢do que acho que sdo muito importantes
para favorecerem esse aspeto, ¢ o caso dos livros, dos posters, das revistas, dos jornais (...)
muitas letras feitas numa caixa. Letras recortadas em letras maiasculas, de todas as cores, € a
medida que vou precisando para decorar a sala vou busca-las. (...) A sala tem sempre sempre
sempre sempre muitos de...letras espalhadas pelas paredes, placards, portas! (...) Eu trabalho
muito com eles também com panfletos dos supermercados, aqueles que se pdem habitualmente
nas caixas do correio (Paula, 30/6/2013)
Teberosky e Colomer (2003) e Mata (2008) defendem que quando a crianga tem
contato com diversos suportes de escrita, com diferentes caracteristicas e utilidades, em
variadas situagdes, vai-se apropriando das diferentes funcdes da leitura e da escrita e dos

principios basicos de organizagdo da escrita e suas convengdes.

Para além disso, segundo Machado (2008), o conhecimento das diversas fungdes
da escrita e da leitura promove o desenvolvimento dos aspetos figurativos e concetuais

da linguagem escrita.

Dos materiais que promovem contato com a leitura e a escrita, o livro e a leitura
de historias desempenham um papel fundamental, na medida em que a leitura de
historias "apoia a construcdo de sentido em torno da escrita, como também enriquece a

interac¢do da crianca com a leitura." (Mata, 2008, p. 80).
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A educadora Rita considera que ¢ realmente importante recorrer a histérias para
as criancas, admitindo que "as histdrias foi sempre o vinculo mais privilegiado, (...)

através das historias nds conseguimos alcangar outros objetivos" (25/7/2013).

Segundo Marques (1986), a leitura frequente de historias estimula nas criancas
algumas competéncias literarias, pois: sdo geralmente bons contadores de historias,
sabem relacionar as histérias com as suas experiéncias de vida e as gravuras com o

texto.

Para além disso, a leitura de historias desenvolve nas criangas outros fatores,
importantissimos para a aprendizagem da linguagem escrita.

A leitura de historias ¢ uma actividade de exterma importancia, ndo s6 por promover o
desenvolvimento da linguagem, a aquisi¢do de vocabuldrio, (...) mas também porque potencia
o desenvolvimento das conceptualizagdes sobre a linguagem escrita, a compreensdo das
estratégias de leitura e o desenvolvimento de atitudes positivas face a leitura e as actividades a
ela ligadas. (Mata, 2008, p. 72)

Para além dos diversos materiais que promovem a leitura e a escrita, existem
outros instrumentos de trabalho, como por exemplo o mapa das presengas, do
comportamento e do tempo, instrumentos esses que também permitem a apropriagao da
funcionalidade da linguagem escrita. Estes instrumentos foram referidos pelas
educadoras Sara e Rita.

(...) o mapa das presencas, ali estdo a por um P, (...) temos o mapa dos comportamentos, que

tem, que associam por exemplo a cor da bolinha com o que tem depois a escrita, ndo €, portou-

se bem, mais ou menos ou mal (Sara, 19/7/2013)

(...) tudo o que nods temos na sala nomeadamente alguns instrumentos de trabalho, ahh, o mapa
do tempo, o mapa das presengas, sdo tudo instrumentos de leitura, ndo inicialmente de leituras,
ou melhor, ndo € uma escrita formal, mas sdo mapas, agdes, documentos de trabalho, que lhes
vao permitir ganhar competéncias e que lhes facilita depois a aquisi¢ao da leitura e da escrita

(Rita, 25/7/2013)

Atividades

Apbs uma andlise sucinta de como o educador pode organizar o ambiente
educativo de forma a promover alguns conhecimentos sobre a linguagem escrita e da
importancia de as criangas terem contato com variados materiais de leitura e escrita, que

lhes permita perceber a funcionalidade da linguagem escrita, pretendo neste ponto
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exemplificar algumas atividades que os educadores devem desenvolver com as criangas,

de forma a facilitar a apropriacdo da funcionalidade da linguagem escrita.

No jardim-de-infincia existem diversas situagdes que podem ser o ponto de
partida para inumeras atividades contextualizadas e ricas de utilizagdo da leitura e da

escrita (Mata, 2008).

O educador deve assim aproveitar qualquer solicitagdo das criangas, assim como
proporcionar situagdes de exploragdo da linguagem escrita, devidamente enquadradas
nas atividades desenvolvidas ou nas rotinas da sala, sendo que a leitura e a escrita
devem ser utilizadas como atividades coordenadas e complementares. E importante que
o educador experimente e introduza atividades de grande interesse para a aprendizagem
das criangas, utilizando por isso diversas estratégias de modo a estimular o

desenvolvimento da leitura e escrita nas criangas.

A educadora Rita explica o que se pode fazer para desenvolver nas criancas a
linguagem escrita e para irem aprendendo sempre mais.

(...) n6s ndo colocamos nada, nenhum tipo de registo que ndo tenha a escrita sempre em
conjunto, ahh, para eles irem associando, eles percebem, através do registo grafico, ha sempre
um registo escrito (...) fazemos estas caixas de dicionarios e aproveitarmos depois também para
trabalhar as silabas, depois o vocabulario, todas as palavras novas, todos os trabalhos e projetos
que nds vamos desenvolvendo, ha sempre um vocabulario novo, e esse vocabuldrio novo nos
fazemos o registo grafico e o registo escrito, € ¢ como se fosse um pequeno dicionario que eles
tém na sala que podem ir ver, (...) a escrita e a leitura estdo sempre em conjunto, (...) a escrita
esta 14 para eles conseguirem ler, e a leitura ¢ uma forma de eles perceberem o que esta escrito
(Rita, 25/7/2013)

Nas suas brincadeiras, para resolver situagcdes concretas, ou mesmo nas rotinas
da sala, a crianga envolve-se com a escrita (brincando com ela e tentando escrever).
Para isso importa que a crianca demonstre iniciativa para utilizar a escrita, pois, nas
palavras de Mata (2008), isso "¢ um indicador da sua atitude positiva e disponibilidade

para a exploragdo do codigo escrito" (p. 53).

No local onde realizei a minha pratica pedagdgica, uma das rotinas do dia
consistia em uma crianga, o denominado chefe do dia, ver quais as criangas que se
portavam mal, escrevendo os seus nomes num caderno. Nesta nota de campo em

especifico pode-se ver como realmente numa situacao de rotina a escrita esta presente e
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em como outras criancas tomam a iniciativa de ajudar o chefe de dia, usando também a

escrita e a leitura para esse efeito.

Educadora — Vou pedir a chefe do dia para ver quem se porta mal. D. vem para aqui.
D. (4, 5) senta-se numa cadeira e a educadora da-lhe um caderno e um lapis.

Pouco depois, D. levanta-se, vai buscar um cartdo e senta-se a copiar o nome para o caderno.
M. (4, 2) e B. (5, 10) encostam-se a cadeira a verem a chefe do dia a escrever o nome. B. vai

apontando a letra que D. esta a copiar.

M. levanta-se e vai buscar ela propria outros dois cartdes, da-los a D. e diz “toma, eles também
2 $

estavam a falar”.

D. segura nos cartdes e copia os nomes para o caderno. (NC n° 1, 9/11/2012)

Numa outra situagdo da minha PES, uma crianga demonstra iniciativa em ajudar
um amigo com dificuldades em escrever o seu nome.
As criangas estdo a fazer o desenho da visita a biblioteca municipal de Oeiras. D. (5, 2) tem o
cartdo com o seu nome a sua frente e olha para ele. I. (5, 4) tem também o seu nome a sua
frente e esta a copia-lo para a sua folha de trabalho. Quando acaba de o escrever, olha para D. e

copia 0 nome do seu amigo na respetiva folha de D. Eu digo “Entao 1., porque é que estas tu a

escrever o nome de D.?
L.- Estou a ajuda-lo.
D. (olha para mim e diz) - Ela esta a ajudar-me.

Eu.- Estd bem. (NC n° 7, 27/11/2012)

A partir de diversas situagdes onde as criangas utilizam a escrita, ou ao verem o
educador a wusa-la, as criancas vao-se apercebendo de algumas caracteristicas
particulares do codigo escrito, nomeadamente o tipo de carateres usados
(reconhecimento gradual das letras e do seu respetivo nome), a forma como estes se
organizam no espaco (linearidade) e ao que representam (compreensao, gradualmente,

de que a escrita representa o oral).

Deste modo, ¢ importante que o educador de infancia proporcione diversas
vivéncias complexas e integradas em torno da literacia, de forma a que a crianga
descubra e reconheca as letras, partindo da escrita de nomes, de palavras ou de textos
que lhes sdo significativos. Desta forma, o conhecimento das letras facilita mais tarde

no 1° ano do EB na aprendizagem da leitura (Mata, 2008).

O conhecimento do nome das letras pode muitas vezes ajudar a estabelecer

correspondéncias corretas entre o seu som e a letra a usar na escrita.
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A educadora Paula explica uma atividade que desenvolve com os seus meninos
para que eles comecem a reconhecer as letras, neste caso as vogais. "(...) o painel das
vogais. Com cinco cartolinas com as vogais, todas elas em letra maiuscula e em que as
criangas comegam por procurar imagens € mesmo palavras escritas que comecem por

essas iniciais, pelas vogais." (30/6/2013).

Neste processo, 0 nome proprio tem um papel muito importante, pois sdo muitas
vezes as letras do seu nome as primeiras que a crianca comeca a identificar, a tentar

reproduzir e a saber o nome € 0 som.

Numa atividade da minha PES, tive oportunidade de observar uma crianga que
pediu mesmo para ser ela a escrever o seu nome, revelando que realmente o nome

proprio tem um valor especial para a crianga.
M. (4, 3) esta ao pé da mesa para comecar a decorar a bota de natal com a técnica de digitinta.
Eu pego numa caneta e numa bota para escrever o nome de M.
M. — Eu quero escrever o meu nome.
Eu — Esta bem.

M. pega na caneta e escreve o seu nome com todas as letras sem precisar do auxilio do cartdo

com O s€u nome.

Depois devolve-me a caneta e comega o seu trabalho. (NC n° 9, 30/11/2012)

Assim, ¢ importante desenvolver algumas estratégias tomando como base a
importancia que o nome proprio desempenha, nomeadamente introduzir cartdes com os
nomes das criangas, listar os nomes no mapa das presengas, etiquetar os cabides e os

diversos materiais das criancas.

As educadoras Sara e Rita consideram que de fato o nome de cada crianga
desempenha um papel importante, deste modo explicam como procedem para que as
criangas identificam e aprendam a escrever o seu nome.

(...) temos por exemplo o nome deles em cartdo, é um cartaz para aprenderem a escrever o
nome, tém um mapa em que tem as fotografias de cada um e a frente tem o nome em letra de
imprensa. Eles aos trés anos ndo sabem escrever o nome, e entdo vao buscar o cartdo que esta a

frente da fotografia, ja sabem que aquele ¢ o nome dele, tiram o cartdo e depois vao para a

mesa e escrevem, copiam, tentam copiar o nome (Sara, 19/7/2013)

(...) tudo o que estd em sala ¢ identificado com o que ¢é deles, ahh, o caso dos cabides e dos

cacifos esta identificado com o nome deles, eles escrevem, em todos os trabalhos sio eles que
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escrevem o nome, ¢ com este habito, eles foram-se apercebendo do nome dos colegas (Rita,
25/7/2013)

A educadora Sara explica uma atividade que costuma fazer com os seus meninos

tendo como proposito a formagao de palavras ou o nome proprio.
recortamos muitas vezes letras em revistas, e formamos palavras, principalmente para os cinco
anos, os pequeninos ¢ mais ‘“vamos procurar a letra A”, ¢ com a minha ajuda eles vao la,
recortamos e vamos colar numa folha, 0 A, 0 E, 0 I, 0 O e 0 U. Isso aos trés anos, que sdo so as
vogais, depois aos quatro cinco ¢ que ja vao procurar, por exemplo, a letra do nome, onde ¢ que
estdo as letras do nome. (Sara, 19/7/2013)

Também as silabas devem ser trabalhadas na educacdo pré-escolar, num carater
ludico, nomeadamente a partir de jogos, na medida em que, segundo Mata (2010), de
acordo com investigagdes de Roskos e Christie, jogar e brincar com a literacia em
contextos ludicos promove um aumento na leitura de palavras presentes nesses

contextos e das competéncias fonologicas das criangas.

Jogar e brincar com a leitura e a escrita, segundo a mesma autora, permite que a
crianga mostre o que ja sabe sobre a linguagem escrita e criam oportunidades onde esta

pode praticar e desenvolver as suas competéncias.

Nestes jogos, devem ser usadas palavras com estruturas silabicas simples, isto ¢

silabas com uma consoante e uma vogal. Alguns exemplos de jogos sdo:
- Contar as silabas de uma palavra,

- encontrar palavras a partir de silabas pronunciadas,

- juntar uma silaba a uma palavra e encontrar uma nova palavra,

- identificar as silabas iniciais comuns entre duas palavras. Para esse efeito, pode-se usar

os nomes proprios das criancas (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).

A educadora Sara refere uma atividade que faz com a criangas para descobrirem
palavras a partir de determinada silaba.
(...) fizemos alguns jogos de juntar uma consoante com uma vogal (...) primeiro juntimos s
uma consoante com uma vogal, para formar a silaba, eles verem, e o som dado, e por exemplo
um P e um A PA, “entdo diz-me 14 uma palavra que comece por PA” (Sara, 19/7/2013)
As criancgas nas suas diversas exploragdes com a escrita, vao inventando escrita,
escrevem palavras, esteja correto ou nao, sendo que ¢ importante, como ja foi dito

anteriormente, que o educador aceite e valorize essas tentativas, pois permitem
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desenvolver competéncias de analise do oral, ou seja, as criancas analisam as palavras
para decidirem quantas e quais as letras que, do seu ponto de vista, sdo adequadas

escrever (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).

A educadora Rita explica que as suas criangas t€ém um caderno onde podem
escrever livremente da forma como entendem, em situac¢des livres ou orientadas, como
acham que se escreve.

(...) n6s fazemos um cantinho da leitura e da escrita, onde eles tém um caderno, ¢ sempre uma
boa opg¢ao para desenvolver, eles t€m um caderno, onde vao desenvolvendo de uma forma livre
ou de uma forma orientada esta escrita, (...) € uma forma de eles escreverem livremente da
forma como entendem, como acham que é, e ¢ uma forma de nés também os orientarmos (Rita,
25/7/2013)

Também de acordo com Marques (1986), quando as criangas conhecem algumas
consoantes e vogais, podem organizar conjuntos de letras para formarem uma palavra,
refletindo assim a sua propria organizacao e capacidade linguistica. Citando Chomsky,
"a formacao de palavras de acordo com os sons (...) ¢ o primeiro passo em direccio a

leitura" (p. 44).

Desta forma, ¢ importante que a crian¢a brinque com conjuntos de letras

amoviveis, que as explorem, de forma a poderem junta-las e formar palavras.

A educadora Paula exemplifica uma atividade partindo das iniciais dos nomes
das criangas para descobrirem novas palavras, "as letras iniciais dos nomes de cada um
deles. Recorto em cartolina e que depois ao longo de todo o ano eles vao procurando
desenhos cujas letras comecem por, cujos desenhos comecem por essas letras."

(30/6/2013).

A medida que avancam nas suas exploragdes de escrita, as criangas vdo
reconhecendo globalmente palavras, pelas suas caracteristicas gerais ou pela
identificacdo das letras que as constituem. Segundo Mata (2008), as primeiras palavras
que a crianca reconhece ¢ o seu nome e outras palavras com que contate frequentemente

€ que estdo mais associadas as suas vivéncias.

Para isso, ¢ importante que a crianga va ouvindo diferentes tipo de texto, como

historias, rimas, poesias, lengalengas, trava-linguas e adivinhas.

Assim, os jogos ¢ atividades a implementar deverao "mobilizar palavras

associadas aos temas que estdo a ser tratados na sala, ou a histérias e lengalengas lidas,
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ou ainda incluir o nome dos meninos da sala, entre outras possibilidades" (Sim-Sim,

Silva & Nunes, 2008).

Para além disso, o educador pode elaborar cartdes com letras, palavras e
imagens, de forma que as criangas possam explora-los, e ir identificando as letras e as

palavras e possam copia-las.
Outras atividades que os educadores podem fazer com a criangas sao:
- Registar por escrito, em situagoes diversificadas, o que as criancas dizem,

Durante a minha PES, tive oportunidade de observar diversas situagdes onde a
educadora registou o que a crianga disse. Nesta situagdo em especifico, uma crianga
estava a fazer um desenho e diz o que fez a sua educadora, sendo que esta registou na
mesma folha o que a crianga lhe disse.

S. (4,11) esta a fazer um desenho. Quando acaba chama a educadora e diz “Ja acabei.”.
Educadora — Entdo o que desenhaste?

S. — A chuva.

Educadora — Muito bem. Mas porqué que ndo desenhaste ninguém? Ninguém anda a chuva?
S. — Nao, porque se ndo afundam-se!

Educadora — Ah é? Entdo quando as pessoas andam na rua afundam-se?

S. —Nao.

Educadora — E como ¢ que andam as pessoas quando chove?

S. — Com um chapéu de chuva.

Educadora — Muito bem! Entao podes desenhar isso ai uma pessoa nio podes?

S. acena com a cabeca e a educadora diz “Mas vou escrever que desenhaste a chuva”, e repete
2

enquanto escreve «um dia de chuva». (NC n° 3, 15/11/2012)

A educadora Sara explica que para fazer as regras da sala, registou o que as

criancas disseram.

(...) também temos as regras da sala, que também estdo expostas, ¢ depois de cada frase, (...)
eles ilustraram, (...) portanto associado a cada frase estd um desenho. Eles ditaram as regras,
eu escrevi e depois eles ilustraram. Eles ¢ que decidiram quais eram as regras da sala (Sara,

19/7/2013)

- produzir livros diversos, trabalhando os procedimentos para a sua elaboragao,
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- constru¢do de livros de alfabeto, correspondendo cada letra com alguns objetos

comecados por essa letra, esses poderdo ser desenhados pelas criancas,
- inventar historias,

A educadora Paula exemplifica como costuma realizar esta atividade.

(...) eles inventam historias, ¢ eu escrevo as historias a medida que eles as vdo inventando. E
depois destaco certas palavras-chaves, e quando eles, estou a ler a historia, eles vao a procura

desses desenhos que estdo destacados e colam 1a. (Paula, 30/6/2013)

A educadora Sara explica outras atividades que costuma fazer com as criangas,

partindo da inven¢do de historias.

(...) fizemos varios projetos com as historias, (...) uma vez iniciei uma historia, (...) entdo cada
um contou um bocadinho da histéria, continuou a histéria, e depois fizemos um livro e
mandamos para casa. Eu depois passei para uma folha a frase que cada um disse e eles
ilustraram, e no final toda a gente leu o livro, depois imprimi e foi para casa. E em casa depois

foram eles que foram contar aos pais a histéria, porque conseguiam ler as imagens.

(...) fizemos também um livro, em que eu iniciei uma historia com o nome do filho, (...) depois
os pais tinham de continuar a historia, com a ajuda dos filhos (...). Eles ditavam ¢ os pais
escreviam. Depois fiz uma compilagdo de todas as historias, depois imprimimos, ahh, passei
tudo a computador, fizemos um pequeno livrinho e depois foi para casa. Cada menino ficou
com a sua historia e com a historia das familias todas. E entdo os pais depois leram as historias
aos filhos, ficaram historias muito engragadas, e a histéria foi relacionada com uma coisa que

os miudos gostam (Sara, 19/7/2013)

- dramatizar histérias, proporcionando assim oportunidades impares para um
envolvimento com atividades e suportes de literacia € a0 mesmo tempo promovem a sua

aprendizagem (Mata, 2010).
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- Pelo professor do 1° CEB

Na andlise de conteudo destas entrevistas surgiram dois indicadores que serdao

analisados neste ponto, sdo eles, ambiente educativo e atividades.

Ambiente educativo

Tal como referido no capitulo II, ponto 2.4, para que as aprendizagens sejam
significativas para as criangas, ¢ importante que a sala de aula seja organizada com
diferentes espacos (de acordo com as diversas competéncias), espagos esses que deverao
ser equipados com materiais adequados, expostos e acessiveis a todos, favorecendo
assim, segundo Santana e Neves (1998), a apropriagdo pelos alunos das formas da sua
utilizacao. Neste sentido, no que diz respeito a aprendizagem do portugués, importa que
na sala de aula se encontrem espacos dedicados a leitura e a escrita, com diversos
materiais adequados, em que as criangas vao contactando com diversos tipos de texto e
com finalidades distintas (Reis, 2008), de forma a promover o gosto por estas

competéncias.

De acordo com Reis (2008), "convivendo com uma diversidade de textos
escritos ela interiorizara multiplas estrutura textuais, alargando a sua competéncia

discursiva e textual, quer do ponto de vista da producdo, quer da compreensdo." (p. 75).

De acordo com Ferreiro (1992), quanto mais variado esse material, mais
adequado para desenvolver atividades de exploragdo, classificagao, busca de
semelhangas ou diferencas, e melhor consegue o aluno entender o que se pode esperar

de um texto consoante a sua categorizagao.

A professora Patricia também tem na sua sala um cantinho destinado a leitura,
onde os alunos podem ir apos terminarem as tarefas, para ver os livros, folhea-los, e 1é-

los.

(...) costumo ter uma bibliotecazinha de sala de aula, no primeiro ano fago mesmo um cantinho
da leitura, fago, por norma fago sempre um cantinho da leitura, tipo, tipo como em casa, com
almofadinhas, e eles, o maior prazer que eles tém ¢ ir para ali para o cantinho da leitura e abrir
os livros, € muitas vezes até os leem ao contrario, até os viram ao contrario, mas eles na
imaginacdo deles, eles estdo a ler a histdria toda por completo, porque eles olham para as
imagens e eles estdo a ler a historia (...) essa biblioteca de sala de aula, porque nds temos
biblioteca de escola, mas eu faco questdo de ter biblioteca de sala de aula, e esse cantinho da

leitura, eu acho fundamental no primeiro ano, onde tenho dividido as histoérias, onde tenho
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dividido lengalengas, onde tenho dividido poesias, onde tenho dividido (...) adivinhas,
anedotas. Esta tudo na nossa biblioteca de sala de aula, e eles podem ir 14, ¢ assim quando
acabam as tarefas, normalmente para onde ¢ que eles vao? Para o sitio onde eles gostam mais,
que ¢ o cantinho da leitura, ¢ entdo eles acabam as tarefas rapidamente, ¢ perfeitas, porque
sendo nao vao para o melhor sitio que eles gostam mais, que € o cantinho da leitura (Patricia,
30/7/2013)

Assim, os espagos de leitura devem ser lugares onde as criangas vivem

experiéncias gratificantes de contato com os livros ¢ a leitura.

Para além do espaco de leitura na sala de aula, ¢ também importante que a escola
tenha uma boa biblioteca de escola, com uma variedade de livros, e que a crianca tenha
oportunidade de 14 ir, onde "eles requisitam, mesmo nao sabendo ler, requisitam, alias
vao as vezes ao jardim-de-infancia, requisitam quinzenalmente um livro, que levam

para casa, que os pais podem ler, que nds podemos ler na sala" (Catarina, 29/7/2013).

Para além disso ¢ importante que na sala de aula estejam expostos em placards
trabalhos produzidos pelos alunos, como materiais de apoio a leitura e escrita (listas de
palavras, cartazes, e alguns instrumentos de regulacdo das aprendizagens e dos
comportamentos, como por exemplo registo de leituras feitas, registo de letras

aprendidas, normas de comportamento, registo de distribuicao de tarefas.

Assim, ¢ importante que na sala de aula haja diversos materiais e instrumentos

de escrita, na medida em que
(...) as etiquetas, os rotulos, as legendas dos desenhos, os cartazes, os titulos, os mapas de
presencas ¢ de tarefas, os horarios ¢ calendarios presentes nas aulas, escritos pelo professor
com a participacdo dos alunos, t€ém fungdes multiplas, mas a predominante ¢ informar acerca
da organizagao do espago e do tempo. (Niza & Soares, 1998, p. 118)

Para além dos espagos destinados a leitura e a escrita, a professora Catarina
considera importante que haja na sala de aula, uma hora destinada para a assembleia de
turma, onde alunos e professora se juntam para partilharem ideias, nomeadamente
acontecimentos que se passaram com os alunos. Esta assembleia ¢ realizada em dois
dias diferentes, num primeiro dia, no inicio da semana, partilham acontecimentos que se
tenham passado, nomeadamente no fim-de-semana. Num outro dia, no final da semana,
0 grupo reune-se para falarem do que se passou durante a semana, do que gostaram ou
ndo gostaram e o que querem trabalhar, sendo que depois € feito um registo. Este espacgo
¢ importante na medida em que a partir de determinado acontecimento partilhado a

turma, podem surgir diversas atividades de leitura e escrita.
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(...) nds temos de reunido com a turma, no inicio da semana, de preferéncia, onde nds contamos
0 que aconteceu no fim-de-semana, e por ai fora, e partilhamos as coisas, e se calhar ai nesses
momentos ¢ que nds agarramos numa informagdo e a transformamos num texto (...) eu ao
domingo, posso ter o esqueleto da semana do qué que me interessava trabalhar em contetidos,
mas ndo tenho ali palpavel o texto que vai sair, isso € uma coisa que eu vou ter que fazer a
posteriori (...) as assembleias de turma. No final da semana, a sexta-feira, hd& um momento do
dia em que o grupo todo se concentra, retine e onde ndés vamos resolver desde problemas de
cidadania a problemas de aprendizagem, a coisas que aconteceram na vida deles durante a
semana, pronto, e eles ttm um quadro onde vdo escrevendo o que gostaram, o que ndo
gostaram, o que querem trabalhar, (...) num primeiro ano, numa primeira abordagem, nos
primeiros meses isto ¢ feito com a ajuda do professor, eles chamam o professor para ele
registar no quadro o seu registo, e eles escrevem o nome, que disseram aquilo, depois eles
comegam a perceber que hd meninos que ja sabem escrever, e comegam a chamar esses
meninos, € isso € bom para esses meninos, € bom para eles também, depois vem, depois
comecam eles a escrever, depois nao sabem escrever uma palavra, véem-me perguntar, as
vezes nds somos um bocadinho assim também pouco facilitadores, ¢ dizemos “eu digo como se
escreve uma parte, fazes o resto”, pronto, porque ha sempre, obriga-los a, e portanto esses
registos escritos que eles tém que fazer vao ser cada vez mais ao longo da semana (...) E
portanto depois a assembleia também tem uma ata, também tem um registo, numa primeira
fase ¢ feito pelo professor, depois ¢ feita a quatro maos ¢ depois ¢ feita duas méos, por eles.

(Catarina, 29/7/2013)

A professora Catarina considera ainda importante haver na sala de aula, todos os
dias, um determinado tempo onde os alunos podem realizar a tarefa que querem,
trabalhando assim por autorregulacdo, cada aluno escolhe a atividade que quer fazer,

tendo que depois registar o qué e porqué que o fez.

(...) um dos motores deste processo deste, que ¢ os alunos trabalharem a partir de um certo
momento ¢ autorregulagdo, ou seja, os alunos t€ém uma altura do dia em que eles escolhem as
atividades que vao fazer, t€m que as registar, t€ém um leque de materiais onde vao buscar o que
querem fazer, registam o que fizerem e ¢ sempre monitorizado pelo professor, mas eles € que
tém essa op¢do, eles ¢ que tém de me mostrar o que fizeram, o que escolheram, porque
escolheram, e se completaram e se fizeram. (...) Todos os dias! E quando tém dificuldades
podem pedir ajuda ao professor, podem pedir ajuda a um colega, que eles sintam que o pode
ajudar, podem resolver sozinhos, e podem fazer como quiserem, e depois t€ém que registar tudo
o que fizeram (...) quando aquilo tudo esta pronto ele tem que mostrar o trabalho, ndo esta
pronto eu ndo desmancho (...) quem diz o colar diz ficha de aplicagdo, diz um trabalho plastico,
de palavras, texto, leitura, o que for, mas ele tem que mostrar, tem que registar o que fez e tem
que me mostrar, ¢ ¢ avaliado por isso, mas isto da-lhe autonomia, e da-lhe capacidade de fazer

outras coisas cada vez mais, mais eruptivas, mais dificeis (Catarina, 29/7/2013)
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Atividades

Apods analisar sucintamente como pode o professor organizar o ambiente
educativo de forma a promover a leitura e a escrita nas criangas € a proporcionar o
contato com diversos materiais e instrumentos de apoio a leitura e escrita, pretendo
neste ponto referir algumas atividades que os professores podem desenvolver com os

alunos de forma a promover neles o gosto pela leitura e pela escrita.

O professor tem um papel fundamental na promogao da leitura e da escrita pelos
alunos, sendo que ¢ ele que desencadeia diversas situacdes em que se recorre a escrita
(Barbeiro & Pereira, 2007), devendo assim promover experiéncias de aprendizagem

ativas, significativas e diversificadas.

Desta forma, de acordo com Niza e Soares (1998), o professor deve
frequentemente estimular a producdo de escrita com os alunos, aproveitando situacdes
significativas. Deve também diversificar no tipo de texto a escrever, como relatos de
passeios ou de visitas de estudo, convites, cartas, noticias, textos do quotidiano

(situagdes vividas pelos alunos) e historias.

Assim, aproveitando situagdes pessoais para as criangas, situagdes vividas por
elas, registadas pelo professor, os alunos ao verem os diversos registos, comecam a
descobrir coisas sobre a escrita, nomeadamente as semelhancas existentes entre eles,
fundamentais para aprender a ler e a escrever.
(...) passa muito pelo registo escrito, para eles comegarem a perceber que aquele
acontecimento pode ficar ali durante muito tempo e ndo se perder com o tempo, ahh, depois
eles vao comegar a ler esses registos, depois vdo comegar a comparar varios registos e a ver
que ha coisas semelhantes entre eles, ha palavras semelhantes entre eles (Catarina, 29/7/2013)
Para além disso, os alunos, ao verem os secus textos escritos, ficam motivados
para aprender a ler e a escrever, comecando a conseguir ler esses pequenos textos com
bastante facilidade.
(...) muitas vezes aproveito vivéncias de fim-de-semana, fago textinhos, (...) tenho 14 na sala
um livro de acontecimentos so deles, ¢ assim, ¢ uma folha de papel manteiga, eles fazem a
pares, portanto o trabalho € a pares (...) eu distribuo uma folha de papel manteiga (...) Sao
coisas que tem a ver com eles, e que eles memorizam muito melhor, eles no dia seguinte, ou

nesse proprio dia, estdo a ler o texto todo, porque foi uma vivéncia que se passou ao pé deles.

(Patricia, 30/7/2013)
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Registar o que a crianga diz, as suas historias, vivéncias e opinides, ¢ valorizar
esses conteudos e considera-los tUteis para as aprendizagens, convidando-a a também

escrever assim que for capaz (Neves & Martins, 2000).

I3

Assim, esse registo ¢ muito importante, de fato, segundo Pereira e Azevedo

(2005)

Tao importante como ver o adulto a ler é ver o adulto a escrever. E necessario que a crianga
possa observar o professor no acto de escrever com todas as dificuldades que este comporta. A
crianca podera ditar ao adulto mensagens por ela formuladas (...), t€m, assim, a possibilidade
de planificar e textualizar em parte o texto sem necessidade de dominar a notagdo grafica.
Também podem intervir na revisdo dos aspectos mais globais (p. 24)

Tal como referido atrds, os alunos, ao verem os diversos registos, comecam a
perceber que existem semelhancas entre eles, nomeadamente palavras iguais entre eles,
comegando assim a conhecer determinadas palavras. Segundo Sim-Sim (2007), o
reconhecimento rapido e automadtico da palavra € importantissimo para a aprendizagem
da leitura e da escrita, sendo o resultado do conhecimento consciente dos sons da lingua
(consciéncia fonologica), da sua relagdo com os grafemas correspondentes e também da
capacidade de identificar globalmente as palavras como unidades graficas com

significado.

Para que a crianca va comecgando a identificar as palavras, e a reconhecer que
letras as compdem, ¢ importante realizar variadas atividades que permita identificar e

aprender a escrever as palavras, tais como:

- Brincar com letras, por exemplo amoviveis, para irem construindo palavras, nas
palavras da professora Sandra, "(...) letras moveis, em que eles depois quando ja sabem

mais (...) algumas letras vao construindo palavrinhas" (20/6/2013)

- descobrir novas palavras de acordo com determinado critério

(...) interessa-me “Olha aquela palavra tdo engragada, tem uma perninha por baixo do C, o que
¢ aquilo? A cedilha. (...) Conhecem outras palavras que t€m este som, do almocar”,
“conhecemos han, han, han”. Pode comegar ai ja a aparecer qualquer coisa, listas de palavras,

sons, palavras semelhantes (Catarina, 29/7/2013)
- recortar letras de revistas e jornais para formar palavras

(...) eles fazem também ao principio muito o recorte de letras, aquelas gordas, de jornais e de
revistas, eles recortam as letras que ja conhecem, e vao eles formando ja palavrinhas, por

exemplo o relogio, esta todos os dias na sala, ndo ¢, e o quadro também, e eles olham para o
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relogio, eles recortam o Ré, recortam o E, recortem o Lg, recortam o O, de jornais, de revistas,
e eles proprios vao formando (Patricia, 30/7/2013)
- jogar com as palavras, sendo que o professor baralha palavras presentes na sala, ja
conhecidas pelos alunos, e a crianga tem de descobrir onde esta determinada palavra.
(...) no relégio da sala, eu escrevo “relogio” em cima dele (...) e planta, onde estd a planta, eu
tenho 14 “planta” escrito, estas a ver? Esta tudo identificado, quadro, e eu tenho 14 “quadro” (...)
junto essas palavras todas (...) E entdo colo bostik nessas palavras, todas desordenadas, colo
“Quadro”, colo “Reldgio”, mas isto depois de eles visualizarem algum tempo todas estas
palavrinhas 14 no sitio respetivo. Eu, pronto fago muitas vezes este jogo, baralho as palavras
todas, encho o quadro cheio destas palavras e depois chamo “J., vem ao quadro.”. Isto para eles
¢ uma coisa, ¢ uma motivagdo, quem descobre primeiro a palavra ganha pontos, porque depois
hé ao lado um quadro dos pontos. (...) E mesmo um jogo. “J., tira-me 14 rapidamente a palavra

quadro”, e ele vai a palavra quadro e retira-a, pronto, a palavra quadro ¢é retirada (Patricia,

30/7/2013)
- brincar com silabas, para formar palavras diferentes

(...) tenho jogos de silabas, tenho aqueles joguinhos que por exemplo ahh, esta o LA, esta o
CA, e agora o qué que isso da? Pode dar LACA, ndo é, juntam o SA, tém o PA e o TO, pode
dar SAPATO, mas também SAPATO pode dar o qué? Pode dar PATO, podemos formar outra,
pronto também tenho esses joguinhos de leitura (Patricia, 30/7/2013)
- brincar com as palavras e os sons por ela formados, descobrindo sons semelhantes e
diferentes entre elas
(...) jogos (...) de sons que sdo muito semelhantes, ou que sons que sdo iguais, ou que sons que
tém uma palavra que se escrevem da mesma forma mas tém sons diferentes, todos esses jogos
s30 muito importantes para o desencadear a leitura e a escrita. (Catarina, 29/7/2013)

Para promover a escrita nos alunos, ¢ importante que a crianga tenha consigo um
caderno de escrita pessoal, onde pode escrever "o que quiser, quando quiser e onde
quiser" (Reis, 2008, p. 57), sendo assim um "incentivo a produ¢do textual por iniciativa
propria, que sustente o desenvolvimento de uma relagdo positiva e pessoal com a

escrita" (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 46)

Esse caderno pode ter como objetivo a escrita livre pela crianga, mas também as

tarefas realizadas por iniciativa do professor.

A professora Catarina considera esse caderno um material fundamental para o
desencadear da leitura e da escrita, sendo o caderno da leitura e da escrita usado pelos

alunos nos trabalhos realizados na aula.
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(...) esse caderno ¢ onde o material fundamental, que ¢ um caderno de textos, e eles nesse
caderno vao colando o texto da semana, o texto que estamos a trabalhar, vdo marcando as
palavras que nds consideramos, ou em turma, ou eu, ou eles, que sera necessario trabalhar
melhor, uma palavra que, pronto, que nds queremos aprender determinado som da palavra, ou
uma coisa qualquer, e depois ao lado eles numa primeira fase fazem o desenho do texto, a sua
interpretacao grafica do texto, ahh, depois mais tarde podem copiar o texto, mais tarde podem
fazer uma lista de palavras consoante o que o texto também nés aproveitarmos, e portanto esse
caderno € que vai ser a base, ou seja, vai ser o caderno da escrita e vai ser o caderno da leitura
deles, (...) este é que vai ser aquele caderno de turma, que ¢ igual para todos os meninos em
termos de grande trabalho, recorte do texto, em termos de divisdes silabicas, listas de palavras,
o que for, mas é personalizado por eles, portanto cada um ¢ igual, cada um ¢é diferente dos
outros, (...) e portanto este caderno ¢ o grande desencadeador de montes de coisas (Catarina,
29/7/2013)

Para ajudar os alunos a sistematizar os conhecimentos que vao construindo

acerca da linguagem escrita, ¢ importante criar com os alunos alguns materiais e

instrumentos de apoio a leitura e a escrita, tais como:

- Arquivo das palavras aprendidas, mediante um dossier ou ficheiros de cartdo, em que
"numa face ¢ escrita a palavra e na outra ¢ colocado um simbolo que a represente, por

exemplo, um desenho, uma fotografia" (Sim-Sim, 2009, p. 60)

- Listas de palavras, sao construidas com os alunos decorrendo do trabalho do dia-a-dia,
do trabalho de texto, de uma visita de estudo ou de uma dificuldade encontrada. Tém
como objetivos a aquisicdo e enriquecimento do vocabuldrio e apoiar os alunos na

ortografia (Rosa & Soares, 1998)

- Dicionarios ilustrados, que sao colegdes de palavras escritas, ilustradas pelos alunos

com desenhos, pinturas ou recortes
(...) o dicionario ilustrado (...) tenho a pagina A, ndo €, que nods recortamos de revistas, de
jornais, de...tudo o que seja possivel rasgar (...), revistas e jornais (...), folhetos, e entdo ha uma
pagina para o A, que ¢ o nosso dicionario ilustrado, achamos uma asa de uma borboleta, entdo
a asa vai para onde?, para a pagina do A, palavras que comecem por A. (...) Imagens ¢ depois
escrevemos a palavra por baixo “Asa”, “Arvore”, (...) mesmo que nio se encontre a imagem,
muitas vezes eles desenham (Patricia, 30/7/2013)

- Cartazes de ortografia, sdo elaborados por sugestdo do professor, destacando-se neles

as palavras cuja dificuldade se pretende trabalhar com os alunos

- Mapas de ideias, pretendendo mobilizar conhecimentos prévios dos alunos (Reis,

2008).
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O mais importante nesses materiais, de acordo com a professora Catarina, ¢ 0s
diversos materiais utilizados serem construidos pelos alunos, pois isso motiva-os e dao
mais valor a esses materiais, motivando-os assim para a aprendizagem da leitura e da

escrita.

(...) eu por acaso utilizo muito aquilo que eu acho que esta mais proximo deles, ¢ eles proprios
construirem os seus materiais (...) nés podemos fazer dicionarios de palavras, dicionarios de
sons, listas de palavras, que ficam também afixadas na sala de aula, (...) portanto, os materiais
sdo muito vividos pela turma, sdo muito construidos por eles (...) isto ndo ¢ nada de ter que
comprar materiais xpto, ou ter que se andar a procura em montes de sitios (...) porque ha muita
coisa que se pode fazer com eles, e isso tudo € muito engragado, e os materiais construidos por
eles sdo os materiais que mais impacto as vezes tém e quanto muito nao seja o impacto afetivo.
Noés quando fazemos lotos de palavras ou dominods de palavras, para associar com um desenho,
eles fazem-nos, quando nds construimos um quadro de tarefas (...) Porque se for tudo feito por

eles, eles respeitam mais e eles depois ddo valor a. (Catarina, 29/7/2013)

Para além disso, ¢ importante partir de acontecimentos vividos pelas criangas,
registados pelo professor (referido atras), para transforma-los em textos e trabalhar a
partir deles. Segundo Costa e Sousa (2010), tomando o texto oral e escrito como base,
valoriza as descobertas e¢ as verbalizagdes das criangas sobre as estratégias de

abordagem do escrito, desenvolvendo assim a consciéncia linguistica e textual.

O texto pode ser trabalhado de diversas formas, sendo que a professora Catarina
vai desmontando o texto, partindo o texto em unidades de sentido, depois em palavras e
por fim em silabas, em letras, para as criancas irem tentar montar de novo, trabalhando

assim sempre com os alunos a partir das tiras.

(...) desencadear-se todo, depois cortam-se os textos, misturam-se as palavras, monta-se o texto
com as palavras misturadas, vamos ler, ndo faz sentido, porqué que ndo faz sentido?, porque
também ¢ obrigatorio ter uma certa ordem, ter uma certa sequéncia légica (...) primeiro
escreve-se o texto, depois hd uma fase em que se corta o texto em unidades de sentido, em
tiras, depois baralhamos aquelas tiras, lemos com as tiras baralhadas, montamos aquilo tudo
por ordem, construimos de cima para baixo, de baixo para cima, e lemos assim, e fazemos
muito trabalho com essas tiras. Depois numa outra fase cortamos as palavras do texto,
separamos as palavras uma a uma, baralhamos tudo, montamos, remontamos (...) depois ainda
partimos mais, podemos partir as palavras, ou todas, ou uma palavra em especial, ou duas, ou
trés, conforme nds queiramos aproveitar ali trabalhar determinado contetido, em silabas, ¢ ai ja
vamos montar ¢ a palavra, e portanto vamos descendo cada vez mais... (...) Comega com o
formato grande, com o contetido grande do texto, e depois vai descendo, descendo, descendo,

descendo, até chegar a tal silaba, a letra (Catarina, 29/7/2013)
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Trabalhando desta forma, segmentando frases em palavras, as criancas t€ém uma
maior facilidade em aprender a ler e a escrever, sendo uma forma essencial de
consciéncia fonoldgica que envolve uma grande capacidade de reflexdo sobre a lingua.
De fato, nas palavras de Lopes (2010), citando Blachman,

(...) quando a crianga adquire a nog¢do de que o discurso pode ser segmentado em palavras ¢
que estas podem ser segmentadas em silabas, a relagdo sistematica som - simbolo requerida
pela aprendizagem da leitura ¢ mais facil de entender e de utilizar (p. 41)

Assim, trabalhando a partir desses textos, a professora Patricia explica que,
depois de partir o texto em palavras, as criangas conseguem montd-lo de novo com
bastante facilidade, porque tiveram oportunidade de o visualizar e de o memorizar,
ajudando assim na aprendizagem da leitura e da escrita.

(...) recortar esses mesmos textos, (...) nesses mesmos textos, recortar as palavras, (...)
desmonto esse texto, e eles depois conseguem-no montar rapidamente. Todo. Porque
visualizaram-no, memorizaram, (...) eu repito isto todos os dias, ¢ tdo facil uma crianga
aprender a ler ¢ a escrever (...) (Patricia, 30/7/2013)

Para além disso, outra forma de abordagem desses textos, ¢ aproveita-los "como

um preenchimento de lacunas" (Patricia, 30/7/2013).

E importante, para além de todo esse trabalho com os textos de situagdes vividas
pelos alunos, que haja na sala de aula momentos destinados a escrita dos alunos,

nomeadamente historias.
Nao se baseando apenas em os alunos escrever historias, ¢ importante também

que os professores leiam historias as criangas, porque:

- cria nas criangas o gosto pelo texto escrito;

- ajuda ao desenvolvimento da oralidade;

- leva a crianga a querer contactar ela propria com o texto que ouviu ler;

- nesse contacto ela visualiza palavras e frases que mais a tocaram na leitura;

- as criangas, vendo ler, aprendem os comportamentos do leitor e identificam-se com ele;

- familiarizam-se com o tipo de linguagem utilizada nos textos escritos, o que lhes facilitara

posteriormente a leitura;

- permite-lhes o contacto com obras a que, dada a sua extensdo ou dificuldade, ndo poderiam

ter acesso em determinadas fases etarias (Santana & Neves, p. 193)
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E também importante que os alunos, antes da leitura, tentem antecipar os
contetidos do texto com base nas imagens e no titulo, e que, ap6s a leitura, confronte as
previsoes feitas com o que se leu realmente (Sim-Sim, 2007). A professora Sandra ¢é
também dessa opinido.

(...) antes de ler, eles tém de, no primeiro ano ¢ pela imagem, vé a imagem ¢ diz o que achas
que vai acontecer, no segundo e terceiro ano e no quarto ¢ pelo titulo, o que é que este titulo te
sugere, ¢ eles vao dar a opinido, ¢ depois confrontam com a leitura no fim, se tem alguma coisa
a ver com aquilo que eles disseram no inicio. (Sandra, 20/6/2013)

Muitas destas historias lidas pelo professor podem desencadear variadas

atividades a realizar com os alunos, como por exemplo a dramatizagao.

Com as historias ha outras inimeras atividades que se podem fazer com as

criangas, como por exemplo escrever:
- historias das quais se conhecem apenas as personagens ou o local da acao
- continuacdo de historias das quais conhecem apenas uma parte

- transformagao de historias (Rosa & Soares, 1998).

(...) ha livros que nos aproveitamos para esse trabalho todo desencadeador, ha historias em que
contamos uma historia e fica por ali, ha historias que sdo eles que contam, ha historias que nds
contamos o principio e eles completam, ha histérias em que nds contamos o fim e eles
imaginam o que ¢ que esteve para trds, ou, ou contamos o principio e o fim e entdo o meio o
qué que aconteceu?, pronto ha uma série de trabalhos onde o livro ¢ um material

importantissimo (Catarina, 29/7/2013)

E também importante as criangas criarem historias, desta forma, ¢ importante
motiva-las para isso. Um material muito importante que pode ajudar a motiva-las e ao
mesmo tempo a desenvolver a criatividade dos alunos ¢ a denominada fabrica de
historias. A professora Patricia explica como isso se procede.

(...) aquele avental que esta ali pendurado tem tudo a ver. Tudo a ver com essa motivagao. (...)
aquilo ¢ um avental onde, onde...¢ onde ¢ uma espécie de fabrica de histdrias, onde ha varios
cartdezinhos, ndo é, que eu por acaso também tenho, ndo um avental mas uma arca, onde temos
varios cartdezinhos, e entdo, temos varias possibilidades, de inicio de histdria, ndo é, ahh,
temos um cartdozinho com o inicio de histdoria, temos um cartdozinho com os maus, temos um
cartdozinho com as personagens, her6is, os maus podem ser os bruxos, os piratas, pronto, ¢
entdo esta ¢ uma das grandes motivagdes (Patricia, 30/7/2013)

Para além de todas estas atividades, ¢ importante arranjar meios de divulgagao e

de comunicagdo dos textos trabalhados pelos alunos, como forma de valorizar os seus
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textos e difundi-los. Para isso, pode-se fazer, por exemplo um jornal escolar. Este ¢

importante porque:
- os alunos participam em todas as fases da sua elaboracao

- a elaboracdo e o intercaAmbio de jornais desenvolvem a cooperacdo entre os alunos e

promovem a socializacdo

- o conteudo do jornal € o reflexo da vida da turma (textos dos alunos, noticias da turma,

histérias, relatos de experiéncias

- motiva e dé sentido social as produgdes dos alunos (Niza & Soares, 1998).

(...) nos aqui na escola temos varios projetos, o projeto do jornal, em que cada turma realiza
uma noticia, eles escolhem o tema, pode ser um tema de anedotas, o tema de receitas, algum
acontecimento que eles fizeram, ¢ depois criamos o jornal, fazemos a compilagdo e depois
vendiamos o jornal (Sandra, 20/6/2013)

Pode-se também propor aos alunos uma forma diferente de construir uma
historia, em que todas as turmas da escola participam, como a que a professora Sandra
explica: "Também ja organizdmos uma historia, comecava uma turma comecava a
escrever uma pagina ¢ nao acabava, e depois outra turma tinha que continuar, até

chegar, até abranger todas as turmas e terminava a historia" (20/6/2013).

Segundo Sim-Sim (2009), pode-se também criar com as criangas um quadro de
mensagens para afixar lembretes, recados ou notas, idéntico ao correio, assim as
criangas participam numa atividade que se aproxima da vida didria que requer o uso da

linguagem escrita, apropriando-se da sua funcionalidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta ultima fase do Relatorio final da Pratica de Ensino Supervisionada, ¢
possivel apresentar algumas conclusdes, indicando por um lado as dificuldades
encontradas ao longo desta investigagdo, assim como delineando linhas futuras de

investigacao.

Antes de recordar algumas das conclusdes retiradas deste processo investigativo,
que tinha como objetivo compreender como podem o educador e o professor mediar e
potenciar o processo de apropriacdo da linguagem escrita pelas criangas na Educagdo
pré-escolar e no 1° ciclo do Ensino Bdsico, considero importante relembrar que este

estudo pretendia dar resposta a trés grandes questdes, nomeadamente:

1. quais as aprendizagens relacionadas com a escrita que as criangas devem

desenvolver na educagao pré-escolar, de acordo com as OCEPE;

2. quais as estratégias mais adequadas para a iniciacdo formal e

desenvolvimento da escrita no 1° CEB;

3. como podem o educador e o professor favorecer e promover a aprendizagem

da escrita pelas criancas/alunos.

Considero para além disso importante referir que estas conclusdes se baseiam
nao sO nos diversos autores estudados e referenciados, mas também nas notas de campo
recolhidas durante a minha PES em educag¢do pré-escolar e em seis entrevistas

realizadas a trés educadoras de infancia e a trés professoras do 1° ciclo do EB.

Pretendo assim em primeiro lugar sintetizar as principais respostas as grandes
questdes que nortearam todo este processo investigativo, tentando dar o meu ponto de

vista como futura educadora de infancia e professora do 1° CEB.

1 - Segundo as OCEPE, ¢ importante ter em conta que a crianga ¢ um sujeito
ativo na sua propria aprendizagem, como tal deve-se ter em consideragdo a sua
individualidade, as suas caracteristicas e os seus conhecimentos ja adquiridos. No que
diz respeito a linguagem escrita, esta deve ser trabalhada de forma articulada com as
outras areas de contedo. De forma a promover na crianga a aprendizagem da
linguagem escrita e a descoberta das suas diversas fungdes, ¢ importante que esta tenha
contato com diversos materiais de apoio a linguagem escrita, de diversos tipos e formas

de escrita, tais como livros, revistas, jornais, cadernos, dicionarios e enciclopédias.
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Assim, ¢ fundamental criar um ambiente rico e estimulante que permita uma
exploracdo e diversas tentativas de escrita por parte das criancas. Também as
educadoras entrevistadas e as praticas observadas ao longo dos estagios vao ao encontro

destas orientagdes curriculares.

2 - No que diz respeito as estratégias de inicia¢do formal e desenvolvimento da
escrita no 1° CEB, como se pode constatar pelo referido anteriormente, as criangas
comegam a aperceber-se da linguagem escrita mesmo antes de compreender o que ela
representa e para que serve, mesmo em contextos informais, antes da educacdo pré-
escolar. Em contato com materiais de leitura e de escrita, presentes no seu quotidiano, e
junto dos familiares que a rodeiam, a crianga comeg¢a gradualmente a adquirir
conhecimentos sobre a linguagem escrita. Neste sentido, a aprendizagem esta
condicionada aos ambientes proporcionados a crianga nos varios contextos por onde vai

passando, tanto junto da sua familia, como no jardim-de-infancia e no 1° ciclo do EB.

Assim, todos os conhecimentos sobre a linguagem escrita condicionam
fortemente na aprendizagem da leitura e da escrita a entrada do 1° CEB, sendo por isso
importante que a crianga tenha uma boa educacdo pré-escolar, onde beneficie de um
grande contato e exploracdo da linguagem escrita. Tendo em conta que a aprendizagem
da leitura e da escrita é um processo longo e complexo, e que para aprender a ler e a
escrever nao basta uma simples exposi¢ao a linguagem escrita, ¢ necessario que o
professor encontre estratégias para motivar nos alunos o interesse em aprender estas

duas competéncias, tdo importantes para toda a vida futura de cada uma das criangas.

Para isso, existem diversos métodos de ensino a leitura e a escrita, tais como o
método fonico, o método global, o0 método das 28 palavras e o método sociocultural
praticado pelo MEM. Apesar da importincia de cada um destes métodos, ¢
fundamental, tal como pude constatar em todas as entrevistas realizadas as professoras
do 1° CEB, que se faga uma mistura de métodos, tendo em conta as caracteristicas,

conhecimentos ¢ dificuldades de cada uma das criancas.

No que a mim propria diz respeito, pretendo como futura professora do 1° ciclo
do EB ter isso em conta, optando por um diversificado de métodos orientado pelas
caracteristicas das criancas, tal como pude aprender neste processo investigativo.
Considero, de fato, estranho e intrigante que ainda predomine o método fonico, que faz

uma correspondéncia entre o som e a letra, tal como me pude aperceber ao longo da
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minha primeira entrevista a uma professora do 1°CEB e por via de conversas informais

com outras pessoas ligadas a este nivel de ensino.

Para além disso, considero também fundamental que a aprendizagem da escrita
se faga a partir de situagdes significativas para as proprias criangas, como momentos
vividos mesmo por elas, pois assim t€ém um interesse maior em aprender a ler ¢ a
escrever e acredito que assim t€ém uma maior facilidade em o fazer, tal como pude

constatar nas minhas pesquisas bibliograficas e nas diversas entrevistas realizadas.

3 - No que diz respeito as formas de favorecer e promover a aprendizagem da
escrita pelas criangas, considero importante referir que o educador desempenha um
papel fundamental em incentivar e motivar a crianga para a aprendizagem da linguagem
escrita, devendo por isso desenvolver atividades diversificadas, funcionais e
significativas, para que esta se va apercebendo das diversas fungdes da linguagem
escrita, da orientacdo da escrita e dos seus variados "componentes", como letras, silabas
e palavras. Deve permitir assim que esta participe em situagdes de verdadeira interacao

com a linguagem escrita.

O desenvolvimento da linguagem oral, a consciéncia fonologica e os
comportamentos emergentes da leitura e da escrita, referidos por diversos autores e
exemplificados nas diversas entrevistas realizadas, sdo trés fatores determinantes na

aprendizagem da leitura e da escrita, no 1° ano do 1° ciclo do EB.

Assim, o professor do 1° CEB deve também ele desenvolver diversas tarefas
significativas, partindo dos interesses e necessidades dos seus alunos, motivando-os
para quererem aprender a ler e a escrever e permitindo o contato com diversos materiais
e instrumentos de apoio a leitura e a escrita, que deverdo estar expostos na sala. Esses
instrumentos poderdo ser construidos pelos alunos, pois tudo o que ¢ construido por
eles, tal como pude constatar nas entrevistas realizadas, tem um maior valor para as
criangas, incentivando-as a aprender a ler e a escrever. Considero assim que a

motivacao assume neste aspeto, um papel fundamental.

Todas as minhas pesquisas bibliograficas, notas de campo e entrevistas,
permitiram-me concluir que, de fato, o educador e o professor desempenham um papel
fundamental na criagdo de um ambiente educativo rico e estimulante, que proporcione o
contato com variados materiais de apoio a linguagem escrita, € no desenvolvimento de

atividades significativas. Desta forma, possibilita as criangas aperceberem-se da
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funcionalidade da linguagem escrita e desperta-lhes o interesse em aprender a ler ¢ a

€SCrever.

Como futura educadora de infancia e professora do 1° ciclo do EB, considero
realmente fundamental todos estes aspetos, sendo que pretendo promover junto dos
meus alunos uma forte exploracdo da linguagem escrita, onde esta esteja presente nas
diversas areas curriculares, proporcionando o contato com diferentes materiais de apoio
a aprendizagem da linguagem escrita, construidos mesmo pelos alunos, de forma a que
estes possam manusea-los e uséa-los, assim como implementar variadas tarefas que
possibilitem as criancas aperceberem-se das suas multiplas fungdes. Julgo também ser
importante etiquetar os materiais que se podem encontrar na sala, na medida em que
assim as criancas vao visualizando as varias palavras e rapidamente as reconhecem
globalmente, podendo para além disso descobrir certas semelhancas e diferencas entre

elas.

Na realiza¢dao deste estudo, confrontei-me com fatores que dificultaram a sua
elaboragdo. Em primeiro lugar, considero, visto este ser um estudo qualitativo, ser
dificil generalizar as conclusdes e "deixar" a subjetividade de lado, tendo em conta que
este processo emergiu de um contexto natural, participando nas rotinas e atividades das

criangas de forma direta.

Para além disso, considero que um fator limitante ¢ o numero de notas de
campo recolhidas nesse contexto direto. Na verdade, penso que teria sido mais benéfico
para este processo investigativo ter tido a possibilidade de recolher mais notas de
campo, variando nas diversas situagdes de recolha, onde esta tematica estivesse também

presente.

No entanto, considero que estas limitacdes podem, na verdade, ser positivas, na

medida em que podem servir de ponto de partida para novas investigagdes.

Acrescento ainda que, em termos de continuidade desta investigag¢do, penso que
seria relevante investigar de que forma os instrumentos de apoio a leitura e a escrita e as

atividades desenvolvidas sdo diferentes consoante os diversos modelos curriculares.

No que a minha prépria formagao e desenvolvimento diz respeito, considero que
este estudo assume uma importancia inegavel. De fato, penso poder afirmar que, dado
que durante o meu curso sempre tive dividas de como ensinar uma crianca a ler ¢ a

escrever, esta investigagao ajudou-me a aprofundar conhecimentos no ambito da escrita
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e da leitura. Simultaneamente, ajudou-me a compreender o papel que o educador de
infancia e o professor do 1° ciclo do EB tém neste processo e as diversas atividades que

podem desenvolver para motivar as criangas na aprendizagem da linguagem escrita.

Posso afirmar que tais conhecimentos irdo certamente contribuir positivamente
no meu futuro como profissional, tanto como educadora de infancia como professora do

1° ciclo do EB.
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ANEXOS

Anexo II - Guiao das entrevistas as educadoras

As Orientacoes Curriculares para a Educacio Pré-Escolar defendem que durante

a educaciio pré-escolar é também relevante uma abordagem a linguagem escrita.
1- Como realiza essa abordagem?
(promover contato com material escrito)

2- Que estratégias usa para promover um ambiente rico em literacia durante a
educagdo pré-escolar?
3- Em que consiste a iniciagdo a escrita nesta fase? Qual a sua relagdo com a
“leitura”?
(As criancas descriminam diferentes tipos de escrita? Qual a sua relagdo

com a leitura?)
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Anexo IV - Anilise categorial das entrevistas as educadoras

Categoria | Subcategoria Indicadores Unidades de registo
... na sala tenho sempre muitos materiais a disposi¢cao que acho que sdo
o muito importantes para favorecerem esse aspeto, ¢ o caso dos livros, dos
]
§ posters, das revistas, dos jornais, fotografias, desenhos, etc. (Paula)
g
[}
o
=
° ... muitas letras feitas numa caixa. Letras recortadas em letras maiusculas,
<
de todas as cores, ¢ 4 medida que vou precisando para decorar a sala vou
busca-las. (Paula)
Contato com
w
]
‘B0 materiais do Os materiais em si .
f‘;f A sala tem sempre sempre sempre sempre muitos de...letras espalhadas
= quotidiano, de (curiosidade)
2 pelas paredes, placards, portas! (Paula)

Abordagem a linguagem escrita na educag

leitura e escrita

Eu trabalho muito com eles também com panfletos dos supermercados,

aqueles que se pdem habitualmente nas caixas do correio (Paula)

Esta aprendizagem ¢ feita de varios tipos, por exemplo a nivel das historias,
portanto se eles estdo com um livro, veem as imagens, mas também estdo a

ver as letras e a ver os nimeros, e também fazem essa aquisi¢do. (...)
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varios mapas, portanto o mapa das presencas, ali estdo a por um P, (...)
temos o mapa dos comportamentos, que tem, que associam por exemplo a
cor da bolinha com o que tem depois a escrita, ndo &, portou-se bem, mais

ou menos ou mal (Sara)

... historias que estdo sempre ao acesso deles, e tenho as minhas historias
num armario mais abaixo, mas eles conseguem ir 14 buscar, tém ¢é que pedir
sempre autorizagao, ¢ depois tém as historias deles na biblioteca, que estdo
sempre ao acesso deles, e eles vao la quando querem (...), ¢ a nossa area da
biblioteca das historias, e tem sempre la as cangdes que nds aprendemos,

lengalengas. (Sara)

... a abordagem ¢ feita desde o inicio do ano, comegando primeiro com o
contato que eles tém com os livros, primeiro, ahh, os livros estdo presentes
na biblioteca, ¢ os livros que também trazem de casa, que nds também
damos imensa importancia, depois ao longo do ano vamos sempre tendo
contacto com outros materiais escritos, nomeadamente jornais, revistas,
panfletos de supermercado, ahh, varios tipos de outros, para que eles
percebam a importancia da escrita e a importancia de aprenderem a ler e a

escrever (Rita)
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. a curiosidade deles, (...) quando eles estdo curiosos para saber algo,
entdo vamos procurar. Vamos procurar onde? Nos livros, por exemplo, na
Internet, também ¢ uma outra forma de chegar a literacia, ahh, jornais,
enciclopédias, vamos procurando desta forma, mantendo este contato
proximo sempre com o material escrito, e com a leitura, como ¢ 6bvio,

vamos sempre associando a leitura da escrita, como € dbvio.

... tudo o que noés temos na sala, nomeadamente alguns instrumentos de
trabalho, ahh, o mapa do tempo, o mapa das presengas, sdo tudo
instrumentos de leitura, ndo inicialmente de leituras, ou melhor, ndo ¢ uma
escrita formal, mas sdo mapas, agoes, documentos de trabalho, que lhes vao
permitir ganhar competéncias e que lhes facilita depois a aquisi¢do da

leitura e da escrita (Rita)

... Aquilo que ¢ mais importante ¢ mesmo essa, esse despertar, ¢ despertar o
interesse e a curiosidade pela escrita e pela leitura, fazendo-os entender,
ganhar gosto por, e perceberem que conseguem desta forma comunicar e
perceber o que estd, ahh, num placard da rua, num sinal, no supermercado,

ahh, isto as vezes, nestas idades isto é o que funciona melhor, quando eles
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tém muito interesse em saberem o que esta escrito ¢ aproveitarmos (Rita)

... 08 livros, que eles também gostam imenso de ver, ou os que estdo na
sala, ou que vém de casa, as revistas, os jornais, po-los em contato com

diferentes meios com diferentes formas de escrita (Rita)

Conteudo

apelativo

. a medida que mostram interesse que eles comegam a demonstrar pela
linguagem escrita, nds vamos promovendo outro tipo de contato, o contato
com, podemos chamar assim um bocadinho mais formal, ou escolarizado,
se assim podemos dizer, nomeadamente com o alfabeto, as letras, (...) e
através de fichas de trabalho, é uma outra forma, ahh, historias,
lengalengas, trava-linguas, todas as formas de comunicagdo que possas

fazé-los chegar e perceber a intencdo da linguagem escrita. (Rita)

. as historias foi sempre o vinculo mais privilegiado, (...) através das

historias nos conseguimos alcangar outros objetivos (Rita)

Atividades

Identificagdo de

letras

... 0 painel das vogais. Com cinco cartolinas com as vogais, todas elas em
letra maiuscula e em que as criangas comegam por procurar imagens e
mesmo palavras escritas que comecem por essas iniciais, pelas vogais.

(Paula)
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... em folhas simples, A4, portanto fazer com que...o alfabeto, por a letra A
e pesquisarmos também elementos que comecem pela letra A, pela letra B.

Basicamente as imagens, ficheiros. (Paula)

... portfolio onde tem la as aprendizagens feitas ao longo do ano. No
portfolio tinha a aquisi¢do da linguagem escrita, por exemplo nos mais
velhinhos, noés faziamos o grafismo do A e eles continuavam a fazer o A,

depois temos 0 A manuscrito, temos o A em letra de imprensa. (Sara)

...temos diversos jogos, tenho um jogo que tem varias letras, todas elas
estdo repetidas, ha cinco A, cinco B, por ai fora, por exemplo, um jogo
pode ser espalhar as letras pela sala, num cantinho, e eles tém que
encontrar por exemplo a letra A, comecamos pelas vogais, letra A, E, I, O,

U. (Sara)

recortamos muitas vezes letras em revistas, e formamos palavras,
principalmente para os cinco anos, os pequeninos ¢ mais “vamos procurar a
letra A”, e com a minha ajuda eles vdo 14, recortamos e vamos colar numa
folha, 0 A, 0 E, 01, 0 O e o U. Isso aos trés anos, que sdo sO as vogais,

depois aos quatro cinco ¢ que ja vdo procurar, por exemplo, a letra do
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nome, onde ¢ que estdo as letras do nome. (Sara)

. as vezes brincamos com as letras e fazemos tipos de atividades mais
plasticas, por exemplo um desenho das vogais, fizemos um comboio das
vogais (A, E, I, O, U), utilizamos materiais de desperdicio para completar o
A,0E, 0l 0O eo U, portanto de uma forma ludica eles aprenderam

(Sara)

... fazemos muitos jogos, por exemplo, de associagdo, neste caso o alfabeto,
por exemplo, o alfabeto deste lado em ordem contréria assim eles tém de
fazer a associac@o, a correspondéncia do A com o A, por exemplo esta

aqui o A e eles tém de procurar onde € que esta o outro A. (Sara)

. comegamos sempre com os nomes deles, as vogais, tudo em letra de

imprensa, depois nés fazemos e eles passam por cima, devagarinho (Sara)

... n6s tentamos introduzir as letras, eles perguntavam “que letra ¢ esta?”, e

nods iamos dizendo sem, sem ser uma atividade muito orientada. (Rita)

Identificacio da

letra inicial do

...as letras iniciais dos nomes de cada um deles. Recorto em cartolina e que

depois ao longo de todo o ano eles vao procurando desenhos cujas letras
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nome proprio e do

dos colegas

comecem por, cujos desenhos comecem por essas letras. (Paula)

Identificaciio de

silabas

... painel multifungdes, s6 com uma ou duas silabas. (...) monta-se um
computador feito em feltro, e tem os quadrados em baixo, plastico, onde
eles vdo pondo as letras. No final é posto um desenho com uma ou duas
silabas de inicio e eles depois vao pondo dentro das bolsinhas as varias
letras até conseguirem formar a palavra. (...) O teclado funciona com as

bolsinhas. (Paula)

... fizemos alguns jogos de juntar uma consoante com uma vogal (...)
primeiro juntdmos s6 uma consoante com uma vogal, para formar a silaba,
eles verem, e o som dado, e por exemplo um P e um A PA, “entdo diz-me

la uma palavra que comece por PA” (Sara)

Diversos tipos de

texto

... ainda este ano no Natal, estive sempre escrita 14 uma cangao de Natal
que eles comigo, escrevemos sempre com essas letras. Eu transcrevi e eles
depois iam montando e fizeram entdo em grande. A sala estava toda
decorada com a palavra, com a musica que eles la escreveram do Natal.

Mas isso ¢ valido para tudo. (Paula)

. atividades que englobem as historias, as cangdes, as lengalengas, os
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provérbios, os poemas, as adivinhas. (Paula)

... eles inventam histdrias, e eu escrevo as historias a medida que eles as
vao inventando. E depois destaco certas palavras-chaves, e quando eles,
estou a ler a historia, eles vdo a procura desses desenhos que estdo

destacados e colam 14. (Paula)

... fizemos varios projetos com as historias, (...) uma vez iniciei uma
historia, (...) entdo cada um contou um bocadinho da historia, continuou a
historia, e depois fizemos um livro e mandamos para casa. Eu depois passei
para uma folha a frase que cada um disse e eles ilustraram, e no final toda a
gente leu o livro, depois imprimi e foi para casa. E em casa depois foram
eles que foram contar aos pais a historia, porque conseguiam ler as

imagens. (Sara)

... fizemos um projeto com os livros, que eu trouxe um livro muito
engragado, e o livro passava por todas as familias, e depois eles tinham um
caderno, as familias tinham de fazer um resumo da historia que leram. O
que ¢ engracado ¢ que cada familia fez um relato da historia de forma

diferente. No final, comparamos todas as historias e realmente cada pai
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escreveu a sua maneira a historia que leu ao filho. (Sara)

... fizemos também um livro, em que eu iniciei uma historia com o nome
do filho, (...) depois os pais tinham de continuar a histéria, com a ajuda
dos filhos (...). Eles ditavam e os pais escreviam. Depois fiz uma
compilagdo de todas as historias, depois imprimimos, ahh, passei tudo a
computador, fizemos um pequeno livrinho e depois foi para casa. Cada
menino ficou com a sua historia e com a histéria das familias todas. E
entdo os pais depois leram as historias aos filhos, ficaram histérias muito
engragadas, ¢ a historia foi relacionada com uma coisa que os miudos

gostam (Sara)

Identificacao de

palavras

... temos aqueles jogos de encaixe em madeira, tem um avido e a palavra

“avido”, eles tém que encaixar as letras. (Sara)

... temos a correspondéncia da letra com uma palavra, por exemplo A, t€ém
por exemplo o avido, o B, o barco, o C o cavalo. (...) de vez em quando

estamos na area do tapete e fazemos esse tipo de jogos. (Sara)

... ha mercearia, ja houve um projeto, que nos identificamos por exemplo

os objetos que existem na mercearia, (...) para ficar identificado, tal como
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nds vemos no supermercado (Rita)

... juntar algumas letras e fazer pequenas leituras, fazer pequenas palavras
(Rita)

... para eles conseguirem identificar o nome dos colegas, os colegas, muitas
palavras, as palavras do quotidiano deles, do dia-a-dia, ahh, noés vamos
escrevendo, e sobretudo o vocabulario de casa, de casa, da loja, dos

brinquedos. (Rita)

Registo escrito e

grafico

Temos também em placards na sala, imprimo, tudo em letra manuscrita
para todos, fazemos por exemplo pictogramas, fazendo a associagdo da

imagem a palavra, também fica la exposto na sala. (Sara)

... também temos as regras da sala, que também estdo expostas, e depois de
cada frase, (...) eles ilustraram, (...) portanto associado a cada frase esta
um desenho. Eles ditaram as regras, eu escrevi e depois eles ilustraram.

Eles ¢ que decidiram quais eram as regras da sala (Sara)

... n6s nao colocamos nada, nenhum tipo de registo que ndo tenha a escrita

sempre em conjunto, ahh, para eles irem associando, eles percebem, através
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do registo grafico, ha sempre um registo escrito (Rita)

... fazemos estas caixas de dicionarios e aproveitarmos depois também para
trabalhar as silabas, depois o vocabulario, todas as palavras novas, todos os
trabalhos e projetos que noés vamos desenvolvendo, hd sempre um
vocabulario novo, e esse vocabulario novo noés fazemos o registo grafico e
o registo escrito, e ¢ como se fosse um pequeno dicionario que eles tém na
sala que podem ir ver, (...) a escrita e a leitura estdo sempre em conjunto,
(...) a escrita esta la para eles conseguirem ler, e a leitura ¢ uma forma de

eles perceberem o que esta escrito (Rita)

Tentativa de

escrita

... utilizamos muito a escrita para fazer os nossos projetos (...) escrevemos
num papel (...) em letra de imprensa, e depois eles passaram (...) muitos
deles com a letra a espelho, o E ao contrario, o P ao contrario (...) depois é

que copiam todo o grafismo da...da frase. (Sara)

. nés fazemos um cantinho da leitura ¢ da escrita, onde eles tém um
caderno, ¢ sempre uma boa opgao para desenvolver, eles tém um caderno,
onde vao desenvolvendo de uma forma livre ou de uma forma orientada
esta escrita, (...) ¢ uma forma de eles escreverem livremente da forma como

entendem, como acham que ¢, ¢ ¢ uma forma de nds também os
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orientarmos (Rita)

... incentivando os registos escritos, inicialmente por nds e posteriormente
por eles, ahh, inicialmente por nos esse registo escrito, e posteriormente por
eles, e depois quando passam a ter gosto ja ndo querem que nds proprios
fagam este registo, os registos finais ja sdo feitos por eles, nods escrevemos
e eles fazem essa copia, (...) € sempre seguindo o interesse e a curiosidade

deles (Rita)

Identificagdo do
nome proprio e do

dos colegas

temos por exemplo o nome deles em cartdo, ¢ um cartaz para
aprenderem a escrever o nome, tém um mapa em que tem as fotografias de
cada um e a frente tem o nome em letra de imprensa. Eles aos trés anos nao
sabem escrever o nome, e entdo vao buscar o cartdo que esta a frente da
fotografia, ja sabem que aquele ¢ o nome dele, tiram o cartdo e depois vao

para a mesa e escrevem, copiam, tentam copiar o nome (Sara)

... tudo o que esta em sala ¢ identificado com o que ¢ deles, ahh, o caso dos
cabides e dos cacifos esta identificado com o nome deles, eles escrevem,
em todos os trabalhos sdo eles que escrevem o nome, e com este habito,

eles foram-se apercebendo do nome dos colegas (Rita)

Ambiente

Trabalhos

...os trabalhos nas portas, também estdo sempre decorados. (Paula)
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educativo

expostos

E outra coisa que eu tento, ¢ que as coisas nao estejam muito tempo. (...)
de uma maneira geral tiro, mas s6 depois de ter para substituir, mas nunca

deixo estar assim meses. (Paula)

Faco sempre através dos jogos com as letrinhas, exponho o maximo ao

nivel da sala. (Sara)

. as cangdes estdo escritas em letra de imprensa, e estdo expostas neste
cantinho, temos lengalengas, tudo escrito e exposto. As lengalengas que
eles vao aprendendo vao sendo expostas na sala. Depois claro que de vez

em quando temos de tirar tudo e por novas (Sara)

Placards

...outro placard ¢ “os nossos trabalhos”. (Paula)

... 0 painel também com comentarios. Esta sempre sempre tudo escrito. Ha

sempre imensa informagao escrita na sala. (Paula)

Organizacio por

cantinhos

os cantinhos estdo todos divididos, ¢ o dos jogos...estdo todos
identificados ¢ divididos, com titulos, cantinho dos jogos, cantinho das

bonecas, biblioteca, cantinho da garagem (Paula)
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. eu tenho 14, “area da biblioteca”, estd mesmo identificado, tenho tudo

escrito, as areas estdo todas identificadas (Sara)

Temos também a area das cangdes, por exemplo (Sara)

Nos temos uma area que ¢ a area da...area livre, t€m la varios manuais, ja
antigos, ¢ fichas para pintar, eles proprios vao la ver uma fichinha, dizem

“quero fazer uma ficha”, vdo la e tiram e fazem! (Sara)

... na sala, nés dividimos, nds temos uma divisao da nossa sala por areas,
pelas areas das Orientagdes Curriculares. (...) nomeadamente a area da
leitura e da escrita ¢ uma 4area que tem muito énfase numa sala de cinco
anos, até porque estamos a prepara-los para a entrada do primeiro ciclo, e
eles sabem que ¢ no primeiro ciclo que depois 14 vdo aprender efetivamente
a ler e a escrever, e entdo ndés comegamos a prepara-los essas capacidades
desde cedo, desde os trés anos, mas aos cinco anos ¢ de uma forma mais

relevante (Rita)

Diferentes formas

de dinamizacio

... Eu acho que ¢, tem que se chegar la através dos jogos, nada imposto, de

uma forma ludica estdo a aprender. (Sara)
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... nos trabalhamos, de diferentes formas, com historias, contar o fim-de-
semana e registar, ahh, isto dos cadernos que noés fazemos, nds temos umas
fichas, ahh, umas fichas de dicionario, ahh, e n6s sempre que trabalhamos
qualquer tema nds temos por habito colocar os titulos, as legendas, escrever
junto deles, ahh, falar com eles e pedir-lhes para eles nos dizerem o que
querem que noés escrevemos, mas sempre a frente deles (...) mesmo as

vezes até nos escrevemos e depois eles copiam (Rita)

... ndo que se tenha feito essa aprendizagem de uma forma muito formal, tal
como acontece no primeiro ciclo, mas este brincar com as letras, faz
despoletar este interesse, esta area da leitura e da escrita estd sempre a ser
dinamizada de diferentes formas, (...) de acordo com o projeto que estd a
ser desenvolvido, ¢ sempre um bocadinho pelo mesmo, sdo os registos, os

registos feitos pelos adultos, e depois copiados ou ndo pela crianga (Rita)

Recurso ao

computador

também usamos como estratégia para abordagem da escrita € o
computador, temos varios jogos didaticos de aprendizagem da linguagem

escrita (Sara)

. nés aqui na sala temos acesso a internet, através da internet, liga o

computador, o escrever, procurar, acaba por ser uma forma muito natural
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de aprendizagem da leitura e da escrita (Rita)

Comunicacao
entre educadora e
professora do 1°

ciclo

O colégio tem jardim-de-infancia e primeiro ciclo, e portanto sempre houve
essa comunicagdo. Nas reunides mensais havia sempre uma avaliagdo sobre
o desempenho dessas criangas que iriam transitar para o primeiro ciclo,
onde as duas professoras existentes no colégio estavam sempre presentes.
Desse modo a que iria recebé-los no ano seguinte ja estava a par de tudo o
que se estava a passar. Além disso nas partes da tarde até final de Setembro
eu ia assistir as aulas deles com a professora do primeiro ciclo. Depois esse
tempo ia espagando até Novembro ou Dezembro. Qualquer novidade que
acontecesse na sua sala eu era sempre chamada para participar. Também
via sempre as suas provas mensais. Quando comegavam a ler, eu ia a sala
deles ouvi-los ler e mais tarde eles iam ler historias & minha sala. Através
das reunides mensais eu também ia sabendo da sua evolugdo. Mesmo nos

anos seguintes o vinculo continuava. (Paula)

Infelizmente ndo. Cada uma das criancas tem uma avaliagdo de
competéncias e sugerimos aos pais que o entreguem a professora do 1°

ciclo. (Sara)

Contato com texto

impresso e

Letra de imprensa

Faco tudo isso sempre com letra maitscula e letra de maquina, uma das

coisas que eu ja constatei ¢ que eles ndo identificam quase quase nenhuma
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manuscrito nos
diferentes

formatos

letra minuscula. E tudo com letras maitsculas, (...) as letras sdo sempre as
mesmas, ¢ sempre aquele formato, (...) ¢ sempre o mesmo tamanho,
sempre o mesmo modelo de letra. (...) so as cores ¢ que mudam, mas de

resto o alfabeto ¢ sempre maitsculo, sempre igual. (Paula)

...nos trés quatro anos ¢ apenas a letra de imprensa (Sara)

Temos por exemplo o alfabeto completo em letra de imprensa (Sara)

... em todos os trabalhos eles colocam o nome, isto ¢ praticamente desde os

quatro anos, comegaram por fazer a letra de imprensa, porque ¢ a aquela

que ¢ de mais facil acesso e mais facil também para eles (Rita)

Letra manuscrita

... 80 aos cinco anos ¢ que vamos passar para a letra manuscrita. (...) Numa
primeira fase, perto dos 5 anos, as criangas tém o primeiro contacto com a
letra manuscrita cursiva. Aprendem a escrever o nome e as vogais. Quando

entram na fase pré-escolar avangamos para o alfabeto cursivo. (Sara)

depois aos cinco anos ja aprendem a escrever o nome em letra
manuscrita (...). Nos cartdes a letra ¢ de imprensa, s6 para os mais

velhinhos, cinco anos, ¢ que passam para a letra manuscrita. (Sara)
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... Com o mesmo tipo de letra, os pequeninos, os mais crescidos ja ndo, ja

entram em letra manuscrita maitiscula e mintscula (Sara)

o interesse ¢ tdo grande que depois ja experimentamos que eles ja
fizessem unica e exclusivamente s6 o nome, em manuscrito, (...) alguns
optam pela forma mais facil, que é em letra de imprensa, que ¢ a que ja
estdo mais habituados, mas ja estdo, demos-lhe o contato com essa forma
de escrita, e ndo os obrigando a escrever dessa forma, ha uns que escrevem

dessa forma e outros que continuam a preferir a letra de imprensa. (Rita)

Conhecimento
explicito de
algumas regras do

codigo da escrita

Da esquerda para

a direita

... fazer os grafismos das letras, ahh, primeiro comegamos a nivel das
historias, (...) primeiro, antes de tudo (...) a orientacdo da linguagem escrita,
da esquerda para a direita, muitas das criangas ainda fazem por exemplo a
letra a espelho, que ¢ fazer da direita para a esquerda. A nivel dos cinco
anos temos essa nogao que eles tém que aprender que ¢ da esquerda para a

direita (Sara)
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Anexo V - Guifo das entrevistas as professoras

A entrada do primeiro ciclo, as criancas sdo portadoras de alguma sensibilidade
a linguagem escrita?

Como ¢ que no 1° ano do 1° ciclo é feita essa motivagdo e inicia¢ao?
(organizacgao da sala, dos materiais, saidas, outras?)

Na sua opinido, como pode o professor promover o contato da crianga com
material escrito?

Na sua opinido, como pode o professor promover um ambiente rico em literacia
durante o 1° ciclo do Ensino Basico? Qual a importancia?

Que metodologia utiliza na sua pratica docente para a iniciacdo a leitura e a
escrita na sala de aula? Por qual delas comega?

Que atividades e estratégias desenvolve com os alunos para a aprendizagem da
leitura e da escrita?

Que uso faz da letra script e cursivo?
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Anexo VII - Andlise categorial das entrevistas as professoras

ha miudos que vém com uma apeténcia muito grande para a

Categoria | Subcategorias Indicadores Unidades de registo
... as que tém jardim-de-infancia ja vém preparados, ja sabem escrever com
s o lapis (...) ja sabem manusear o lapis, ja sabem passar nos grafismos (...)
2
w» . . . r r . ~
3 antigamente, no primeiro ano, perdiamos para ai dois trés meses com o0s
= grafismos, e agora ndo. Normalmente damos uma folha de grafismo e
£
»n
é & damos a letra, a letra a seguir. (Sandra)
o =
= 2
2 )
5 3 . a maior parte das criangas traz essa sensibilidade, alguns até ja sabem
e =
‘; = escrever algumas palavras, o nome por exemplo, que vem um bocado do
Q
: sp sye Y . . Y . . . ‘~ . . ~ . .
s E Sensibilidade a linguagem escrita a jardim-de-infancia, ahh, o pai, a maie, essas palavras assim mais
= =
= S . . i . .
2 z entrada do 1° ciclo relacionadas com a familia, outros, ahh, inventam escrita, portanto,
4)
@ .y ’ . . .
E % utilizam um contetdo de letras para associar a um determinado objeto, ou
<=
=) . , i oen o .
g 2 um animal, ou...por ai fora, e alguns até ja t€ém uma associacdo muito
= s . . . .
£ g constante, (...) associam ja um conjunto de letras a uma determinada
s =2 . . ~ .
= = imagem, esteja ou nao ela correta (Catarina)
<) L
s
g
<
8
o
2.
[=]
o
e
<

aprendizagem e ha mitdos que ndo estdo nem ai, ha miados que querem

brincar e, pronto precisam do seu tempo, de amadurecer, de perceber para
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que ¢ que aquilo serve e perceber porqué que andam na escola, o qué que
estdo aqui a fazer, porque as vezes nds, ahh as vezes trabalhamos com os
dois extremos: temos familias muito ansiosas, em que vao criangas muito
ansiosas e criangas que querem agambarcar tudo, viver tudo, e aproveitar
isto a, a 200% e constantemente, e depois hd aquelas criancas que nem
sequer percebem o qué que estdo ali a fazer, naquela sala, sentados, aquele
nimero de horas, porque, quer dizer, ha criangas que fizeram jardim-de-
infancia e que nem sequer passaram por la, em termos de estar, de
comportamento, de atitude. Pronto isto aqui tem muito a ver com atitude,
porque aprender a ler e a escrever ¢ das coisas mais dificeis que existe, e
isto tudo esta relacionado com uma calma interior que se tem que ter, uma
predisposi¢do que se tem que ter, ahh, uma abertura para, e hd miados que

nao conseguem isso ainda, ainda estdo fechados (Catarina)

E claro que aquelas criangas, essas que vém com uma predisposi¢io muito
grande e ha criangas que muitas vezes chegam, entram sem saber ler e
escrever, ¢ chegam ao més de Outubro Novembro ¢ ja o sabem fazer,
porque apanharam logo o, a mecanica, essas criangas muitas vezes também
sdo o motor para o puxar dos outros. (...) Sdo tipo 0, a carruagem que vai a

frente e que puxa o comboio, portanto esses também sio muito importantes
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e também sao muito desafiantes (Catarina)

entdo eu tenho que favorecer muito as aprendizagens dos mais
acelerados, continuar a trabalhar com eles, para eles continuarem a
desenvolver e ndo se desmotivarem, porque isso também ¢ muito frequente,
os alunos que vém que sabem ler e que sabem escrever, ou criangas que
aprendem muito facilmente, de repente desmotivam, porque ja sabem

(Catarina)

Toda! Eu acho que elas sao portadoras porque elas querem ¢ descobrir cada
vez mais. (...) elas querem ¢ descobrir algo novo, querem ¢é crescer

(Patricia)

... E algo que elas até ji sabem, como por exemplo 0 nome, mas muitas
coitadinhas ndo sabem ainda ler historias, e o que elas querem ¢ descobrir
coisas novas. Portanto claro que sim, querem pegar num livro e 1&-los
todos, e, eles querem ¢ devorar muitos (...), se a crianga estd bem
emocionalmente, a crianga abre um livro e tenta devora-lo logo (...) Agora
se a crianga ndo esta bem emocionalmente, isso conta muito, (...) como nao

estdo bem interiormente ndo tém essa disposi¢ao nem essa disponibilidade
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para, e ai a estimulacdo tem que ser muito maior. (Patricia)

. os melhorzinhos, que infelizmente a gente tem sempre, o grupo dos
melhorzinhos e infelizmente por ndo serem estimulados, por haver
perturbagdes, (...) ndo estdo tdo predispostos para essa aquisi¢do, essa
disponibilidade interior ndo existe, porque existe ali uma perturbagdo
emocional grande, ndo ¢é, problemas familiares, (...) relacionais, (...) mas
gracas a Deus temos aquele grupinho que vive interiormente bem, e ai sdo
muito mais sensiveis,(...) eles quase até ja vém todos da pré a conhecer as

letras, muitos ja conhecem as letras (Patricia)

Metodologia utilizada

. experimentamos de tudo, até porque depois as criangas ndo aprendem
todas ao mesmo tempo, e entdo depois temos que experimentar varios
métodos, as vezes baralhamos aquilo tudo, as vezes comegamos com

frases, outras vezes comecamos s6 mesmo pela letra (Sandra)

... ndo ha uma metodologia pura, portanto nao se pode dizer que aplico o
método A, B ou C, no fundo o método parte de uma situagdo muito global,
que ¢ um texto, e depois vai especificando cada vez mais, até ao sitio em
que, nos professores, entendemos que para aquela sessdo chega. (...) E o

que esta por tras deste método ¢ um grande trabalho, um grande esforgo,
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uma grandessissima concentragdo do professor (...) os mitdos tém uma
nocao de liberdade de poder fazer e poder experimentar muito grande, mas

aquilo tudo tem uma disciplina muito grande também incutida (Catarina)

. esta maneira de, eu ndo considero isto bem, é uma encruzilhada de
métodos, ahh, esta maneira de trabalhar, muito participativa, muito
colaborativa, (...) tudo serve para aprender, tudo serve para explorar, e
portanto € o agarrar destas oportunidades, ¢ as vezes quantas nos passam e
que nds “ndo tive tempo” para as agarrar, ndo ¢. Mas ¢ o agarrar destas
oportunidades que depois se vai refletir sempre em aprendizagens

(Catarina)

... eu ndo utilizo s6 um método, eu fago uma mistura de métodos, e eu acho
que isso também é um dos meus segredos, ¢ muito importante, ¢ faco ali a
mistura, e exploro consoante a aptiddo que eu acho que eles tém, ndo ¢, e a

capacidade que eles tém (Patricia)

... n6s muitas vezes temos que descer a silaba, ndo ¢, temos, ha casos que
temos que descer. Eu por norma ndo gosto, gosto de fazer essa mistura toda

que te disse, ndo ¢, textos e...mas ha criangas que nds temos que descer
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mesmo a letra, e a silaba, e junta-las, tem mesmo que ser,e...e até ha outras
que até temos que recorrer ao das 28 palavras, que sdo algumas palavras-

chaves (Patricia)

Tipo de letra usada

Da letra de impressa para a manuscrita normalmente fazem logo no
primeiro ano, quando comecam a ler frasesitas, até normalmente pelas
palavras, eles vém as palavras manuscritas e depois tém que tentar
transcrevé-las. Isso € logo feito no primeiro ano, normalmente comego
quando eles comegam a ler as palavritas e depois tém de transcrevé-las,
passam logo do impresso para o manuscrito. Alids nem ¢ pela palavra,
comeca-se pela letra, porque eles tém por exemplo o I impresa tém que
identificar logo qual ¢ o manuscrito (...). Os grafismos até ¢ para que se

habituem a letra manuscrita. (Sandra)

... eu tenho utilizado nesta maneira de trabalhar com eles sempre o script,
porqué? Porque ¢ uma escrita muito mais segmentada, em que se nota a
individualidade de cada letra, e para os meninos do primeiro ano ¢ muito
importante perceber onde € que eu posso fazer a fronteira, dentro da
palavra, entre as silabas, na cursivo isso ¢ mais dificil visualmente de
perceber. Acontece que (...) parece que a letra cursivo entrou mesmo em

programa, obrigatoriedade de saber escrever e ler aquele tipo de letra, (...)
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E importante que eles saibam associar uma a outra, que saibam utilizar as
duas, (...) mas isso eu penso que ¢ transversal as pessoas todas que
lecionam no primeiro ano, que ha muito esse interesse de fazer logo, as
vezes até chamam “a familia das letras”, o M manuscrito, maiasculo,
mintsculo, depois os seus correspondentes e por ai fora, e geralmente esta

afixado nas salas e pronto. (Catarina)

... al a partir do segundo, ahh, meio do segundo ano para a frente, quando
eles ja comecam a ter muita velocidade, alguns as vezes também por
pressao da familia, que acham que a letra, que aquela letra cursiva ¢ bonita,

e entdo eles comegam (...) mas de inicio eu utilizava o script (Catarina)

... na experiéncia que eu tenho, com a utilizagdo do script, todos os textos
eram feitos nessa fonte, e todos os textos passados para eles também so se
usava essa, mas iamos sempre chamando a atengdo para o outro tipo de
letra, que se fosse explorado esporadicamente, ia-se escrevendo alguma
coisa, e depois por exemplo terem cursivo e eles copiarem em script, ou ao
contrario. Pronto. Até porque os livros vém todos escritos em script, € nos

ao computador a letra ¢ script. (Catarina)
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. ao principio dou-me ao trabalho, nos primeiros anos, de lhes colar
textinhos em imprensa nos caderninhos e dou-me ao trabalho de levar os
caderninhos para casa, porque na escola nido tenho tempo, e passar a
manuscrito por baixo, que ¢ para eles irem aprendendo, (...) colar textinhos
que passo no computador, textinhos pequeninos, tipo relacionados com o
dia-a-dia, (...) Eu passo no computador vivéncias, colo no caderninho e
depois dou-me ao trabalho de copiar a manuscrito, para eles irem
aprendendo. Depois também tenho cartdes, também te posso mostrar, tenho
cartdes que fago, que de um lado esta em imprensa, colo o abecedario todo
em imprensa, ¢ do outro lado tenho por exemplo o nome a manuscrito

(Patricia)

Muitos comegam em imprensa, ndo €, muitos ja vém da pré a saber o nome
por exemplo de imprensa,(...) ai eu ja tenho um cartdozinho com o nome a

manuscrito (Patricia)

... em paralelo com isso eu fago sempre os textinhos de coisas do dia-a-dia,
passo a computador, tiro fotocopia, colo nos caderninhos e depois passo a
manuscrito, ¢ ao fim de um tempo, ao fim de um més, ja ndo ¢ preciso ter

este trabalho, porque eles ja sabem (Patricia)
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E mesmo por exemplo eles leem historinhas, ndo ¢, e vém que ¢ imprensa,
vém que a letra ¢ diferente, (...) eu no quadro escrevo a manuscrito, logo, e
eu fago isto logo nos caderninhos,(...) eles fazem essa transi¢do, essa
transi¢do, ahh, ¢ uma continuidade para eles (...) Porque eles ao verem
todos os dias no quadro a manuscrito e ao verem todos os dias no manual,
ndo ¢, em imprensa, rapidamente eles fazem essa associag@o, porque eles
estdo sempre a ver isso, como estdo sempre a ver, nos manuais ¢ imprensa,
eu escrevo a manuscrito, eu colo os textinhos em imprensa e escrevo, (...)
eles automaticamente associam logo, fazem logo esta associagdo, fazem

logo esta transi¢do sem problemas nenhum, ¢ uma continuidade (Patricia)

Desencadeador da leitura e da escrita

... tudo o que acontece, seja na sala de aula ou fora da sala de aula, ¢
pretexto para desencadear o interesse pela leitura ou pela escrita ou pela
leitura e escrita. Portanto, tudo aquilo que faz parte das vivéncias das
criangas, seja uma coisa que aconteceu com eles, um problema deles, ou
um acontecimento em casa deles, seja uma coisa que aconteceu na sala ou
na escola, tudo ¢ um desencadeador de propostas de trabalho, para o
chamar a atencdo que noés podemos transformar aquele acontecimento
numa outra apresenta¢do, sem ser a apresentagdo oral, para qué que serve a

escrita, o qué que a gente faz com isso, porqué que isto ¢ importante, (...)
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todos esses sinais comegam a ser muito trabalhados desde o inicio, para os
incentivar e para os motivar a escrever, para eles perceberem porqué que é

importante escrever, porqué que ¢ importante ler. (Catarina)

. este sistema de aprendizagem, em que as coisas partem deles, acabam
por motivar tanto os que ja sabem como os que ainda ndo sabem, porque os
que ainda ndo sabem estdo sempre naquela hipétese, naquela perspetiva, ai
¢ o meu texto entdo...pronto, ¢ se calhar vém os outros encorajados e
acabam por se encorajar, os que ja sabem, t€ém sempre mais qualquer coisa
para aprender (...) isto ¢ muito desafiante, ahh, ensinar a ler ¢ a escrever, ou
todas essas aprendizagens do primeiro ciclo, sdo todas muito desafiantes

(Catarina)

... as coisas complementam-se umas as outras, o que depois acontece, que
eles vao descobrir (...) ¢ que afinal ndo ¢ so6 na escola que ha escrita, a
escrita esta em todo o lado, e é muito engragado, eles depois chegam ao pé
da professora e dizem, ahh eu ontem fui ao supermercado e consegui ler
esta marca, e escrevem no quadro as letras que a marca tinha, ahh eu fui
ndo sei aonde e o, sei 14, o0 To de tomate, estava num sinal de stop. (...) Eles

acabam por fazer estas associa¢des, ndo ¢, de bocados de palavras, restos
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da palavras inteiras, ahh, ha alturas em que também fazem muito o jogo da
matricula, no carro com os pais, e fazem com os pais a primeira letra, uma
palavra comegada por aquela letra (...) o mais engracado ¢ eles
conseguirem perceber que afinal ndo precisam de vir a escola para darem

de caras com a escrita (Catarina)

Eles questionam e nos aproveitamos logo o momento, nem sequer ficamos
a espera “porque coitados logo na primeira semana aprenderem o que ¢é
uma virgula ou um ponto final!”. Nao, nds...¢ aproveitar! Todos os
interesses tém que ser aproveitados. Todos! E por muito que...as vezes sao
explicagdes muito dificeis, as vezes eles ndo estdo preparados para se
deparar com aquele tipo de explicagdo, mas faz-se uma explicagdo mais
acessivel, mais simples, ndo se deixa sem resposta, pronto. Mais tarde a

gente vai pegar naquilo, e alguns até se vao lembrar (Catarina)

... tanta coisa. H4 um mundo, ha um mundo para explorar, ha um mundo

para criar (Patricia)

. ele tem ali uma perturbagdo tdo grande ¢ ndo estd, nido tem aquela

disponibilidade interior para esse prazer, (...) e entdo eu tenho que
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aproveitar o melhor dele, (...) qual ¢ a minha estratégia neste caso? E tentar
agarrar o que de melhor ele tem, e tentar explorar,(...) eu tenho que arranjar
estratégias para motivar esta crianga, (...) e entdo eu tentei agarrar,
estimular essa parte que ele tem de melhor, e ele sente-se um her6i ao pé
dos colegas, (...) Agarrei o melhor dele, e depois agarrei ali partes que ele
memoriza muito bem, agarrei ali trava-linguas, (...) coisas que ele
memoriza muito bem, e o F. atualmente esta a saber ler, (...) ha sempre
assim um ou dois, e o J. ja sabia ler tudo e eu comecei a vé-lo
desinteressado, (...) comecei a vé-lo desinteressado e tive que arranjar ali
um método e uma estratégia (...) E comecei a fazer deles meus parceiros,
ao ajudar todos os outros, e eles sentem-se uns herdis. (...) eu acho que nos
temos que explorar isso, e eles sentiram todo o ano um prazer enorme, o
que podia ter sido uma desmotivagao, ndo ¢, tornou-se gratificante, porque

ajudaram imenso. (Patricia)

Estdo sempre interligadas (...) Depois ha estratégias que tém que ser
individualizadas, ndo ¢, devido as problematicas que eles tém, porque ha
mesmo meninos com desenvolvimento, com perturbagdo no
desenvolvimento psiquico, e ai, pronto, e ai, sdo meninos que tém NEEs,

que ja tém intervencdo, programas educativos, pronto, ai o ensino tem
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mesmo de ser individualizado, mas la estd depende de cada crianga.

(Patricia)

... tudo flui naturalmente, eu acho que ¢ tdo simples, porque tudo flui
assim, com esta naturalidade. (...) Sdo coisas que fluem tdo naturalmente,
que para mim ¢ a coisa mais simples, ¢ ensina-los a ler e a escrever! (...) E

um mundo to, tdo vasto, tdo grande que podes explorar tanto (Patricia)

Os livros como desencadeador da

aprendizagem da leitura e da escrita

. comegam a aparecer os livros, ndo é, os livros sdo altamente, sdo dos
materiais mais importantes que ha no planeta, ndo ¢, sdo os livros que
transportam conhecimento, que transportam riqueza, e eles vao captando

isso tudo, e nos fazemos na sala troca de livros (catarina)

... livros! Qual é uma primeira reagdo de uma crianca? E esta. A primeira
reagdo de uma criancga ¢ esta, ¢ pegar, tocar nele, olhar, se tivesse aqui um
chocolate ele até cheirava, cheirava, porque era a primeira reagdo de uma
crianga, e qual vai ser a primeira reagao da crianga? E abri-lo. “Professora
0 qué que esta aqui escrito?”. E a descoberta, (...) isto flui naturalmente,
uma coisa simples. (...) eles adoram saber o qué que esta escrito dentro dos

baldes, portanto, eles gostam tanto, que ¢ tu s6 explorares este potencial

que ja ¢ deles, que ¢ inato, ¢ interior, ¢ sO explorarmos isto tudo, eles
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adoram isto, eles devoram. (Patricia)

Funcionalidade do texto

... ¢ importante também compreender e saber por no papel essa mensagem,
quando se 1€, saber-se ler para se passar a mensagem, ¢ saber-se
compreender e retirar a informagdo de tudo aquilo que se esta a ler, e
daquilo que se estd a experimentar, isto ¢ tudo muito, entra um bocado
umas coisas nas outras, e isto tudo vai sendo desenvolvido ao longo dos
quatro anos, em que, eles tém que perceber a beleza da escrita, ¢ a
criatividade que pode estar associada a ela, seja nas coisas mais esquisitas,

pode ser um texto poético, pode ser um texto instrutivo (Catarina)

Construcao de texto

... 0 meu texto eu ndo o sei fazer, e portanto esse treino todo € quatro anos,
ndo é, € ao longo de quatro anos que se vai adquirindo, mas estes meninos,
nestes modos de trabalho, eles tém facilidade depois em escrever, pode,
podem continuar com os problemas que os outros meninos tém, que
aprenderam por outros métodos, de ortografia, de...coisas do género, mas
as ideias, o contetdo, ¢ sem duvida superior, mas isso ¢ inegavel, mas isso
¢ inegavel, porque todo este trabalho de misturar coisas, de abrir os olhos
para muita coisa diferente, ¢ feito, e, e as vezes ndo interessa o tamanho,

interessa o contetido (Catarina)
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égias

Estrat

Atividades

Historias

Comegamos normalmente é sempre por historitas, lemos uma historia,
depois temos uma fichinha de interpretacdo. Por exemplo no primeiro ano ¢
por desenhos. (...) no primeiro ano ¢ sempre assim nos primeiros tempos
por pintura. Ou entdo podemos dramatizar a historia, eles contarem por eles

proprios o que ouviram, pronto. (Sandra)

... historias ouvidas, nada de imagens, principalmente no segundo ano, a
partir do segundo ano eles ouvem a historia e depois ¢ que tém de fazer
interpretac@o por escrito, e antes de ler, eles tém de, no primeiro ano ¢ pela
imagem, v€ a imagem e diz o que achas que vai acontecer, no segundo e
terceiro ano e no quarto ¢ pelo titulo, o que ¢ que este titulo te sugere, e
eles vdo dar a opinido, e depois confrontam com a leitura no fim, se tem

alguma coisa a ver com aquilo que eles disseram no inicio. (Sandra)

. no primeiro ano ha o cuidado de ler histérias contadas pelo professor
oralmente quase todos os dias, algumas servirdo como o desencadeador de

uma série de tarefas (Catarina)

... ha livros que nds aproveitamos para esse trabalho todo desencadeador,

ha historias em que contamos uma historia e fica por ali, ha historias que
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sdo eles que contam, ha historias que nods contamos o principio e eles
completam, ha historias em que nds contamos o fim e eles imaginam o que
¢ que esteve para tras, ou, ou contamos o principio ¢ o fim e entdo o meio o
qué que aconteceu?, pronto ha uma série de trabalhos onde o livro ¢ um
material importantissimo (Catarina)

. outra abordagem que nés trabalhamos muito ¢ como se comega um
texto, e isto ¢ logo no primeiro ano, “todos os textos comecam por «Era
uma vez?»”, “todas as historias comegam por «Era uma vez?»”, “vamos la
ver os livros se ¢ assim, vamos la procurar”, ¢ a mostrar o livro e 14 estd o

fomentar a leitura, a fomentar a escrita (Catarina)

... aquele avental que esta ali pendurado tem tudo a ver. Tudo a ver com
essa motivagdo. (...) aquilo é um avental onde, onde...¢ onde ¢ uma
espécie de fabrica de historias, onde ha varios cartdezinhos, nao €, que eu
por acaso também tenho, ndo um avental mas uma arca, onde temos varios
cartdezinhos, e entdo, temos varias possibilidades, de inicio de historia, ndo
¢, ahh, temos um cartdozinho com o inicio de historia, temos um

cartdozinho com os maus, temos um cartdozinho com as personagens,

heroéis, os maus podem ser os bruxos, os piratas, pronto, e entdo esta ¢ uma
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das grandes motivacdes, outra sera ouvir historias, ndo ¢, criar personagens,
dramatiza-las, eu por exemplo na minha sala de aula também tenho uma

arcazinha com montes de fantoches (Patricia)

Dramatizagdo que eu ja te falei das personagens, audicao, eles ouvirem, eu
muitas vezes ponho um CD, ponho no leitor de CDs, ponho o CD, eles
ouvem a historia e depois personalizam algumas personagens com o0s

fantoches. (Patricia)

Associacao o . )

... podemos contar uma historia associada a letra que vamos dar. (Sandra)
letra/histéria
... estamos a trabalhar a letra I. Eles tém que procurar a letra I na historia e
circundar. (Sandra)
Letras

... ttm um desenho, pinta s6 a letra I, eles tém que pintar, descobrir qual era
o desenho que estava ali (Sandra)
... letras moveis, em que eles depois quando ja sabem mais algumas,
algumas letras vao construindo palavrinhas, ou pedimos por exemplo eles

Escrita de . . .
proprios, outra maneira de dizerem eles uma frase. (Sandra)

palavras

... interessa-me por exemplo, ndo sei se de logo no inicio, mas interessa-me
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“Olha aquela palavra tio engragada, tem uma perninha por baixo do C, o
que ¢ aquilo? A cedilha. (...) Conhecem outras palavras que tém este som,
do almogar”, “conhecemos han, han, han”. Pode comecar ai ja a aparecer

qualquer coisa, listas de palavras, sons, palavras semelhantes (Catarina)

... 0s jornais, (...) eles fazem também ao principio muito o recorte de letras,
aquelas gordas, de jornais e de revistas, eles recortam as letras que ja
conhecem, e vao eles formando ja palavrinhas, por exemplo o relogio, esta
todos os dias na sala, ndo ¢, e o quadro também, e eles olham para o
relogio, eles recortam o Ré, recortam o E, recortem o L¢, recortam o O, de

jornais, de revistas, e eles proprios vao formando (Patricia)

Criacao de jornal

de escola

... nos aqui na escola temos varios projetos, o projeto do jornal, em que
cada turma realiza uma noticia, eles escolhem o tema, pode ser um tema de
anedotas, o tema de receitas, algum acontecimento que eles fizeram, e
depois criamos o jornal, fazemos a compilag@o e depois vendiamos o jornal

(Sandra)

Intercambio de

historias

Também ja organizamos uma historia, comegava uma turma comegava a
escrever uma pagina e ndo acabava, ¢ depois outra turma tinha que
continuar, até chegar, até abranger todas as turmas e terminava a historia.

(Sandra)
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Receitas

... criou-se outra que era de receitas, criamos um que era de receitas, em
que traziam a receita de casa, pediam a avd, ou a mae, a quem quisessem e
o professor se quisesse realizava na sala aquela receita. Depois
normalmente quem esta envolvido nos projetos depois faz um pequeno

texto. (Sandra)

Jogos

... jogos fago normalmente ¢ no fim, a sopa de letras, descobre esta palavra,

pronto, porque no fim eles também ja estdo mais cansados (Sandra)

... hé jogos engracados que se podem fazer, ahh, tipo alguns jogos tem um
conceito de que por exemplo a palavra boi deve ser uma palavra muito
grande, a palavra formiga deve ser uma palavra muito pequena, pelo
tamanho do animal em si, e depois descobrem que ndo, e isso tudo sdo
jogos que se podem fazer, jogos de musicalidade, de rima, de sons que sdo
muito semelhantes, ou que sons que sdo iguais, ou que sons que t€ém uma
palavra que se escrevem da mesma forma mas tém sons diferentes, todos
esses jogos sdo muito importantes para o desencadear a leitura e a escrita.
Ahh, as vezes da a sensagdo que a escrita, ahh, que ¢ um resultado da
leitura, ndo ¢, como se I¢, entdo ja podemos escrever, mas as vezes a escrita
aparece primeiro do que a leitura, como registo daquilo que se falou, e

daquilo que ficaram registado (Catarina)
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... distribuir os cartdes com os nomes, fazer uns jogos com os cartdes, para
eles aprenderem os nomes uns dos outros, trabalharmos muito os nomes

das familias (Catarina)

... tenho jogos de silabas, tenho aqueles joguinhos que por exemplo ahh,
esta 0 LA, esta o CA, e agora o qué que isso da? Pode dar LACA, ndo ¢&,
juntam o SA, tém o PA e o TO, pode dar SAPATO, mas também SAPATO
pode dar o qué? Pode dar PATO, podemos formar outra, pronto também

tenho esses joguinhos de leitura (Patricia)

... eu muitas vezes fago esse jogo, aproveito e faco o quente e o frio. Por
exemplo se ele esta demasiado perto da palavra que eu digo, (...) também
jogo muito com os nomes deles, (...) e entdo quando esta perto eu aproveito
para fazer o jogo do quente e do frio, quando eles estdo perto da palavra,
“quente quente quentissimo, esta a escaldar”, ndo ¢, se estdo afastados,

“frio, estd gelado”. (Patricia)

Escrita pessoal -
situacdes do

quotidiano

... passa muito pelo registo escrito, para eles comegarem a perceber que
aquele acontecimento pode ficar ali durante muito tempo e ndo se perder

com o tempo, ahh, depois eles vdo comegar a ler esses registos, depois vao
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comegar a comparar varios registos e a ver que ha coisas semelhantes entre

eles, ha palavras semelhantes entre eles (Catarina)

muito, muitas vezes aproveito vivéncias de fim-de-semana, fago
textinhos, (...) tenho 14 na sala um livro de acontecimentos so deles, ¢
assim, ¢ uma folha de papel manteiga, eles fazem a pares, portanto o
trabalho € a pares, os que estdo ao lado um do outro, os que fazem par com
par, eu distribuo uma folha de papel manteiga (...) Sdo coisas que tem a ver
com eles, e que eles memorizam muito melhor, eles no dia seguinte, ou
nesse proprio dia, estdo a ler o texto todo, porque foi uma vivéncia que se

passou ao pé deles. (Patricia)

Construgio/
reconstruciio de

textos

desencadear-se todo, depois cortam-se os textos, misturam-se as
palavras, monta-se o texto com as palavras misturadas, vamos ler, ndo faz
sentido, porqué que ndo faz sentido?, porque também ¢ obrigatorio ter uma

certa ordem, ter uma certa sequéncia logica (Catarina)

... primeiro escreve-se o texto, depois ha uma fase em que se corta o texto
em unidades de sentido, em tiras, depois baralhamos aquelas tiras, lemos
com as tiras baralhadas, montamos aquilo tudo por ordem, construimos de

cima para baixo, de baixo para cima, ¢ lemos assim, ¢ fazemos muito
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trabalho com essas tiras. Depois numa outra fase cortamos as palavras do
texto, separamos as palavras uma a uma, baralhamos tudo, montamos,

remontamos (Catarina)

... depois ainda partimos mais, podemos partir as palavras, ou todas, ou
uma palavra em especial, ou duas, ou trés, conforme noés queiramos
aproveitar ali trabalhar determinado conteudo, em silabas, e ai ja vamos
montar ¢ a palavra, e portanto vamos descendo cada vez mais... (...)
Comega com o formato grande, com o conteudo grande do texto, e depois
vai descendo, descendo, descendo, descendo, até chegar a tal silaba, a letra

(Catarina)

. recortar...recortar esses mesmos textos, estds a ver, nesses mesmos
textos, recortar as palavras, (...) desmonto esse texto, e eles depois
conseguem-no montar rapidamente. Todo. Porque visualizaram-no,
memorizaram, (...) eu repito isto todos os dias, ¢ tdo facil uma crianga
aprender a ler e a escrever (...) E a coisa mais facil ¢ por uma crianga a ler e

a escrever, e eu digo-lhes isso todos os dias (Patricia)

... recorto, aproveito aquela desmontagem que eu fago dos textos e que eles
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tornam a montar, ndo ¢, isso também pode ser aproveitado como um

preenchimento de lacunas (Patricia)

Materiais de apoio
a aprendizagem
da leitura e da

escrita

... ha de fato uma série de materiais vendidos que podem ajudar, e eu por
acaso utilizo muito aquilo que eu acho que esta mais proximo deles, ¢ eles

proprios construirem os seus materiais (Catarina)

ha outros materiais que noés podemos fazer, nés podemos fazer
dicionarios de palavras, dicionarios de sons, listas de palavras, que ficam
também afixadas na sala de aula, os textos também ficam afixados na sala
de aula, os desenhos que ilustram o texto, ou o acontecimento do texto,
ficam agregados ao texto em sala de aula, poder-se-4 construir um
caderninho disto, caderninhos daquilo, portanto, os materiais sdo muito

vividos pela turma, sdo muito construidos por eles (Catarina)

... isto ndo ¢ nada de ter que comprar materiais xpto, ou ter que se andar a
procura em montes de sitios, ou fazer encomendas, ou coisas, porque ha
muita coisa que se pode fazer com eles, e isso tudo ¢ muito engracado, e os
materiais construidos por eles sdo os materiais que mais impacto as vezes
tém e quanto muito ndo seja o impacto afetivo. Nos quando fazemos lotos

de palavras ou dominés de palavras, para associar com um desenho, eles
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fazem-nos, quando nds construimos um quadro de tarefas (...) Porque se for

tudo feito por eles, eles respeitam mais e eles depois dao valor a. (Catarina)

ha o dicionario ilustrado (...) tenho a pagina A, ndo ¢, que noés
recortamos de revistas, de jornais, de...tudo o que seja possivel rasgar, nao
¢, nao estragar livros, mas pronto, revistas e jornais, coisas que ja nao,
folhetos, e entdo ha uma pagina para o A, que ¢ o nosso dicionario
ilustrado, achamos uma asa de uma borboleta, entdo a asa vai para onde?,
para a pagina do A, palavras que comecem por A. (...) Imagens e depois
escrevemos a palavra por baixo “Asa”, “Arvore”, (...) mesmo que nio se

encontre a imagem, muitas vezes eles desenham (Patricia)

Caderno de escrita

pessoal

... eles tém um caderno, que esse caderno ¢ onde o material fundamental,
que ¢ um caderno de textos, e eles nesse caderno vdo colando o texto da
semana, o texto que estamos a trabalhar, vdo marcando as palavras que nos
consideramos, ou em turma, ou eu, ou eles, que sera necessario trabalhar
melhor, uma palavra que, pronto, que nos queremos aprender determinado
som da palavra, ou uma coisa qualquer, ¢ depois ao lado eles numa
primeira fase fazem o desenho do texto, a sua interpretagdo grafica do
texto, ahh, depois mais tarde podem copiar o texto, mais tarde podem fazer

uma lista de palavras consoante o que o texto também nds aproveitarmos, e
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portanto esse caderno ¢ que vai ser a base, ou seja, vai ser o caderno da
escrita e vai ser o caderno da leitura deles, (...) este ¢ que vai ser aquele
caderno de turma, que ¢ igual para todos os meninos em termos de grande
trabalho, recorte do texto, em termos de divisdes silabicas, listas de
palavras, o que for, mas ¢ personalizado por eles, portanto cada um ¢ igual,
cada um ¢ diferente dos outros, (...) e portanto este caderno ¢ o grande

desencadeador de montes de coisas (Catarina)

Trabalho de

pesquisa

... ha muitas coisas que se pode fazer de pesquisas, de visitas de estudo,
com trabalhos que depois deixamos registado, com recurso a fotografias, o
computador ja ¢ um bocado mais dificil porque as escolas estdo um bocado

desfalcadas nesse aspeto (Catarina)

Associacao da

palavra ao objeto

... tenho montes de dossiers, com montes de palavras, que tem a ver com
eles, com o dia-a-dia, por exemplo leite, (...) eu tenho a palavra leite e
ponho um pacote de leite por exemplo, no relogio da sala, eu escrevo
“relégio” em cima dele (...) e planta, onde estd a planta, eu tenho 14
“planta” escrito, estas a ver? Esta tudo identificado, quadro, e eu tenho la

“quadro” (Patricia)

Reconhecimento e
identificaciio da

palavra

... junto essas palavras todas (...) E entdo colo bostik nessas palavras, todas
desordenadas, colo “Quadro”, colo “Reldgio”, mas isto depois de eles

visualizarem algum tempo todas estas palavrinhas la no sitio respetivo. Eu,

148




pronto fago muitas vezes este jogo, baralho as palavras todas, encho o
quadro cheio destas palavras e depois chamo “J., vem ao quadro.”. Isto
para eles ¢ uma coisa, ¢ uma motivagao, quem descobre primeiro a palavra
ganha pontos, porque depois hd ao lado um quadro dos pontos. (...) E
mesmo um jogo. “J., tira-me 14 rapidamente a palavra quadro”, e ele vai a

palavra quadro e retira-a, pronto, a palavra quadro ¢ retirada (Patricia)

Ambiente

educativo

Espacos de leitura

... B através dos livros, por exemplo, normalmente, cada professor tem na
sua sala uma biblioteca com livritos que eles, alguns s@o eles proprios que
trazem de casa, que ja leram, que ja ndo querem, ¢ entdo pdem la na
biblioteca e...desde o primeiro ano claro que ndo sabem ler mas vao ver as
imagens, e ¢ engracado que alguns até comecam a criar a historia através
das imagens. Outras vezes é o professor que traz o livro (...) E uma

motivacdo para que eles depois também comecem a trazer (Sandra)

Nao ¢ so livros, pode ser revistas. Também podemos usar imagens, para

eles organizarem historitas. (Sandra)

... costumo ter uma bibliotecazinha de sala de aula, no primeiro ano fago
mesmo um cantinho da leitura, fago, por norma fagco sempre um cantinho

da leitura, tipo, tipo como em casa, com almofadinhas, e eles, o maior
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prazer que eles tém ¢ ir para ali para o cantinho da leitura e abrir os livros,
e muitas vezes até os leem ao contrario, até os viram ao contrario, mas eles
na imaginagdo deles, eles estdo a ler a historia toda por completo, porque

eles olham para as imagens e eles estdo a ler a historia (Patricia)

... essa biblioteca de sala de aula, porque noés temos biblioteca de escola,
mas eu fago questdo de ter biblioteca de sala de aula, e esse cantinho da
leitura, eu acho fundamental no primeiro ano, onde tenho dividido as
historias, onde tenho dividido lengalengas, onde tenho dividido poesias,
onde tenho dividido (...) adivinhas, anedotas. Esta tudo na nossa biblioteca
de sala de aula, e eles podem ir 14, ¢ assim quando acabam as tarefas,
normalmente para onde ¢ que eles vao? Para o sitio onde eles gostam mais,
que ¢ o cantinho da leitura, e entdo eles acabam as tarefas rapidamente, e
perfeitas, porque sendo ndo vao para o melhor sitio que eles gostam mais,

que ¢ o cantinho da leitura (Patricia)

Cantinho dos

jogos

... jogos, ha jogos que também sdo importantes, aqueles jogos silabicos, e

normalmente eles também trazem. Criamos o cantinho dos jogos (Sandra)

Novas tecnologias

... também se usa muito o computador, o powerpoint, as historitas em

powerpoint, o quadro interativo que nao ¢ em todas as salas (Sandra)
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Diferentes formas

de dinamizac¢io

... comeca sempre pela leitura, pela introdugao, para que eles consigam ter
aquela destreza, comecamos sempre pelos grafismos, e depois para os
motivar ¢ pela historita, comegamos por uma historita, também podemos

comegar por cangdes. Mas normalmente ¢ sempre por historias (Sandra)

. o trabalho passa muito pelo professor, o professor ¢ que regista, o
professor ¢ que corta, o professor ¢ que cola, o professor, mas depois eles
vao vendo que ha, acho que também ¢é importante nesse trabalho, ¢ que ele
¢ muito diversificado mas ha uma base que ¢ muito ritual, ha uma base que
se mantém sempre. Portanto, ha um procedimento que ¢ muito comum,
com o tempo ¢ muito comum, embora o trabalho seja diversificado

(Catarina)

. um dos motores deste processo deste, que ¢ os alunos trabalharem a
partir de um certo momento ¢ autorregulagdo, ou seja, os alunos tém uma
altura do dia em que eles escolhem as atividades que vao fazer, tém que as
registar, tém um leque de materiais onde vao buscar o que querem fazer,
registam o que fizerem e ¢ sempre monitorizado pelo professor, mas eles é
que tém essa op¢do, eles ¢ que t€ém de me mostrar o que fizeram, o que

escolheram, porque escolheram, e se completaram e se fizeram. (Catarina)
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Todos os dias! E quando tém dificuldades podem pedir ajuda ao professor,
podem pedir ajuda a um colega, que eles sintam que o pode ajudar, podem
resolver sozinhos, e podem fazer como quiserem, e depois tém que registar
tudo o que fizeram (...) quando aquilo tudo esta pronto ele tem que mostrar
o trabalho, ndo esta pronto eu ndo desmancho (...) quem diz o colar diz
ficha de aplicacdo, diz um trabalho plastico, de palavras, texto, leitura, o
que for, mas ele tem que mostrar, tem que registar o que fez e tem que me
mostrar, ¢ ¢ avaliado por isso, mas isto da-lhe autonomia, e da-lhe
capacidade de fazer outras coisas cada vez mais, mais eruptivas, mais

dificeis (Catarina)

Biblioteca de

escola

... ha uma biblioteca na escola, onde eles requisitam, mesmo ndo sabendo
ler, requisitam, alids vao as vezes ao jardim-de-infancia, requisitam
quinzenalmente um livro, que levam para casa, que os pais podem ler, que

nés podemos ler na sala (Catarina)

Assembleia de

turma

o professor nunca sabe qual ¢ o proximo texto, porque os textos
aparecem geralmente no momento que nds temos de reunido com a turma,
no inicio da semana, de preferéncia, onde nos contamos o que aconteceu no
fim-de-semana, e por ai fora, ¢ partilhamos as coisas, e se calhar ai nesses

momentos ¢ que nds agarramos numa informagdo ¢ a transformamos num
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texto (...) eu ao domingo, posso ter o esqueleto da semana do qué que me
interessava trabalhar em conteidos, mas ndo tenho ali palpavel o texto que

vai sair, isso ¢ uma coisa que eu vou ter que fazer a posteriori (Catarina)

. as assembleias de turma. No final da semana, a sexta-feira, ha um
momento do dia em que o grupo todo se concentra, reune e onde nos
vamos resolver desde problemas de cidadania a problemas de
aprendizagem, a coisas que aconteceram na vida deles durante a semana,
pronto, e eles tém um quadro onde vao escrevendo o que gostaram, o que
ndo gostaram, o que querem trabalhar, (...) num primeiro ano, numa
primeira abordagem, nos primeiros meses isto ¢ feito com a ajuda do
professor, eles chamam o professor para ele registar no quadro o seu
registo, e eles escrevem o nome, que disseram aquilo, depois eles comegam
a perceber que ha meninos que ja sabem escrever, ¢ comegam a chamar
esses meninos, ¢ isso ¢ bom para esses meninos, ¢ bom para eles também,
depois vem, depois comegam eles a escrever, depois nao sabem escrever
uma palavra, véem-me perguntar, as vezes nos somos um bocadinho assim
também pouco facilitadores, e dizemos “eu digo como se escreve uma
parte, fazes o resto”, pronto, porque ha sempre, obriga-los a, e portanto

esses registos escritos que eles tém que fazer vao ser cada vez mais ao
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longo da semana, obriga-os a “meu deus, eu tenho que aprender isto, sendo
ndo faco aqui nada!”. E portanto depois a assembleia também tem uma ata,
também tem um registo, numa primeira fase ¢ feito pelo professor, depois ¢

feita a quatro maos e depois ¢ feita duas maos, por eles. (Catarina)

Organizacio textual

... porqué que aquela letra tem maitscula, porque é a que inicia o texto,
onde fica o ponto final, ou aonde fica a pontuacdo, portanto trabalhamos
muito nisso, o nome do autor do texto, a data em que o texto foi escrito, “a
data vem no principio do texto?”, “ndo, a data vem no fim do texto”, “o
autor, vem no principio?”, “ndo, vem no fim”, “entdo se metermos no

meio”, portanto fazemos todo este tipo de jogos (Catarina)
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