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Resumo

Os profissionais que possuem um forte conhecimento profissional pratico séo
capazes de articular teoria e aplicacdo de forma sinérgica, resultando em uma prética

profissional mais eficaz e significativa.

Formosinho, Machado e Formosinho (2010) salientam que “o conhecimento
profissional pratico € uma janela para uma melhor compreensao e apropriacéo da pratica

profissional.” (p. 21)

O contacto com a comunidade educativa possibilita ao futuro docente pdr em prética
algumas teorias que apenas através da experimentacdo conseguira explanar, tendo assim,
no terreno uma ideia mais auténtica das teorias estudadas ao longo da sua a sua formacao

inicial.

O relatério engloba uma revisdo de conhecimentos sobre a Aritmética e o
Pensamento Algébrico, que surgiu através do interesse das criancas por desenvolver
atividades de escrita de nimeros, conjeturas e trabalhos manuais em contexto de mesa de
trabalho. Como a sala das criancas de educacdo pré-escolar ndo tinha uma éarea da
matematica nem possiveis propostas para desenvolver a curiosidade das criangas acerca
deste dominio, surgiu a ideia de promover a aritmética em Educacédo Pré-escolar levando
ao pensamento algébrico no Ensino do Primeiro Ciclo utilizando materiais do quotidiano.
Para tal, foi necessario desenvolver uma questdo de investigacdo: “De que forma os
materiais manipuldveis ndo-estruturados contribuem para a promocdo do
desenvolvimento do pensamento aritmético no ensino pré-escolar em prol do
desenvolvimento do pensamento algébrico no dominio da matematica no 1° ciclo do
ensino basico?” Pretendeu-se, assim, de modo a implementar atividades com materiais
manipulaveis que ndo sO tivessem como objetivo percecionar como reagem as
criangas/alunos as aprendizagens matematicas com materiais manipulaveis néo-
estruturados, como também compreender de que forma estes materiais poderiam

potenciar aprendizagens matematicas significativas nas/os criangas/alunos.

Este projeto foi realizado tendo por base a metodologia Investigacdo Sobre a Propria
Prética, sendo que é um método integrado nas metodologias da Investigacdo Qualitativa

que por sua vez esta integrada no Paradigma Qualitativo. Parte da observacéo participante
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da estagiaria que procurou mobilizar estratégias para desenvolver com 0s grupos o tema

em questdo: “Da Aritmética ao Pensamento Algébrico”.

Com a questdo de investigacdo foi possivel salientar-se que 0s materiais
manipulaveis ndo-estruturados desempenham um papel vital no desenvolvimento do
pensamento aritmético na educacdo pré-escolar. Além disso, eles estabelecem as bases
solidas necessarias para a transi¢do para o pensamento algébrico no 1° ciclo do ensino
basico. O contexto ludico e concreto proporcionado por esses materiais permite que as
criancas internalizem conceitos matematicos complexos de maneira significativa,
preparando-as para desafios matematicos futuros e promovendo uma compreensdo

profunda e duradoura da matematica.

Palavras-Chave: Aritmética; Pensamento Algébrico; Materiais Manipulaveis N&o-
Estruturados; Educador/Professor
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Abstract

Professionals who possess strong practical professional knowledge are able to
articulate theory and application synergistically, resulting in more effective and

meaningful professional practice.

Formosinho, Machado and Formosinho (2010) point out that “practical professional
knowledge is a window to a better understanding and appropriation of professional

practice.” (p. 21)

Contact with the educational community makes it possible for future teachers to put
into practice some theories that only through experimentation will they be able to explain,
thus having a more authentic idea on the ground of the theories studied throughout their

initial training.

The report encompasses a review of knowledge about Arithmetic and Algebraic
Thinking, which arose through children's interest in developing number writing activities,
conjectures and manual work in a work table context. As the preschool children's room
didn’t have a mathematics area or possible proposals to develop children's curiosity about
this domain, the idea of promoting arithmetic in Preschool Education, leading to algebraic
thinking in First Cycle Education, using everyday materials. To this end, it was necessary
to develop a research question: “How do unstructured manipulative materials contribute
to promoting the development of arithmetic thinking in preschool education in favor of
the development of algebraic thinking in the field of mathematics in the 1st cycle of
elementary school basic education?" in order to implement activities with manipulative
materials that not only aimed to understand how children/students react to mathematical
learning with non-structured manipulative materials, but also to understand how these

materials can enhance significant mathematical learning in children /students.

This project was carried out based on the Research About Your Own Practice
methodology, which is a method integrated into the Qualitative Research methodologies,
which in turn is integrated into the Qualitative Paradigm. Part of the Participant
Observation of the intern who sought to mobilize strategies to develop the topic in
question with the groups, From Arithmetic to Algebraic Thinking.

With the research question it was possible to highlight that unstructured manipulative

materials play a vital role in the development of arithmetic thinking in pre-school
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education. Furthermore, they establish the solid foundations necessary for the transition
to algebraic thinking in the 1st cycle of basic education. The playful and concrete context
provided by these materials allows children to internalize complex mathematical concepts
in a meaningful way, preparing them for future mathematical challenges and promoting

a deep and lasting understanding of mathematics.

Key words: Arithmetic; Algebraic Thinking; Unstructured Manipulating Materials;
Educator/Teacher



Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

Abreviaturas

EC — Educadora Cooperante

EE — Encarregado de Educacao

ECERS - Early Childhood Environment Rating Scale
ECERS-R — Early Childhood Environment Rating Scale Revised
EERA — European Educationa/ Research Association
EPE — Educacéao Pré-Escolar

ISCE — Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo

ME — Ministério da Educacao

NCTM — National Council of Teachers of Mathematics
OCEPE - Orienta¢des Curriculares Educacdo Pré-Escolar
SPCE — Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacgéo

1° CEB — 1° Ciclo do Ensino Bésico



Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

Indice
(0= 1o 11 (U1 [0 TR 1] 4 o To (U o= Lo J TSRS 15
Capitulo 2 — ENqUadramento TEOKICO .......c.cvueireirieirieieieteieseeie ettt 17
2.1.  Desenvolvimento € aprendiZagem.......cccccerirerrereenienienienieieeeieee s 17
2.2, Ser educador € ProfESSOK ......cciieecierieeeiese ettt st rs 18
2.3.  Materiais manipulaveis estruturados e ndo-estruturados..........cccccceevevverereenenne. 20

2.4.  Papel do educador/professor na promocao/sensibilizacdo do uso materiais

manipulaveis e a sua relagdo com o processo de ensino/aprendizagem ...........ccccecveueeee. 21
2.5, EdUCAGAD MALEMALICA ......cvevveuirieiiieiirieieie ettt st 22
2.6. Aprendizagens Essenciais na MatematiCa ...........ccocevveevieveceece s 24
2.7. Daaritmética ao pensamento algébriCo ........ccccovvvieviiieciiecee e 26
2.6.1. ESTUAO 8 PAAIDES ......covieeeiesiieeeestte ettt sttt st 28
Capitulo 3 — MEetOAOIOGIA. .......cueeeiiieiiieierie et 30
IR @] o odo T3 \V/ Y foTo [o] [T [ [or: &SROSR 30
3.1.1. Paradigma PartiCipatiVO ........ccccceiiieecienieeeecie ettt et st 30
3.1.2. Investigacao sobre a propria PratiCa........ccoceceevereresesierieieieeee e 31
3.1.3. Professor FefleXiVO........cocueieiririniesiesiee ettt 32
3.1.4. EtiCA NA INVESIJAGAD ........ecveeeeveceeeerceeeeeseeeese e sessssessessesesessesssesessessesessesessaneanens 34
3.2. Plano de INVESTIGAGAD. .....ccuerueieieiietiriestestesiesie ettt st st se b stessenaeee e eneeneas 37
3.2.1 Descricao do plano/teia iNVESIJACAO ........cccververeereerieierieseeieseeeeesae e ee s eeeeee e 37
3.2.2. Questdes e objetivos de INVESTIGACAD..........cerireerierieeerereee et 39
3.2.3. Caracterizacao do contexto institucional — EPE.............ccccccoevivieveneevieneeeen, 39
3.2.3.1. Caracterizacdo da organizagdo da sala/ambiente educativo ............ccccceverueneee. 40
3.2.3.2. CaracterizaGao A0 QIUPO .....cceeierereeieeeetenee et eee st eeeseeseeeeestesseesseseeeeessesneeneene 45
3.2.4. Caracterizacao do contexto institucional — 1° CEB.........cccccovvvvevevieeceereeee, 46
3.2.4.1. Caracterizacdo da organizagdo da sala/ambiente educativo ............ccccceeueeuenene. 47

3.2.4.2. CaracterizaGao A0 QIUPO .....cceeeerereerieeteeiete et eee et et eseeseeeeeseesseessesreeneessesaeeneenne 50



Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

3.2.5. Técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados.........c.ccocevevererenieeenenne. 52
I T o = (o R0 (=T o= Lo LTRSS 59
3.2.6.1. Apresentacdo da teia/esquema do plano de agdo — EPE ........ccccooveeeciiveeenene 60
3.2.6.2. Apresentacdo da teia/esquema do plano de agdo —1° CEB........ccceeceevevvveneenene. 60
3.2.6.3. Justificacdo do plano de ac¢do e intencionalidade pedagogica.........ccccoeveueeneene. 61
3.2.6.4. Calendarizacdo do plano de ag@o — EPE.........ccccoieveviveeie e 62
3.2.6.5. Calendarizacé@o do plano de agdo — 1° CEB. .......ccccvecievereeciereceee e 63
Capitulo 4 — Apresentacdo, andlise e discussao dos resultados..........cccceevevercerereriereeeenenne. 64
4.1. Apresentacdo, andlise e discussao dos resultados das atividades — EPE.................... 64
V' Tabela “Adoro @ ESCOIQ” ...............oooueeeeeieeeeeieieeeiieeeese et s eses s seesas e enesas 64

V' CONSLIUGAO € UM LIVIO.....ciieeiieiieieiesieieietetetetee ettt 68

v Padroes com Espatulas de Madeira...........ccoeeueiririeeininireenisieeesesee s 70

V' MALCH 08 FIQUIAS ...eoeiieiiicieee ettt 73

v' Desenha com Figuras GEOMELIICAS.......c.ccueveurereerieteireetesteieeeee et ere e sa e e eneeneas 75
DiSCUSSA0 A0S RESUITATOS........ceueeuiriiriiriisieie ettt st 78

4.2. Apresentacdo, andlise e discussao dos resultados das atividades — 1° CEB............... 82
v Bandeira de POrTUQAl ...........cceiiieuiiieieieicetetee ettt 82

V' Sequéncias PictOricas de REPELICAD .......ccuverveerieerieerieesieeseee e sesaeseees 84

v' Sequéncias Pictoricas de CreSCIMENTO .......cc.cveeeeeriiieeieieeeeeee ettt eaeeaeas 85

v' Sequéncias Pictoricas de Crescimento — Construcdo do m2 ...........cccccceeeevevecvennnnee 86

v' Match de Figuras COm HEXAGONOS..........c.cerveviriereriereieresiesesseesseeeseeesessesessesessesenes 88
DiSCUSSA0 A0S RESUITAUOS. .......eeueeuiriiriirierierieiee ettt st st enea 89

4.3. Triangulacdo dos resultados ObIdOS ...........ccevieeiriree e 90
Capitulo 5 — CONCIUSDES.......cuecviieieieieteettete ettt ettt a e seebeeaesbe st e se s esseneenis 98
5.1. Conclusdes da dimensao iNVESHIGatiVa.........cceceeevereeeeriiseeeseee e 98
5.2. Implicagdes da investigagdo para a pratica profissional futura............cccceevevvenenee. 100
L] (=] =] [0l T LSRR 102

A 1] o [T S 110



Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

indice de Figuras

Figura 1 - Esquema/Teia do plano de iNVESLIgaCa0.........ccueveiveecierieeeeie ettt 37
Figura 2 - Planta da SAla VEITUE .........ocviiueeieieceeeeceetete ettt sttt et e st enaene s 42
Figura 3 - ROtiNa DiAria SAla VEITUE .......ecvevviieieiece ettt sttt 44
Figura 4 - Planta da Sala dO 4PA ...ttt sttt st naene s 48
Figura 5 - ROtING QIAria 1% CICIO ..cvveviieeeieie ettt st 49
Figura 6 - Teia do plano de a¢do em Educacao Pré-Escolar..........ccccceovvvveveivieeeneniece e, 60
Figura 7 - Teia do plano de a¢do em 1° Ciclo do EnsSino BASICO .........ccceoverireninenineniccrieeen, 60
Figura 8 - Cronograma do Plano de A¢&o em Educagdo Pré-EScolar...........cccveeveeniecrienennen. 62
Figura 9 - Capa do livro "Coleg&o Adoro a ... Escola” de Trace MOroney ........c.ccceeevvevevnnenne. 64
Figura 10 - Nota de Campo 1 - dia 20 de abril de 2022...........cccooeieieinineneneeeeeeee 66
Figura 11 - Nota de Campo 2 - dia 20 de abril de 2022...........cccooeoieieininenenreeeeeeee 67
Figura 12 - Criangas a desenhar e colorir @ NiStOria..........cccuveereineninennereeeereee e 68
Figura 13 - Nota de Campo 3 - dia 27 de abril de 2022...........cccooevieiieininineneeeeeee 69
Figura 14 - Representagdo dos cartdes com espatulas de madeira...........ccocevveverenereneeneeeeene. 70
Figura 15 - Representagdo do padréo na folha de registo ........cccooevveveieinenenineseseeeee 71

Figura 16 - Crianca de 3 anos, seleciona corretamente as cores, mas ndo representa o padréo.. 72

Figura 17 - Crianca seleciona as cores € representa 0 Padrao ........ccccoveeeeereresenieneeneseeneeeeennes 72
Figura 18 - Nota de Campo 4 - dia 5 de Maio de 2022 .........ccveeeieeeeieeeeieceeeece e 72
Figura 19 - Contagem de objetos em cada fiQUra.........ccoccveiiieeceie e 73
Figura 20 - Procura por 0DJetoS Na Sala.........ccceeeuiririeiieeeceseeese ettt 73
Figura 21 - Nota de Campo 5 - dia 18 de maio de 2022 ..........cccceveeeeniereeeenieeenieseeee e 74
Figura 22 - Nota de Campo 6 - dia 18 de maio de 2022 ..........ccccevereereeeeeereeeerieseesee e 75
Figura 23 - Organizacao da mesa de trabalnNo ...........ccccveeeviiieecienecee e 76
Figura 24 - Colagem das figuras gEOMELIICAS .......c.eveeeieiresririertesteeeeee et s enas 76
Figura 25 - Gréfico - N° de criancas que reflete acerca do que representar..........cccceceevevvereennne. 77
Figura 26 - Grafico — N° de criancas que reconhece as figuras geometricas ...........ccceevevvereenenne. 78
Figura 27 - Gréfico - N° de criancas que conta quantas figuras Utilizou...........cc.ccecevevveieeennne. 78
Figura 28 - Gréfico - Questdo 1 - Inquérito por QUESLIONANIO........ccveveeeererirere e 79
Figura 29 - Questdo 10 - InqUérito Por QUESLIONAIIO .........evvervirierieieieeeeeeeee e 79
Figura 30 - Questdo 2 - INqQUErito por QUESTIONATIO .......c.cvveririerieieieieeeeeeee e 79
Figura 31 - Nota de Campo 7 - dia 7 de junho de 2022 ...........cooeverienineeereeeeeeee e 80
Figura 32 - Célculo do nUmero de qUAdriCUIAS ..........cccevveireririenieeeeeeeee e 82

Figura 33 - Nota de Campo 8 - dia 6 de abril de 2023..........cccooevereiieininenerereseeeeeeees 83


file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367075
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367078
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367081
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367083
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367085
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367086
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367089
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367090
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367098

Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

Figura 34 - Pintura cooperativa da Dandeira ..........cecevveveeieieeiese et 83
Figura 35 - Sequéncia pictorica de rePELICAD ......eceeveriieierieceeiese ettt ereene 84
Figura 36 - Registos dos pauzinhos no caderno didrio..........ccceecveveeeereseevieneeeereceece e 84
Figura 37 - Nota de Campo 9 - dia 18 de abril de 2023...........ccceveeeeiereeeeceeeeeceee e 85
Figura 38 - Sequéncia de crescimento com soma de Uma Unidade ..........cecveveeeerieneesesieeeennens 85
Figura 39 - Respostas incorretas por uso incorreto da expressao algébrica..........cccocveevvvivenennen. 86
Figura 40 - Sequéncia com a formula da Area...........ccovveereirieinienineeeee e 87
Figura 41 - Nota de Campo 10 - dia 12 de maio de 2023 ...........coeoeeoieerirenenenieseseeeeeeeeeee 87
Figura 42 - CONSLIUGAD O M2.......cuiiiiiiiriiriirieteietee ettt 87
Figura 43 - Match de figuras terminado..........c.coveueerereneneneriere e 88
Figura 44 - Hexagonos de expresses NUMEKICAS. .......coveuervererreerieirieeeieresieseeiesaese e seeseseenesnene 88
Figura 45 - Nota de Campo 11 - dia 24 de maio de 2023 ...........ccccoreireinenininieneeeeeeee 88
Figura 46 - Sequéncias de crescimento - Comparagao no uso de materiais manipulaveis ......... 89
Figura 47 - Excerto retirado da entreVista @ PC ..........ooiiieiiieciececeee ettt 92
Figura 48 - Questao retirada do inQUErito a0S EE ...........ccoevviiiieiiiiciee e 93
Figura 49 - Nota de Campo 12 — dia 05 de maio de 2023..........ccccoeeeerrereeeeieeeeneseere e 94
Figura 50 - Nota de Campo 13 - dia 11 de maio de 2023 .........ccceeveeevrereeeeieeeeie e sre e 95

Figura 51 - Nota de Campo 14 - dia 12 de maio de 2023 .........cccoeeeeevereeeenieeeecieceeere e e 96


file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367100
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367101
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367102
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367104
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367105
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367106
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367108
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367109
file:///C:/Users/Catarina%20Pimpão/Downloads/Relatório%20Final%20-%20Catarina%20Pimpão%20-%2004-11-2023._revisto%20PF.docx%23_Toc151367110

Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

Indice de Apéndices

Apéndice | — Consentimento INfOrmMado ..........ccevieieviiieeee e 110
Apéndice Il — Inquérito por Questionario (Encarregados de EAUCAGA0).........cccveververreennenee. 111
APENAICE T — ENTIEVISTA ...ttt 112
APENAICE TV — ECERS-R ...t 125
Apéndice V — Planificagido (Tabela “Adoro a ... ESCola”) .....cccceeeveevevineeieneeeeseceeee 126
Apéndice VI — Planificacdo (Construgdo de um LiVI0) .....ccccevveviiieeeeiiseeieceeeee e 129
Apéndice VII - Planificacdo (PadrGes com Espatulas de Madeira)........cc.ccevvvererrevveeennennns 131
Apéndice VIII — Grelha de Observagdo (Atividade 3)........ccoeverieieirinenenereseeeeeeeens 133
Apéndice IX — Planificago (Match de FIQUIas) ........ccecuvererenierierieiececeesiese e 134
Apéndice X — Planificagdo (Desenha com Figuras GEOMELIiCas)........cceverrererereeruerueeeennens 136
Apéndice XI — Grelha de Observacdo (Atividade 5) .......ccocevereerierieieireneneseseeeeeeeieas 138
Apéndice XII — Planificagdo (Bandeira de Portugal) ..........cocoverierieinininenireeeieeeens 139
Apéndice XIlI — Planificacdo (Sequéncias Pictoricas de RepetiCdo).........cevvvererrereeeeeennns 145
Apéndice XIV — Planificagdo (Sequéncias Pictoricas de Crescimento) ..........coceververeeeenens 149
Apéndice XV — Planificacdo (Match de Figuras com HEXAgONO0S)........cccevvrvererenuerueeeennens 153
Apéndice XVI — Tabela de Dados (Inquéritos por QUESLIONANIO)........c.ccveeeerrerrerierieieiennns 156

Apéndice XVII — Grelha de Observacao — Sequéncias de Crescimento...........ccecvevvereeennenne. 157



Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

Capitulo 1 — Introducéo

Este relatorio final foi desenvolvido no contexto das unidades curriculares de
Seminario de Investigacdo Educacional de Apoio ao Relatério Final e Préatica de Ensino
Supervisionada (PES) I, 111 e IV, que fazem parte do plano de estudos do Mestrado em
Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A investigacédo realizada no decorrer do presente relatdrio foi sustentada numa
metodologia sobre a propria pratica, em contexto de Educacdo Pré-Escolar (EPE) e de 1.°
Ciclo do Ensino Basico (1° CEB). O estagio em contexto de EPE decorreu com um grupo
de 24 criancas, com idades compreendidas entre os trés e os cinco anos de idade numa
IPSS na zona de Loures. O estagio no contexto de 1.° CEB, realizou-se huma instituicdo
de cariz pablico em Odivelas, com uma turma de 4° ano de escolaridade, composta por

21 alunos, com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 11 anos de idade.

Para a elaboracdo da investigacdo houve a necessidade de elaborar uma questao,
futuramente respondida de acordo com os objetivos da mesma. A questéo de investigacéo
que surgiu foi “De que forma os materiais manipulaveis ndo-estruturados contribuem
para a promocdo do desenvolvimento do pensamento aritmético no ensino pré-escolar
em prol do desenvolvimento do pensamento algébrico no dominio da matematica no 1°
ciclo do ensino badsico?” e consequentemente, 0s objetivos geral “Compreender de que
forma os materiais manipulaveis ndo-estruturados contribuem para a promocéo do
desenvolvimento e aquisicdo de competéncias matematicas no processo da aritmética ao
pensamento algébrico.” e especificos “Perceber de que forma os materiais manipuldveis
ndo estruturados potenciam aprendizagens matematicas significativas nas/os

2

criangas/alunos.” € “Compreender de que modo as/os criangas/alunos desenvolvem o

conhecimento matematico dos 3 aos 10 anos, progredindo da aritmética ao pensamento

)

algébrico.’

O presente relatorio encontra-se dividido em sete capitulos, entre os quais 0
primeiro, a presente introducéo, seguida do enquadramento tedrico onde se apresenta toda
a consulta documental utilizada no decorrer da investigacéo, o terceiro capitulo com a
metodologia utilizada e toda a descricdo do plano de investigacdo, que engloba a

caracterizacdo de ambas as institui¢Oes, dos grupos em questdo e plano de agdo. Como

15
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quarto capitulo temos a apresentacdo, analise e discussédo dos resultadas das atividades

executadas nos dois contextos de estagio e a triangulacdo destes mesmos resultados.

Por fim, temos o ultimo capitulo com as conclusdes e implicacdes para a pratica
futura, seguido das referéncias bibliograficas utilizadas em todo o documento e por fim
0s apéndices.
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Capitulo 2 — Enquadramento Tedrico

2.1. Desenvolvimento e aprendizagem

E imperativo que a educaco pré-escolar seja concebida e implementada com grande
cuidado e consideracdo, reconhecendo seu papel crucial como alicerce para o continuo
processo de aprendizagem ao longo da vida. Investir na educacdo pré-escolar ndo apenas
beneficia as criancas no presente, mas também constroi um futuro educacional e social
solido para individuos e sociedades como um todo, promovendo o desenvolvimento

sustentavel e o bem-estar ao longo das geracoes.

De acordo com as OrientacGes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (ME, 1997,
p.17), “a educagdo pré-escolar é a primeira etapa basica no processo de educacdo ao longo
da vida”. Consequentemente, tratando-se do inicio de um processo de aprendizagem, que
tera continuidade ao longo da vida, tal como nos refere Pinheiro (2012), é essencial seja
bem-sucedido.

A ideia da aprendizagem enquanto processo continuo é sustentada por diversos
autores, nomeadamente por Roldao (2008, p.177) que refere que o “desenvolvimento é
um processo complexo, continuado, interativo e nunca terminado (...)” e que o seu

progresso obedece a muitas razdes entre as quais a escola.

Assim, cada crianca deve ser compreendida particularmente, sendo que Oliveira,
Mello, Vitéria e Ferreira (2003) incentivam o educador/professor a observar a crianca,
reconhecendo a sua forma Unica de aprender e de participar nas atividades que Ihe sdo
propostas, bem como interagir com os pares. Desta forma, o educador/professor deve

considerar a crianga um ser ativo, que vé o mundo e a si mesma de uma forma individual:

A Crianca enquanto constroi conhecimentos, estabelece em simultaneo, relagdes que
organizam e explicam o mundo. Isso envolve assimilar aspetos dessa realidade,
apropriando-se de significados sobre a mesma, através de processos ativos de
interacdo com outras pessoas e objetos, modificando a0 mesmo tempo sua forma de

agir, pensar e sentir. (idem, p. 51).

Para que a crianga se desenvolva num ambiente saudavel e benéfico a sua

aprendizagem, é fundamental incentivar o desenvolvimento de relagfes ricas entre
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adultos e criancas, tal como referem Hohmann e Weikart (2011) “a aprendizagem pela

acao depende das interacdes positivas entre adultos e as criangas” (p. 48).
Também Brazelton e Greenspan (2004) relataram que:

Toda a aprendizagem, mesmo a dos limites e da organizac¢do, comega com o carinho,
a partir do qual as criancas aprendem a confiar, a sentir o calor humano, intimidade,
empatia e afeicdo pelas pessoas que a rodeiam [...] No entanto, aprendem néo apenas
por aquilo que dizemos, mas também pela forma como o dizemos e pela maneira como

nos relacionamos com elas. (p. 188-192)

Os autores Oliveira, Ana, Vitoria e Ferreira (2003) defendem que o desenvolvimento
humano se realiza quando o ambiente educativo é estruturado com valores e préticas, que
poderdo estar sujeitas a mudancas, a modificacGes dos seus elementos como também a
transformagdo dos meios de a¢do. O desenvolvimento global da crianga € “um processo
que decorre da interacdo entre a maturacao bioldgica e as experiéncias proporcionadas

pelo meio fisico e social” (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 8).

2.2.  Ser educador e professor

O professor/educador, tem um papel muito relevante no desenvolver das aptiddes
cognitivas das criancas, devido a necessidade constante de criar meios e condi¢des para

0 sucesso no processo de ensino-aprendizagem.

Caldeira (2009, p.11), salienta que no processo da educacdo infantil o papel do
educador/professor é de enorme importancia pois este faz a mediacdo da construcéo do

conhecimento.

Para desenvolver o papel de educador/professor é fundamental uma aprendizagem
que inclua, a aquisicdo e a construcdo do conhecimento profissional, ou seja, 0

conhecimento de que o educador/professor necessita para poder educar e ensinar.
Segundo Gomes e Medeiros (2005), a formacéo de professores apresenta-se como

um processo do seu desenvolvimento profissional e pessoal, no sentido de os capacitar
para os desafios colocados pelas mudangas da sociedade contemporanea, bem como

para serem capazes de tomar decisdes e efetuarem escolhas fundamentadas perante a
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incerteza, a instabilidade, a complexidade e a singularidade que caracterizam o ato

educativo. (p.19)

Sobre o conhecimento profissional, Shuman (1987) enuncia sete dimensoes
complementares, que sdo: conhecimento de conteido (contetdos a lecionar);
conhecimento pedagogico geral (estratégias de gestdo e organizacdo do grupo/turma),
conhecimento do curriculo (programas, materiais de apoio); conhecimento de contetdo
pedagogico (combinacdo entre o conhecimento dos temas curriculares e o conhecimento
do modo de os ensinar); conhecimento do contexto educativo (sala de atividades/aula,
jardim-de-infancia/escola); conhecimento das criancas/alunos e das suas caracteristicas;
e conhecimento dos propositos, fins e valores educacionais (fundamentos filosoficos e
historicos em educacédo) (Garcia, 1995; Pinheiro, 2008).

Para que o educador/professor esteja habilitado para o seu percurso no decorrer da
sua futura atividade docente, é essencial construir uma atitude reflexiva e critica,

promovendo o executar das suas fungdes educativas de forma complexa.

O educador, assim como o professor, é chamado a ser um facilitador da
aprendizagem, criando condi¢des que promovam, motivem e estimulem as criangas nas
suas aprendizagens para que mais facilmente sejam capazes de resolver 0s seus
problemas. O modo como se aprende “bem como a manutengdo e generalizagdo do que
se aprende dependem do tipo de organizacdo das experiéncias de aprendizagem e das
possibilidades de reforco e de incentivo de que os educandos usufruam” (Sanches, 2012,

p. 71).

E de extrema relevancia que o professor ofereca, através de diversas estratégias de
ensino, momentos em sala de aula onde os alunos procurem aprender e agir. Segundo
Lopes e Silva “uma estratégia de ensino corresponde a um conjunto de agdes do professor

orientadas para alcangar determinados objetivos de aprendizagem que se tém em vista”

(2010, p.135).

E essencial ainda que o professor seja um investigador dedicado, procurando sempre
novas informac6es e conhecimentos para influenciar o processo de aprendizagem dos
alunos. Essa busca constante deve estar ligada a criatividade, pois esses dois elementos
sdo fundamentais para garantir a qualidade do trabalho de qualquer profissional de

educacéo.
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2.3. Materiais manipulaveis estruturados e ndo-estruturados

Nacarato (2005), baseando-se em Pestalozzi, refere que a utilizacdo dos materiais
manipuldveis no ensino remonta ao século XIX, facto que se foi convencionando até

presente.

Segundo Matos e Serrazina (1996), “os materiais manipulaveis apelam a varios
sentidos e sdo caracterizados por um envolvimento fisico dos alunos numa situacéo de
aprendizagem ativa” (p. 193). Neste sentido, Moreira (2018), quando nos fala dos

materiais manipulaveis como sinénimo de materiais concretos diz-nos que

Quando a crianca utiliza material em que pode tocar e mexer para que uma ideia faga
sentido, demonstra um conhecimento concreto. [Ou seja,] (...) esta a usar o concreto
como instrumento para raciocinar sobre ele, mas relacionando integradamente os

conhecimentos (p.28).

O mesmo refere Martins (2011), quando indica que “os materiais manipulaveis
(estruturados e ndo estruturados) sao apresentados como um apoio a construcdo de certos
conceitos, que pelo seu nivel de abstracdo precisam de um suporte fisico, podendo

também servir para representar os conceitos ajudando na sua estruturagdo” (p.118).

Para Botas (2008), o material manipuldvel ndo estruturado ¢ “aquele que ao ser
concebido ndo corporizou estruturas matematicas, e que ndo foi idealizado para
transparecer um conceito matematico, nao apresentando, por isso, uma determinada
funcao, dependendo o seu uso da criatividade do professor” (p.27). Esta criatividade pode
partir ndo s6 do professor, mas também dos alunos que sdo intervenientes ativos na
aprendizagem. Deste modo, poderemos considerar alguns exemplos de materiais ndo
estruturados, tais como: palhinhas; conchas; pedras; tubos de cartdo; tampas; caixas;
plasticina; canetas; esponjas e outros objetos do dia-a-dia a que poderemos recorrer na

sala de aula, sempre com finalidade educativa.

Os materiais manipulaveis sdo considerados materiais estruturados, quando sdo
objetos reais ou instrumentos que, por meio da manipulagéo e dos sentidos, ajudam a
desenvolver ideias matematicas, relacionando partes com o todo. Esses materiais sdo
ludicos, dindmicos e intuitivos, podendo ser aplicados no cotidiano, pois auxiliam na

construcdo e classificacdo de conceitos especificos. Dependendo do nivel de abstracéo,
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esses materiais fornecem suporte fisico para orientar os alunos na compreensao,

formalizacdo e estruturacdo desses conceitos (Camacho, 2012)

O Programa de Matematica do Ensino Basico (2007) enfatiza a importancia dos
materiais manipulaveis na aprendizagem da Matematica. Esses materiais sdo recursos
didaticos que ajudam os alunos a desenvolverem iniciativa, autonomia, espirito critico e
criativo, além de aprimorar a compreensdo dos conceitos matematicos. Eles sdo
considerados fundamentais, pois promovem a partilha de ideias, a troca de experiéncias
e a melhoria da comunicacéo entre os alunos, estimulando a criatividade, experimentagédo

e construcdo conjunta do conhecimento.

De referir que a implementacdo de atividades com materiais manipulaveis néao
estruturados ndo tem apenas como objetivo o desenvolvimento de competéncias
especificas nas criangas, mas sim uma abordagem transversal dos diferentes dominios e

areas disciplinares integrantes do curriculo.

2.4. Papel do educador/professor na promocao/sensibiliza¢éo do uso
materiais manipulaveis e a sua relacdo com o processo de
ensino/aprendizagem

O educador/professor € um dos constituintes basicos na promocao do uso dos
materiais manipulaveis em contexto educativo. Corroboramos com a opinido de Martins
e Santos (2010), ao sublinharem que “os professores para poderem utilizar correta e
adequadamente materiais manipuldveis na sua préatica letiva precisam eles proprios de os

conhecer, utilizar e descobrir a sua utilidade e potencialidades” (p.1).

O conhecimento pratico sobre como integrar esses materiais de forma eficaz no
curriculo é essencial para que sejam utilizados de maneira adequada, promovendo uma
aprendizagem significativa. Se os professores ndo estiverem familiarizados com os
materiais ou ndo compreenderem as suas aplicagdes educacionais, é provavel que
enfrentem dificuldades ao tentar incorpora-los nas atividades de ensino. Isso pode levar
a desisténcia no uso dos materiais ou até mesmo ao uso inadequado, prejudicando assim

a experiéncia de aprendizagem dos alunos.

Como refere Monteiro (2016), “o conhecimento das potencialidades destes materiais

é fundamental para que estas se evidenciem em contexto educativo porque se tal ndo
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acontecer “os docentes acabam por desistir da utilizagao dos materiais ou até os utilizam

de forma errénea, prejudicando a aprendizagem dos alunos” (p.49).

A aprendizagem significativa ocorre quando o0s materiais manipulaveis sdo
explorados ativamente pelas criancas, permitindo-lhes construir conhecimento através de
experiéncias tangiveis e praticas. Nesse contexto, o papel do educador/professor €
fundamental, pois cabe a eles guiar e facilitar essas interacfes, proporcionando
oportunidades para as criancas explorarem, questionarem, experimentarem e descobrirem

conceitos de forma concreta e envolvente.

Os materiais s6 sdo importantes quando bem explorados pelas criancas, pelo que
podemos afirmar que “muito mais importante do que os materiais com que se esta a
lecionar é a experiéncia que a crianca realiza e o significado que estes materiais tém para
a crianga” (Botas, 2008, p. 43).

O papel do educador/professor na sua postura em relacdo ao uso dos materiais
manipulaveis deve ser de encorajamento, mostrando a crianca o beneficio de se valorizar
0 uso deste tipo de materiais. Este torna-se um mediador imprescindivel entre a
manipulacdo dos materiais e a crianca, despertando o seu uso para melhor favorecer a
aprendizagem de forma criativa, ludica envolvendo a crianga, inclusivamente, na sua
elaboracgdo/produco, se for o caso. E importante que o educador/professor permita que
as criangas contactem com novas formas de usar e explorar 0s materiais em contexto de

sala.

Colaco, Horta, Pires e Ribeiro (2013) destacam a importancia de proporcionar as
criangas a oportunidade de manusear diferentes tipos de materiais, sejam eles estruturados
ou ndo. O objetivo dessa abordagem € promover o desenvolvimento de habilidades e

competéncias matematicas nas criangas.

2.5. Educagdo matematica

Para promover o desenvolvimento de individuos competentes e com sentido critico
para situacOes reais que utilizem a matematica é relevante a Educacdo Matematica nas

escolas ou jardins de infancia, de modo a serem criados momentos pedagdgicos que
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levem as criancas a desenvolver nogdes de analise, a resolver problemas e ainda a

comunicar e pensar de forma matematica.

De acordo com Monteiro (2003, p. 66), os documentos nacionais, designadamente
0S programas, as orientagdes curriculares, as revistas da Associacdo de Professores de
Matematica (Quadrante e Educacdo e Matematica) entre outros, sustentam

uma matemaética escolar que seja para todos, e onde, para além da construcdo de
conceitos e aquisicao de procedimentos, se tenha também em conta o desenvolvimento
de capacidades e atitudes, evidenciando uma matemaética escolar baseada na resolugédo
de problemas e a sua aprendizagem como um processo pessoal baseado em

experiéncias significativas.

A matematica é uma area que possibilita a estruturacdo precoce do pensamento
critico, desta forma deve ser incluida desde anos iniciais na escola de modo a combater a

iliteracia matematica, sendo que,

a capacidade de utilizar conhecimentos matematicos na resolucdo de problemas da
vida quotidiana — em especial, conhecimentos ligados aos nimeros e operacoes
numéricas — e a capacidade de interpretar informacdo estatistica sdo reconhecidas
como aspectos fundamentais da literacia do cidaddo da sociedade moderna. (Ponte,
2002)

Também o National Council of Teachers of Mathematics (2007, p.83) refere que os
suportes para 0 desenvolvimento das nogdes matematicas das criangas sao estruturados
desde tenra idade. A aprendizagem matematica € construida a partir das suas vivéncias.
Nestas idades, como refere Cruz (2017) a matematica, caso estabeleca as devidas
associacoes ao mundo das criancas, podera significar mais do que apenas um “estar
preparado para a escola” ou um acelerar da sua iniciacdo na aritmética elementar.
Experiéncias matematicas adequadas estimulam as criancas a explorar ideias relacionadas

com padrdes, formas, niUmeros e espago, com niveis crescentes de aprofundamento.
Os autores Brocardo e Carrillo, reforcam esta ideia, dizendo que

é inquestionavel a importancia da Matematica na sociedade de hoje. No entanto, ela
justifica-se ndo pela necessidade de dominar conhecimentos rotineiros, tradicional foco
do ensino dos numeros e das operacdes desde os primeiros anos de escolaridade. A
necessidade de mudar para um curriculo de Matematica que tem como principal objetivo

a compreenséo (2019, p.1).
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Pode-se observar que a exploragdo da Matematica transcende a simples transmisséo
de conhecimento por meio da repeticdo, uma vez que seu objetivo primordial é a
compreensdo da disciplina, em vez de considerd-la como um dominio isolado. O
paradigma de ensino-aprendizagem contemporaneo advoga por uma abordagem
educacional holistica, que concebe a crianga como um agente ativo no processo de ensino-
aprendizagem, levando em consideracao aspetos cognitivos, fisicos, sociais e emocionais.
Além disso, preconiza-se que as criangas aprendam a contar, reconhecer simbolos
numéricos e praticar a resolucdo de problemas, dando prioridade a abordagem préatica e
verbal (Gifford, 2004).

De acordo com a perspetiva holistica da aprendizagem, é altamente pertinente
promover 0 ensino de conceitos matematicos para criancas em idade pré-escolar e 1°
ciclo. A autora Portugal (2008) sustenta que a crianga esta mais predisposta a assimilar e
internalizar conhecimentos por meio da natureza holistica da aprendizagem, com
destaque para a interdisciplinaridade. Essa abordagem integrada fortalece o
desenvolvimento de competéncias na crianca, particularmente no que concerne a sua
seguranca e autonomia, sendo fundamental fomentar sistemas simbdlicos, como a

expressao e comunicacao, bem como a representacéo.

2.6. Aprendizagens Essenciais na Matematica

Com o desenvolvimento da educacdo matematica, assenta a necessidade de alteracao
das Aprendizagens Essenciais — 1° Ciclo (Despacho n.° 8209/2021, de 19 de agosto) bem
como das Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-escolar (Despacho n.° 5220/97,
de 4 de agosto). Tendo esta mudanca ocorrido ente os anos de 2021 e 2022, sendo postas

em vigor as novas diretrizes no ano letivo de 2022/2023.
Estas orientacOes curriculares destacam as seguintes abordagens no ensino:

Os conteidos devem ser abordados de forma interdisciplinar, integrando
conhecimentos de diferentes areas. 1sso permite que os alunos fagcam conexdes entre

diferentes temas e otimizem o tempo de ensino.


https://dre.pt/application/conteudo/169831748
http://old.dge.mec.pt/educacaoinfancia/data/educacaoinfancia/Legislacao/despacho_5220_97.pdf
http://old.dge.mec.pt/educacaoinfancia/data/educacaoinfancia/Legislacao/despacho_5220_97.pdf
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E importante propor aos alunos tarefas desafiadoras, tanto no contexto matematico
quanto em situa¢des do mundo real. Isso motiva o interesse dos alunos e proporciona uma

experiéncia matematica significativa, diferenciada e relevante.

Os recursos tecnoldgicos devem ser utilizados para ampliar a atividade matematica
dos alunos e torna-la compativel com os dispositivos que eles utilizam no seu dia a dia
fora da sala de aula. Isso possibilita uma maior interacdo e exploracdo dos conceitos

matematicos.

Os alunos devem ser incentivados a participar ativamente nos processos de
construcdo do conhecimento, promovendo sua agéncia, autonomia e capacidade de
autorregulacdo. Isso envolve permitir que os alunos tenham um papel ativo na

aprendizagem, tomando decisdes e se envolvendo de forma independente.

Essas sdo algumas das diretrizes propostas para uma abordagem curricular que visa
promover a aprendizagem efetiva dos alunos, fornecendo mdltiplas indicacdes sobre
como abordar os contetdos, tipos de tarefas a serem exploradas, métodos de trabalho e
dindmica da sala de aula, uso de recursos e o papel dos alunos no processo de ensino-

aprendizagem, como ¢€ referido por Canavarro (2021).

O dominio da Algebra, introduzido no mais recente documento Aprendizagens
Essenciais valoriza a compreenséo da variagdo em diferentes situacdes, a identificagdo de
relacbes matematicas, a expressdo de generalidades por meio de representacbes
apropriadas e o uso do processo de modelagem para descrever e fazer previsées. O
pensamento algébrico é introduzido desde o 1° ciclo, com um foco especial em uma

abordagem generalizada da aritmética.

Nesse sentido, esta proposta curricular inclui a expectativa de que os alunos sejam
capazes de reconhecer e explicar as propriedades das operacgdes, as quais devem ser
utilizadas com fluéncia para facilitar o célculo mental. O objetivo é desenvolver a
compreensdo dos alunos sobre conceitos algébricos desde o 1° ciclo, preparando-os para

uma abordagem mais formal da Algebra nos anos subsequentes.

Estudar Algebra no 1° ciclo do ensino basico é de extrema importancia, pois essa fase
inicial proporciona a base para o desenvolvimento do pensamento algébrico ao longo da

escolaridade. A introdugdo precoce da Algebra permite que os alunos compreendam
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conceitos matematicos de forma mais ampla e profunda, além de desenvolver habilidades

essenciais para o raciocinio logico e a resolucdo de problemas.

2.7. Daaritmética ao pensamento algébrico

Como refere Santos (2008), a aritmética € a parte da Matematica que lida com as
operacOes basicas de célculos (adi¢do, a subtracdo, a multiplicacdo e a divisdo). A palavra
“Aritmética” vem do grego arithmos, que significa “numero”. Para Sant’Ana e Laudares
(2015), uma aritmética voltada para a producéo de significados, oferece condicGes para

que o estudante possa desenvolver o sentido numeérico.

Segundo Cai e Moyer (2008), se alunos e professores rotineiramente passassem 0s
primeiros seis anos do ensino, a desenvolver em simultaneo, a Aritmética e 0 Pensamento
Algébrico, com diferentes énfases consoante os estadios de aprendizagem, a Aritmética
e a Algebra passariam a ser vistas como indissoluvelmente ligadas. E assim, o estudo da
Algebra na Escola Secundaria seria uma extensdo natural e nio ameacgadora da
Matematica do curriculo Pré-Escolar e do Ensino Basico. Portanto, a transi¢do entre a

Aritmética e Algebra é um processo que deve ir sendo feito em paralelo.

O Pensamento Algébrico desenvolve-se melhor a partir da continua exposicao a

padrdes e relacdes, comecando-se desde logo no Jardim de Infancia (Steen, 1998).

Para esta autora, a maior parte da Algebra é uma extenso da Aritmética para um
universo mais abstrato de quantidades representadas por letras. N4o s a Algebra, também
a Aritmética tem um sentido I6gico para uma aprendizagem eficaz e o Pensamento

Algébrico deve ser estimulado em paralelo com a compreensao aritmética.

O objetivo principal do estudo da Algebra no ensino bésico e secundario é
desenvolver o pensamento algébrico dos alunos. Esse pensamento vai além da simples
manipulacdo de simbolos. Essa perspetiva é destacada no Programa de Matematica e
tambem pelo NCTM (Conselho Nacional de Professores de Matemética dos Estados
Unidos), que define o pensamento algébrico como o estudo de estruturas, simbolizacgéo,

modelagem e analise da variag&o.

O desenvolvimento do pensamento algebrico envolve as seguintes habilidades e

competéncias:
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1. Compreender padrdes, relacdes e funcdes matematicas.

2. Representar e analisar situacGes e estruturas matematicas utilizando
simbolos algeébricos.

3. Utilizar modelos matematicos para representar e compreender relacfes
quantitativas.

4. Analisar a variagdo em diversos contextos.

Sobre a evolucdo do raciocinio aritmético para um raciocinio algébrico ainda ha
algo importante a acrescentar. Segundo Vlassis e Demonty (2008) esta evolucao foca-se
na interpretacdo do significado da igualdade, de expressdes algébricas e da letra, pois s6
assim se consegue que muitos alunos trabalnem em Algebra sem conservarem um modo
de pensar aritmético. Tratando-se de alunos entre 0s quatro e os seis anos, destaca-se o
significado do sinal de igual que devera ser abordado pelo educador por meio de uma

linguagem informal.

Nestas idades, a linguagem, isto é, as palavras, sdo o principal veiculo de

negociacéo de significados. Segundo Vygotsky, referido por Sprinthall e Sprinthall:

A associacdo entre a palavra e o seu significado pode tornar-se mais forte ou mais
fraca, enriquecer-se pela ligacdo com outros objetos de um tipo semelhante, expandir-
se por um campo mais vasto ou tornar-se mais limitada, isto é, pode passar por
alteracOes quantitativas e externas, mas nao pode alterar a sua natureza psicoldgica.
(1993, p.104)

Na Aritmética, a percecdo dos distintos sentidos do sinal de igual tem uma enorme
relevancia, que ira influenciar a futura aprendizagem da Algebra:

O sinal de igual pode surgir em situacdes aritméticas como 7 + 5 =12, sendo para 0s
alunos, a nocdo inicial de que se trata de um simbolo computacional e neste caso, 0s
professores devem ler a equacdo acima como «7 mais 5 € equivalente a 12», enfatizando
o sinal de igual como um simbolo de relagdo devendo os docentes ser incentivados a usar
a frase «é 0 mesmo que» quando se I o sinal de igual (Welder, 2008); pode trabalhar-se
o sentido de equivaléncia do sinal de igual através de expressdes numéricas como 8 + 4
=7 + 5, numa fase mais inicial da escolaridade, ou 8 = 3 + [J pedindo aos alunos que
coloquem um numero no local do espaco em branco para que torne o texto verdadeiro
(Welder, 2008).

Neste estudo, Welder (2008) determina que os estudantes sdo competentes para

construir, a partir da Aritmética, frases numéricas que eles conheciam ser verdade e frases
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algébricas em que utilizaram os simbolos = e [ para representar variaveis e relacdes entre

as variaveis.

2.6.1. Estudo de Padroes

Vejamos de que forma o estudo dos padrdes pode contribuir para o desenvolvimento
do Pensamento Algébrico e porque constitui um dos temas principais na abordagem da

Algebra Inicial.

O contacto com padrfes tem inicio desde logo no conhecimento dos numeros.
Ginsburg (2002), em entrevista, referiu que aos quatro anos de idade, as criangas
realmente gostam de contar. Gostam de dizer as palavras de contagem e hé cerca de trés
niveis de contagem que elas podem aprender a fazer. O primeiro nivel é quando as
criangas tém que memorizar os numeros de 1 a 12. O proximo nivel é a aprendizagem
dos nimeros de 13 a 19, e para as criangas estes sao nimeros estranhos. O terceiro nivel
é a contagem de 20 para cima, a qual é muito regular. Segundo Ginsburg (2002), os
investigadores acreditam que as criancas, quando contam, estdo realmente a explorar o
primeiro padrdo regular que veem na Matematica. As dezenas tém um padréo e depois de
cada 10 o que se faz é adicionar 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8 e 9. Assim, 0s trés niveis de contagem
sdo muito diferentes: o primeiro € de memorizacéo, o segundo nivel além da memorizacéo
também envolve algumas regras estranhas e o terceiro € um verdadeiro padrdo

matematico, a base 10.

Os padrdes servem como pedra angular do Pensamento Algébrico, evidenciando-se
ndo so6 no sistema numeérico. Para Cox (2003), numa sala de aula, com criancas de quatro
anos, pode comecar-se com um padrdo simples, aumentando o nivel de complexidade do

padrdo recorrendo-se a atributos como a cor, a forma, tamanho, a posicao ou até a textura.

A reiterar a ideia, de que os padrdes unificam o universo Matematico, temos Steen
(1998), que afirma que os padrGes ndo s6 envolvem os alunos em todas as areas da
Matematica: Aritmética, Algebra, Geometria, Probabilidade ou Estatistica, como também

em todos 0s tipos de atividades matematicas, mais concretamente em atividades como:

e reconhecer - descobrir as oportunidades matematicas em contextos diversos;

e visualizar - ver padrdes nos dados e em situagdes ndo — matematicas;
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e verbalizar - expressar em palavras a natureza dos padrdes vistos a olho;
e simbolizar - formalizar em simbolos matematicos as relacdes encontradas em

padroes;

e analisar - relacionar um padrdo com outro, e prever novos padroes.

A prética destas atividades referidas por Steen parece ir ao encontro do sucesso dos

modelos pedagogicos referidos por Papic e Mulligan (2007), facilitando a capacidade de
modelacdo e generalizacao.
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Capitulo 3 — Metodologia
3.1. Opc¢odes Metodologicas

No presente capitulo, apresenta-se a metodologia utilizada neste projeto de
investigacdo. Primeiramente, é descrito o paradigma participativo, de seguida explicita-
se a metodologia em que se enquadra o estudo, nomeadamente a investigacdo sobre a

prépria prética.

Posteriormente, apresenta-se o tema professor reflexivo, referindo os seus
objetivos e caracteristicas, e por fim, a ética na investigacao, fazendo referéncia ao roteiro

ético utilizado ao longo da presente investigacao.

3.1.1. Paradigma participativo

O paradigma participativo responde ao objetivo de agir, dentro das realidades
observadas, a uma adequada participacdo dos investigadores, de forma “ndo intrusiva”, e
de modo a reduzir a variabilidade residual, nomeadamente a repressdo de emocdes
extravasadas ou comportamentos efetuados, bem como a artificialidade dos mesmos. Os
observadores, sendo levados a partilhar papéis e habitos dos grupos observados,
encontram-se, assim, em condi¢bes favoraveis para observar — situacOes, factos e
comportamentos — que dificilmente ocorreriam, ou que seriam reprimidos ou mesmo

adulterados, na presenca de estranhos (Marshall & Rossman, 1995).

Para Trauth e O’Connor (2000), "o observador participa da vida didria das pessoas
em estudo, tanto abertamente no papel de pesquisador, como assumindo papéis
disfarcados, observando factos que acontecem, escutando o que é dito e questionando as
pessoas ao longo de um periodo de tempo." (p. 727)

A investigacdo qualitativa utiliza dados de natureza descritiva e pretende obter
uma compreensdo mais aprofundada acerca do que esta a ser investigado, tendo como
principal objetivo compreender de que forma os participantes obtém significado do que
os rodeia, e como esse significado afeta a sua atitude. E uma investigacdo flexivel, uma
vez que 0s conceitos e principais procedimentos de recolha e o tratamento da informacéo

podem ser adaptados ao longo da investigacao. (Coutinho, 2006, p. 438)
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Na investigacdo qualitativa, durante o processo de observacgéo, simultaneamente,
ocorre a sua analise. Com esta investigacdo pretende-se compreender como 0s sujeitos
vivem e interpretam certas ocorréncias em que o investigador procura conhecer opinides
individuais, pelo que utiliza normalmente a entrevista ndo estruturada e a observacédo
(Coutinho, 2006), preocupando-se mais com a apreensdo e com a interpretacdo acerca do
modo como os factos e os fendmenos se exteriorizam, do que em determinar as respetivas
razes. O processo de observagdo e andlise funciona de forma ciclica, onde andlises

preliminares podem influenciar observacdes seguintes.

3.1.2. Investigacao sobre a propria pratica

Segundo Ponte (2002), a investigacdo é um método de construir conhecimento,
sendo a investigagdo sobre a propria pratica, “um processo fundamental de construcao do
conhecimento sobre essa mesma prética e, portanto, uma atividade de grande valor para

o desenvolvimento profissional dos professores que nela se envolvem ativamente.” (p.3)

Para Coutinho et al. (2009) pode ainda considerar-se que a investigagao tem como
objetivos “compreender, melhorar e reformular praticas; fazer uma intervencdo em
pequena escala no funcionamento de entidades reais e apresentar uma andlise detalhada
dos efeitos dessa intervencdo” (p. 9). Investigar inclui “planear, atuar, observar e refletir
mais cuidadosamente do que habitualmente se faz no dia-a-dia”, no sentido de incitar

melhorias e maior conhecimento dos préaticos sobre as suas praticas. (p.363)

Uma investigagdo realizada segundo a metodologia investigacdo-acdo, para
Latorre (2003) citado por Coutinho et al. (2009), tal como para qualquer ato de
investigacdo, baseia-se em tipos de recolha da informacéo que a propria investigacao vai
proporcionando, e no caso do professor/investigador, este tem que ir recolhendo
informacao sobre a sua propria agdo ou intervencdo, no sentido de analisar com mais
distanciamento os efeitos da sua prépria pratica, tendo, para isso, que aprimorar de um
modo sistematico e intencional o seu “olhar” sobre os aspetos acessOrios ou redundantes
da realidade que esta a estudar, reduzindo o processo a um sistema de representacdo que

se torne mais facil de analisar, facilitando, assim, a fase da reflexdo.
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3.1.3. Professor reflexivo

Ser um educador/professor reflexivo implica adotar uma postura profissional que
vai além do simples ensino e envolve uma profunda autorreflexdo sobre a préatica

educativa.
Ser educador/professor reflexivo

significa ser um profissional que reflete sobre o que é, 0 que realiza, o que sabe e 0
gue ainda procura, encontrando-se em permanente atencdo as situacfes e contextos
em que interage [...] deve estar atento as diversas culturas dos seus alunos, criando
pontes entre a escola e os contextos familiares e sociais (Neves, Pinheiro, et al, 2007,
p.132).

Ao ser um educador/professor reflexivo, é fundamental estar sensivel as diversas
culturas presentes na sala de aula. Isso implica ndo apenas reconhecer e respeitar as
diferentes origens culturais dos alunos, mas tambem criar conexdes significativas entre o
ambiente escolar e os contextos familiares e sociais dos estudantes. O educador reflexivo
procura compreender as experiéncias de vida dos alunos e utiliza esse conhecimento para

enriquecer o processo educativo, tornando-o mais relevante e contextualizado.

Essa pratica reflexiva também envolve uma abertura para a aprendizagem
continua. Um educador reflexivo estd sempre em busca de novos conhecimentos,
metodologias e abordagens pedag6gicas que possam aprimorar a sua pratica. Estar em
constante procura por aperfeicoamento € essencial para acompanhar as mudangas na
sociedade, na tecnologia e na educagdo, garantindo que o ensino seja atualizado e

adaptado as necessidades dos alunos.

Além disso, o educador reflexivo também é capaz de reconhecer 0s seus proprios
pontos fortes e areas de desenvolvimento. Ndo tem medo de enfrentar desafios e de
questionar as suas proprias crengas e praticas. Esta autorreflexdo critica é fundamental

para o crescimento profissional e para a melhoria continua da qualidade do ensino.

Dewey (citado por Neves, Pinheiro, et al, 2007) afirma que se trata de uma
reflex@o que vai sendo progressivamente desenvolvida e aperfeicoada, de modo a ajustar
a nossa pratica a uma conspecdo mais profunda da crianca, ou seja, as acdes do
educador/professor reflexivo sdo desenvolvidas de acordo com as finalidades delineadas,

0 que permitira as criangas perceberem quem s&o e trabalhar, assim, a sua identidade.
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Deste modo, as praticas reflexivas terdo certamente uma intencionalidade que envolvera

a construcéo do conhecimento e uma identidade profissional mais eficiente.

Partindo da leitura do Decreto-Lei n°240/2001 de 30 de agosto, que apresenta o
perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia, dos professores do
ensino bésico e do ensino secundario, no que diz respeito ao futuro enquanto profissional
de educacdo, podemos considerar que a analise problematizada e a reflexdo fundamentada

sobre a préatica pedagogica sdo componentes essenciais para a formacéo da docéncia.

As seguintes alineas evidenciam a relevancia do uma pratica reflexiva por parte

do professor:

a) “Reflete sobre as suas praticas, apoiando-Se na experiéncia, na investigacao e
em outros recursos importantes para a avaliacdo do seu desenvolvimento profissional

nomeadamente no seu proprio projeto de formacao"

b) "Reflete sobre aspetos éticos e deontoldgicos inerentes a sua profissao,
avaliando os efeitos das decisdes tomadas." (Dec. Lei n°240/2001 de 30 de agosto)

E importante ainda que, para além do professor, a propria escola se torne reflexiva,
pois uma escola reflexiva sabe o que quer e qual o caminho a seguir, para Alarcdo (2001)
é um tipo de escola que se cria pelo pensamento e pela préatica reflexiva que acompanham
a vontade de compreender o porqué da sua existéncia. Numa escola reflexiva devem estar
professores reflexivos, responsaveis pela sua autonomia e criticos nas suas ideologias. S6
assim sera possivel a formagdo de jovens capazes de encarar as complexidades e

despertar-lhes o seu espirito critico.
Como alega Alarcéo

acredita-se que os alunos formados por uma escola com estas caracteristicas estardo
mais preparados para demonstrar resiliéncia e capacidade de superacdo diante das
dificuldades e para viver criticamente o quotidiano. Habituados a refletir teréo

motivagdes para continuar a aprender e para investigar (Alarcdo, 2001, p. 12).

Em suma, ser um educador/professor reflexivo vai além do ensino tradicional.
Envolve uma pratica pedagogica que e fundamentada na autorreflexdo continua, no
respeito pela diversidade cultural dos alunos e na busca constante por aprendizagem e

aprimoramento. Ao adotar essa abordagem, os educadores ndo apenas promovem um
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ambiente de aprendizagem mais enriquecedor, mas também contribuem

significativamente para o desenvolvimento integral de seus alunos.

3.1.4. Etica na investigaco

Segundo as recomendacdes internacionais, designadamente com a European
Educationa/ Research Association (EERA), a primeira versdo da Carta Etica da SPCE,
aprovada no XIlI Congresso Anual da Sociedade (2014), apresenta um conjunto

sistematizado de principios e de orientacdes praticas referentes a ética na investigacao.

Na Carta Etica da SPCE est4 presente que um dos procedimentos a ter par com
um participante de uma investigacdo, deva ser o Consentimento Informado (apéndice 1),
que, segundo o Relatdrio citado por Almeida (2013) “pressupde trés componentes: a
informacdo, a compreenséo e o voluntariado” (p. 6). O consentimento informado deve ser
escrito e assinado por ambas as partes. O sujeito da investigacdo, no caso 0s encarregados
de educacdo pois os sujeitos sdo criancas, devem compreender a informacao que lhes foi

transmitida e em caso de divida esclarecer com a entidade.

Na relacdo com os estudantes e profissionais da educacao, € de realcar o respeito
pelos principios fundamentais da relacdo pedagogica, considerando que a investigacao
em ciéncias de educacdo estd diretamente ligada ao ensino e formacdo. Desta forma,
considera-se que os principios realcados na Carta Etica deverdo ligar os membros da
Sociedade de maneira que a conduta profissional de cada investigador possa, em si
mesma, constituir um modelo ético para todos aqueles que estdo sob a sua influéncia
direta, seja no ambito da docéncia, da orientacdo académica, da consultadoria ou a da

superviséo.

No que diz respeito ao roteiro €ético que regulou a pratica no decorrer da
investigacao, os ideais de Rosa (2011), foram a base para a estrutura ética na medida que
“o carater €tico da funcao docente advém do facto de o seu exercicio e a sua legitimidade
serem feitos em nome do bem do educando” (p. 24). Deste modo, deve ser tido em atengéo

0 bem-estar da crianca.
Ainda, na perspetiva da autora

a profissionalidade desenvolve-se nas varias dimensdes éticas: a dimensdo ética do

préprio educador como pessoa; a dimensdo do conhecimento tedrico posto em prética;
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a dimensdo de parceria com os pais e familias; a dimensdo de participagdo nas equipas

de pares ou interdisciplinares” (p. 26).

Posto isto, procuramos seguir os dez principios formulados por Tomas (2011),

pelo que iremos enunciar os foram considerados mais significativos.

Quanto aos objetivos do trabalho, numa conversa informal com a educadora
cooperante foi-lhe explicado, apds prévia conversa com as criangas e consideracao acerca
dos interesses das mesmas, qual o tema a tratar, qual a razdo da sua escolha e quais 0s
objetivos na realizagdo desta investigagao, pelo que “a sua explicita¢ao a todos os actores
envolvidos constitui um passo fundamental na construgdo de uma ética democrética” (p.
160).

Em relacgdo a explicitagdo as criangas, antes de serem realizadas as atividades e de
Ihes ser pedida a sua participacdo na introducdo de novos materiais na sala, de novos
jogos e momentos na sua rotina didria, foi-lhes explicado, do que se tratava e quais eram
0s meus objetivos. Através desta conversa, ndo s6 foram informadas sobre a investigacao,
como também lhes foi pedido autorizacdo para a realizar, respeitando a sua opinido e
liberdade de escolha e indo ao encontro do principio que diz respeito ao “consentimento
informado” (p. 164).

Quanto as familias das criancas estas tiveram conhecimento desta investigacéo,
através dos questionarios (Apéndice 1) e do consentimento informado (Apéndice 1) que
Ihes foi entregue. No que diz respeito aos custos e beneficios da investigacdo para as
criancas. Os principais beneficios foram a introdu¢do de novos materiais na sala, bem

como a introducédo de novas areas, de acordo com os interesses/necessidades do grupo.

Em relacdo ao principio “respeito pela privacidade e confidencialidade”, foi tida
a preocupacao de ndo expor os rostos das criangas nas fotografias e de manter o anonimato
do estabelecimento, do nome das criancas e de toda a equipa educativa, sendo que este
principio € inerente aos seguintes: “garantir o sigilo profissional, respeitando a
privacidade de cada crianga” (p. 2) e “manter o sigilo relativamente as informagdes sobre

a familia” (p. 2), apresentados na Carta de Principios para uma Etica Profissional

realizada pela APEI (2011).

Tendo em conta este documento, também, é de destacar a importancia do
compromisso com as criangas, “respeitar cada crianga, numa perspetiva de inclusdo e de

igualdade de oportunidades, promovendo e divulgando os direitos consignados na
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Convencdo Internacional dos Direitos da Crianga” (p. 1); “responder com qualidade as
necessidades educativas das criangas, promovendo para isso todas as condi¢des que

estiverem ao seu alcance” (APEL 2011, p. 1).

Quanto ao principio que corresponde a planificacdo e definicdo dos objetivos e
métodos de investigacdo, como ja& foi mencionado anteriormente, todos os intervenientes
foram informados da natureza da investigacao e do seu propdsito. Alcangou-se o ultimo
principio, que se refere a informacédo passada as criancas e aos adultos envolvidos, como

referido, através do consentimento informado e da partilha de ideias com as criancgas.
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3.2. Plano de Investigacéo

O plano de investigacdo surgiu da curiosidade e interesse das criancas por

atividades de manipulacdo de materiais e de trabalhos de colagem, escrita, leitura,

contagem, aquilo de as criangas associaram ao termo “trabalhar”. Pois ¢ do interesse das

mesmas, para além de atividades mais dinamicas, realizar trabalhos que possam escrever

e manipular em pequenos grupos nas mesas.

Dessa forma surge entdo a ideia de utilizarmos materiais manipuléveis n&o-

estruturados para ampliar o conhecimento na area da matematica e consequentemente

elevar o interesse das criangas por estes conceitos.

Objetivos
* Objetive Geral
Questio de Investigacio
* De que forma 08 matersnis
manipulivers nio-estrut
Contribuem pars a promo do
desenvolvimento do pen ¢ aquisicho de competéncias
AMMAtco no ensing pré-escolar matematicas no processo da
em prol do desenvoivimento do antmética no pensamento
pensamento algéboco no algébrico
domimo da matematica no 1°
ciclo do ensino basico?

* Compreender de gue forma o
materings manipulavels nho-
estruturados contribuem para u
promoghoe do desenvolvimento

* Objetivos Especificos

* Perceber de que forma os
materiais manipuliveis nio
estruturados potenciam
aprendizagens matematicas
sagmficativas nas'os
cnancus/alunos

» Compreender de que modo as'os
criancas/aluncs desenvolvem o
conhecimento matemitico dos 3
205 10 anos, progredindo da
aAnumetica no pensamento
algébrnico

Participantes
« 23 Cnapges
* Educadora Coopernnte

* Assistente Operacional da Sala

* 21 Alunos

* Professom Cooperante

* Aluna Estagiaria

Figura 1 - Esquema/Teia do plano de investigacdo

3.2.1 Descricéo do plano/teia investigacao

Técnicaw Instrumentos de

Recelha de Dados

* Observagio Participante

* Consulta Documental

» Notas de Campo ¢ Didno de
Bardo

* Registos Audiovisuais

» Narrativas Reflexivas

* Tabela ECER-S

* Entrevista

* Inguénito

O presente plano de investigacdo tem por base uma investigacdo de cariz

qualitativo. No plano presente na figura 1, apresenta-se a problematica da investigacéo que

surgiu por iniciativa das criangas, no decorrer da préatica de observagdo e da primeira

atividade, que permitiu perceber os interesses das criangas e elaborar a questdo de

investigacao e 0s respetivos objetivos.
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Neste tipo de pesquisa, 0 investigador tem como necessidade dar resposta a
questdo de investigacdo, atingindo os objetivos a que se propde. Para tal, € necessaria uma
recolha e posterior anélise de dados.

Assim, decidiu-se utilizar diversos instrumentos de recolha de dados, tais como:
0 inquérito por questionario aos encarregados de educacdo com o objetivo de perceber se
estes utilizam em casa materiais ndo-estruturados nas brincadeiras com as criancas, qual a
importancia que déo a estas brincadeiras e se futuramente estariam dispostos a introduzi-

las no dia-a-dia das mesmas.

Na sala de educacdo pré-escolar, realizou-se como referido anteriormente o
recolher do testemunho das criangas (vozes) ao longo da observacao e pratica, utilizando
um diario de bordo e notas de campo. De modo a responder aos interesses das criancas e,
também, aos objetivos que nos propusemos para cada atividade, salientam-se dialogos das
criancas, atitudes de construcdo de conhecimento, autbnomo ou atividades planificadas, e

comportamentos e atitudes.

De forma a salvaguardar a identidade das criangas e a sua seguranca foi sempre
solicitado aos encarregados de educacdo, uma autorizacdo de forma a conseguir o seu
consentimento para fotografar/filmar os seus educandos, tendo como Unica finalidade a
obtencédo de dados para o presente estudo. Apds o consentimento informado, , recorreu-se
ao registo fotografico para obter evidéncias das criancas, registos escritos com as suas

ideias ao longo das atividades e narrativas reflexivas onde se explanaram estas atitudes..

Foi ainda realizada uma entrevista semiestruturada a educadora cooperante (EC)
e a professora cooperante (PC) (apéndice I11) de modo a salientar as suas ideias acerca do
tema a ser abordado com as criancas, e a importancia que dao a utilizacédo de praticas ativas

sobre estas tematicas.

Por fim, consultaram-se diversos documentos como complemento dos restantes

instrumentos de recolha de dados.

Os instrumentos utilizados para recolher os dados, os objetivos a cumprir e as
questdes a responder ocorreram em paralelo com o plano de acdo, pois este surgiu como

resposta ao plano de investigacgéo.
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3.2.2. Questoes e objetivos de investigacao

Questao de Investigagéo:

De que forma os materiais manipuldveis ndo-estruturados contribuem para a
promoc¢do do desenvolvimento do pensamento aritmético no ensino pré-escolar em prol
do desenvolvimento do pensamento algébrico no dominio da matematica no 1° ciclo do

ensino basico?

Obijetivos da Investigacao:

Obijetivo Geral

Compreender de que forma os materiais manipulaveis ndo-estruturados
contribuem para a promogdo do desenvolvimento e aquisicdo de competéncias

matematicas no processo da aritmética ao pensamento algébrico.

Objetivos Especificos

Perceber de que forma os materiais manipulaveis ndo estruturados potenciam

aprendizagens matematicas significativas nas/os criancas/alunos.

Compreender de que modo as/os criancas/alunos desenvolvem o conhecimento

matematico dos 3 aos 10 anos, progredindo da aritmética ao pensamento algebrico.

3.2.3. Caracterizac¢do do contexto institucional — EPE

A associacdo em questdo, é uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social —
IPSS — situada na zona metropolitana de Lisboa. Iniciou a sua atividade em 1975, mas
com a publicacdo em Diario da Republica, apenas em 1986.

A Associacdo possui respostas sociais de creche, pré-escolar, CATL e apoio

alimentar. Tem atualmente 500 utentes e 53 colaboradores, distribuidos por trés polos: a
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sede, com as respostas referidas, e parte do CATL e prolongamento de horario a funcionar
perto de duas escolas da regiao.

No que diz respeito ao pré-escolar, a instituicdo desenvolve a sua atividade na
sede com 98 criancas entre 0s 3 e 0s 6 anos, funcionam 4 salas, duas com capacidade para
25 criangas e duas com capacidade para 24 criancas. Todas as salas tém ainda atividades
complementares, sendo no caso do pré-escolar, Hip-hop e Musica. Hip-hop tém uma vez
por semana e musica duas vezes, uma vez dada pelo conservatério de musica da regido e
outra, tal como o hip-hop, pela camara municipal.

A equipa pedagdgica € constituida por 4 educadores e 6 auxiliares de acédo
educativa, uma das educadoras assume a coordenacdo pedagégica da instituicdo,
desempenhando esta fungdo anualmente e de forma rotativa por todas as técnicas.

A principal missdo da instituicdo é contribuir para o bem-estar fisico e emocional
de todas as criangas e familias, promovendo a sua integracdo social e comunitaria,
transformando o espago num local de sa convivéncia e aprendizagem. Pretendem assim,
contribuir para a formacéo de cidaddos solidarios e responsaveis, através de servicos
prestados com exceléncia, qualidade e afeto.

A instituicdo apresenta um plano de atividades anual com acdes previstas para
dias comemorativos, no entanto, as educadoras tém liberdade para fomentar o seu plano

de atividades.

3.2.3.1. Caracterizacdo da organizacdo da sala/ambiente educativo

No que diz respeito a organizacao do ambiente educativo, esta constitui a base do
desenvolvimento curricular, visto que integra a organizacdo do grupo, a disposic¢do do
espaco e dos materiais que sao determinantes para a aprendizagem e desenvolvimento das
criancas. Post € Hohmann (2011) afirmam que “um ambiente bem pensado promove o
progresso das criangas em termos de desenvolvimento fisico, comunicacdo, competéncias

cognitivas e interacgoes sociais” (p. 101)

E, também, importante compreender que existe uma distingao entre o conceito de
ambiente e espaco. Para (Zabalza, 1998) e “o ambiente ¢ um educador a disposi¢do tanto
da criangca como do adulto. Mas s0 se estiver organizado de um certo modo. Sé sera isso

se estiver equipado de uma determinada maneira” (p. 239). Segundo Forneiro (1998) “o
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termo espaco compreende 0 espaco fisico, local caracterizado pelos materiais, objetos,

equipamentos” (p.232)

Recorrendo novamente a Forneiro (1998), podemos dizer que 0 ambiente € um
todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons e pessoas que se relacionam. A
autora apresenta o ambiente estruturado em quatro dimensdes bem definidas,
relacionadas entre si: dimensdo fisica, dimensdo funcional, dimensdo relacional e
dimensdo temporal. A dimensdo fisica refere-se ao “aspeto material do ambiente”
(Forneiro, 1998, p. 233), a dimenséo funcional diz respeito a forma como séo utilizados
0s espacos e qual o seu objetivo e forma de utilizagdo, a dimensdo temporal, segundo a
autora, “refere-se a organizacdo do tempo e, portanto, aos momentos em que Sao
utilizados os diferentes espacos” (p. 234). Por fim, a dimensdo relacional prende-se as

relacBes que se estabelecem entre criancas e entre estas e os adultos.

Dimensao fisica e funcional

Segundo as OCEPE “Os espagos de educagio pré-escolar podem ser diversos, mas
0 tipo de equipamento, 0s materiais existentes e a sua organizacao condicionam o modo
COmo esses espagos e materiais sao utilizados enquanto recursos para o desenvolvimento

das aprendizagens.” (Silva et al, 2016, p.26)

O espaco da sala apresentava-se dividido por areas, identificadas na seguinte

figura, com diferentes mdveis de arrumacao e respetivos materiais (figura 2).
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Figura 2 - Planta da sala verde

A sala encontrava-se assim dividida, por cinco areas distintas marcadas no chéo
com contorno em papel autocolante, em que cada uma tinha moveis com brinquedos e

materiais caracteristicos.

A primeira area, aqui listada é a area da casinha, onde existia uma cozinha com
arrumacao e materiais como pratos, copos, talheres, algumas roupas e acessorios, e ainda,
uma mala de maquilhagem e manicure que a educadora disponibilizava a pedido das
criancas. As brincadeiras realizadas nesta area sdo maioritariamente de faz-de-conta onde
as criangas representavam atitudes que as familias tomavam e das quais sdo as suas

realidades.

A area da garagem estava situada do lado oposto a casinha e € o local onde se
encontrava um tapete com a planta de uma cidade, com estradas, prédios, lojas, parques,
entre outros e que tinha a disposi¢do materiais como uma pequena oficina com parafusos,
porcas, chaves e alicates, tudo de plasticos, algumas rampas desmontaveis, carrinhos e
motas de brincar. Estes sdo brinquedos que as criancas podiam utilizar no tapete da

garagem ou levar para as mesas proximas da area e brincar.

Na area da leitura e da escrita, as criangas tinham a sua disposi¢ao 0s estojos

individuais que continham canetas de pintar, lapis de cor e lapis de carvdo. Existia uma



Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

mesa com duas cadeiras para que pudessem sentar-se, tirar uma folha e escrever e
desenhar. Podiam, ainda, utilizar o cavalete para 0 mesmo efeito. Esta area tinha ainda
uma mesa de arrumacdo com livros sempre a disposicdo das criangas que iam sendo

trocados consoantes 0s seus interesses e conforme o desgaste dos mesmos.

A area da matematica, preparada depois da intervengdo da estagiaria, estava
situada préxima da area anterior para que pudessem ter também acesso a estes materiais.
Nesta area estavam ainda a disposicdo materiais estruturados como geoplanos, tangrans,
caixas com figuras geométricas, nimeros e sinais, e ainda, materiais ndo-estruturados
construidos para e com as criancas, como cartbes com padrfes, palhetas, tampas,

elasticos, tangrans de cartdo, entre outros.

Por fim, existia a area do tapete que também era apelidada de area das reunides.
Nesta area realizava-se a rececdo da manhd, as criancas liam livros, eram contadas
historias. Era, ainda, neste espaco que eram dadas as atividades complementares, pois era
o local com area mais ampla da sala, onde apenas existia o tapete que podia ser retirado

para atividades que envolvessem espaco no chao.

A instituicdo tinha, também, a disposicdo de todas as salas, um espaco exterior
gue comtemplava um espaco de relva, uma horta com um espaco de abrigo para as cabras,
animais de estimacéo da instituicdo, um parque coberto com escorregas, jogo da macaca
e outros desafios e por fim, um espaco amplo com carrinhos, trotinetes e triciclos.

Dimenséo temporal

Esta dimenséo na préatica de ensino pré-escolar e segundo as OCEPE (2016, p.27)
deve ser “flexivel”, no entanto para uma melhor organiza¢do do tempo e das rotinas das
criancgas, estrutura-se uma rotina diaria, “porque o tempo ¢ de cada crianga, do grupo e
do/a educador/a, importa que a sua organizacao seja decidida pelo/a educador/a e pelas
criangas. Um tempo que contemple de forma equilibrada diversos ritmos e tipos de
atividade, em diferentes situacbes — individual, com outra crianga, com um pequeno
grupo, com todo 0 grupo — e permita oportunidades de aprendizagem diversificadas.”
(OCEPE, 2016, p.27)
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7h—-9h Acolhimento; reforco da manha
8h30 Higiene; entrada na sala
9h30 Reunido de grupo: cancdo do bom dia e momento do plim
10h Atividades pedagdgicas orientadas
10h30 Parque
11h Marcagdo das presencas
11h15 Higiene
11h30 Almoco
12h Higiene; brincadeira livre
13h Sesta/brincadeira livre

14h30 Higiene

14h45 Reunido de grupo: atividades pedagogicas orientadas
15h30 Lanche

16h Higiene; brincadeira livre
16h15 Atividades de animacao socioeducativas

18h —19h Higiene; reforco da tarde; entrega das criangas

Figura 3 - Rotina Diaria sala Verde

A rotina diaria da sala verde (figura 3) encontrava-se dividida desta forma, de
modo a proporcionar as criangas momentos de brincadeira livre e orientada pela
educadora, nunca desrespeitando as suas necessidades como a sesta, a higiene e as

refeicoes.

Dimensao relacional

No que respeita as relacbes mantidas na sala verde, a educadora respeitava as

ideias transmitidas pelas OCEPE, na medida em que,

apoia as atividades escolhidas pelas criangas e a realizacdo das que propde; valoriza de
forma empatica os trabalhos apresentados pelas criancas, as suas descobertas e as
solugdes que encontram para resolver problemas e dificuldades; estimula quem tem
mais dificuldade em partilhar o que pensa; modera debates e negociacGes; propde ainda

ideias que levem as criangas a terem vontade de melhorar o seu trabalho. (2016, p. 25)
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Foi possivel ao longo do estagio observar que as criangas tinham uma Otima
relacéo entre os pares, ndo existindo conflitos de maior. Um dos aspetos que influenciou
esta boa relacdo € o facto de treze das criangas se terem mantido na mesma sala desde o
ano letivo anterior, oito transitarem da creche, no entanto da mesma instituicao e apenas
trés das criancas terem entrado vindas de ambientes familiares, assim, conhecendo o
espaco e a forma de utilizagdo do mesmo, "poderdo, potenciar uma maior previsibilidade
e/ou antecipacdo de padrbes de acdo e interacdo social, garantir comportamentos e

desempenhos mais adequados” (Ferreira, 2004, p. 77).

O facto de ser um grupo heterogéneo, com criangas entre os 3 e 0s 5 anos, fez com
que existisse uma grande entreajuda entre os pares. O “apadrinhamento” realizado pelas
criancas e educadora, em que uma crianca mais velha apadrinha uma mais nova,
desenvolvendo as tarefas da sala a pares, ensinando as regras da sala, ajudando nas mais
diversas brincadeiras, levou a construcdo de um grande vinculo afetivo e a uma nogéo de
respeito para com o mais velho e por parte deste, um aumento da autonomia e lideranga

que geriam positivamente.

3.2.3.2. Caracterizacao do grupo

Este contexto era constituido por 24 (vinte e quatro) criancas de pré-escolar, 11
(onze) destas criancas do género feminino e 13 (treze) do género masculino.

Relativamente as idades, eram um grupo heterogéneo, com idades compreendidas
entre os 3 (trés) e os 5 (cinco) anos, em que, trés destas criancas completaram os 6 (seis)
anos durante o ano letivo que decorreu, transitando para o primeiro ciclo no seguinte ano
letivo. Do ano anterior mantiveram-se 13 (treze) criancgas que ja frequentavam a mesma
sala, 8 (oito) transitaram da creche e 3 (trés) novas criangas na instituicdo, provenientes

de ambientes familiares.

O grupo era de um modo geral cooperante, curioso, participativo e que se
envolviam com agrado nas atividades dinamizadas. Eram criangas bastante afetivas,
sociaveis e dindmicas.

Apenas uma das criancas fazia a sesta, a data desta investigagdo, no entanto no
inicio do ano letivo, 10 (dez) criancas ainda o faziam, deixando gradualmente esta

necessidade.



Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

Os trés finalistas revelavam uma boa precisdo ao nivel da motricidade fina, os de
quatro anos demonstravam progressivamente mais controle e interesse nesta area e 0s
mais pequenos estavam a iniciar, sendo que alguns apresentavam interesse em reproduzir
a figura humana e delinear o nome com grafismos.

O grupo tinha uma crianca de 3 anos com Perturbacdo do Espetro do Autismo
(PEA), acompanhada por uma equipa que segue a metodologia ABA (Analise
Comportamental Aplicada), “ABA ¢ usada como base para instrugdes intensivas e
estruturadas em situacdo de um-para-um.” (Lear, K., 2004, p. 1-5). E uma crianca de 4
anos acompanhada pela ELI de Loures por uma terapeuta da fala.

Referindo as OCEPE “Na educagdo pré-escolar, 0 grupo proporciona o contexto
imediato de interagdo social e de socializa¢do através da relacdo entre criangas e criangas
e adultos. Esta dimensao relacional constitui a base do processo educativo” (Silva et. al.,
2016, p.24). Tendo em conta estes principios, é possivel afirmar que, a relacdo
estabelecida entre as criangas do grupo, era a suporte para todo o processo evolutivo, de

desenvolvimento e de aprendizagem, que decorria na sala.

3.2.4. Caracterizagado do contexto institucional — 1° CEB

A instituicdo onde decorreu o contexto de estagio estava inserida num dos

Agrupamentos de Escolas do concelho de Odivelas, sendo uma das 8 escolas do mesmo.

A mesma, abrangia 397 criancas desde idade de educacdo pré-escolar até ao 4°
ano de escolaridade, tendo trés salas de pré-escolar, quatro de 1° ano, trés de 2° ano, trés
de 3° ano e trés de 4° ano, representadas, respetivamente por letras, por exemplo, 4°A,
4°B e por fim, 4°C, onde foi desenvolvida a Pratica de Ensino Supervisionada.

As respetivas turmas encontravam-se divididas por quatro blocos distintos, cada
um com dois andares. O pré-escolar e duas salas de 4° ano, pertenciam ao Bloco 0 — Pré-
Escolar e 1° Ciclo, no seguinte, estavam duas salas de 3° ano, a Gltima de 4° ano e uma
sala destinada a Biblioteca, denominado Bloco 1 — 1° Ciclo, de seguida estavam as turmas
de 2° ano e a sala que resta de 3° ano, situadas no Bloco 2 — 1° Ciclo. No ultimo bloco, o

Bloco 3 — 1° Ciclo, estavam as quatro turmas de 1° ano. ”
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Entre o Bloco 1 e o0 Bloco 2, existia a zona comum, onde se encontra o refeitorio
e respetiva cozinha, os gabinetes dos professores e da direcdo, respetivamente, as casas
de banho dos adultos e uma sala destinada aos arrumos.

Para os Blocos0 e 1, e, 2 e 3, existiam casas de banho nos pavilhdes para uso das

criangas.

No que respeita aos docentes da instituicdo, perfaziam um total de 21 adultos, 0s
responsaveis pelas turmas e salas de educacédo pré-escolar e auxiliares de acao educativa.
A instituicio contava ainda com profissionais destacados, pertencentes ao Orgio
Pedagdgico, e, o Orgéo de Cooperacio e Supervisio Pedagdgica e Orientacdo Educativa
da Escola. Como servigos Técnico-Pedagdgicos e de Orientacéo, a escola dispunha ainda
de um Gabinete de Apoio e de Prevencao a Indisciplina (GAPI), Servico de Psicologia e
Orientacdo (SPO), Centro Qualifica (CQ), Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM),

Tutoria, Coadjuvacdo, Apoio Pedagdgico, Educacdo Especial e a Biblioteca Escolar.

O horario da instituicdo encontrava-se dividido entre o periodo da manh@, entre as
9h e as 12h e o periodo da tarde, entre as 13h30 e as 17h, sendo que parte do mesmo
estava preenchido pela componente curricular, lecionado pelo docente titular da turma e
0 restante, complementado pelas Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC).
Existiam ainda ao dispor da comunidade escolar, Atividades de Animacdo e Apoio a
Familia (AAAF) e Componente de Apoio a Familia (CAF).

3.2.4.1. Caracterizacéo da organizacao da sala/ambiente educativo

Espacos bem organizados e planeados podem promover um ambiente mais
colaborativo e participativo, enquanto espacos desorganizados ou inadequados podem

dificultar a interacdo e a aprendizagem dos alunos.

E importante notar que a dindmica do espaco ndo se refere apenas a disposicdo
fisica dos mdveis, mas também a flexibilidade para adaptar o ambiente de acordo com as

atividades de aprendizagem.

Ferrdo Tavares (2000) comprova que é fundamental refletir sobre a organizacédo
adequada do espaco na sala de aula como meio de facilitar a interagdo ou diminui-la. O

autor também refere a diferenca dos niveis existentes entre as escolas, dizendo que “a
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medida que se avanca na escolaridade, os espacos deixam de ser dindmicos para se

tornarem fixos” (p.33).

A reflexdo sobre essas questdes pode ajudar educadores e instituicdes a criar
ambientes de aprendizagem mais eficazes, onde os alunos se sintam motivados e capazes

de interagir de maneira construtiva.

Dimensao fisica e funcional

A disposicao presente durante todo o aluno letivo na sala foi a disposicao classica
em filas e colunas. E tradicional e remonta a tempos passados quando as mesas dos alunos
costumavam ser organizadas em filas, com os alunos voltados para o quadro. Nesse
modelo de ensino tradicional, o professor desempenha um papel central como detentor
principal do conhecimento que os alunos devem absorver. Arends (2008) argumenta que
essa disposicdo € mais apropriada para situacdes em que o professor deseja direcionar a
atencdo dos alunos para uma unica direcdo, como durante a explanacéo de um tépico ou
quando os alunos estéo a trabalhar de forma independente nos seus lugares. Neste modelo
de organizacdo, as criancas estdo inibidas das discussfes em grupo devido a disposi¢do

das cadeiras, ndo havendo partilha de informacdo ou debate de ideias.

B lancla
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Figura 4 - Planta da sala do 4°A
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A sala em questdo, encontrava-se ainda com algumas zonas destinadas a
arrumacgdo de materiais de expressdo plastica e de organizacdo de documentos da
professora titular. Na planta acima mencionada (figura 4), na zona amarela encontravam-
se 0s materiais dos alunos em caixas etiquetadas e nas zonas laranja, os materiais da
professora com dossiers de apoio. A sala dispunha ainda de duas mesas de apoio, onde
estava um computador disponivel para pesquisa de informacdo e outra sem funcéo

especifica.

Dimenséo temporal

No que remete ao horério estabelecido ao longo do ano letivo, a professora utilizava
bastante a articulacdo entre as diferentes areas de saber, dessa forma, a rotina estabelecida
ia ao encontro das diretrizes do Ministério de Educacdo, em Matriz curricular do 1° ciclo
— Historico (2012).

9h — 10h30 Aula}s com a professora titular (Quarta-feira —
Inglés)
10h30 - 11h Intervalo da manha

Aulas com a professora titular (Quarta-feira —
Coadjuvacédo de Matematica)

11h - 12h
12h —13h30 Almoco
13h30 — 14h30  Aulas com a professora titular

Aulas com a professora titular (Sexta-feira —

14h30 - 15h30 Expresséo Fisico-Motora)

16h —17h Atividades Extracurriculares

Figura 5 - Rotina diéria 1° ciclo

Paralelamente as atividades curriculares lecionadas pela professora titular, os alunos

tinham na rotina semanal (Figura 5) trés atividades complementares, as quartas-feiras,
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entre as 9h e as 10h30 tinham inglés e entre as 11h e as 12h coadjuvacdo de matematica
com uma professora de matematica de 2° ciclo. As sextas-feiras tinham entre as 14h30 e
as 15h30 expressdo fisico-motora com um professor de educacdo fisica.

Dimensao relacional

Nesta fase, 0 conceito de amizade baseia-se na confianga reciproca. Os amigos
passam a ser pessoas com qualidades pretendidas, bondosas umas com as outras e que se
auxiliam e confiam mutuamente. Deixam também de ser aqueles com quem se brinca
uma vez, para passarem a ser as ““(...) pessoas com as quais temos uma historia de conexao

e intera¢ao” (Selman, 1983; Berndt, 1986; citados por Bee, 2008, p.391).

Como tal é pretendido que os alunos se integrem num clima de seguranca,
confiancga, confidéncia, companheirismo e respeito, e que seja dada a oportunidade para

que se construa o elo entre as suas emogdes e os sentimentos (Freire, 2010).

Como tal, a professora é um pilar de apoio neste roteiro de emoc¢6es, mantendo a
ligacdo e respeito entre as criancas e partilhando com o grupo os sentimentos mais

importantes a ter.

Uma das estratégias a salientar foi a criacdo da caixa de correio, onde tanto os
alunos como os professores podiam escrever mensagens andénimas ou assinadas, com
assuntos a tratar em grupo, informacgdes que achavam relevante a professora saber, ou
qualquer mencdo que pensassem ser importante abordar em sala. Assim, permitiu a
discussdo de temas tao relevantes, como o bullying, questdes familiares, atitudes
negativas e positivas com outros adultos intervenientes na escola ou ainda entre 0s

préprios alunos.

Como tal, permitiu que o grupo fosse bastante unido e que a professora titular
fosse vista sempre como um exemplo de amizade e apoio entre todos.

3.2.4.2. Caracterizagéo do grupo

Neste contexto, estavam inseridas vinte e uma (21) criangas que integram a turma

C do 4° ano de escolaridade. A turma tem onze (11) criangas do genero feminino e dez
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(10) do género masculino, a excecdo de uma das criancas, que entrou para a turma apenas
no presente ano curricular, e ja apds o inicio do ano letivo, no final do més de outubro.

As restantes criangas ja integravam a turma nos anos anteriores.

Existia um caso de uma crianga que esteve institucionalizada durante um ano, o
ano em que frequentavam o terceiro ano de escolaridade, tendo sido transferida para outra
escola, no entanto, regressou a casa durante as ferias de verdo e ingressou novamente para

a turma.

No que diz respeito as nacionalidades das criangas, catorze (14) nasceram em
Portugal, trés (3) no Brasil, duas (2) na india, uma (1) no Paquistdo e uma (1) na Gambia.
Dessa forma, quatro (4) criancas nao falavam portugués como lingua materna, tendo
desde o 1° ano PLNM (Portugués Lingua Ndo Materna). Trés (3) das criangas com
nacionalidade portuguesa tinham ascendéncia estrangeiras uma com pais Romenos, outra
com pai Sul Africano e Mde Mocambicana e ainda, uma com descendéncia Luso-

angolana, mée Portuguesa e pai Angolano.

Ainda no que diz respeito aos encarregados de educacdo e as suas habilitacGes
académicas, um (1) tinha mestrado, dois (2) eram licenciados, seis (6) tinham o
secundario terminado, dois (2) o 3° ciclo, dois (2) o 2° ciclo, dois (2) o 1° ciclo, um (1)
ndo tinha habilitagdes académicas e cinco (5) tinham formacédo desconhecida. Ao nivel
da situacdo face ao emprego nove (9) trabalhavam por conta de outrem, nove (9) tinham
situacdo desconhecida e trés (3) estavam desempregados. Como tal, o estatuto
socioecondémico do contexto era médio-baixo, existindo apenas uma (1) criancas com

estatuto elevado.

Relativamente as idades dos alunos, dezassete (17) tinham nove (9) anos, dois (2)

tinham dez (10) anos e dois (2) tinham onze (11) anos.

Na turma havia trés (3) criancas ao abrigo do decreto-lei n® 54/2018, de 6 de julho,
em que, duas (2) beneficiavam de medidas seletivas e uma (1) de medidas adicionais,

conforme constava no seu RTP (Relatério Técnico-Pedagdgico).

A primeira tinha perturbagdo do desenvolvimento intelectual (défice de
atencdo/concentracdo). Recorrendo ao Despacho Normativo n°® 10-A/2018 de 19 de
junho, tendo sido identificada como medida de suporte a aprendizagem e a incluséo a

necessidade de integracdo do aluno em turma reduzida. Como medida adicional presente
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no artigo 10° do decreto-lei n° 54/2018, 6 de julho, tinha adaptacbes curriculares

significativas, apoio de educacdo especial.

A segunda, tinha também perturbacéo do desenvolvimento intelectual (défice de
atencdo/concentracdo) e encontrava-se medicado. Esta beneficiava de adaptacfes ao
processo de avaliacdo presente no artigo 28° do decreto-lei acima referido, leitura de

enunciados e utilizacdo de sala separada.

A Ultima, tinha perturbacdo da aprendizagem da leitura, da escrita e do calculo,

tendo também direito a leitura de enunciado.

Ao nivel dos apoios, um total de trés (3) criancas tinham educacéo especial e sete
(7) apoio especifico de alguns conteidos ou areas quando existia essa caréncia. Sendo a
professora titular que geria quais criangas frequentavam os diferentes apoios, dependendo

da necessidade do momento.

3.2.5. Técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados

As informacGes recolhidas sdo, e vao sendo ao longo de todo o processo,
proporcionados pela prépria investigacdo. Na profissdo de docente esta recolha assume
um cariz essencial, uma vez que a investigacdo realizada incide sobre as proprias praticas

pedagdgicas.
Coutinho et al afirmam que

No caso do professor/investigador, este tem que ir recolhendo informacéo sobre a sua
prépria agdo ou intervencdo, no sentido de ver com mais distanciamento os feitos da
sua pratica letiva, tendo, para isso, que refinar de um modo sistematico e intencional
o seu olhar [...] (2009, p. 373).

Para tal, foi necessario recorrer a utilizacdo de técnicas, no caso, a observacéo
participante, entrevista, a educadora cooperante e a consulta documental, e instrumentos,
entre os quais, as notas de campo e diario de bordo, registos audiovisuais, narrativas

reflexivas, tabela ECER-S, e ainda, um inqueérito por questionario aos pais.
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3.2.5.1. Técnicas

3.2.5.1.1. Observacdo Participante

Cecilia Minayo (2013) define observacao participante como um

“processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma situagao social
com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O observador, no caso, ficaem
relacdo direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa, na medida do
possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade
de compreender o contexto da pesquisa. Por isso, 0 observador faz parte do contexto
sob sua observacdo e, sem duvida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim

como ¢ modificado pessoalmente.” (Minayo, 2013, p. 70)

Para Amendoeira (1999), na observacao participante, o investigador € o principal
instrumento da investigacdo, sendo uma clara vantagem, dada a possibilidade de estar
disponivel para colher dados ricos e pormenorizados, atraves da observacdo de contextos
naturais e nos quais é possivel ter acesso aos conceitos que sao usados no dia-a-dia, por

se conhecer a linguagem dos intervenientes.

A Observacdo enquanto técnica exige treino disciplinado, preparagdo cuidada e
conjuga alguns atributos indispenséveis ao observador investigador, tais como
atencdo, sensibilidade e paciéncia. Tem por referéncia o(s) objetivo(s), favorecendo
uma abordagem indutiva, com natural redugéo de “preconce¢des”. A possibilidade de
vir a clarificar aspetos observados e anotados em posterior entrevista e em observagdes
mais focalizadas, constitui um ganho excecional face a outras técnicas de investigacao.
(Correia, 2009, p. 35)

No entanto, “serda também importante referir que uma crianga age de modo
diferente se estd a ser observada ou se estd afastada de uma determinada autoridade
(coerciva ou ndo)” (Vasconcelos, 2016, p.103). Quando a crianga estd a ser observada,
por vezes atraveés de registo fotograficos ou notas de campo, age de forma diferente, tendo

0 observador a necessidade de descricao.
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3.2.5.1.2. Entrevista Semiestruturada

De acordo com Amado e Ferreira (2013), “a entrevista ¢ um dos mais poderosos
meios para se chegar ao entendimento dos seres humanos e para a obtencdo de

informacdes nos mais diversos campos” (p.207).

Bogdan e Biklen (2013), confirmam que a entrevista “permite a recolha de
informag@o muito rica que, por vezes, ndo esta em documentos” e “¢ flexivel, no sentido
em que permite verificar se ambos os intervenientes compreendem o significado das

palavras e o sabem explicar” (p. 86).

Importa referir que as entrevistas correspondem a “(...) uma poderosa técnica de
recolha de dados porque pressupde uma interagéo entre o entrevistado e o investigador,
possibilitando a este Gltimo a obtencdo de informacdo que nunca seria conseguida através
de um questionario” (Coutinho, 2013, p.141). Assim, a realizacao de entrevistas permite
um contacto direto entre o investigador e o entrevistado, permitindo “conhecer o ponto

de vista do outro” (Maximo-Esteves, 2008, p. 93).

Optou-se por realizar uma entrevista semiestruturada, sendo que esta se
caracteriza por ser mais controlada do que as entrevistas em profundidade, pois tem como
ponto de partida um guido mais estruturado, que envolve um conjunto de pontos definidos
pelo investigador (Mé&ximo-Esteves, 2008). A sua principal vantagem “reside na melhoria
da comparabilidade e da estruturacdo dos dados, pelo uso coerente do guido de entrevista”

(Flick, 2005, p.95).

Na entrevista semiestruturada, segundo Moreira (1994), o entrevistador realiza
perguntas principais, podendo, no entanto, alterar a sequéncia das mesmas ou introduzir
novas questdes de forma a alcancar mais informacao. Desta forma, o entrevistador tem
hipétese de adequar este instrumento de pesquisa “(...) ao nivel de compreensdao e
recetibilidade do entrevistado” (Moreira, 1994, p.133). Neste sentido, Moreira (1994)
sugere que se tire partido de possiveis interesses comuns entre o entrevistado e o

entrevistador, para que a interacdo no decorrer da entrevista seja facilitada.
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3.2.5.1.3. Consulta Documental

Numa investigacdo, a informacao pode igualmente ser obtida em documentos ja
existentes, procurando assim recolher dados necessarios a investigagdo. Uma das
vantagens desta técnica de recolha de dados é o facto de ndo envolver diretamente os
sujeitos que estdo a ser investigados, evitando possiveis constrangimentos (Lee, 2003, cit.
Afonso, 2005, p. 88). Neste tipo de pesquisa ha a considerar diferentes tipos de
documentos, desde os oficiais, publicos ou privados. Os documentos oficiais encontram-
se normalmente nos arquivos dos diversos departamentos da administracdo publica, seja
a nivel ministerial, seja nos arquivos das organizaces escolares ou educativas,
nomeadamente no diario da republica, nos projetos curriculares de escola, entre outros.
Ja relativamente aos documentos privados, estes ndo se irdo aplicar muito no &mbito desta

investigacdo, uma vez que sao mais utilizados em histérias de vida ou estudos biogréaficos.

No decorrer da investigacdo descrita no presente relatério foi necessario de
analisarem-se diversos documentos oficiais, dos quais, 0 Regulamento Interno, o Projeto
Educativo e o Projeto Pedagdgico. A analise dos documentos supracitados, permitiram-
nos proceder a caracterizacao das instituicdes, entender o seu funcionamento e as linhas

de orientacdo pedagdgica.

3.2.5.2. Instrumentos

3.2.5.2.1. Notas de Campo e Diério de Bordo

As notas de campo sdo interpretativas e incluem interrogacdes, sentimentos, ideias
e impressfes que surgem durante a observacao ou apoés as leituras iniciais. Elas sdo uma
forma de registrar as observacdes e reflexdes do pesquisador, proporcionando insights

qualitativos valiosos sobre o fendmeno estudado.

As notas de campo caracterizam-se por “notas interpretativas, interrogagoes,
sentimentos, ideias, impressdes que emergem no decorrer da observagdo ou apos as suas
primeiras leituras" (Maximo-Esteves, 2008, p.88). Assim, as notas de campo ndo sdo mais
do que “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, v€, experiéncia e pensa no

decurso da recolha (...)” (Bogdan & Biklen, 1994, p.150).
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Segundo Latorre (2004, p. 58), para registar a informacdo, os observadores
participantes utilizam registos abertos, de tipo narrativo descritivo, que contém descri¢des
detalhadas e amplas sobre os fendmenos observados, com o propoésito de explicar 0s
processos em desenvolvimento. Aquele autor considera que, nestes registos, o observador
passa a ser o protagonista direto, uma vez que observa e regista durante e depois da

observacao.

As notas de campo sdo uma ferramenta crucial em pesquisas qualitativas,
especialmente em estudos etnograficos, observacionais ou em pesquisas que envolvem
interacdes sociais. Estas ajudam os pesquisadores a capturar a complexidade do contexto
estudado e a compreender as nuances e as interpretacdes pessoais que podem néo ser

evidentes apenas a partir de dados quantitativos.

De acordo com Maximo-Esteves, “As notas de campo e os diarios sdo 0s
instrumentos metodologicos que os professores utilizam com mais frequéncia para
registar os dados de observagdo” (2008, p. 88). Na presente pratica optou-se por utilizar
ambos o0s instrumentos, de modo a registar as observagdes realizadas. As anotacgdes
consideradas importantes relativas a investigacdo encontram-se compiladas sob a forma

de um diério, registadas num caderno que sempre nos acompanhou nos dois contextos.

3.2.5.2.2. Registos Audiovisuais

No presente projeto em estudo, inimeras vezes se recorreu aos meios audiovisuais
como forma de registar os acontecimentos. Foram tiradas fotografia e filmados diferentes
momentos. Alguns destes episodios registados foram intervencdes relativas ao projeto de
investigacdo, outros referentes a diferentes situacGes que decorreram do periodo de
estagio. Por vezes, esta técnica de registo serve para ilustrar as notas de campo ou,
relativamente a observacao, como base para a descrigdo e reflexdo da mesma. Revelou-

se, por isso, um instrumento bastante préatico e eficiente no decorrer na investigacao.

Investigar a acdo a partir dos dados fotograficos, descrever situagdes e casos da
vida profissional e da préatica docente, problematizar a acdo desenvolvida no ambito da
participacdo em processos educativos, ampliar a compreensdo e o conhecimento e

reconstruir historias, identidades institucionais, profissionais, pessoais, comunitarias
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(Bogdan & Biklen, 1994) séo aspetos que salientamos relativamente as potencialidades

da fotografia pedagogica para o desenvolvimento profissional do educador de infancia.

Burnaford et al (2001) reforcam a importancia das mesmas para os estudos
qualitativos, referindo que os registos, executados com o recurso aos meios audiovisuais,
sdo particularmente proveitosos para o registo e reflexdo sobre as interacGes entre as
criancas. Porém, por vezes o ato de captura ou gravacdo da realidade pode tornar-se
incdmoda, visto tratar-se de uma forma de registo obstrutiva, o que significa, de acordo
com Jorgensen (1989, referido por Burnaford et al, 2001), que interfere no decurso
normativo dos acontecimentos diérios. O registo fotografico deve ser realizado de
maneira que a crianga ndo se aperceba, pois, se a crianca notar que esta a ser filmada ou
fotografada pode modificar o seu comportamento naquele momento. Ainda assim, o
mesmo autor reconhece que o uso frequente dos meios audiovisuais na sala minimiza este

inconveniente.

3.2.5.2.3. Narrativas Reflexivas

O uso de narrativas reflexivas e o desenvolvimento do pensamento reflexivo nédo
apenas auxiliam os profissionais na compreensdo de sua propria pratica, mas também
oferecem oportunidades para o desenvolvimento pessoal e profissional, promovendo a

melhoria continua e aprimorando a qualidade da préatica profissional.

Segundo os autores Marcolino e Mizukami (2008), o uso de narrativas reflexivas
escritas e o desenvolvimento do pensamento reflexivo, podem favorecer a compreenséo

acerca de

“como se da a constru¢do de conhecimento pelo profissional-pratico; os modos pelos
quais os profissionais organizam seus pensamentos para tomarem decisdes e agirem;
como os referenciais tedricos sdo admitidos na prética; como experiéncias anteriores
vao sendo incorporadas a pratica profissional, tanto para a construcdo de sentidos de

situacdes singulares como no reconhecimento de padrdes.”

As narrativas reflexivas séo instrumentos capazes de caracterizar a agdo no tempo

e contexto, bem como possibilitar ao professor/educador refletir sobre a propria-pratica.
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3.2.5.2.4. Tabela ECERS-R

Segundo Cryer, Harms e Riley (2003), as Escalas de Avaliagdo de Ambientes séo
instrumentos baseados em observacdo, desenvolvemos uma série de materiais
introdutorios impressos e recursos de media para preparar 0s usuarios da escala, assim

como procedimentos para orientar observacdes das praticas em salas de aula reais.

A ECERS e outras Escalas de Avaliacdo de Ambientes sdo usadas atualmente nédo
s6 nos Estados Unidos, mas também no Canada, América do Sul, Europa, Asia, Africa e
Oriente Médio, tanto para pesquisa como para melhoria do programa. Esse uso mundial
fornece um contexto comum para trocar informacgdes, compartilhar experiéncias e discutir

diferencas e semelhancas.

A ECERS-R é uma revisdo do instrumento de avaliacdo referido acima, a ECERS.
Foi estruturada para ser utilizada em contextos educativos com criancas em idade de pré-

escolar, dos 2 anos e meio aos 5.

A ECERS-R pode ser utilizada por “diretores de programas com o objetivo de
supervisao e melhoria, por pessoal com fungdes educativas para autoavaliacdo, por 6rgdos
de decisdo com o objetivo de monitorizacdo, podendo também ser utilizada na formacéo
de educadores de infancia” (Creyer et al, 2003) Neste caso foi utilizada como base para
a averiguacdo do ambiente educativo referente ao contexto de estagio, servindo de mote
para reflexdo e conclusdo acerca de alguns temas em investigacdo, tais como, a area da
matematica, as atividades a realizar, e 0 espaco e mobiliario. Fazendo estes temas parte
dos sete itens que constituem esta escala, sendo eles, Espaco e Mobiliario; Rotinas e
Cuidados Pessoais; Linguagem — Raciocinio; Atividades; Interacdo; Estrutura do
Programa; e por fim, Pais e Pessoal. Para que tal seja possivel de percecionar, apresento,

em apéndice, a folha de cotacdes (Apéndice 1V)

3.2.5.2.5. Inquérito por Questionario

Um dos instrumentos utilizados foi o inquérito por questionario pois, segundo
Carmo e Ferreira (1998), “o inquérito por questionario distingue-se do inquérito por

entrevista essencialmente pelo facto de investigador e inquiridos ndo interagirem em
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situagdo presencial” (p. 137). Este instrumento apresenta algumas desvantagens pois as
perguntas sdo orientadas para uma determinada sequéncia, podendo, ou ndo, ser
compreendidas pelo inquirido e ndo é possivel esclarecer duvidas. O inquérito por
questionario tem a vantagem de poder ser aplicado a uma amostra maior do que a
entrevista, o que era efetivamente o caso, sendo utilizado para questionar os encarregados

de educacéo.

A realizacdo de um inquérito por questionario requer algum cuidado no que se
refere a definicdo clara da problematica e dos objetivos que pretendemos atingir com a
realizacio do mesmo. E de igual modo indispensavel pensar em questdes claras e que

sejam facilmente compreendidas pelo publico-alvo (Carmo & Ferreira, 1998).

3.2.6. Plano de acéo

Os seguintes Planos de Ac¢do foram realizados tendo por base a problemaética e as
linhas orientadoras expressas nos documentos orientadores para a Educacao Pré-escolar
e nas Aprendizagens Essenciais para o 1° Ciclo do Ensino Basico. Desta forma,
pretendeu-se criar e implementar em contexto de sala, atividades de forma a responder

aos objetivos desta investigacao.

Segundo Palmeirdo e Alves (2017), o plano de acdo deve ser visto como um
instrumento uniformizador das estratégias, centrado na crianga, nas suas caracteristicas

individuais, potencialidades e necessidades, levando o grupo ao sucesso educativo.
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3.2.6.1. Apresentacdo da teia/esquema do plano de acéo — EPE

Tabela de Atvidades

umdo no Tapet

Livro “A Melhor Forma" de | Padrdes com Espitulas de Madeira
g ]

Naomi Jones ¢ James Jones

Desenha com Figuras Geométricas
f.'}\

Neus de Frrmagder Pu

o Area de Exprossio ¢ Comunicagho:

Domminin da Linguagem Oral ¢ Aboodagem & Excrity

*  Dominio da Educagio Antistica:

Subdoenine dae Artes Vs

Figura 6 - Teia do plano de agdo em Educacédo Pré-Escolar

3.2.6.2. Apresentacao da teia/esquema do plano de acdo — 1° CEB

Introdugio 4 Sequéncias pictoricas de repetigio
Reconbecimento algebra 1 com pauzinhos =
das alteragdes das / . l %
aprendizagens Resemm— Apresentagio do
essenciais de v Sequliiring pictiricsy ‘:: riciocinio logico
teméts | @crescimento com pauzinhos s
—— Sequéncias numéricas . (8 utilizado
‘\ @ prctoricis
Sequencias de crescimento com
N
recurso a tabela de registo C"‘
“-\\-\
Construgio da T = _ T L
bandeira de Da Aritmética no Pensamento Algébrico = . |
Portugal : Construgio de Im ‘
geométrica ~w W
Padronizagio do m? Portugues ’
Expressdes numencas | . @ . ) ;
utilizando os : Q
hexigonos de Estudo do Mcio
expressies .

Educacgio Artistica .
e @

Figura 7 - Teia do plano de agéo em 1° Ciclo do Ensino Basico
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3.2.6.3. Justificacdo do plano de acéo e intencionalidade pedagdgica

Os planos de acéo foram realizados de acordo com os interesses das criancas e das
suas curiosidades acerca da possibilidade de realizar mais trabalhos nas mesas em

pequenos e grandes grupos.

A realizacdo do plano de investigacdo surge dividido por cinco fases, sendo a
primeira o diagndstico, com a observacdo do contexto, mais propriamente do grupo,
ambiente educativo, rotinas, a relacdo entre os intervenientes e ideais da educadora
cooperante. Atraves da observacdo participante, foi possivel compreender que existia, por
parte das criancas, o gosto por desenhar, pintar, fazer jogos de tabuleiro, de encaixe, tudo
na area das mesas de grupo. Também foi bastante notdrio o interesse pela area da escrita,
onde as criangas levavam folhas, escreviam letras, nimeros, questionavam a educadora
acerca de como desenhar alguns nomes ou mesmo a data. O que levou entdo a realizacéo
de uma atividade inicial — tabela “Adoro a Escola” para ser possivel percecionar quais as
atividades e temas teriam as criancas interesse em trabalhar. Sendo que surgiu a ideia de
desenvolver mais trabalhos nas mesas pois a atividade mais selecionada pelas criangas
foi “trabalhar”, e a sala ndo tinha uma area da matematica nem possiveis propostas para
desenvolver a curiosidade das criangas acerca deste dominio, surge a ideia de promover
a aritmética em Educacdo Pré-escolar levando ao pensamento algébrico no Ensino do

Primeiro Ciclo.

Para tal, e na segunda fase do plano de investigacao, foi necessario desenvolver
uma questdo de partida e 0s objetivos a promover nas criancas. Para a implementacdo do
plano de investigacdo surge a necessidade de pedir as devidas autorizagbes aos
encarregados de educacdo levando ao cumprimento das normas da ética na investigacao.
Ainda nesta segunda fase, de planeamento, inicia-se a realizacdo das planificacdes das
atividades a realizar com o grupo que serdo posteriormente implementadas na terceira

fase, a execucao.

Nesta terceira fase, como indicado, foram implementadas quatro atividades no
contexto de jardim de inféncia, sendo alteradas sempre que necessario de modo a atender
as necessidades e interesses das criancas e seis atividades em 1° ciclo, sendo apresentadas

posteriormente com a aglutinacgdo de duas.
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Numa quarta fase, a analise e discussdo de resultados foi possivel comparar o0s

dados recolhidos ao longo da investigagao, compreendendo os contributos da mesma para

as criangas. Dando assim resposta a questdo e objetivos de investigacdo, salientando os

contributos da investigacdo na quinta e ultima fase.

12 fase
Diagnostico
22 fase
Planeamento

32 fase
Execucéo

42 fase
Anélise e
discussao de
resultados

52 fase
Divulgagéo dos
resultados e
conclusao

Meés de Abril

27/04/2022 a
29/04/2022

04/05/2022 a
06/05/2022
11/05/2022 a
18/05/2022

19/05/2022 a
26/05/2022

27/06/2022

03/06 a 08/06

3.2.6.4. Calendarizacéo do plano de acéo — EPE

Observacao
Tabela “Adoro a
Escola”

Construgédo de um

livro

Padrdes com
espatulas de
madeira
Mach de figuras

Desenhar com

figuras geométricas

Entrevista a
educadora

Reflexdo com as

criangas acerca da

investigacdo

Observacao do contexto
Definicdo da
problematica e objetivos
Planificacdo das
atividades

Inquéritos as familias e
consentimento informado
Revisdo de literatura

Implementacéo das
atividades
Observacao e reflexdo
sobre a prépria pratica
Revisdo de literatura

Entrevista a educadora
cooperante

Recolha e analise de
dados

Revisdo de literatura

Contributo da
investigacdo

Resposta a questéo e
objetivos da investigacao
Revisdo de literatura

Figura 8 - Cronograma do Plano de Acdo em Educacdo Pré-Escolar
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12 fase
Diagnostico
22 fase
Planeamento

32 fase
Execucéo

42 fase
Analise e
discussao de
resultados

52 fase
Divulgacéo
dos
resultados e
conclusao

3.2.6.5. Calendarizacéo do plano de acéo — 1° CEB

01/03/2023
A
30/03/2023

05/04/2023
A
28/05/2023

31/05/2023
A
16/06/2023

03/07/2023

Figura 8 - Cronograma do Plano de A¢do em 1° Ciclo

Observacao
Reconhecimento das
alteracdes das

aprendizagens essenciais de

matematica

Construcdo da bandeira de
Portugal geométrica

Sequéncias pictoricas de
repeticdo com pauzinhos

Sequéncias pictoricas de

crescimento com pauzinhos

Sequéncias de crescimento
com recurso a tabela de
registo

Construcéo de 1m?
Hexagonos de expressdes

Entrevista a professora
titular
Reflexdo com as criangas
acerca da investigagdo

Apresentacdo da
investigacéo

Observacao do contexto
Definicdo da problematica
e objetivos

Planificacdo das
atividades

Inquéritos as familias e
consentimento informado
Revisdo de literatura
Implementacédo das
atividades

Observacao e reflexdo
sobre a prépria pratica
Revisdo de literatura

Entrevista a professora
titular

Recolha e analise de
dados

Revisdo de literatura
Contributo da
investigacdo

Resposta a questdo e
objetivos da investigacao
Revisdo de literatura
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Capitulo 4 — Apresentacdo, analise e discussao dos resultados
4.1. Apresentacdo, analise e discussédo dos resultados das atividades — EPE

Para que tal investigacdo seja possivel, surge a necessidade de compreender quais 0s
interesses do grupo, atividades favoritas, o ambiente educativo e a interagdo entre os pares
e adultos.

Tendo por base a inexisténcia de conflitos, as praticas realizadas pela educadora
cooperante e as rotinas e espagos da sala, surge a ideia de realizar uma atividade
exploratéria de modo a salientar os interesses das criancgas, o que levou a planificacao das

seguintes tarefas, seguindo este principio.

v' Tabela “Adoro a Escola”

Esta primeira atividade (Apéndice V) surge de um
livro denominado “Cole¢do Adoro a ... Escola” de Trace
Moroney, (Figura 9) trazido por uma criancga para a sala.
Esta historia aborda atividades que a personagem realiza

na escola e pensou-se realizar uma tabela onde as

criancas pudessem selecionar qual a atividade que mais
gostariam de explorar. e
Figura 9 - Capa do livro "Colegéo
. . . Adoro a ... Escola™ de Trace Moroney
Inicialmente, numa reunido no tapete, realizou-
se a leitura do livro e analise da histdria, dando inicio a partilha de ideias prévias por parte
do grupo. Foi notdrio que algumas das criancas imitavam as ideias anteriores por nao
refletirem acerca dos seus interesses. Dessa forma, sentiu-se a necessidade de representar
estas ideias na sala para que todos pudessem saber quais as atividades favoritas dos

amigos.

Realizou-se, em grande grupo, a anotagdo das atividades sugeridas, onde foram
impressos desenhos representativos das mesmas e 0s nimeros de um a dez para que fosse
possivel contabilizar o nimero de criancas que selecionou cada atividade. A EC facultou

imagens com os nomes de cada criancga, algo que foi bastante positivo pois conseguiam
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ter mais facilmente nocdo da escolha de cada amigo, sendo que muitos ainda néo

identificam os nomes.

Para a construcdo da tabela, juntaram-se as criangas em pequenos grupos de
trabalho, pois estas assumiram que aquela atividade seria o projeto que iriam realizar e
estavam bastante motivadas para tal. Um grupo iniciou a pintura dos desenhos com as
atividades, outro a pintura dos numeros a colar na tabela, uma das criangas, de 5 anos, fez
o titulo da tabela e a estagiaria juntamente com um pequeno grupo, realizou a marcacgao

da tabela e a colagem da cartolina (Figura 10 e 11).

.l
Figura 10 - Titulo da Tabela Figura 11 - Colagem das
componentes da tabela

Com todos os detalhes da tabela prontos, restava iniciar a identificacdo e ideia de
cada crianca. Assim sendo, realizou-se a atividades em roda, na area do tapete para que

todos pudessem partilhar este momento e expressar as suas ideias (Figura 12 e 13).

Figura 12 - Grupo no tapete a construir a tabela Figura 13 - Colagem das imagens das criancas
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A atividade permitiu a compreensdo acerca de como quereriam as criangas

desenvolver as atividades que seriam posteriormente planificadas. Surge assim a

preferéncia por “trabalhar”.

Nota de Campo Descricdo Inferéncias
Data 20/04/2022 Durante a Estagiéria:
Local Area do atividade foram - Quais sdo as vossas atividades
Tapete realizadas preferidas na escola?
Atividade | Tabela “Adoro questdes as Crianca D.
a Escola” criangas acerca - Trabalhar nas mesas.
Observacdo Participante das suas Crianca M.
preferéncias a - Trabalhar
nivel das Crianca J.
atividades a - Fazer construgdes, desenhos e
realizar, e surgiu  trabalhos.
o0 tema Crianca M.C.
“trabalhar” - Trabalhar nas mesas com
desenhos e assim.

Figura 10 - Nota de Campo 1 - dia 20 de abril de 2022

Com esta questdo, e com base na analise documental que foi realizada ao longo
da investigacdo, trabalhar ndo é um tema a ser abordado em educacdo pré-escolar,

devendo prevalecer a ideia de brincar e néo trabalhar.

Ferreira e Tomas (2016), defendem que, no caso da educacdo Pré-Escolar,
sobretudo, existe a diferenca entre o trabalhar e o brincar, no quotidiano das rotinas
estabelecidas pelo mesmo. Esta diferenciacdo cria uma “clivagem arbitraria entre
atividades sérias e profanas, que apresentam o brincar como uma atividade remanescente
e/ou como recompensa pelo cabal cumprimento do trabalho sério” (p. 449). A distingdo
entre atividades sérias e profanas €, também, observada quando o brincar assume um
papel de repreensédo e de censura. Perante 0 mencionado, as autoras defendem que esta
diferenciacdo origina a concecao de que a brincadeira nao faz parte do “trabalho” a ser

desenvolvido na escola.

De acordo com as mesmas autoras, o trabalho é sempre visto como algo sério,
pois ¢ tido como util e preliminar a aprendizagem, descrevendo uma “socializagao para o
modo escolar”. Tais praticas de escolarizagdo, intensificam-se principalmente em

criangas que estdo em ano de transitar para o 1°. Ciclo. Estas préaticas de familiarizar com
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0 que as espera no ciclo seguinte as criangas €, segundo as autoras, “sinonimo de

alunizagao”.

Para compreendermos esta situacao foi realizada uma reunido com a EC, de modo

a esclarecer o ponto de vista da mesma acerca do tema.

Nota de Campo Descricdo Inferéncias
Data 20/04/2022 Na reunido coma Voz da EC:
Local Sala Verde EC acerca do “Falo muitas vezes em trabalhar
Atividade Reunido coma tema surge a com eles para se habituarem a
EC questdo referida  diferenciar a brincadeira livre das
Observagdo NA com as criangas,  areas para as tarefas e projetos

“trabalhar” em
pré-escolar, ao
que questionei a
EC qual o ponto
de vista acerca da
utilizacdo deste
termo e de como
o colocar em
prética numa sala
com criangas
entre 0s 3 e 0s 6
anos.

feitos nas mesas. Eles
consideram trabalhar, por
exemplo, fazer desenhos
referentes a trabalhos que sdo
posteriormente feitos os registos
por mim ou pela T. (auxiliar de
acao educativa). Eles gostam de
ver escrito o que fizeram e de
colocarmos exposto e
identificarem as suas criagoes.”

Figura 11 - Nota de Campo 2 - dia 20 de abril de 2022

No entanto, foi a decisdo tomada pelas criancas que logo responderam facilmente
a questdes como, “- Quais sdo as vossas atividades preferidas na escola?; - Tém
curiosidade em saber as atividades preferidas dos amigos para nos conhecermos melhor?;
- Gostariam de ter na parede as vossas atividades favoritas para podermos fazé-las mais

vezes?; - Qual acham que serd a atividade mais votada?”.

Como ja tinha sido notado a inexisténcia da area da matematica na planta da sala,
prosseguimos para a exploracédo da tabela, questionando as criangas acerca da atividade
mais votada, de quantas criancas a tinham selecionado, quantas criangas votaram ao todo,
sendo que somos 24 se nos conseguiam dizer quantas criangas faltavam votar, pois
haviam criancas a faltar nesse mesmo dia, e foi possivel compreender-se que, algumas
delas ja tinham esta nogdo de quantidade estruturada, no entanto, ao nivel da adigéo e
subtracdo, poucos pensaram sobre isso, mas através de contagem com o auxilio da

estagiaria, chegou-se a uma conclusao.
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v" Construcdo de um Livro

Para a segunda atividade (Apéndice VI) realizada pelo grupo de criancas, foi
construido um livro. Teve inicio numa atividade livre realizada pela estagiaria com o
grupo, que posteriormente levou a exploragdo de conceitos matematicos, ligados a

aritmética.

Inicialmente realizou-se a criagdo de uma historia colaborativa, ou seja, sentados
em roda, na area do tapete, cada crianca dava o seu testemunho para a historia,
construindo assim um livro infantil partindo das ideias das criangas. Cada crianca

continuava a historia dita até entdo, e a estagiaria registou o que cada uma disse.

As criancas tiveram interesse em mostrar a histdria & EC e a assistente operacional
da sala, o que levou a ideia, dada por uma das criancas, de construir o livro, através de

desenhos.

Como se tinha a histéria e 0 que cada crianca referiu, foi passada a computador e
pedido as criangas que ilustrassem a parte da histéria que cada uma disse.

Os desenhos foram numerados anteriormente de modo a puder ser possivel
colocarmos pela ordem correta, o que permitiu explorar com as criangas a ordenacao € 0s

nameros até 25 pois haviam 25 desenhos no total (Figura 12).

Figura 12 - Criancas a desenhar e colorir a histéria

Para a construcdo do livro foi necessario escolher-se as cores de fundo de cada
pagina. Em que, aqui foi possivel explorar os padrdes com as criangas. Criou-se entdo o
primeiro set de cores que o grupo tinha de continuar, na mesma ordem, como uma criagdo

de um padréo.
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Com a exploracdo do livro construido pelas criangas, surgiram objetivos a
explorar com eles, como “reconhecer os nimeros de 1 a 25; reconhecer e organizar

padrdes.” (Apéndice V1) os quais foram cumpridos.

Nota de Campo Descricdo Inferéncias
Data 27/04/2022 Ao realizar a Diélogo entre a crianca M. e a
Local Mesas — Sala  atividade surgem crianca D.
Verde os nimeros de 1 a
Atividade Construcdo de 25, para colocar | Crianga D.: “Mas fica igual ¢ s6
um livro por ordem, onde  que depois do 1 fica a mesma 1,
Observacdo Participante tentamos, em 2,3,4,(...), 9 edepois ficao 2 ¢
grande grupo, igual a seguir”.
perceber como Crianca M.: “Dizemos ¢ onze,
seria possivel treze, ndo, onze, doze, treze,

sendo que s6 ttm  depois nao sei.”

exposto na sala Crianga D.: “Catorze, quinze,

0s nimeros de 1 a | dezasseis, (...), vinte”

10. Crianga M.: “Ah depois ja ¢ facil
porgue é com vinte e um, e dois,
e trés e, e quatro”
Crianca D.: “Sim, sim, boa!”
(mais 5 ao amigo M.)
Crianga M.: “Conseguimos
contar até 24 e nunca tinhamos

conseguido!”
Figura 13 - Nota de Campo 3 - dia 27 de abril de 2022

Segundo Ginsburg (2002), os investigadores acreditam que as criancas, quando
contam, estdo realmente a explorar o primeiro padrdo regular que veem na Matematica.
Retiramos esta nota de campo como um dos pontos fortes da atividade, onde, em dialogo,
as duas criancas se apercebem desta construcdo de padrdes derivada com construgédo
numérica, e desenvolvem a capacidade de estruturar o pensamento, através desta mesma
estratégia. Ginsburg (2002), refere que os nimeros de 1 a 12 sdo memorizados, no caso a
crianca M. sabia os numeros até 13 e, com a ajuda da crian¢a D. estruturaram a estratégia

para perceber como ordenar os numeros até 25, organizando-os enquanto padréo.

Ainda referente a organizacdo em padréo, com a ideia de organizar as paginas por

cores, pode-se trabalhar, continuamente, este conceito.
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v' Padrdes com Espatulas de Madeira

Esta terceira atividade (Apéndice VII) teve como finalidade, promover o

pensamento abstrato, iniciando-se por primeiramente, retratar o pensamento concreto.

Para tal, foi realizada em pequenos grupos, 4 criancas, para que fosse possivel
atender-se as questdes das mesmas, salientando pontos positivos e ajudando a melhor as
suas construcGes. Para iniciar a atividade, pediu-se que retirassem um cartéo, onde estéo
representados diferentes padroes com cores e formas variados, aleatoriamente e de olhos

vendados.

Aqui, pediu-se que observassem a imagem e compreendessem quantas espatulas
de madeira seriam necessarias e quais seriam as cores a retirar para que conseguissem
simular o padréo representado. Quando todos tirassem as espatulas teriam de representar
0 padrdo. Pediu-se que o fizessem ao lado do cartdo e ndo por cima, de modo a representar

uma translacdo do padréo para a mesa e ndo uma sobreposicao no cartao.

Esta atividade inicial pode ser realizada diversas vezes, com diferentes graus de
dificuldade (Figura 14).

Figura 14 - Representagéo dos cartdes com espatulas de madeira

Num momento seguinte, as criancas selecionaram varias espatulas de cores
diferentes e construiram elas proprias um padrao, realizando o momento anterior de forma
inversa. O padrdo deve ser sempre criado com as espatulas e seguidamente desenhar-se a
sua construcdo numa folha de registo para que seja um novo cartdo a seguir, que podera
ser colocado na area da matematica, a criar com as criangas (Figura 15).
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Figura 15 - Representacao do padréo na folha de registo

Para uma melhor percecdo das competéncias adquiridas pelas criancas, foi

utilizada uma grelha de observacdo (Apéndice VI1II) como avaliacéo.

Esta grelha encontrava-se dividida em cinco parametros, nos quais, distingue e
nomeia as cores dos pauzinhos, conta e enuncia quantos pauzinhos precisa, representa a
figura no cartdo, cria uma figura e desenha a figura que criou, ordenados tendo em

consideracdo os diferentes momentos da atividade.

Com base na grelha de observacdo é possivel salientar que as criangas com 3 anos,
demonstraram mais dificuldade ao realizar a atividade, quando esta implicava um
pensamento mais abstrato. Quatro das criancas ainda apresentaram alguma confusao ao
nivel das cores, sendo que uma, de 3 anos, nao falava corretamente, sendo complicado
compreender-se a sua dic¢do. As restantes 3 que apresentaram dificuldade nas cores, eram

criancas de 4 anos.

O momento que gerou mais dificuldade no grupo, foi a representacéo do padréo,
na folha de registo, pois muitas das criangas ndo conseguiram representar corretamente o
padrdo com as cores. Em alguns casos, as criangas representaram as cores corretas na

folha, no entanto ndo conseguiram representar o padrdo (Figura 16).
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Figura 16 - Crianga de 3 anos, seleciona corretamente as cores, mas ndo representa o padrdo

Num dos casos especificos, a crianca
colocou corretamente as cores, no entanto
desenhou as espétulas na horizontal quando estas
estavam na diagonal, por ser complexo esta no¢ao

espacial (Figura 17).

No entanto, a maioria das criancas do

grupo desenvolveu competéncias de nocoes

espaciais, melhorando os seus registos a cada vez

que realizavam a atividade.

Figura 17 - Crianca seleciona as cores e
representa o padrédo

Nota de Campo Descricdo Inferéncias

Data 05/05/2022 Com aatividade | Crianga J.: “Nao esta igual, mas

Local Mesas — Sala  algumas das queria fazer mais para
Verde criancas dera as conseguir.”

Atividade  PadrGes com suas nocdes Crianga S.: “Catarina, fiz igual,
espatulas de acerca do que mas ficou para o outro lado.”
madeira estava a ser Crianga M.: “S. tens de por este

Observacao  Participante realizado, por cima e este por baixo para

compreendendo | ficar mesmo igual.”
as suas Crianca G.C.: “Catarina, podes-
dificuldades, me ajudar a por este, eu acho que

ajudando os
demais quando
estavam
incorretos e
mostrando as suas
capacidades.

é aqui, mas ponho e ndo fica
igual” (a colocar a espatula na
horizontal e ndo na diagonal)

Figura 18 - Nota de Campo 4 - dia 5 de maio de 2022
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v" Match de Figuras

Esta atividade (Apéndice 1X), tal como a seguinte que iremos apresentar, teve
como ponto de partida um livro, denominado “A Melhor Forma” de Naomi Jones e James
Jones, que retrata a vida de um triangulo que ndo se enquadra com as restantes formas

geomeétricas, mas que por fim percebe, que a melhor forma é estarem juntas.

Assim, surge a atividade “Match de figuras”. Com 0 grupo, decidiu-se criar em
papel autocolante figuras grandes para colar no chdo da sala para que nunca se

esquecessem quais as caracteristicas daquelas figuras.

Falou-se acerca das suas propriedades, sendo elas, 0 nimero de vértices, de lados,
a diferenca entre os lados de um quadrado e de um retangulo, as propriedades do circulo

e porque € que ndo se podia dizer que ele tem lados, entre outras curiosidades.

De seguida, procurou-se pela sala objetos e materiais que tivessem aquelas formas
geomeétricas, com o intuito de compreender melhor as suas propriedades. Aqui conseguiu-
se ainda desenvolver problemas com as criancas de modo a perceber quantos objetos
havia em cada figura, qual a que tem mais e menos, quantas teriam de colocar numa para
se igualar a outra, potenciando a no¢do de igualdade [
(Figura 19 e 20).

wo T O .7 TTh L. SN BRe . - 2 + o
Figura 19 - Contagem de objetos em cada figura Figura 20 - Procura por objetos na
sala

A atividade foi realizada dentro dos objetivos que haviam sido planificados para
tal, no entanto, ndo foi possivel realizar a atividade no exterior como inicialmente havia

sido pensado. Como tal, realizou-se proximo da area do tapete para que todas as criangas
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pudessem estar no ch&o e participar, sendo que ndo se pretendia apenas realizar atividades

de registo ou mesmo propostas a elaborar nas mesas de trabalhos.

Com a atividade, pode-se aferir que algumas criancas ja tinham noces claras do
que sdo figuras geométricas, das suas propriedades e de como sao uteis para a construcao
de objetos do quotidiano, como por exemplo, a crianga G. diz-nos que “do circulo
podemos fazer a roda do carro para irmos passear” (Crianga G., Nota de Campo 5,
18/05/2022) ou ainda, “As formas geométricas estdo em todo o lado, até em minha casa”

(Crianca G.C., Nota de Campo 5, 18/05/2022).

Nota de Campo Descricéo Inferéncias
Data 18/05/2022 Durante a atividade = Crianga G. “do circulo podemos
Local Area do Tapete = Match de figuras, fazer a roda do carro para irmos
Atividade Match de algumas_criangas passear”
figuras conseguiram
Observacéo = Participante associar aquelas

Crianga G.C. “As formas
geomeétricas estdo em todo o lado,
até em minha casa”

figuras a momentos
gue realizam com
as familias. E
perceber
desenvolver esta
capacidade de
observar mais
atentamente os
objetos ao seu
redor.

Figura 21 - Nota de Campo 5 - dia 18 de maio de 2022

Outra potencialidade evidenciada com esta atividade foi o desenvolver da nogéo
de nimero e de igualdade, sendo que muitas das criangas nunca tinham pensado acerca
do que era ser igual. Foram feitas pela estagiaria, questdes como: - Quantos objetos ha
em X figura? Em que figura temos mais objetos? E menos? Quantos objetos tinham que
colocar em X figura para ficar igual a Y?; Para se obter dois iguais o que tem de
acontecer?. Levando assim as criangas a refletir como é possivel existirem mudancas para

que algo se torne igual.

Foi possivel perceber que as criancas mais velhas ja conseguiam facilmente dar
respostas as questdes realizadas, sendo que ja compreendiam esta no¢do de numero e
quantidade. Um desses exemplos € a crianca D. que refere que “no triangulo estdo 4

objetos porque estdo um em cada canto como o quadrado” (Nota de Campo 6, dia
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18/05/2022). Ou seja, existe a capacidade de observar a forma como estao distribuidos os

objetos dentro do tridngulo e sabendo ele que o quadrado tem 4 vértices e estes objetos

estéo a criar uma imagem de um quadrado dentro de um triangulo, percebeu sem ter de

contar que existem 4 objetos.

Nota de Campo Descricdo Inferéncias
Data 18/05/2022 Observaaforma | Crianga D. “no triangulo estao 4
Local Area do Tapete  como estdo objetos porque estdo um em cada
Atividade  Match de distribuidos os canto como o quadrado”
~ figuras objetos dentro do
Observagédo | Participante

triangulo e
sabendo ele que o
quadrado tem 4
vértices e estes
objetos estdo a
criar uma imagem
de um quadrado
dentro de um
triangulo,
percebeu sem ter
de contar.

A A
A A

Figura 22 - Nota de Campo 6 - dia 18 de maio de 2022

Outro aspeto relevante da atividade, diz respeito as propriedades das figuras

geométricas, as criancas distinguiram as mesmas ndo sé atraves da cor, mas tendo em

conta as suas propriedades. Esta ideia surgiu, pois, uma das criangas colocou um objeto

com a forma quadrangular no circulo, por ter a mesma cor, ndo por ser semelhante ao

nivel da figura. No entanto, rapidamente se apercebeu que o match correto seria através

de outras propriedades para além da cor.

v Desenha com Figuras Geométricas

Esta atividade (Apéndice X) consistiu na criagdo de um registo acerca das figuras

geométricas e de como poderiam ser utilizadas para criar figuras ou desenhos.

Paratal, foi necessario recontar a historia “A Melhor Forma”, referida na atividade

anterior e perceber, atraves das imagens e da propria narrativa, que as formas geométricas

se juntavam nas suas brincadeiras para criar padrbes e novas imagens.
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Como as criancas tiveram interesse nestas mesmas imagens, realizou-se, as suas
préprias criagdes. Utilizando pedacos de papel que sobraram de atividades realizadas pela
educadora e de folhas de registo, feitas pela estagiaria, criaram-se 0s desenhos feitos com

formas geométricas (Figura 23).

o
A ---..gﬁ

Figura 23 - Organizagéo da mesa de trabalho

Inicialmente, as criancas deveriam ponderar que materiais utilizar e refletir acerca
do que queriam realizar e de que formas iriam necessitar. De seguida, proceder ao corte
e colagem das figuras e por fim, contar quantas figuras de cada tinham utilizado e registar

na folha no local indicado (Figura 24).

Esta atividade foi
projetada para pequenos
grupos sendo necessario
monitorizar o uso da
tesoura em criangas mais
pequenas e que pouco O
faziam em situacdo de sala.

No processo de

criagdo desta atividade foi

Figura 24 - Colagem das figuras geométricas

realizada uma grelha de

observacdo (Apéndice XI) de modo a facilitar e salientar a avaliagcdo de cada crianga.

Desse modo, foi possivel percecionar, ndo focalizando no objetivo da
investigacdo, mas sendo um ponto a explorar no grupo, muitas criangas, ndo sabiam como
utilizar a tesoura ou mesmo a cola. Uma das criangas, a I.D., com 5 anos de idade queria,
depois de colar e secar as figuras, conseguir retira-las da folha, ndo compreendendo o
conceito de colar. Quando a educadora foi abordada acerca desta questdo, referiu que
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muitas criancas ndo utilizavam cola, sendo a propria ou a assistente operacional a colar

as imagens ou figuras, quando havia esta necessidade.

Durante o estagio foi notério que ndo eram realizadas atividades deste cariz,
suscitando um maior desafio para as criangas, para além da dificuldade ja eminente de

refletir e representar com as figuras geométricas e ndo através de desenho livre.

Ao longo de toda a atividade, o processo que suscitou mais dificuldade,
compreensivelmente, foi o de refletir acerca do que queria representar, em que, 14 das 23
criangas que realizaram a atividade, ndo demostraram qualquer nogdo de reflexao,

partindo desde logo para a execucao da atividade.

N° de criangas que reflete acerca do que
representar

BNao reflete
BReflete

B@Nao realizou

Figura 25 - Gréfico - N° de criangas que reflete acerca do que representar

Por outro lado, no que diz respeito a investigagdo, o balango ¢é bastante positivo.
A maioria das criangas reconheceu as figuras geométricas que utilizou e contou quantas

utilizou, registando com o auxilio da estagiaria, na folha de registo.
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N° de criangas que reconhece as figuras geométricas

B@Reconhece @N&o reconhece @Troca @Nao realizou

Figura 26 - Gréafico — N° de criancas que reconhece as figuras geométricas

N° de criangas que conta quantas figuras utilizou

BConta B®N&oconta BTroca @Nao realizou

Figura 27 - Gréfico - N° de criancas que conta quantas figuras utilizou

Discussao dos Resultados

Algo bastante relevante a ter em consideragdo no decorrer da presente
investigacao, deve-se as respostas dos inqueéritos realizados aos encarregados de educacao

no inicio da mesma.

Dessa forma, foi possivel percecionar que existiram diferentes pontos de vista no
que diz respeito ao “brincar” enquanto crianga ¢ a utilizacdo de diversos materiais ndo-
estruturados, em casa e na escola. Para tal, € possivel salientar, as seguintes questdes e
respostas, retiradas do inquérito aos encarregados de educacdo (Apéndice II).
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NUmero de Respostas NUmero de Respostas

NUmero de Respostas

12
10

o N B OO ©

16
14
12
10

OoON B O

Concorda que “brincar” ¢ um momento educativo para a

25
20
15

10

crianca?

1 2 3 4 5
Cotag0es

Figura 28 - Gréfico - Questéo 1 - Inquérito por Questionario

Em casa, utiliza materiais do quotidiano (materiais ndo-

estruturados) para brincar com a crianca (rolos de papel,

massa, folhas, pacotes de leite, latas, palhinhas, ...)?

1 2 3 4 5
Cotacdes

Figura 29 - Questdo 10 - Inquérito por Questionario

Concorda que devem ser mais explorados estes materiais

do quotidiano na escola?

1 2 3 4 5
CotacOes

Figura 30 - Questao 2 - Inquérito por Questionario
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Assim, pode compreender-se que, 0s encarregados de educacdo, consideram
pertinente o uso de materiais manipuldveis ndo-estruturados, no entanto, ndo os utilizam
em casa, dando especial enfogque ao uso dos mesmo na escola. Tal como refere Crawford
(2004), o brincar € uma atividade na qual o trabalho do cérebro continua, as conexdes
neuronais acontecem tanto ou mais do que no decorrer de uma atividade estruturada de
ambito curricular, porque fatores como o entusiasmo ou 0 prazer estdo presentes nas
brincadeiras livres das criangas, desse modo, disponibilizar este tipo de materiais,
enquanto atividade estruturada ou livre, fara com que as criancas desenvolvam o proprio
pensamento, criando e solucionando problemas e potenciando as suas competéncias ao

nivel da Matemaética.

Com as atividades realizadas e dando sempre enfoque aos materiais manipulaveis
ndo-estruturados, foi possivel explorar com as criangas os padrdes, formas geométricas,
nogdo de quantidade, tendo sempre como objetivo, explorar os interesses das criancas e
simultaneamente criar ferramentas que as levem a questionar, investigar, experimentar,

refletir, em quaisquer outras situacoes.

Nota de Campo Descricao Inferéncias
Data 07/06/2022 Durante a EC — “Hoje faltam 6 criangas
Local Area do marcagéo de ...)”
Tapete presencas a Crianca D. — “Entao somos 18!”
Atividade  Marcacdode  educadorafazia  *Olhar estupefacto da educadora
presencas um balango do para a estagiaria*
Observacdo Néo- namero de EC - “Nao, porque ao todo

participante

criangas presentes
na sala para dar
informacdo a
cozinha acerca do

somos 257

Crianca D. — “Entdo estamos 19
hoje”

EC — “Como ¢ que sabes que

namero de somos 19?7

refeicOes a Crianca D. — “Porque tirei os 6
preparar, cComo amigos que estdo em casa”

tal, surge a EC - “Tiraste como?”

conversa com a
crianga D. que
salienta a
atividade Mach
de Figuras ao
contabilizar as
criancas em sala.

Crianga D. “Entdo, para ser igual
a 25 temos de ter 6 mais 19”

Figura 31 - Nota de Campo 7 - dia 7 de junho de 2022
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Como tal, € possivel perceber que, algo ficou nas criangas das atividades
estruturadas e realizadas ao longo do estagio em educacdo pré-escolar, sendo notério a

capacidade que tém de ligar as ideias e redimensionarem-nas para outros contextos.

Como refere Ponte (2002, p.1), a familiarizagdo precoce com a Matematica podera
ainda precaver a iliteracia matemaética, entendendo-se que, a capacidade de utilizar
conhecimentos matematicos na resolucdo de problemas da vida quotidiana — em especial,
conhecimentos ligados aos nimeros e opera¢des numeéricas — e a capacidade de interpretar
informacdo estatistica sdo reconhecidas como aspetos fundamentais da literacia do

cidadao da sociedade moderna.
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4.2. Apresentacdo, analise e discussdo dos resultados das atividades — 1°
CEB

O envolvimento ativo do aluno é essencial para a aprendizagem, tanto em
Matematica quanto nas componentes curriculares. Isso envolve a mobilizagdo dos
recursos cognitivos e emocionais do aluno para alcangar objetivos de aprendizagem.
Além disso, quando os alunos participam na formulacdo das questdes a serem estudadas,
0 seu envolvimento no processo de aprendizagem é ampliado. (Ponte, Brocardo, &
Oliveira, 2003, p. 23).

v Bandeira de Portugal

As propostas dinamizadas em sala de
aula foram maioritariamente iniciadas por
atividades matemaéticas, no entanto, a primeira
surgiu a partir da componente curricular de
estudo do meio por interesse dos alunos em
conhecer melhor o patriménio nacional.
Utilizando o estudo dos simbolos que
representam a patria portuguesa, no caso, O
hino e a bandeira de Portugal, surgiu a proposta

de completarem a bandeira em quadriculas.

Desse modo era necessario que as criangas _ ) - _
Figura 32 - Célculo do nimero de quadriculas

percebessem as dimensdes da mesma, a area da

figura, o numero total de criancas e seguidamente, o numero de quadriculas que cada uma

tinha de pintar para que a imagem ficasse totalmente preenchida (figura 32).

Nesta tarefa (Apéndice XII), surgiram ideias controversas por parte dos alunos,
sendo complexo para as criangas compreender que através de outras areas do saber,

poderiam chegar ao estudo da matematica.

Ao realizar esta interdisciplinaridade, foi notéria a falta de experiéncia que as
criangas tém em dominar diversos temas e componentes curriculares em simultaneo,

sendo que varias criangas questionaram o facto de estarem a realizar tarefas sobre fragoes
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utilizando a bandeira de Portugal, tendo sido um desafio para as mesmas o uso dos

cadernos diarios.

Assim, inicidmos com o caderno de estudo do meio, em que os alunos colaram a letra

do hino de Portugal com as palavras para o completar. Ao completar a musica e escrever

as classes e subclasses das palavras apresentadas ja estariamos a abordar a area do

portugués. O mesmo aconteceu com a componente curricular de matematica, em que a

partir do desenho realizado pela turma sobre a bandeira de Portugal, desenhada em

guadradinhos de area igual. Como tal, a bandeira de Portugal e o estudo da mesma,

relativamente as cores e simbolos que a incorporam, inserem-se no estudo do meio, mas

as atividades de célculo e observagdo que advém da mesma dizem respeito a

componente matemaética, onde se abordaram as fracGes e igualdades. (3% Reflexdo
Semanal — 15/3 a 17/3/2023)

No entanto, foi possivel observar que os alunos se apropriavam da diferente

dindmica utilizada, como refere a aluna M.P. em

Nota de Campo Descricdo Inferéncias
Data 06/04/2023 Durante a atividade, 0s = MP - “Nunca pensei que
Local Salade Aula | alunos aperceberam-se = fossemos saber mais sobre a
Atividade  Bandeira de de que estavam a bandeira de Portugal com
Portugal manipular questbes quadradinhos em
Observagdo @ Participante matematicas matematica”

utilizando outras areas
de contetdo, o que,
nao havia sido notorio
anteriormente.

Figura 33 - Nota de Campo 8 - dia 6 de abril de 2023

Figura 34 - Pintura cooperativa da bandeira

Nesta atividade, os alunos foram
divididos por grupos de modo a
pintarem de forma cooperativas as
respetivas partes da bandeira (figura 34)
e desta forma, compreenderem a

necessidade de uma correta divisdo da

e |
-

imagem em  perspetiva, levando

indiretamente a criacdo de um padréo, o

que remete ao uso da geometria e medida na componente de algebra.
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Com o uso da atividade inicial, foi not6rio que os alunos nao estavam habituados
ao uso de materiais manipulaveis no decorrer das aulas e que eram lecionadas de modo
menos dinamico. Como tal, ao introduzir-se estes materiais na planificacdo das tarefas,
houve a necessidade de adequar o tempo de atividade as necessidades das criancas sendo
que estas, tinham muito interesse em manipular os materiais, experimentar, procurar
perceber como poderiam colorir da melhor forma e com que estratégia trabalhariam em
grupo. Assim, para a seguinte tarefa que envolveu também o uso de outro tipo de
materiais, no caso, pauzinhos de gelado coloridos enquanto material manipulavel néo-
estruturado, exigiu a mesma gestdo de tempo até que os alunos se envolvessem

corretamente com a atividade proposta e 0 uso dos mesmos.

v Sequéncias Pictoricas de Repeticédo

A segunda atividade (Apéndice XIII) realizada de acordo com o tema proposto, séo
as sequéncias pictdricas de repeticdo com o uso dos pauzinhos (figura 35), em que com
imagens de cartas de pauzinhos, se criaram padrfes de repeticdo das figuras e, com 0s
pauzinhos, os alunos reproduziam as mesmas dando continuidade as repeti¢cdes. Desse

modo, compreenderam a nocédo de padrao e de sequéncia, proporcionando aos alunos uma
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nocao fisica das figuras seguintes e ndo apenas imaginaria, o que leva ao desenvolvimento
posterior do pensamento abstrato (figura 36).

Com esta atividade, os alunos consideraram positivo o0 uso dos materiais de apoio a

sua realizagéo, partilhando que facilitam a compreenséo das sequéncias.

Nota de Campo Descricdo Inferéncias

Data 18/04/2023 Os alunos L.S. - “A usar os pauzinhos

Local Sala de Aula reconheceram a é muito mais facil de

Atividade  Sequéncias importancia da percebermos o que vai
pictéricas de manipulagéo dos acontecer, conseguimos
repeticdo com  pauzinhos no estudo mexer neles e ver como
pauzinhos das sequéncias de ficam.”

Observacgdo @ Participante repeticao.

Figura 37 - Nota de Campo 9 - dia 18 de abril de 2023

O uso de materiais tangiveis, como blocos, contas, cartdes ou outros objetos
manipuléveis, pode tornar os conceitos abstratos mais concretos e acessiveis para as
criangas. Conforme Damas et al. (2010), o uso de materiais manipulaveis na educacao
envolve as criancas numa linguagem cada vez mais relacionada a Matematica. Esses
materiais contribuem para a construcdo progressiva e sélida das bases matematicas,

tornando a aprendizagem da Matematica mais simples e significativa.

v Sequéncias Pictoricas de Crescimento

Para dar continuidade ao estudo das
sequéncias, mantiveram-se as imagens e
asseguram-se as sequéncias pictdricas
de crescimento, em que, ao invés de
repeticdes criando padrdes, ha um

crescimento sequencial no numero de

pauzinhos utilizados para transformar Figura 38 - Sequéncia de crescimento com soma de uma
. unidade
cada figura.

Assim, para as duas primeiras propostas (Apéndice XIV) utilizaram-se os pauzinhos

e as sequéncias de crescimento derivavam da soma como expressao algébrica utilizada.
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Como tal, todos os alunos conseguiram perceber qual a melhor estratégia para obter a
resposta correta. Estas sequéncias surgiram da soma de uma unidade a resposta anterior
de modo a obter a resposta seguinte, ou, outros alunos, perceberam que as respostas
poderiam ser obtidas através da soma da mesma unidade a respetiva ordem da sequéncia
(figura 38).

Com o uso das sequéncias de crescimento, e de modo a compreender se 0 pensamento
algébrico em estudo estava a ser adquirido pelas criancas, partimos para as sequéncias
pictoricas de crescimento utilizando a multiplicacdo como expressdo algebrica. Assim,
com a sequéncia apresentada, algumas
das criancas deram continuidade a
estrutura de pensamento anterior, no caso,
0 uso da soma como expressao algébrica,
no entanto, utilizando esta estratégia,

obtiveram-se respostas incorretas (figura

39)_ Alguns dos alunos, como é  Figura 39 - Respostas incorretas por uso incorreto da
) ) expressdo algébrica

observavel na  figura  anterior,

conseguiram afirmacdes como 3+2=6 e 4+2=8, respostas que mostram que nao houve
espirito critico de modo a compreenderem qual o erro associado e que simbolo seria
necessario para obter afirmagdes verdadeiras. Com estes erros, a estratégia utilizada para
combater esta iliteracia foi colocar as expressdes sem simbolo no quadro, ou seja, 3_2=6
e 4 2=8 e assim, a maioria dos alunos que haviam dado erros, compreenderam que a

multiplicacdo seria a expressao correta e ndo a soma como haviam realizado.

Barbosa et al. (2008), Blanton e Kaput (2005), e Warren e Cooper (2008) enfatizam
a importancia do contexto visual e do uso de materiais manipulaveis para ajudar os alunos
a compreender o significado das varidveis. Isso é fundamental para promover a
generalizacdo de conceitos matematicos e facilitar uma aprendizagem significativa,

especialmente ao trabalhar com padrdes de crescimento em sequéncias pictoricas.

v' Sequéncias Pictoricas de Crescimento — Construcdo do m?

Dando continuidade ao uso da multiplicagdo, surge a sequéncia pictorica de
crescimento através da multiplicacdo de dois numeros iguais, 2x2, 3x3, etc. assim,
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associando as diferentes nocGes matematicas, os alunos compreenderam que esta

expressdo é também utilizada para o célculo da area do quadrado (figura 40).

Figura 40 - Sequéncia com a formula da area

Nota de Campo Descricdo Inferéncias
Data 12/05/2023 Reconhecimento da S.C. - “E a formula da area
Local Salade Aula | forma da area do do quadrado! Assim
Atividade | Sequéncia quadrado com o uso sabemos ao todo quantas

pictorica de da multiplicacdo na bolinhas séo!”
crescimento sequéncia pictorica de
comousoda  crescimento.
multiplicacdo
Observacdo Participante
Figura 41 - Nota de Campo 10 - dia 12 de maio de 2023

Assim, associou-se o estudo dos alimentos em interligacdo com o estudo da
matematica.  Calcularam-se as propor¢bes =~ 7
necessarias para criar um metro quadrado, sendo a
medida de lado 1m, quantos quadrados seriam
utilizados e mais uma vez, a semelhanca da
primeira atividade, cada crianga, quantos
alimentos teriam que desenhar para completar o
painel (figura 42). Assim, os calculos foram

realizados em grande grupo, tal como a

Figura 42 - Construgdo do m2

equivaléncia entre metro, decimetro e centimetro,

estudando assim geometria e medida, simultaneamente ao estudo da algebra.
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v" Match de Figuras com Hexagonos

Por fim, de modo a abordar as diferentes expressoes
numéricas necessarias, realizou-se um match de figuras
(Apéndice XV), utilizando hexadgonos com expressées em
cada um dos lados (figura 44), com a necessidade de
realizar uma correspondéncia entre as diferentes

expressdes, colocando os sete hexagonos juntos, com

respetivos.

Para tal, os

Figura 44 - Hexagonos de
expressdes numéricas

alunos foram

organizados em grupos de trés e teriam de :
desenvolver a melhor estratégia para Figura 43 - Match de figuras terminado
completar o padrdo. Assim, envolveu a organizacao do grupo, o calculo das expressdes
numeéricas, a légica implicita na estruturacdo dos padrdes e a velocidade de raciocinio.
(Figura 43).

Lannin (2003) argumenta que tarefas que promovem a generalizagcdo proporcionam
aos alunos uma oportunidade para se envolverem em discussdes sobre conceitos
matematicos importantes. Esse ponto de vista é apoiado por Ponte, Branco e Matos
(2009), que também destacam outros beneficios desse tipo de trabalho, como a
compreensdo de conceitos matematicos e o desenvolvimento da capacidade de

estabelecer conexdes com outros topicos matematicos.

Nota de Campo Descricdo Inferéncias
Data 24/05/2023 Explicacdo de umadas S.C. - “Catarina,
Local Sala de Aula estratégias pensadas conseguimos terminar todos
Atividade | Match de pelas criancgas de e arranjamos uma
figuras com os modo a obter uma estratégia! Dividimos 0s
hexagonos correspondéncia hexagonos e percebemos
Observacao Participante correta das figuras qual e que podia estar no
utilizadas. meio porque tinha de ter os
resultados iguais com todos.
Assim foi sO perceber
depois os outros.”

Figura 45 - Nota de Campo 11 - dia 24 de maio de 2023
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Discussao dos Resultados

Com o auxilio de uma grelha de observacdo (Apéndice XVII), foi ainda percetivel o
impacto na evolucgédo da capacidade de tratamento de informacdes no ambito da algebra

no presente ano.

Sendo que, foi possivel com a presente observacdo, concluir que 19% dos alunos
realizou corretamente a sequéncia de crescimento e conseguiu apresentar a turma o seu
raciocinio logico de forma explicita, também 19% dos alunos que haviam realizado de
forma auténoma a atividade com os materiais manipulaveis, quando realizaram a
sequéncia sem 0s materiais, conseguiram realizar de forma explicita e demonstrar
aquisicdo de conhecimento em causa. Também 14% dos alunos, superaram as suas
dificuldades e realizaram posteriormente a sequéncia sem auxilio da estagiaria ou da
professora cooperante e dos que haviam realizado j& sem ajuda, mas com algumas
incorregdes, também 14% concluiram sem erros. Dos alunos que haviam sentido mais
dificuldades, apenas 5% nao realizou em ambas as situacdes, ou seja, apenas 1 aluno nédo
conseguiu compreender, mesmo com o uso dos materiais manipuléveis, a evolucéo das

sequéncias de crescimento. (Figura 46)

Sequéncias de crescimento - Comparagdo no uso de materiais
manipulavéis

= Realizou corretamente e apresentou

= Realizou corretamente em ambas
Realizou sem ajuda e corretamente
Realizou com ajuda e sem ajuda
Realizou sem ajuda e explicitou

= Nao realizou e realizou com ajuda

= N&o realizou em ambas

14% = Realizou com ajuda e néo realizou
10%

Figura 46 - Sequéncias de crescimento - Comparag¢ao no uso de materiais manipulaveis
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Resumidamente, 75% dos alunos demonstraram evolugdo no estudo das
sequéncias de crescimento apds utilizarem os pauzinhos como materiais manipulaveis de
modo a posteriormente desenvolverem um raciocinio logico na auséncia dos mesmos.
20% dos alunos manteve-se no mesmo parametro de avaliacdo sendo positivo, nédo
demonstrando dificuldade na execucdo das tarefas propostas e como referido
anteriormente, um dos alunos mostrou bastante dificuldade no manuseamento dos

materiais e na compreenséo do raciocinio a manter para qualquer sequéncia. (Figura 47)

Sequéncia de crescimento - Evolucdo vs Regressao

= Demonstrou evolugédo Manteve 0 mesmo pardmetro = Demonstrou regressao

Figura 47 - Sequéncia de crescimento - Evolucao vs Regressao

4.3. Triangulagéo dos resultados obtidos

Ao longo da presente triangulacdo, remete-se a questdo de investigacao
anteriormente definida e aos objetivos associados, referindo e analisando os dados obtidos

no decorrer do processo de investigag&o.
A triangulacéo

(...) interrelating data from different sources is to accept a relativistic epistemology,
one that justifies the value of knowledge from many sources, rather than to elevate one
source of knowledge (or more accurately, perhaps, to regard one knowledge source as
less imperfect than the rest). Those taking an approach favourable to triangulation in
conventional terms are more likely to work from a perception of the continuity of all
data-gathering and data analysing efforts (...) They are more likely to regard all methods
as both privileged and constrained: the qualities that allow one kind of information to



Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

be collected and understood close off other kinds of information” (Fielding e Schreier,

2001, p. 50).

Um dos pontos relevantes para a compreenséo de todo o processo de ensino aplicado
pelas docentes cooperantes e o reflexo que as mesmas detém nas criancas, foi explanado
nas entrevistas semiestruturadas (Apéndice I11) realizadas no inicio da implementacéo do

projeto.

Ambas as docentes apresentam uma nocdo superficial acerca da definicdo de
pensamento algébrico e aritmético, tendo adaptado as ideias que tém as faixas etarias do
contexto em que estéo inseridas. No entanto, as descri¢des dadas pelas mesmas vao ao
encontro do que é abordado por autores como Kaput (2008) e Blanton e Kaput (2005) que
nos referem a evolucdo do estudo da aritmética até ao conhecimento do pensamento

algébrico como um aumento no uso de generalizaces.

A matematica em geral, por sua vez, € vista pelas docentes como uma base na
educacdo de qualquer crianca ou aluno, sendo uma das areas mais impactantes no futuro
das mesmas. Como tal, para que possa ser abordada de forma mais dindmica e facilitando
a aquisicdo de conhecimentos e contetdos, sdo utilizados por ambas, materiais
manipuléveis, quer de cariz estruturado, quer ndo estruturado. A educadora cooperante,
assinala ainda que os segundos, permitem desenvolver mais a “imaginacdo” e
“criatividade” e como refere a professora cooperante, dependendo do tipo de alunos que
a turma ou sala tenha, devem ser adaptados o tipo de materiais, de acordo com 0s seus
interesses e de modo a facilitarem as respetivas aprendizagens.

Indicadores Educadora Cooperante Professora Cooperante
- Defini¢do de pensamento | ... pensamento “Consiste na resolucéo de um
aritmético e algébrico aritmético na minha conjunto particular de
pratica envolver as exemplos, onde os alunos

contagens, com adigdo ¢ aplicam ideias matematicas e
subtragdo (...) o estabelecem solugdes por
algébrico é mais abstrato, meio de discurso ou

ja envolve formulas e argumentacao apropriados a

equacdes ...” sua idade.”
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- Perspetiva acerca da
relevancia do dominio da
matemdtica no pré-escolar
e do estudo da matematica

no 1°ciclo

- Comparagao entre
materiais manipuldveis
estruturados e nao

estruturado

“Sim, bastante, é das
areas com mais impacto
no futuro das criangas

enquanto alunos ...”

... 0s nao estruturados
permitem desenvolver
mais a criatividade, a
autonomia € a

imaginacdo.”

“Bastante e nos primeiros
anos mais importante se

torna, pois, € a base.”

“Nao, cada material tem a sua
funcdo e cada um é
importante na aquisicdo de
contetidos. Mais os alunos
ndo sdo iguais e uns materiais
podem ser mais facilitadores
para uns do que outros.
Temos de ter nogédo da
diversidade de alunos que

temos em sala de aula.”

Figura 47 - Excerto retirado da entrevista a PC

Foi ainda referido pela professora cooperante ao finalizar a entrevista que

“(...) lecionar hoje em dia torna-se num desafio maior e mais diversificado, pelo que

disse, todos os alunos sdo diferentes e ndo sdo eles que se tém de adaptar a professora, é

a professora que tem de adaptar toda a aula pensando em cada aluno da sua sala, nas

estratégias, nos métodos, na forma como conseguira chegar a cada aluno para se tornar

facilitadora na compreensdo e aquisicdo de cada contetido lecionado” (retirado da

transcricdo da entrevista a Professora Cooperante)

Ainda acerca da utilizacdo de materiais exploratérios em sala, também o0s

encarregados de educacgdo, através do inquérito (Apéndice Il) realizado aos mesmos,

puderam dar a sua opinido. Como tal, a questdo “Concorda que devem ser mais

explorados estes materiais do quotidiano na escola?”, os encarregados de educagio das

criancas da sala verde, demonstraram uma intencdo bastante positiva na utilizacdo de

materiais manipuldveis ndo estruturados por parte da educadora cooperante, a semelhanca
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dos EE dos alunos do 1° Ciclo em que também apenas dois responderam de forma

negativa.
EPE - Concorda que devem ser 1° CICLO - Concorda que devem
mais explorados estes materiais ser mais explorados estes
do quotidiano na escola? materiais do quotidiano na
escola?

ml =2 3 4 m5 ] m2 3 4 m§5

Figura 48 - Questdo retirada do inquérito aos EE

Warren e Cooper (2008) destaca a importancia de desenvolver o pensamento
algébrico de uma maneira que envolva a compreensdo de estruturas matematicas por meio
da linguagem, gestos, diferentes representacdes e materiais concretos. 1sso sugere uma
abordagem abrangente para o ensino e aprendizagem do pensamento algébrico, que vai
além da simples manipulacdo de simbolos matematicos. Desenvolver o pensamento
algébrico envolve a capacidade de reconhecer e analisar padrdes, generalizar regras e
relacBes matematicas, resolver equacdes e representar problemas de forma simbolica. A
abordagem mencionada destaca a importancia de usar varias formas de representacéo,
como graficos, diagramas, tabelas e materiais concretos, para ajudar os alunos a

compreender e internalizar os conceitos algébricos de maneira mais significativa.

Com o auxilio dos materiais manipulaveis e a abordagem a tematica de padrdes,
relagOes, generalizacOes e sequéncias e o desenvolvimento de dois tipos de raciocinio
explanados por Smith (2003), o raciocinio recursivo, que envolve analisar a variagao
dentro de uma sequéncia de valores, focando na variagdo dos termos do padréo e os alunos
consideram principalmente a variavel dependente, ou seja, como os valores da sequéncia
estdo a mudar a medida que avanca a sequéncia. E o raciocinio funcional que envolve

analisar a variagdo de duas quantidades correspondentes a duas variaveis e 0s alunos
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conseguem estabelecer a relacdo entre um termo na sequéncia e seu niumero de ordem na

sequéncia.

Por observacao da evolugédo do raciocinio logico das 45 criancas no decorrer da
investigagdo foi percetivel que ao longo das atividades realizadas em contexto de
educacdo pré-escolar, o raciocinio recursivo se mantinha bastante presente, sendo
inexequivel com criangas entre 0s 3 e 0s 5 anos, fazer variar ambas as variaveis de um
padrdo ou sequéncia, mantendo o foco em altera¢es mais simples e de facil compreensao,
como a organizagdo e associacao. E neste ponto, as criangas demonstraram capacidade
de execucdo das tarefas propostas e, por meio dos materiais manipuldveis nédo

estruturados um avancgo na aquisicao das aprendizagens no ambito da aritmética.

Nota de Campo Descricéo Inferéncias

Data 05/05/2022 Com a atividade Crianga J.: “Nao esta igual, mas
Local Mesas — Sala algumas das queria fazer mais para conseguir.”

Verde criancas dera as Crianga S.: “Catarina, fiz igual, mas
Atividade Padrdes com suas nogdes acerca = ficou para o outro lado.”

espéatulas de do que estava a ser | Crianga M.: “S. tens de por este por

madeira realizado, cima e este por baixo para ficar
Observagéo | Participante compreendendo as | mesmo igual.”

suas dificuldades, Crianga G.C.: “Catarina, podes-me
ajudando os demais | ajudar a por este, eu acho que € aqui,
guando estavam mas ponho e ndo fica igual” (a
incorretos e colocar a espatula na horizontal e
mostrando as suas | ndo na diagonal)

capacidades.
Figura 49 - Nota de Campo 12 — dia 05 de maio de 2023

E assim percetivel que as criangas reconhecem os erros executados ao longo das
criancas dos padrdes ou sequéncias pictoricas de repeticao através das vozes das mesmas,
que demonstram que, ao utilizarem os materiais acima referidos, observam que existem
diferencas nas transposi¢Ges das imagens e em como podem alterar a colocacdo dos
mesmos para adquirir as figuras corretas ou, reconhecem que esta errado no entanto ainda
ndo tem maturidade no raciocinio funcional para compreender de modo abstrato as

transformacdes a fazer.

Ja no final do 1° ciclo do ensino basico, os alunos ja maturaram o seu raciocinio
concreto, progredindo facilmente para um raciocinio abstrato. Aqui, 0s alunos
demonstraram nogdes claras no que diz respeito ao estudo das sequéncias. Tanto ao nivel

das sequéncias de repeticdo, em que, com 0 uso dos materiais manipuléveis néo
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estruturados, as criancas demonstram uma capacidade extrema de dar continuidade as

sequéncias implementadas nas diferentes tarefas.

Nota de Campo Descricao Inferéncias
Data 11/05/2023 No decorrer da Aluno G.F.: (explica o
Local Sala de aula aula lecionada | raciocinio que fez para chegar
Atividade  Aula de pela estagiaria, & resposta)
matematica 0 aluno G.F. Estagiaria: “Muito bem, estas
lecionada pela demonstrou a melhorar imenso, esta
estagiaria bastante correto e com muito bom
Observagéo  Participante interesse pela raciocinio logico. Podes ir
atividade. mostrar aos teus colegas como
fizeste.”

Aluno G.F.: “Estou a gostar
muito mais desta mateéria,
agora ja percebi!”

Estagiaria: “Que  bom!
Quando achas que comecaste
a perceber melhor?”

Aluno G.F.: “Quando
trouxeste as atividades e
usamos os pauzinhos. Tens de
trazer mais vezes sequéncias,
estou a gostar muito!”

Figura 50 - Nota de Campo 13 - dia 11 de maio de 2023

Seguidamente no decorrer do estudo das sequéncias de crescimento, ja existem

mais dificuldades, no entanto, ultrapassadas.

Nota de Campo Descricio Inferéncias
Data 12/05/2023 No decorrer do estudo = L.B. - “Catarina, entao nds
Local Sala de Aula das sequéncias de conseguimos por sempre
Atividade  Sequéncia crescimento, e coma | mais pauzinhos mas
pictorica de utilizacéo de materiais = conseguimos fazer isso sem
crescimento manipulaveis, as pormos mesmo 0s
Observacao Participante criancas demonstram | pauzinhos, podemos s6
ter adquirido tentar imaginar ou nao?”
conhecimentos acerca = A. — “Olha, como ja percebi
das mesmas, dando gue podemos ir alterando as
continuidade ao estudo = formas com os pauzinhos,
das sequéncias podemos ir desenhando no
utilizando a caderno como e que ficam
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multiplicacdo de modo | as sequencias e como € que

abstrato. se usam os pauzinhos (...)
assim, seja qual for a conta
que seja para fazer para
achar o préximo desenho
conseguimos sempre fazer
porque ja temos algumas
ideias e ja podemos pensar

melhor”
Figura 51 - Nota de Campo 14 - dia 12 de maio de 2023

As estratégias adquiridas pelos alunos com o uso dos materiais de apoio, fez com
que houvesse uma aquisi¢do concreta do raciocinio funcional, conseguindo compreender
as diferentes variadveis seja ao nivel dos termos ou ordens da sequéncia e de modo abstrato

ou mesmo utilizando desenhos, objetos, tabelas.

Dessa forma, e respondendo a questdo de investigagdo, “De que forma os
materiais manipuldveis ndo-estruturados contribuem para a promocdo do
desenvolvimento do pensamento aritmético no ensino pré-escolar em prol do
desenvolvimento do pensamento algébrico no dominio da matematica no 1° ciclo do

ensino basico?”

Os materiais manipulaveis ndo-estruturados desempenham um papel vital no
desenvolvimento do pensamento aritmético no ensino pré-escolar. Além disso, eles
estabelecem as bases solidas necessarias para a transicao para o pensamento algébrico no
1° ciclo do ensino basico. O contexto ltdico e concreto proporcionado por esses materiais
permite que as criancas internalizem conceitos matematicos complexos de maneira
significativa, preparando-as para desafios matematicos futuros e promovendo uma

compreensdo profunda e duradoura da matematica.

Materiais manipulaveis ndo-estruturados oferecem as criancas uma experiéncia
tangivel e sensorial com 0s conceitos matematicos. Ao tocar, manipular e visualizar
objetos fisicos, as criancas desenvolvem uma compreensdo concreta dos numeros e
operacdes. 1sso cria uma base solida, onde as criangas ndo apenas memorizam factos
aritméticos, mas também os compreendem intuitivamente atraves da manipulagdo direta

dos materiais.

Ao interagir com materiais manipuléveis, as criancas sao incentivadas a explorar

padr@es, experimentar diferentes combinacGes e descobrir relagdes matematicas por meio
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da tentativa e erro. Essa exploracéo ativa promove 0 pensamento critico, a resolucdo de
problemas e a criatividade, habilidades fundamentais para o desenvolvimento tanto do

pensamento aritmético quanto do pensamento algébrico.

Materiais manipulaveis ndo-estruturados ajudam as criancgas a visualizar conceitos
abstratos. Por exemplo, ao usar 0s pauzinhos para representar variaveis e constantes em
equac0es, as criancas podem ver e manipular as expressdes algébricas de forma concreta.
Isso facilita a compreensdo de ideias abstratas como equac@es lineares e sistemas de

equac0es, preparando o terreno para conceitos matematicos mais complexos no futuro.

Quando as criancgas trabalham com materiais manipulaveis, sdo incentivadas a
explicar suas estratégias e raciocinios em voz alta. Esse processo de comunicacgédo verbal
ajuda a solidificar o entendimento matematico, pois as criancas articulam seus
pensamentos de maneira clara. Além disso, interagBes sociais durante atividades
manipulativas promovem a aprendizagem colaborativa, onde as criancas aprendem umas

com as outras, reforcando assim 0s conceitos matematicos.

Em resumo, os materiais manipuldveis ndo-estruturados desempenham um papel
crucial ao fornecer uma base solida e significativa para o pensamento aritmético e,
posteriormente, para o pensamento algébrico. Eles ndo apenas tornam os conceitos
matematicos mais acessiveis, mas também cultivam uma apreciacdo profunda e
duradoura pela matematica, preparando as criangas para uma jornada educacional mais

rica e bem-sucedida.
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Capitulo 5 — Conclusoes

5.1. Conclusdes da dimenséo investigativa

Durante a presente investigacdo, o foco ndo esteve apenas na construcdo de
conceitos especificos, mas também na criacdo de conexdes significativas na sala de aula
e no aprofundamento de conceitos matematicos essenciais. Alguns dos principais topicos
abordados incluiram o estudo de nimeros e operagdes com expressdes numéricas, calculo
mental, em que se incentivou os alunos a desenvolverem um forte sentido de nimero,
promovendo o célculo mental e a capacidade de identificar regularidades em padrbes
matematicos. Também ao nivel da geometria e medida, em que foram abordados temas
como as figuras geométricas, areas e perimetros, exploramos os conceitos fundamentais
das formas geométricas, ensinando ndo apenas os nomes das formas, mas também as
propriedades e caracteristicas que as definem e ainda, estimulamos os alunos a ndo apenas
identificarem regularidades, mas também a generalizé-las, aplicando esses principios a
diferentes contextos matematicos, o que contribuiu para o desenvolvimento do

pensamento algébrico.

No desenvolver das atividades planificadas, a abordagem de ensino foi
influenciada pelas diretrizes de Pimentel (2010), que enfatizam a importancia da
construcdo de conexdes e do aprofundamento dos conceitos matematicos como caminhos
complementares para o desenvolvimento do pensamento algébrico. Esta experiéncia de
ensino foi enriquecedora e ajudou os alunos a desenvolverem uma compreensdo mais

solida e abrangente da matematica.

E notavel destacar que todos os participantes abordaram o pensamento algébrico
de forma abrangente por meio da exploracdo de tarefas matematicas, essencialmente,
algébricas. Estes envolveram-se ativamente na investigacdo de sequéncias e padrdes, 0
que resultou num desenvolvimento geral do sentido numérico, com o apoio da descoberta
e partilha de ideias, bem como a capacidade de representacdo e generalizagdo. Essa

generalizacdo foi ndo apenas identificada, mas também sistematizada e justificada.

A observacdo do aperfeicoamento das habilidades dos alunos na exploracéo de
sequéncias pictoricas, culminando em um notével progresso em tarefas relacionadas ao

pensamento algébrico, reflete um avango significativo em seu desenvolvimento



Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

académico. Este fendmeno pode ser contextualizado dentro do quadro teorico da teoria
construtivista, onde o conhecimento é construido ativamente pelo aluno por meio da

interagdo com seu ambiente educacional.

Se as estruturas existem e comportam mesmo, cada uma, sua auto-regulacao, fazer
do sujeito um centro de funcionamento ndo significa reduzi-lo a posicao de simples
teatro, como o censuravamos a teoria da Gestalt, e ndo € voltar as estruturas sem
sujeito, com as quais sonham um certo numero de estruturalistas atuais? Se elas
permanecessem estaticas, € evidente que seria este o caso. Porém, se porventura se
pusessem a estabelecer ligacdes entre si, de outro modo que por harmonia pré-
estabelecida entre monadas fechadas, entdo o 6rgdo de ligacdo volta a ser, de
direito, o sujeito. (Piaget, 1970, p. 58).

Ao manipular e explorar sequéncias pictoricas, os estudantes envolvem-se
ativamente na construcdo de nogdes matematicas, passando de conceg¢Bes concretas para

abstragdes mais complexas.

Além do impacto no desenvolvimento académico, esse progresso indica uma
melhoria substancial nas habilidades cognitivas dos alunos. A capacidade de discernir
padrGes em sequéncias pictdricas implica uma sofisticacdo cognitiva, envolvendo
habilidades percetivas, de analise e sintese. Esse refinamento cognitivo esta
intrinsecamente ligado ao desenvolvimento das capacidades de raciocinio abstrato, uma
competéncia crucial para o pensamento algébrico. A capacidade de extrapolar padrdes
visuais para conceitos matematicos abstratos € indicativa de uma maturagdo cognitiva que
transcende a simples manipulacéo de elementos visuais, apontando para a capacidade dos

alunos de internalizar estruturas matematicas complexas.

Além disso, o progresso evidente na exploracao de sequéncias pictoricas pode ter
efeitos positivos na autoeficacia dos alunos em relacao as suas habilidades matematicas.
A vivéncia bem-sucedida na resolugdo de problemas relacionados ao pensamento
algébrico pode aumentar a confianca dos alunos em suas capacidades, incentivando uma
atitude mais positiva em relacdo ao aprendizado da matematica. Esse aumento na
autoconfianca pode, por sua vez, estimular uma motivacdo intrinseca para se envolver
mais profundamente com os desafios matematicos, criando um ciclo positivo de

aprendizagens.
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Perante a escassez de investigacGes conduzidas no contexto do ensino em questéo,
focalizadas na exploragdo de materiais manipulaveis ndo-estruturados no estudo de
padrdes, sequéncias pictoricas e regularidades como instrumentos propiciadores para o
aprimoramento do pensamento algébrico, € plausivel sustentar que a presente
investigacdo se conferiu como uma contribuicdo substancial para o conhecimento
educacional. Cabe salientar a pertinéncia de prosseguir com uma pesquisa desta indole,
empregando 0 mesmo conjunto de alunos, com vista a verificar a presenga de evolugdes
e/ou retrocessos em seu desempenho em relacdo as atividades, assim como para avaliar o
impacto subsequente desse processo na sua trajetoria de aprendizagem e no seu

desempenho académico futuro.

5.2. Implicacdes da investigacdo para a pratica profissional futura

Os profissionais ao aplicarem teorias e conceitos na pratica, ganham um
entendimento mais profundo e contextualizado do seu campo. Esse conhecimento préatico
é dindmico e estd em constante evolucdo, a medida que os profissionais enfrentam

desafios reais, tomam decisdes e lidam com situa¢Ges complexas em seu trabalho diario.

Ao reconhecer o valor do conhecimento profissional pratico, os educadores e
professores podem desenvolver estratégias de ensino e pesquisa que integrem

experiéncias do mundo real, promovendo uma educacdo mais relevante e aplicada.

Formosinho, Machado ¢ Formosinho (2010) salientam que “o conhecimento
profissional pratico € uma janela para uma melhor compreensao e apropriacdo da pratica

profissional.” (p. 21)

O contacto com a comunidade educativa possibilita ao futuro docente por em
pratica algumas teorias que apenas atraves da experimentagdo conseguira explanar, tendo
assim, no terreno uma ideia mais auténtica das teorias estudadas ao longo da sua a sua

formagéo inicial.
Alonso e Rold&o (2005) afirmam que,

(...) é no terreno que o professor tem a oportunidade Unica, e de grande utilidade para

a sua formacéo, de se confrontar com o real, de recfletir sobre essa realidade, de
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comunicar experiéncias e, sobretudo saber que a aprendizagem de um professor nunca

termina. (p. 36)

Ao longo do periodo de estagio foi percetivel que mesmo permanecendo durante
todo 0 semestre apenas numa turma, para conseguir desenvolver as competéncias dos
alunos é necessario planificar atividades de acordo com as caracteristicas e nivel de

aprendizagem de cada um.

Foi fulcral o facto de poder experienciar o ato de ensinar nas variadas atividades
que foram realizadas com os alunos pois a experiéncia real, de lecionar ao longo de um
vasto periodo de tempo e ndo apenas em atividades singulares, é diferente e mais
enriquecedor. Tal como refere Loughran (citado por Flores & Simao, 2009), “se os alunos
futuros professores ‘“‘sentirem” genuinamente o que € ensinar e aprender através de
experiéncias auténticas, ha maior probabilidade de encararem a situacdo de uma forma

pessoalmente mais significativa.” (p. 27)

De modo a complementar essas experiéncias vividas, foi realizada ao longo de
todas as semanas, reflexdo e pesquisa que formaram também um aspeto produtivo na

presente formagé&o.

O professor, conforme Alarcdo (2005), deve ser um pratico e um tedrico da sua
pratica. Nesse sentido, a mesma autora refere que “a reflexdo sobre o seu ensino ¢ o
primeiro passo para quebrar o ato de rotina, possibilitar a analise de op¢des multiplas para
cada situacdo e reforcar a sua autonomia face ao pensamento dominante de uma dada
realidade” (Alarcdo, 2005, p. 82-83).

O facto de ser permitido realizar propostas de avaliacdo foi também essencial para
se perceber a importancia desta pratica e 0 modo como se processa. Pode assim,
compreender-se que a avaliacdo tem um enorme papel na melhoria da educacdo, pois €
uma forma do professor regular a eficacia das suas estratégias. Fernandes (2005) refere
que “avaliacao tem que ser fundamental e principalmente assumida como um poderoso
processo que serve para ensinar e aprender melhor. Um processo que serve para

transformar e melhorar a actual realidade da maioria dos sistemas educativos.” (p.13)
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Apéndices

Apéndice | — Consentimento Informado

g CONSENTIMENTO INFORMADO PARA RECOLHA DE
15CE INFORMACAO

Exmo./a Encarregado(a) de Educacdo, eu, Ana Catarina Pimpéao, estudante de Mestrado
em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo e, no ambito da unidade curricular Pratica
de Ensino Supervisionada 11, solicito a sua autorizacdo para a recolha de informacéo
(observacdo e registos fotograficos) relativa ao seu educando, nomeadamente, a
identificacdo e a descricdo dos comportamentos/atitudes em situacfes iniciadas pela
crianca, de interacdo com materiais, interacdo com as outras criancgas e 0s adultos. Assim,
as informacdes recolhidas serdo utilizadas apenas para fins académicos, sendo o
portefélio, sempre da crianca e com a garantia de que toda a privacidade associada as
criangas e aos familiares sera respeitada e permanecera confidencial. Grata pela sua
atencdo e disponibilidade.

|:| Autorizo

|:| Na&o autorizo

O/A Encarregado de Educagéo:
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Apéndice Il — Inquérito por Questionario (Encarregados de Educacéo)

Este inquérito por questionario insere-se num trabalho de investigacdo que incide sobre a
utilizacdo dos materiais manipulaveis ndo estruturados em contexto de Educacdo Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico. O objetivo principal do estudo € conhecer as
potencialidades dos materiais manipulaveis ndo estruturados e, que relagdo estabelece entre
a utilizacdo dos mesmos e 0 processo ensino aprendizagem do raciocinio algébrico. Os
dados recolhidos serdo tratados de modo a garantir a confidencialidade e o anonimato dos
pais e educandos, sendo utilizados apenas no contexto do estudo.

1 2 3 4 5
Nunca / Nem sempre / Por vezes / Muitas vezes / Sempre /
Discordo Discordo N4o concordo nem Concordo Concordo
completamente discordo completamente
Preencher com X de acordo com a legenda anterior. 1 2 3 4 5

Concorda que “brincar” é um momento educativo para a
crianga?

Com que frequéncia brinca com a crianca?

Considera os brinquedos importantes para o desenvolvimento
da crianga?

Em casa, utiliza materiais do quotidiano (materiais ndo-
estruturados) para brincar com a crianca (rolos de papel,
massa, folhas, pacotes de leite, latas, palhinhas, ...)?

A crianga mostra interesse em utilizar estes materiais em
brincadeiras?

A criancga prefere, em casa, brincar com estes materiais ou com
brinquedos convencionais?

Considera que estes materiais permitem que a criangas
desenvolva a matematica? Através da contagem, organizacao,
padroes, figuras geométricas, etc.

Verifica diferentes reagdes quando as criancgas utilizam os
materiais ndo-estruturados em relacéo aos restantes materiais?

Concorda que devem ser mais explorados estes materiais do
guotidiano na escola?

Estaria disposto a desenvolver atividades com materiais
reutilizaveis em casa?
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Apéndice Il — Entrevista
Guido da entrevista — Educadora Cooperante

Estagiaria/lnvestigadora: Ana Catarina Pimpao
Educadora: Educadora Cooperante

Local: Sala Verde

Realizagédo da Entrevista:

A presente entrevista insere-se no @mbito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il e de Seminario de Investigacdo Educacional e tem como finalidade
principal compreender qual é a perspetiva da educadora cooperante no que diz respeito a
utilizacdo de materiais ndo estruturados para o desenvolvimento de competéncias no
dominio da matematica; compreender como estes materiais podem potenciar o

desenvolvimento do pensamento algébrico.

E de realcar que serd mantido o anonimato e os dados recolhidos sero, exclusivamente,

utilizados para o devido efeito supramencionado.

Categorias Objetivos Questbes/Topicos

* Informar a educadora
sobre o objetivo deste
estudo, assim como o
objetivo da entrevista para
0 projeto de investigagéo.
) * Referir a educadora que
Categoria 1 ) ;
_ tudo o que estéa referido na
(Contexto da entrevista) ) )
entrevista sera tratado
confidencialmente. A
Instituicdo sera designada
por “I” e a Educadora de
Infancia sera mencionada

por Educadora Cooperante
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* Solicitar a autorizagao da
entrevistada para gravar a
entrevista e explicar o

motivo da entrevista;

Categoria 2

(Percurso académico e

profissional)

Categoria 3
(Dominio da

Matematica)

* Conhecer o percurso
academico e profissional

da Educadora Cooperante;

* Perceber a relevancia do
dominio da Matemética no

pré-escolar;

* Fale-me sobre o seu
percurso académico e
profissional.

- Formacéo inicial;

- Formagdo continua;

- Tempo de servigo na
instituicao;

- Funcdes desempenhadas
na instituicdo;

- Quantos anos trabalha
nesta valéncia (Jardim de
Infancia e/ou creche)?

- Faixas etarias das
criangas com que ja
trabalhou.

* Considera relevante a
matematica em criancas de
pré-escolar?

« Sente-se confortavel a
abordar este dominio com
as criangas?

* De que forma explora
este dominio com as
criangas?

* Quando o faz, é com
intencionalidade
educativa?

» Com que frequéncia o

costuma fazer?
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Categoria 4

* Conhecer o que a
educadora cooperante
entende por pensamento
aritmético e algébrico,

qual a sua importancia e

(Pensamento aritmético e como aborda este tema;

algébrico)

Categoria 5
(Materiais manipulaveis

nao-estruturados)

Categoria 6
(Consideracgdes finais)

* Compreender qual a
opinido da educadora
acerca do uso destes

materiais, 0 Seu uso e

intencionalidade;

* Permitir a educadora
acrescentar algo que
considere relevante;

* Apresentar uma atitude
de

agradecimento pela

* No que diz respeito ao
dominio da matematica, o
que entende por
pensamento aritmético e
algébrico?

* Acha importante explorar
esta temética com criancas
em pré-escolar?

* Explora este tema com as
criangas? Se sim, como
considera que o faz?

» Concorda com o uso de
materiais manipulaveis
néo-estruturados? Porqué?
* Costuma utilizar estes
materiais, para promover
aprendizagens
matematicas?

* Se sim, com que
intencionalidade educativa
o faz?

» Comparativamente com
0S materiais estruturados,
acha que estes potenciam
aprendizagens
matematicas menos
significativas?

Assim, concluimos a
entrevista, ndo sei que
gostaria de acrescentar
mais alguma informacéo
relevante. Obrigada pela

colaboragéo e




Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

disponibilidade da

educadora.

disponibilidade foi muito
relevante para a minha
investigagdo na prética

pedagdgica.
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Guido da entrevista — Professora Cooperante

Estagiaria/lnvestigadora: Ana Catarina Pimpao
Educadora: Professora Cooperante

Local: Escola Basica em Odivelas

Realizacédo da Entrevista:

A presente entrevista insere-se no &mbito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada 1V e de Seminario de Investigacdo Educacional e tem como finalidade
principal compreender qual é a perspetiva da professora cooperante no que diz respeito a
utilizacdo de materiais ndo estruturados para o desenvolvimento de competéncias no
dominio da matematica; compreender como estes materiais podem potenciar o

desenvolvimento do pensamento algébrico.

E de realcar que sera mantido o anonimato e os dados recolhidos sero, exclusivamente,

utilizados para o devido efeito supramencionado.

Categorias Objetivos Questdes/Topicos

¢ Informar a professora
sobre o objetivo deste
estudo, assim como o
objetivo da entrevista para
0 projeto de investigagéo.
; * Referir a professora que
Categoria 1 ) .
_ tudo o que esta referido na
(Contexto da entrevista) ) )
entrevista serda tratado
confidencialmente. A
Instituicdo sera designada
por “I” e Professora sera
mencionada por Professora

Cooperante
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* Solicitar a autorizagao da

entrevistada para gravar a
entrevista e explicar o

motivo da entrevista;

Categoria 2
(Percurso académico e

profissional)

Categoria 3
(Ensino da Matematica)

Categoria 4
(Pensamento aritmético e

algébrico)

* Conhecer o percurso
academico e profissional

da Professora Cooperante;

* Perceber a relevancia do
ensino da Matematica no
1° ciclo para o futuro
enguanto estudantes;

* Conhecer o que a
professora cooperante
entende por pensamento
aritmético e algébrico,
qual a sua importancia e

como aborda este tema;

» Fale-me sobre o seu
percurso académico e
profissional.

- Formacéo inicial;

- Formagdo continua;

- Tempo de servigo na
instituicao;

- Funcdes desempenhadas
na instituicdo;

- Quantos anos trabalha na
area.

* Considera relevante a
matematica?

* Considera que o grau de
exigéncia colocado pela
tutela é demasiado elevado
para 0s anos de
escolaridade que leciona?
* Sente-se confortavel a
abordar esta area?

* De que formas explora
esta area?

* No que diz respeito ao
dominio da matematica, o
que entende por
pensamento aritmético e

algébrico?
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* Acha importante explorar
esta tematica com os
alunos?

» Explora este tema com os
alunos de modo
intencional? Se sim, como

considera que o faz?

Categoria 5
(Materiais manipulaveis

nao-estruturados)

Categoria 6

(Consideragdes finais)

* Compreender qual a
opinido da professora
acerca do uso destes

materiais, 0 Seu uso e

intencionalidade;

* Permitir a professora
acrescentar algo que
considere relevante;

* Apresentar uma atitude
de

agradecimento pela
disponibilidade da
educadora.

* Concorda com o uso de
materiais manipulaveis
néo-estruturados? Porqué?
* Costuma utilizar estes
materiais, para promover
aprendizagens
matematicas?

* Se sim, com que
intencionalidade educativa
o faz?

» Comparativamente com
0S materiais estruturados,
acha que estes potenciam
aprendizagens
matematicas menos
significativas?

Assim, concluimos a
entrevista, ndo sei se
gostaria de acrescentar
mais alguma informacéo
relevante.

Obrigada pela colaboragéo
e disponibilidade foi muito
relevante para a minha
investigacao na préatica

pedagdgica.
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Categoria

Quadro de Andlise — Educadora Cooperante

Subcategoria

Indicadores

Contexto da

entrevista

Percurso
académico e

profissional

Dominio da

Matematica

Pensamento
aritmético e

algébrico

Materiais

manipulaveis

nao-

estruturados

- Objetivo da entrevista

- Confidencialidade

- Formacéo académica e
atividade profissional na

area

- Perspetiva da educadora
acerca da relevancia do
dominio da matematica no
pré-escolar

- Nogdes da educadora
cooperante entende acerca
do tema — pensamento
aritmético e algébrico

- Importéncia e abordagem
do tema em pré-escolar
Postura da educadora
acerca do uso de materiais
manipulaveis ndo-

estruturados

Utilizagc&o destes materiais

na sala

- Trabalho de investigacdo

- Consentimento da entrevista

- Formacéo inicial

- Formacao continua

- Tempo de servigo na instituicdo

- Funcdes desempenhadas na instituicdo
- Anos de trabalho na valéncia de pré-
escolar e creche

- Faixas etérias das criancas com quem
trabalhou

- Exploragdo do dominio da matematica
em sala

- Intencionalidade educativa

- Frequéncia

- Definicdo de pensamento aritmético e
algébrico

- Desafios de exploracdo com as
criancas

- Importéancia desta nogéo de

pensamento para a aprendizagem

- Comparacéo entre materiais
manipulaveis estruturados e ndo

estruturados

- Concordancia no uso destes materiais
- Regularidade na utilizag&o dos
materiais

- Intencionalidade educativa
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Categoria

Quadro de Andlise — Professora Cooperante

Subcategoria

Indicadores

Contexto da

entrevista

Percurso
académico e

profissional

Dominio da

Matematica

Pensamento
aritmético e

algébrico

Materiais

manipulaveis

nao-

estruturados

- Objetivo da entrevista

- Confidencialidade

- Formacéo académica e
atividade profissional na

area

- Perspetiva da professora
acerca da relevancia do
dominio da matematica no
1° ciclo para o futuro
enguanto estudantes.

- Nocbes da professora
cooperante entende acerca
do tema — pensamento
aritmético e algébrico

- Importéncia e abordagem
do tema no 1° ciclo
Postura da professora
acerca do uso de materiais
manipulaveis néo-

estruturados

Utilizag&o destes materiais

na sala

- Trabalho de investigacdo

- Consentimento da entrevista

- Formacéo inicial

- Formacao continua

- Tempo de servigo na instituicdo

- Funcdes desempenhadas na instituicdo
- Anos de trabalho na valéncia de pré-
escolar e creche

- Faixas etérias das criancas com quem

trabalhou

- Exploragdo do dominio da matematica
em sala
- Intencionalidade educativa

- Frequéncia

- Definicdo de pensamento aritmético e
algébrico

- Desafios de exploracdo com as
criancas

- Importéncia desta nogdo de

pensamento para a aprendizagem

- Comparacéo entre materiais
manipulaveis estruturados e ndo

estruturados

- Concordancia no uso destes materiais
- Regularidade na utilizagédo dos
materiais

- Intencionalidade educativa
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Quadro de Andlise (Transcrigdes) — Educadora Cooperante

Categoria Subcategoria Indicadores Transcricles
Contexto da | - Objetivo da - Trabalho de
entrevista entrevista investigacao
- Confidencialidade | - Consentimento da
entrevista
Percurso - Formacéo - Formacao inicial “Como tirei o curso em pré-Bolonha,
académico e | académicae ndo precisei de realizar mestrado, sou
profissional | atividade Licenciada em Educagdo Basica”
profissional na area | - Formacdo continua | “... sempre que posso fago formagdes,
principalmente formagdes anuais da
institui¢do.”
- Tempo de servico “trabalho na area ha 9 anos”
na instituicdo
- Funcgdes “Nem sempre estive em pré-escolar,
desempenhadas na comecei em bercario, ja estive na sala
instituicao de 1 ano, 2 anos e pré-escolar, (...)
coordenacao em creche e pré-escolar.”
- Anos de trabalho na | “... em creche 4 anos e em pré-escolar 5
valéncia de pré- anos.”
escolar e creche
- Faixas etérias das “... desde o bergario até ao pré-escolar,
criangas com quem com salas mistas, portanto até aos 6
trabalhou anos.”
Dominioda | - Perspetiva da - Exploracéo do “Sim, bastante, ¢ das areas com mais
Matematica | educadora acercada | dominio da impacto no futuro das criangas enquanto

relevancia do
dominio da
matematica no pré-

escolar

matematica em sala
- Intencionalidade

educativa

alunos ...”
“Sempre que trabalho matematica com
as criangas o foco principal € promover

o raciocinio l6gico-matematico ...”
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Pensamento
aritmético e

algebrico

Materiais
manipulaveis
n&o-

estruturados

- Nocbes da
educadora
cooperante entende
acerca do tema —
pensamento
aritmético e

algébrico

- Importancia e
abordagem do tema

em pré-escolar

Postura da
educadora acerca do
uso de materiais
manipulaveis ndo-
estruturados
Utilizacdo destes

materiais na sala

- Frequéncia

- Definicéo de
pensamento

aritmético e algébrico

- Desafios de
exploracdo com as

criancas investigacao

- Importéncia desta
nocao de pensamento

para a aprendizagem

- Comparacéo entre
materiais
manipulaveis
estruturados e ndo
estruturados

- Concordancia no

uso destes materiais

- Regularidade na
utilizacao dos
materiais

- Intencionalidade

educativa

“... diariamente, com a marcag¢do das
presencas, das tarefas, com contagens,
legos, blocos de madeiras, etc. ...”
“... pensamento aritmético na minha
pratica envolver as contagens, com
adi¢do e subtragdo (...) o algébrico ¢
mais abstrato, j& envolve formulas e
equacoes ...”

“... 0 mais importante ¢ conseguir
despertar a curiosidade nas criangas,

seja com que tema for.”

“... Incentivar a tomada de decisoes,
resolucéo de problemas, estimular a
capacidade de refletir, analisar, avaliar,
“... 0s ndo estruturados permitem
desenvolver mais a criatividade, a

autonomia e a imagina¢ao.”

“sim, concordo...”

“... utilizo sempre que possivel, sou um
«caixote do lixo» e sempre que posso
uso em atividades com as criangas.”
“... ndo sao mais nem menos que 0s
outros, sdo uma 6tima oportunidade de
a crianca explorar livremente (...)
levam-nos a imaginar, explorar e criar.”
“...sou um «caixote do lixo» e sempre
gue posso uso em atividades com as

criangas.”
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Quadro de Andlise (Transcrigdes) — Professora Cooperante

Categoria Subcategoria Indicadores Transcricao
- Objetivo da - Trabalho de
Contexto da | entrevista investigacao

entrevista

Percurso
académico e

profissional

Dominio da

Matematica

Confidencialidade

- Formacéo
académica e
atividade

profissional na area

- Perspetiva da
professora acerca
da relevancia do
dominio da
matematica no 1°
ciclo para o futuro
enquanto

estudantes.

- Consentimento da
entrevista

- Formacao inicial
- Formacéo
continua

- Tempo de servico
na instituicdo

- Funcoes
desempenhadas na
instituicao

- Anos de servigos
na area

- Exploragdo do
dominio da

matematica em sala

- Intencionalidade

educativa

- Frequéncia

“Ensino Bésico 1.° Ciclo - ISCE”
“Mestrado em Ensino Especial — Dominio
Cognitivo e Motor - ISCE”

“4 anos”

“Docente Titular de Turma”

“14 anos efetivos, pois ja sdo 20 anos de

curso”

“Bastante e nos primeiros anos mais

importante se torna, pois, ¢ a base.”

“Em todas as areas nao. Existem matérias,
nos primeiros anos, em que os alunos ainda
ndo tém maturidade suficiente, ha
conteudos demasiado abstratos para serem

decifrados com clareza.”

“Tento sempre iniciar com situacdes do dia
a dia, dentro da faixa etéria que estou a
lecionar, quando néo é possivel, recorro a
materiais manipulaveis ou estratégias

simples de forma a descomplicar.”
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- Nog0es da
professora - Definigéo de
cooperante entende | pensamento
acerca do tema — aritmético e
pensamento algébrico
Pensamento o
o aritmético e
aritmético e .
o algébrico
algébrico
- Importéancia e - Importancia da
abordagem do tema = exploragdo do tema
no 1°ciclo
- Intencionalidade
Postura da - Comparacéo entre
professora acerca | materiais
do uso de materiais = manipulaveis
manipuldveis ndo- | estruturados e ndo
estruturados estruturados
. - Concordéancia no
Materiais
o uso destes
manipulaveis o
3 materiais
n&o-
estruturados

Utilizacdo destes

materiais na sala

- Regularidade na
utilizacao dos

materiais

- Intencionalidade

educativa

“Consiste na resolu¢do de um conjunto
particular de exemplos, onde os alunos
aplicam ideia matematicas e estabelecem
solucdes por meio de discurso ou

argumentacao apropriados a sua idade.”

“Se pensarmos nos alunos de hoje, acho
que sim. Cada vez mais, eles precisam
deste tipo de raciocinio para serem mais
auténomos.”

“De modo intencional, acho que nao.”
“Nao, cada material tem a sua funcdo e
cada um é importante na aquisicdo de
contedudos. Mais os alunos nédo sao iguais e
uns materiais podem ser mais facilitadores
para uns do que outros. Temos de ter nogéo
da diversidade de alunos que temos em
sala de aula.”

“Para além de serem materiais que os
alunos associam ao dia a dia, estes que
podem recorrer sempre gque sentirem
necessidade, sempre que sintam
dificuldade em resolver uma situagao.”

“Sim, sempre que possivel.”

“Para além de os ajudar a compreender
melhor os conteudos, a sua aquisi¢do
torna-se mais facil, bem como ajudo-os a
arranjar formas de resolver e solucionar

exercicios que Ihes podem aparecer.”
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Apéndice IV — ECERS-R

Folha de Cotacgoes

Subescala Cotagéo Itens Pontuacéao
Total Cotados Média
Espaco e Mobiliario (1-8) 44 8 55
Rotinas/Cuidados
pessoais (9-14) 35 6 5,8
Linguagem- (15 - 18) 28 4 7
Raciocinio
Atividades (19 - 28) 55 10 55
Interacédo (29 - 33) 30 5 6
Estrutura do (34 - 37) 24 4 6
Programa
Pais e Pessoal (38-43) 31 6 5,2
Total 247 43 41
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Apéndice V — Planificagdo (Tabela “Adoro a ... Escola”)

Atividade 1 — Tabela “Adoro a ... Escola”

Duragéo 2 dias

- Livro “Colecao Adoro a ... Escola” de Trace Moroney
- Tabela de Registo de Dados

- Imagens das Criangas

Recurso .
- Desenhos das Atividades
- Lapis de Cor

- Cola

- Area de Formagc&o Pessoal e Social

- Area de Express&o e Comunicagao

: - - Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
Areas e Dominios . .
- Dominio da Matematica

- Dominio da Educacdo Artistica

- Subdominio das Artes Visuais

- Pensar acerca dos seus interesses pessoais;

- Desenvolver a criatividade e espirito critico;

- Escutar e sentir-se escutado;

- Partilhar os seus interesses com o0 grupo;

Objetivos - Representar e comunicar 0 pensamento matematico;

- Apropriar-se progressivamente da nogao de quantidade;
- Recolher, organizar e interpretar dados quantitativos;

- Expressar as préprias ideias em desenho;

- Explorar materiais manipulaveis.

- Cooperar com 0s outros no processo de aprendizagem;
- Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar

) eficazmente de modo adequado a situacao;
Aprendizagens a : )
- Estabelecer raz6es pessoais para se envolver com a leitura e
promover )
a escrita;

- Identificar quantidades através de diferentes formas de

representacéo;
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- Utilizar gréficos e tabelas simples para organizar a
informacdo recolhida e interpreta-los de modo a dar resposta
as questdes colocadas;

- Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de

experimentacdes e produgdes plasticas.

Descricédo da

proposta

1° Momento:
- Reunido no tapete e momento de leitura da historia;
- Analise da historia e inicio da exploracédo das ideias prévias
das criancas;
2° Momento:
- Construcdo da tabela e dos desenhos das atividades
selecionadas;
3° Momento:
- Preenchimento da tabela com as criangas (cada crianca
coloca a sua fotografia na atividade favorita);
4° Momento:
- Andlise da tabela explorando algumas questdes orientadoras
que englobam a nogéo de:

- Quantidade de criancas em cada atividade

- Maior e menor quantidade

- Contagem

- Soma

Questdes

orientadoras

Ideias Prévias:

- Quiais sdo as vossas atividades preferidas na escola?

- Tém curiosidade em saber as atividades preferidas dos
amigos para nos conhecermos melhor?

- Gostariam de ter na parede as vossas atividades favoritas
para podermos fazé-las mais vezes?

- Qual acham que sera a atividade mais votada?

Durante a atividade:

- Onde vamos colocar cada fotografia?

- Qual a atividade favorita do/da ...... ?

- Quantos amigos escolheram a atividade?
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- Qual foi a atividade mais e menos votada?
- Quantos meninos votaram ao todo?

- Se somos 24, quantos faltam votar?

Conteudos

matematicos

- NUmeros e operacoes;

- Somas e substracgoes;

- Organizagédo e tratamento de dados;

- Termos: mais do que e menos do que;

- Tabelas e gréaficos.

Avaliacéo

- Observacéo participante;
- Registo fotogréfico;
- Registo da atividade;

- Narrativa reflexiva.
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Apéndice VI — Planificacdo (Construcdo de um Livro)

Atividade 2 — Construcéo de um livro

Duragéo 2 dias
- Desenhos feitos pelas criancas
- Cartbes BD

Recurso - Cartolina colorida

- Lapis de Cor
- Cola

Areas e Dominios

- Area de Formagc&o Pessoal e Social
- Area de Express&o e Comunicagao
- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
- Dominio da Matematica
- Dominio da Educacdo Artistica
- Subdominio das Artes Visuais

Objetivos

- Partilhar ideias com o grupo;

- Desenvolver a capacidade de concentragdo e atencao;
- Desenvolver o interesse pela leitura e escrita;

- Escutar os colegas;

- Reconhecer os nimeros de 1 a 25;

- Reconhecer e organizar padroes.

Aprendizagens a

promover

- Aperceber-se do sentido direcional da escrita;

- Estabelecer relagOes entre a escrita e a mensagem oral;

- Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado a situagao;

- Identificar quantidades através de diferentes formas de
representacéo;

- Reconhecer e operar com formas geométricas e figuras,
descobrindo e referindo propriedades e identificando padrdes,
simetrias e projecdes.

Descricéo da

proposta

Desenvolver uma histéria em grupo que pode ser convertida a
um livro, onde cada uma das criangas conta uma parte da

historia. Cada criancga deve continuar a historia dita até
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anteriormente e deve ser escrito pelo adulto o que foi dito por
cada crianga registando o/a autor/a de cada excerto.

1° Momento:

- Reunido em roda no tapete;

- Explicar a atividade;

2° Momento:

- Passar a computador as frases de cada crianca.

- Sugerir que ilustrem a sua parte da historia para a construcao
do livro;

3° Momento:

- Ordenar as folhas, pedindo a cada crianga que tente perceber
qual o seu numero (paginas numeradas pela estagiaria);

- Conhecer os numeros de 1 até ao 10 e perceber que do 10 ao
19 muda o segundo algarismo com a ordem de 0 a 9, e do 20
ao 25, ocorre 0 mesmo processo;

- Ler a historia para ver se a ordem esta correta;

4° Momento:

- Definir o padréo que o livro ter& nas cores das paginas e

colocar por ordem.

Questdes

orientadoras

- Quantas sdo as folhas que vamos ter se ao todo somos 25
amigos?

- Vamos ver até quanto sabemos contar? (1, 2, 3, ...?)
-Seol0temleoOeolltemoleolentdoo 12 vaitero

1 e ao lado o ...? (assim sucessivamente)

Conteudos

matematicos

- NUmeros e operagdes;
- Contagem progressiva;

- Padroes.

Avaliacao

- Observacéo participante;
- Registo fotografico;
- Registo da atividade;

- Reflexdo.
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Apéndice VII — Planificacdo (Padrées com Espéatulas de Madeira)

Atividade 3 — Padrdes com espatulas de madeira

Duragéo 1 dia
- Cartdes com padrdes (plastificados)
- Folhas de registo

Recurso

- Lapis de Cor

- Pauzinhos com cores

Areas e Dominios

- Area de Formagc&o Pessoal e Social

- Area de Express&o e Comunicagao
- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
- Dominio da Matematica
- Dominio da Educacdo Artistica

- Subdominio das Artes Visuais

Objetivos

- Apropriar-se da nogdo de sentido do nimero;
- Construir e representar padroes;

- Desenvolver a criatividade e imaginacéo;

- Desenvolver o espirito critico;

- Reconhecer cores.

Aprendizagens a

promover

- Identificar quantidades através de diferentes formas de
representacéo;

- Reconhecer e operar com formas geométricas e figuras,
descobrindo e referindo propriedades e identificando padrdes,
simetrias e projecoes;

- Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de

experimentacdes e producdes plasticas.

Descricédo da

proposta

1° Momento:

- Pedir que retirem uma carta de olhos fechados, onde esta
representado um padrdo com cores diferentes.

- Pedir que ao olharem para a imagem refiram quantos
pauzinhos irdo precisar para representar a figura e de que
cores.

2° Momento (repetir em varios cartdes):
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- Representar a figura utilizando os pauzinhos (devem
conseguir representar a imagem na mesa e nao sobrepondo no
cartdo).

3° Momento:

- Escolher diversas espéatulas coloridas e representar um novo
padrdo a escolha;

- Desenhar o padréao escolhido numa folha de modo a criarem

novos cartdes para a area da matematica.

Questoes

orientadoras

- Quantos pauzinhos vamos precisar a representar a figura?

- E que cores precisamos?

- Se tivéssemos outros pauzinhos podiamos construir novos
padrdes?

- Quantas cores poderiamos ter diferentes para construir esta
figura?

- Podiamos usar X cores para representar este padrao?

- E se fizermos 2 vezes seguidas quantos pauzinhos vamos

precisar?

Contelidos

matematicos

- Geometria;

- Padrdes;

- Simetria e translacéo;
- NUmeros e operagdes;

- Quantidades.

Avaliacao

- Observacéo participante;
- Registo fotografico;

- Registo da atividade;

- Reflexéo;

- Grelha de observagéo.
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Apéndice VIII — Grelha de Observacéo (Atividade 3)

Distingue ¢ gnounrf?i: Representa | Criauma | Desenha
NOMES 2222"33: quantos a figu ra do nova a figu_ra Observagdes

pauzinhos pauzinhos cartdo figura | que criou

precisa

cc. v/ v v/ v |V
cs. | X | X | v | | X | e
D v X | v | X | neeoapine
D.B. v v/ v v |V
DS, v v/ v v |V
G.S. Naéo realizou a atividade
GC. V \/ V V x Usa as cores mas ndo o padrdo
GN. v v v/ v | Vv
GS. v v v v | Vv
1.D. v v v v |V
v v e o
LL Nz Nz Com dificuégi((j:fu(ie ajuda mas
LG. v v v v |
x | v | Vv | v vV
e Nz Nz Nz Trocou 2 cores no desenho
M.C.C. v v v v v
MN. v v v v |V
MM | V| V| V| V| e e
MP. v v v v |V
M.P. X | V| X | cormsponts o deenhos figw
RS V V V Conclui com ajuda
SR. \/ V \/ v Conclui com ajuda
SF. v X | | X | isecors mes nioopaeo
SB. v v v v |V
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Apéndice IX — Planificacdo (Match de Figuras)

Atividade 4 — Match de figuras

Duragéo 1 dia
- Livro “A melhor forma” de Naomi Jones e James Jones;
Recurso - Figuras geomeétricas em papel autocolante;

- Objetos da sala.

Areas e Dominios

- Area de Formagcéo Pessoal e Social
- Area de Express&o e Comunicagao
- Dominio da Matemaética
- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Objetivos

- Representar e comunicar o pensamento matematico;

- Resolver e inventar problemas;

- Apropriar-se progressivamente do sentido de nimero;
- Desenvolver pequenas nogdes de soma e subtragéo;

- Analisar e operar com formas geomeétricas.

Aprendizagens a

promover

- Identificar quantidades através de diferentes formas de
representacéo;

- Resolver problemas do quotidiano que envolvam pequenas
quantidades, com recurso a adigéo e subtracéo;

- Reconhecer e operar com formas geométricas e figuras,
descobrindo e referindo propriedades e identificando padrdes,

simetrias e projecdes.

Descricéo da

proposta

1° Momento:

- Reunido no tapete e momento de leitura da historia;

- Andlise da histdria e inicio da exploracdo das propriedades
das figuras geométricas representadas.

2° Momento:

- Introduzir as 4 figuras geométricas a colar no chdo da sala
(quadrado, retangulo, triangulo e circulo);

- Definir as propriedades destas figuras (lados e vértices),
procurando semelhancas e diferengas.

3° Momento:
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- Procurar na sala objetos que se assemelhem as figuras
apresentadas, com base na forma que apresentam e colocar em
cima da figura geomeétrica respetiva (ex: roda fica colocada no
circulo)

- Desenvolver problemas com as criangas de modo a perceber
quantos objetos ha em cada figura, qual a que tem mais e
menos, quantas teriamos de colocar numa para se igualar a

outra, potenciando a noc¢do de igualdade.

Questoes

orientadoras

- Quantos lados tem a figura X?

- O que sdo vértices?

- O circulo tem quantos lados? Porqué?

- Quantos objetos ha em X figura?

- Em que figura temos mais objetos? E menos?

- Quantos objetos tinhamos de colocar em X figura para ficar
igual a Y?

- Para termos dois iguais o que tem de acontecer?

Contelidos

matematicos

- Nocdo de igualdade;

- Geometria;

- Visualizagdo espacial;

- Propriedades das figuras geométricas (quadrado, retangulo,
triangulo e circulo);

- NUmeros e operagdes;

- Soma e substracéo.

Avaliacao

- Observacéo participante;
- Registo fotogréfico;
- Registo da atividade;

- Reflexdo.
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Apéndice X — Planificacdo (Desenha com Figuras Geométricas)

Atividade 5 — Desenha com figuras geométricas

Duragéo 1 dia
- Livro “A melhor forma” de Naomi Jones e James Jones;
- Folhas de papel coloridas;

Recurso - Tesouras;
- Cola em stick;

- Folhas de registo.

Areas e Dominios

- Area de Formagc&o Pessoal e Social
- Area de Expresséo e Comunicagao
- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
- Dominio da Matematica
- Dominio da Educacdo Artistica
- Subdominio das Artes Visuais

Objetivos

- Apropriar-se progressivamente do sentido de nimero;

- Desenvolver a criatividade e imaginacao;

- Desenvolver a visualizagéo espacial;

- Desenvolver a capacidade de operar com formas geométricas

e de construir padroes.

Aprendizagens a

promover

- Reconhecer e operar com formas geométricas e figuras,
descobrindo e referindo propriedades e identificando padrdes,
simetrias e projecoes;

- Compreender mensagens orais em situagdes diversas de
comunicagéo;

- Desenvolver capacidades expressivas e criativas atraves de

experimentacdes e producdes plasticas.

Descricédo da

proposta

1° Momento:

- Reunido no tapete e momento de leitura da historia;

- Relembrar as propriedades das figuras geométricas
representadas e explorar as diferentes formas que na historia
estas figuras séo utilizadas;

2° Momento:
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- Proporcionar matérias de corte e colagem para as criangas
(organizar grupos de 4 elementos)

- Levar as criangas a pensar 0 que querem representar, Como o
podem fazer, que figuras véo precisar;

- Colarem as figuras na folha de registo de modo a representar a
imagem pretendida;

- Contarem e registarem quantas figuras de cada utilizaram.

Questoes

orientadoras

- O que é que estas a pensar representar?
- Que figuras pensas utilizar?
- Quantas figuras de cada utilizdmos?

Conteudos

matematicos

- Geometria;

- Visualizagdo espacial;
- Simetrias e translacoes;
- Padrdes;

- NUmeros e operacoes;

- Contagem progressiva.

Avaliacéo

- Observacéo participante;
- Registo fotogréfico;

- Registo da atividade;

- Reflexdo;

- Grelha de observagéo.
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Apéndice XI — Grelha de Observacéo (Atividade 5)

NOMES

C.S.

Reflete
acerca do
que quer

representar

X
e | V| vV Vv

Utiliza
corretamente
acola

v/

Reconhece
as figuras
geométricas

X

Conta
gquantas
figuras
utilizou

S

Observagdes

Troca as figuras

Nao realizou a atividade

L.L.

M.C.C.

M.P.

S.R.

S.B.

_

|X

CXXKSK

X

XX X

<

X

CSKISKKKISIXSIK

<

X

<

CEEKISIXISHT SIS X X

N

<

L.X.

0

<

M.M.

CHIKISIXS S

Cola as figuras depois quer
descolar e colocar noutro sitio

Coloca a cola toda para fora

N&o reconhece nem conta as
figuras, muita dificuldade
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Apéndice XII — Planificacdo (Bandeira de Portugal)

Tema Ano de Escolaridade Data Duragéo Numero de alunos
Bandeira de Portugal 4° Ano 8 a 10 de margo 3 dias 23
Arﬂgula(;ao - . . Ac0es Estratégicas de Instrumentos
curricular e Dominios Aprendizagens Essenciais . Recursos o x

i o Ensino de Avaliacéo
interdisciplinar
- Promover a exploragédo
das classes das palavras
selecionadas presentes no
- Participar com empenho em hino de Portugal.
ORALIDADE atividades de expressao oral - Letra da musica
« orientada, respeitando regras e “A portuguesa”;
Expresséo . i - , .
papéis especificos. - Utilizar a letra da musica .
. - Palavras - Registos no
Portugués de modo a completar a . L
selecionadas da caderno diario.
mesma com as palavras e
- musica;
- Identificar a classe das palavras: | dadas.
GRAMATICA determinante, preposicao, - Dicionario.

pronome, verbo, nome e adjetivo.

- Utilizar o dicionério para
conhecer o significado de
palavras desconhecidas.
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Matematica

CAPACIDADES
MATEMATICAS

Representacdes
matematicas

Representacgdes
maltiplas

NUMEROS

- Ler e interpretar ideias e
processos matematicos expressos
por representagdes

- Comparar e ordenar fragdes com
0 mesmo numerador, em

- Compreender que a
imagem se encontra
dividida em 414 partes
pois 18x23=414.

- Perceber que cada cor
pode ser representada por
uma fracdo.

- Conhecer que as fracdes
podem ser representadas
por equivalentes.

- Cartolina
quadriculada;

- Canetas de
feltro;

- Folha
quadriculada para
o caderno diario;

Estudo do Meio

Fracdes e decimais . -1 ADi
¢ contextos diversos, recorrendo a Lapis de cor.
Relaces entre representacdes multiplas.
Ng P ¢ P - Preencher no quadro e no
fracOes - .
caderno diario a bandeira
de Portugal com os
quadrados das cores
referentes.
- Conhecer personagens e aspetos - Registo no

SOCIEDADE

da vida em sociedade
relacionados com os factos
relevantes da historia de Portugal.

- Conhecer o hino de
Portugal e a bandeira que
representa o pais.

caderno referente
a cada cor da
bandeira;
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- Bandeira de
Portugal.
- Cantar, a solo e em grupo, da - Masica “A
« sua autoria ou de outros, cancoes L Portuguesa”
Educacéo « - L - Conhecer a musica “A . . «
- Interpretacédo e com caracteristicas musicais e , , disponivel em - Interpretacédo
Acrtistica — L Lo Portuguesa” e canta-la em _ e
. Comunicacéo culturais diversificadas, https://www.yout | da musica
Musica . turma.
demonstrando progressivamente ube.com/watch?v
qualidades técnicas e expressivas. =DdOEpfypWQA
- Colaborar com os colegas, - Teste de fracbes
) utilizando ferramentas digitais, - Utilizar o programa no site plickers
T1C Comunicar e para criar de forma conjuntaum | https://www.plickers.com/ | https://www.plick
Colaborar produto digital (um texto, um para realizar um teste ers.com/seteditor/
video, uma apresentacdo, entre acerca das fracoes. 6408cc74134cccO
outros); 010adf2ae
Recursos:

- Cartolina quadriculada;

- Canetas de feltro;

- Folha quadriculada para o caderno diéario;

- Lépis de cor;

- Registo no caderno referente a cada cor da bandeira;



https://www.youtube.com/watch?v=DdOEpfypWQA
https://www.youtube.com/watch?v=DdOEpfypWQA
https://www.youtube.com/watch?v=DdOEpfypWQA
https://www.plickers.com/
https://www.plickers.com/seteditor/6408cc74134ccc0010adf2ae
https://www.plickers.com/seteditor/6408cc74134ccc0010adf2ae
https://www.plickers.com/seteditor/6408cc74134ccc0010adf2ae
https://www.plickers.com/seteditor/6408cc74134ccc0010adf2ae
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- Bandeira de Portugal;

- Musica “A Portuguesa” disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=DdOEpfypWQA;

- https://www.plickers.com/seteditor/6408cc74134ccc0010adf2ae



https://www.youtube.com/watch?v=DdOEpfypWQA
https://www.plickers.com/seteditor/6408cc74134ccc0010adf2ae
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Descricdo da atividade:
1° Momento

e Ouvir 2 vezes o hino de Portugal, "A Portuguesa”, de modo a conhecer a musica,
a letra e decorar.

e Rever a letra e perceber que palavras sdo desconhecidas, utilizar o dicionario para
procurar o significado.

e Caso necesséario, perceber como se utiliza o dicionério, procurando pela ordem
alfabética.

e Entregar a letra da musica com as palavras em falta e pedir que completem a
mesma de acordo com o gque ouviram.

e Ouvir pela 3 vez a musica de modo a compreender se a ordem colocada esta

correta.

2° Momento
e Preencher o documento colado no caderno diario de acordo com as classes das
palavras indicadas.

e Corrigir no quadro as classes de palavras.

3° Momento
e Apresentar a bandeira de Portugal com os significados de cada cor.

e Entregar o documento com os significados das cores para colar no caderno diario.

4° Momento

e Apresentar a cartolina para a representacdo da bandeira de Portugal, onde, os
alunos individualmente devem ir ao quadro pintar 17 quadradinhos das cores

correspondentes.

e Quando terminada a bandeira de Portugal, devem preencher a mesma no caderno
diario e responder as questdes colocadas acerca da representacdo das diferentes

cores utilizando fragdes.

5° Momento
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e Realizar o teste de fracdes no site plickers.com

Antecipacéo das dificuldades:

e Pesquisar as palavras desconhecidas no dicionario;
e Colorir a bandeira de forma correta;
e Responder as questdes acerca das fracoes;

e Responder ao teste online.
Questdes a colocar as criancas:

e Conhecem o hino de Portugal? Sabem o nome dado?

e Quais as palavras que ndo conhecem?

e Quiais as classes das palavras indicadas?

¢ Quiais os significados das cores que representam a bandeira de Portugal?
e Qual a cor predominante da bandeira de Portugal?

e Que fracdo representa cada parte da bandeira?

Questdes colocadas pelas criancas:

2 ¢

e O que significa “brumas”, “egrégios”?
e Porque é que a bandeira tem cores e as cores significam algo?

e Porque é que o hino tem um nome?
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Apéndice XIII — Planificacdo (Sequéncias Pictoricas de Repeticao)

Tema Ano de Escolaridade Data Duracéo Numero de alunos
Sequéncias e Sistemas 4° Ano 19 a 21 de abril 3 dias 23
Articulacdo N -
culag - . - Ac0es Estratégicas de Instrumentos
curricular e Dominios Aprendizagens Essenciais . Recursos o
i L Ensino de Avaliacéo
interdisciplinar
- Identificar e descrever - Solicitar aos alunos que
regularidades em sequéncias | registem em tabelas a
de crescimento, explicando as | forma como visualizam o
suas ideias. crescimento de uma
sequéncia. - Imagens das
A - Estabelecer a sequéncias em
ALGEBRA . o 5 .
correspondéncia entre a - Conduzir a discussao PowerPoint;
Regularidades em ordem do termo de uma com a turma no sentido de | - Caderno dirio: | - Realizacdo
Matematica sequéncias sequéncia e o termo. comparar a_eﬂcama de " | das questdes
o o diferentes tipos de tabelas | - | pjs: colocadas.
Sequgnuas de - Prever um tAern_10 n_ao,v_lswel de registo.
crescimento de uma sequéncia pictorica de N - Borracha;
crescimento e justificar a - Promover a construgao -
da generalizagso, - Lapis de cor.

previséo.

- Descrever em linguagem
natural a regra de formagéo
de uma sequéncia de

mobilizando toda a turma
para a descoberta da regra
de formacao de uma

sequéncia de crescimento,
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crescimento, explicando as
suas ideias.

valorizando a colaboracéo
entre os alunos. Os alunos
deverdo formular as suas
conjeturas e testa-las nos
termos visiveis da
sequéncia, reconhecendo
se sdo ou ndo validas. Em
exploracdo coletiva,
corrigir e aperfeicoar as
conjeturas apresentadas, de
forma a construir uma
regra de formacéo valida.

Tecnologias Da

- Identificar e resolver

- Utilizar programas que
envolvam conceitos
matematicos relacionados
com as sequéncias e as

N . problemas matematicos regularidades. - Computador;
Informacéo e Criar e Inovar simoles. com anoio em _
Comunicagao p pIes, di p ) - Exploragéo de um video | - Projetor.
erramentas digitais; da escola virtual:
https://app.escolavirtual.pt/|
ms/assetsearchteacher?patter
n=sequ%C3%AAnNcias
NATUREZA - Descrever, de forma
o o - Garrafa de - Protocolo da
i simplificada, e com recurso a | - Dividir a turma em . .
Estudo do Meio N . ) plastico atividade
representacgdes, o sistema grupos de 4 elementos; . L
transparente; pratica.

respiratorio.



https://app.escolavirtual.pt/lms/assetsearchteacher?pattern=sequ%C3%AAncias
https://app.escolavirtual.pt/lms/assetsearchteacher?pattern=sequ%C3%AAncias
https://app.escolavirtual.pt/lms/assetsearchteacher?pattern=sequ%C3%AAncias
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- Entregar a cada grupo o

- Palhinha ou tubo

N rotocolo da experiéncia; | de caneta;
SOCIEDADE/ - Saber colocar questdes, P P
NATUREZA/ levantar hipoteses, fazer - Orientar cada grupo de - 2 balGes
TECNOLOGIA inferéncias, comprovar modo a seguirem as pequenos e 1
resultados e saber comunica- | indicacGes apresentadas; grande;
los, reconhecendo como se . . :
i : - Pedir a cada grupo que - Fita adesiva;
constrdi o conhecimento. :
explique o que fez e 0 que
. - Tesoura.
cada elemento utilizado
significa.
- Ler textos com
LEITURA caracteristicas narrativas e
descritivas de maior
complexidade, associados a o
finalidades vérias e em - Iniciar a abordagem do
suportes variados. tema — Sistema - :
S Respiratério utilizando a | - Registos para o
POrUAUAS caracteristicas do artigo de Caderno didrio:
g enciclopédia, da entradade | - Conhecer o texto de ’
dicionario e do aviso enciclopedia. - Computador e
(estruturacéo, finalidade). projetor.
GRAMATICA - Identificar a classe das

palavras: preposicoes.
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Descricdo da atividade:
1° Momento

e Apresentar aos alunos a primeira sequéncia preparada em PowerPoint e questionar
aos mesmo sobre o que pensam ser as imagens apresentadas.

e Aguardar as respostas e complementar a informacéo.

e Apresentar os videos da escola virtual que distinguem sequéncias de repeticéo e
crescimento.

https://app.escolavirtual.pt/Ims/assetsearchteacher?pattern=sequ%C3%AANcias

2° Momento

e Dividir a turma em grupos de 4 elementos;

e Entregar a cada grupo o protocolo da experiéncia;

e Orientar cada grupo de modo a seguirem as indicacdes apresentadas;

e Pedir a cada grupo que explique o que fez e o que cada elemento utilizado
significa.

Antecipacéo das dificuldades:

e Compreender as sequéncias de repeticao
e Conseguir elaborar os padrdes
e Definicdes do sistema respiratério

e Elaboracdo do protocolo
Questdes a colocar as criancas:

e Quais as regularidades observadas nas imagens?
e Como podemos utilizar os pauzinhos para representar as figuras?
e O que observamos na experiéncia?

e Como € que o que observamos nos remete para a realidade?
Questdes colocadas pelas criangas:

e O que é uma sequéncia e porque é que os pauzinhos aumentam e mudam de lugar?
e Podemos utilizar sempre materiais?

e Quais sdo as funcdes dos Orgéos do sistema respiratorio?


https://app.escolavirtual.pt/lms/assetsearchteacher?pattern=sequ%C3%AAncias
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Apéndice XIV — Planificacdo (Sequéncias Pictdricas de Crescimento)

Tema Ano de Escolaridade Data Duracéo Numero de alunos
Sequéncias; Experiéncias; 4° Ano 10 a 12 de maio 3 dias 22
TIC
Articulacdo ~ o
. ¢ . . - Acdes Estratégicas de Instrumentos
curricular e Dominios Aprendizagens Essenciais . Recursos o
. P Ensino de Avaliagéo
interdisciplinar
- Identificar a classe das
palavras. - Utilizar o manual de
Portugués GRAMATICA - Conjugar verhos regulares e portugués Qe modo a - ManuaIAde - Flch_a
irregulares no pretérito consolidar as Portugués formativa
imperfeito do modo indicativo e | aprendizagens anteriores.
no modo imperativo.
- Identificar e descrever - Aplicar os PowerPoints _
regularidades em sequéncias de | @nteriormente realizados. | - PowerPoint com
ALGEBRA - - _ as sequéncias
cresumento,.?ép;lscando assuas | _ promover a autonomia aq )
N Regularidades em 1S dos alunos deixando-osa | - Computador | - Apresentagao
Matematica sequencias - Estabelecer a correspondéncia raciocinar acerca das . do raciocinio
- Projetor l6gico

Sequéncias de
crescimento

entre a ordem do termo de uma
sequéncia e o termo.

- Prever um termo nao visivel de
uma sequéncia pictdrica de

figuras seguintes em cada
sequencia.

- Pedir aos alunos que
expliquem o seu

- Papel de cenario
com Imx1im
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crescimento e justificar a
previsdo.

- Descrever em linguagem
natural a regra de formacéo de
uma sequéncia de crescimento,

explicando as suas ideias.

pensamento e justifiquem
a sua resposta.

- Desenhos feitos
pelos alunos

- Cola

Estudo do Meio

NATUREZA

SOCIEDADE/
NATUREZA/
TECNOLOGIA

- Descrever, de forma
simplificada, e com recurso a
representacgdes, 0s sistemas
digestivo, respiratorio,
circulatério, excretor e
reprodutivo, reconhecendo que 0
seu bom funcionamento implica
cuidados especificos.

- Saber colocar questdes,
levantar hipdteses, fazer
inferéncias, comprovar
resultados e saber comunica-los,
reconhecendo como se constroi
0 conhecimento.

- Dividir a turma em
grupos de modo a cada
grupo realizar uma
experiéncia e o respetivo
protocolo.

- Promover a comunicagao
e solicitar a turma que
explicite como realizou o
protocolo e que resultados
foram obtidos.

- Materiais para
as experiéncias

- Plickers

- Protocolo
das
experiéncias

TIC

Cidadania Digital

- Reconhecer procedimentos de
seguranca basicos em relacdo a
si e aos outros (por exemplo, o
registo de dados do utilizador);

- Introduzir a turma as
funcionalidades basicas do
Word.

- Computadores
de cada aluno

- Computador

- Projetor

- Ficheiro
realizado pelos
alunos
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- Ter consciéncia do impacto
das TIC no seu dia a dia;

- Manifestar capacidades
expressivas e criativas nas suas
producdes plésticas,

. evidenciando os conhecimentos

Educacédo Artistica— | EXPERIMENTACAOE adquiridos.

Artes Visuais CRIACAO
- Apreciar os seus trabalhos e os

dos seus colegas, mobilizando
diferentes critérios de
argumentacéo.
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Descricdo da atividade:

1° Momento
e Utilizar o manual de portugués de modo a rever os conteudos anteriormente
lecionados e perceber em quais haviam mais duvidas para retomar essas
temaéticas.

e Rever os temas que 0s alunos tém mais duvidas.

2° Momento

e Dividir a turma em grupos de modo a cada grupo realizar uma experiéncia e o
respetivo protocolo.

e Preparar e entregar 0s materiais a cada grupo.

e Supervisionar os a elaboracdo de cada experiéncia.

e Pedir as informacdes apresentadas em cada protocolo e redigir as respostas.

e (Cada turma apresentar a turma as experiéncias.

3° Momento

e Aplicar os PowerPoints anteriormente realizados.
e Promover a autonomia dos alunos deixando-os a raciocinar acerca das figuras
seguintes em cada sequencia.

e Pedir aos alunos que expliquem o seu pensamento e justifiquem a sua resposta.

Antecipacéo das dificuldades:

e Realizacdo autdnoma das experiéncias

e Aumento do grau de dificuldade das sequéncias
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Apéndice XV — Planificacdo (Match de Figuras com Hexagonos)

Tema Ano de Escolaridade Data Duracéo Numero de alunos
. (o] 1 i
Match de Figuras 4° Ano 8 de junho 1dia 22
Articulacdo N -
. ¢ -~ . . Acdes Estratégicas de Instrumentos
curricular e Dominios Aprendizagens Essenciais . Recursos .
i L Ensino de Avaliacéo
interdisciplinar
- Reconhecer ou identificar - Incentivar a identificacao
padrdes no processo de de padrdes durante a
CAPACIDADES reso|ug§_0 de um prob]ema e resolugéo de problemas,
MATEMATICAS aplicar os que se revelam solicitando que os alunos os
Reconhecimento de eficazes na resolucdo de outros descrevam e realizem
padrdes problemas semelhantes. previsGes com base nos - Apresentacio
. ) padrdes identificados. PP
Algoritmia - Desenvolver um procedimento - Pecas do match do ra}m_ocmlo
- passo a passo (algoritmo) para - Promover o de figuras l6gico
Matematica . . -
solucionar um problema de desenvolvimento de préaticas - Resultados
modo a que este possa ser que visem estruturar, passo a do match de
implementado em recursos passo, o processo de )
figuras

tecnologicos.

resolucdo de um problema,
incentivando os alunos a
criarem algoritmos que
possam descrever essas
etapas nomeadamente com
recurso a tecnologia.
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- Compreender e usar com

= el - - Explorar estratégias de
NUMEROS fluéncia es_trategl_as de calculo | ca1culo mental que envolvam
mental diversificadas, para a particio, a compensaco, a

Calculo mental produzir o resultado de um decomposicéo decimal, o

calculo que envolva decimais, | recyrso aos factos bésicos e
relacionando-as com as as propriedades das

estratégias de calculo mental operagdes, nomeadamente &
usadas com nimeros naturais.

distributiva da multiplicagdo
em relagdo a adicao.
- Manifestar capacidades

expressivas e criativas nas suas
producdes plésticas,
. evidenciando os conhecimentos
Educacdo Artistica— | EXPERIMENTACAO E adquiridos.
Artes Visuais CRIACAO

- Apreciar os seus trabalhos e os

dos seus colegas, mobilizando

diferentes critérios de
argumentacao.
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Descrigéo da atividade:
1° Momento

e Organizacdo da turma em grupos de 4 elementos.

e Entrega das pe¢as do match e demonstracdo da figura a criar, um hexagono
regular.

e Exploracdo de cada grupo dos materiais manipulaveis e registo das solugdes.

e Conversa com os alunos sobre as estratégias e conclusdes retiradas.

Antecipacéo das dificuldades:

e Completar o hexagono regular com a jun¢éo dos célculos.

e Calculo mental das respetivas expressées numeéricas.
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Apéndice XVI — Tabela de Dados (Inquéritos por Questionario)

Inquérito aos Encarregados de Educacéo

Estaria disposto a desenvolver atividades com
materiais reutilizaveis em casa?

Concorda que devem ser mais explorados estes
materiais do quotidiano na escola?

Verifica diferentes rea¢des quando as criangas
utilizam os materiais ndo-estruturados em
relacéo aos restantes materiais?

Considera que estes materiais permitem que a
criangas desenvolva a matematica? Através da
contagem, organizacéo, padrdes, figuras
geométricas, etc.

A crianca prefere, em casa, brincar com estes
materiais do que com brinquedos
convencionais?

A crianga mostra interesse em utilizar estes
materiais em brincadeiras?

Em casa, utiliza materiais do quotidiano
(materiais ndo-estruturados) para brincar com a
crianca (rolos de papel, massa, folhas, pacotes

de leite, latas, palhinhas, ...)?

Considera os brinquedos importantes para o
desenvolvimento da crianca?

Com que frequéncia brinca com a crianca?

| TV

Concorda que “brincar” ¢ um momento
educativo para a crianga?

0 5 10 15 20
BS54 m3m2ml

25



Da Aritmética ao Pensamento Algébrico: Um Desafio da Educagdo Pré-Escolar ao 1° Ciclo do Ensino Basico

Apéndice XVII — Grelha de Observacdo — Sequéncias de Crescimento

Sequéncia de crescimento com

Alunos - Sequéncia de crescimento com m2
pauzinhos
A.J.F.
D.M.
E.J.
E.S.
Realizou sem ajuda mas ndo explicou
G.J.F. e
de forma explicita
GE Realizou sem ajuda mas ndo explicou
o de forma explicita
H.D.
1.U.
K.M.
Realizou sem ajuda mas ndo explicou de
L.M. ..
forma explicita
L.S.
Realizou sem ajuda mas ndo explicou
M.P. e
de forma explicita
M.V.
Realizou sem ajuda mas ndo explicou
N.R. e
de forma explicita
P.F.
RR Realizou sem ajuda mas néo explicou de
o forma explicita
R.K.
S.C.
T.C.
L.B.




