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“Livro
um amigo
para falar comigo
um navio
para viajar
um jardim
para brincar
uma escola para levar
debaixo do braco
Livro
um abraco
para além do tempo

e do espago”

Luisa Ducla Soares
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RESUMO

O presente relatorio apresenta a descricdo e a reflexdo da Pratica e Intervencao
Supervisionada do Mestrado em Educacdo Pré-escolar, cujo propoésito foi (re)organizar
a rea dos livros e incentivar a leitura na Educacéo Pré-escolar.

Este Projeto foi implementado na sala de atividades onde decorreu a nossa pratica,
tornando a area dos livros mais acolhedora e atrativa, para que as criancas se sentissem
melhor no momento das suas leituras.

Como ponto de partida deste Projeto foi fundamental ouvir as opinides e ideias das
criancas acerca da area dos livros da sala de atividades, para assim podermos responder
melhor as suas necessidades e gostos.

O Projeto seguiu a metodologia de investigacdo-acdo em contexto educativo, que se
caracterizou por momentos de observacdo, recolha, interpretacdo e analise de dados, que
nos levaram aos resultados obtidos. Estes resultados mostram que a nossa principal
intencdo foi conseguida, uma vez que foram notdrias as mudancas que ocorreram na
sala de atividades, que proporcionaram um melhor ambiente para desenvolver o

intelectual das criancas do grupo.

Palavras-chave: Area dos Livros; Educacdo Pré-escolar; Investigacio-acio;

Literatura para a Infancia; Livro.



ABSTRACT

The present written report presents the “Pratica e Intervengdo Supervisionada do
Mestrado em Educacdo Pré-escolar” description and reflexion wich purpose was to
(re)organize the book area and to stimulate the lecture into the educational preschool.

This Project was implemented in the activities room where happened our pratice,
getting the book area more welcoming and attractive so that the children felt better in
their reading moments.

As starting-point of this Project it was fundamental to listen to the children’s
opinions and ideas about the book area of the ativities room thereby we could better
answer to their necessities and likings.

The Project followed the investigation-action metodology in educational context,
that was characterized by moments of observation, gathering, interpretation and data
analyses that taken us to the achieved results. These results shows that our main
intention was achieved once there were notoriouses the changes that ocurred into the
activities room, that provided a better surrounding to the intellectual development of the
children of the group.

Key words: book area; preschool education; investigation-action; literature for the
chieldhood; book.



SIGLAS E ABREVIATURAS
Siglas

DQP — Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias

IA — Investigagdo-Acéo

LBSE - Lei de Bases do Sistema Educativo

LQEPE - Lei-Quadro da Educacéo Pré-escolar

ME — Ministério da Educacao

MEM — Movimento da Escola Moderna

OCEPE - Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar

PIS — Prética e Intervencdo Supervisionada

Abreviaturas

s/d — sem data

s/p — sem péagina
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INTRODUCAO

O presente Projeto resulta do trabalho desenvolvido no &mbito da Unidade
Curricular Prética e Intervengdo Supervisionada (PIS), incluida no plano de estudos do
Mestrado em Educacgdo Pré-escolar, ministrado pela Escola Superior de Educacdo do
Instituto Politécnico de Portalegre, no ano letivo 2014/2015, numa Instituicdo
Particular de Solidariedade Social (IPSS) da cidade de Portalegre.

Tendo em conta a Lei-Quadro da Educacdo Pré-escolar — Lei n.°5/97 de 10 de
Fevereiro, a Educacdo Pré-escolar é considerada “a primeira etapa da educagdo basica
no processo de educagdo ao longo da vida” (artigo 2.°), sendo essencial que o
educador de infancia conhega bem o contexto educativo em que se insere, a sala de
atividades e o grupo de criangas com quem ira trabalhar. Por isso, e para garantir um
bom desempenho profissional, o educador de infancia deve observar, planear, agir,
avaliar e comunicar, de modo a conseguir dar resposta as necessidades das criancas.

Nesse sentido, durante o periodo em que decorreu a nossa PIS, foi muito
importante o preenchimento das fichas adaptadas do Manual DQP (Desenvolvendo a
Qualidade em Parcerias), de Tony Bertram e Christine Pascal, uma vez que esses
instrumentos nos possibilitaram conhecer melhor a gestdo e a organizacdo da
instituicdo e da sala de atividades (com o preenchimento e a analise da ficha do
estabelecimento educativo e da ficha do espaco educativo da sala de atividades), mas
também o grupo de criancas.

Um dos aspetos que se imp6s de inicio como fundamental, para criar condi¢des
para um bom ambiente educativo e para a instauracdo de um clima de bem-estar no
seio do grupo, foi o recurso constante ao dialogo para que as criangas pudessem
expressar as suas opinides, nomeadamente em relacdo aos recursos existentes na sala
de atividades e a propria organizacdo do espaco, entre outros. Tornou-se ébvio para
nos, através da observacdo direta e das notas de campo que fomos tirando em situacoes
de interacdo espontdnea entre as criancas ou em resultado de didlogos com
intencionalidade pedagdgica que fomos estabelecendo com o grupo, que as criangas
sentiam vontade de redecorar a sala de atividades, tornando-a mais apelativa e
funcional, e, consequentemente, de reestruturar algumas areas, munindo-as de
brinquedos e jogos novos. Uma das areas que as criangas demonstraram ter vontade de
ver modificada foi a dos livros, porque, conforme nos foram dizendo de forma mais ou

menos espontanea, era uma area que tinha “livros muito desarrumados”.
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Foi desta forma que pensdmos ir ao encontro das necessidades das criancas,
ajudando-as a reorganizarem esse espaco e a tornarem-no mais apelativo para o
poderem usar de forma mais frequente e autonoma. Dai que tenhamos decidido
conceber e implementar um Projeto que tinha como proposito (re)organizar a area dos
livros e, simultaneamente, torna-la num espago convidativo a leitura. O titulo que lhe
atribuimos — “(Re)Organizagdo da &rea dos livros e incentivo a leitura na Educagéo
Pré-escolar” — traduz, na nossa perspetiva essa dupla intencdo. No entanto, convém
frisar que a expressao “incentivo a leitura” ¢ aqui utilizada em sentido amplo,
entendendo-se, como preconizam as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pre-
escolar (OCEPE), que a leitura e a escrita, embora ndo sejam objeto de ensino formal
na Educacdo Pré-escolar, sdo dominios que deverdo ser capitalizados pelo educador de
infancia para promover competéncias literacitas das criancas 0 mais precocemente
possivel.

Hoje em dia é sabido que devemos desenvolver atividades que contribuam para a
formacdo de futuros leitores, pois varios sdo os estudos que revelam que as criancas,
ao contactarem com os livros, desenvolvem o seu imaginario e o seu intelecto. Na
verdade, como afirma Gomes (2000:32), “os contactos frequentes com o livro, em casa
e nas actividades pré-escolares, constituem momentos privilegiados das experiéncias
de pré-leitura (...) favorece[ndo] a ligacdo afectiva aos livros e ao acto de ler”.

E por estes fatores que é importante que os livros estejam presentes no dia-a-dia
das criangas. Por isso, foi nossa intencdo apetrechar a area dos livros com obras de
qualidade estética e literaria, porque percebemos, desde o inicio, que a maioria dos
livros existentes ndo obedecia a esse critério de qualidade. Ora, defendemos, como
muitos outros autores — Colomer (1994), Veloso (2003), Mendes (2013) — que o livro
para criangas, justamente porque se dirige a um publico tdo especial, deve ser uma
obra de arte.

Justificada a escolha do tema do nosso Projeto, importa agora apresentar a
estrutura do nosso Relatério de PIS, que da conta ndo s6 dos aspetos tedricos e legais
que enquadram a Educacdo Pré-escolar em Portugal, mas também dos aspetos
relacionados com a investigagdo-acdo desenvolvida para a concecdo e a
implementacdo do nosso Projeto e a descricdo reflexiva das atividades implementadas

a este nivel.
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Assim, o presente Relatorio encontra-se dividido em duas partes: a primeira parte
é dedicada ao enquadramento teérico e a segunda parte dedicada ao projeto de
investigacao-agéo.

O enquadramento tedrico encontra-se dividido em dois capitulos: o capitulo |
reporta-se a Educacdo Pré-escolar em Portugal, incluindo o enquadramento legal e as
orientacGes em vigor. Ainda neste capitulo, faz-se referéncia ao papel do educador de
infancia no contexto educativo, e também aos modelos curriculares para a Educacao
de Infancia mais seguidos em Portugal — Modelo Curricular High-Scope; Modelo
Curricular Reggio Emilia; Modelo Curricular do Movimento da Escola Moderna. O
capitulo Il aborda a importancia da Literatura para a Infancia na Educacéo Pré-escolar,
destacando-se a importancia dos livros para o desenvolvimento das criancas.

A segunda parte deste Relatério é também dividida em dois capitulos: no capitulo
| é apresentado o0 percurso e 0 contexto da Pratica e no capitulo Il € feita uma reflexdo
sobre a acdo no contexto. Ou seja, no capitulo |, é indicada e descrita a metodologia
utilizada e € feita a caracterizacdo do estabelecimento educativo, da sala de atividades
e do grupo de criancas onde estivemos inseridas. O capitulo Il apresenta a reflexao
geral da Pratica e Intervencdo Supervisionada, a descricdo das atividades
desenvolvidas para o Projeto e também apresenta a analise e a discussdo dos
resultados obtidos através dos questionarios realizados as educadoras de infancia e aos
encarregados de educacéo.

Por fim, terminamos este relatério com uma conclusdo, onde refletimos sobre o
Projeto de investigacdo-acgdo realizado em contexto educativo de jardim-de-infancia e
sobre a nossa evolucdo profissional enquanto educadoras durante o processo de

observacao e intervencdo em PIS.
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CAPITULO I - Educacéo Pré-escolar em Potrugal
1. A Educacao Pré-escolar em Portugal: legislacdo e orientacfes em vigor

O seculo XIX foi um periodo importante na historia da Educagdo Pré-escolar
(EPE) em Portugal. Na verdade, com a progressiva industrializacdo, o aumento do
trabalho feminino e a existéncia de grupos carenciados (Bairrdo & Vasconcelos, 1997:
7), houve necessidade de dar resposta educativa as familias mais desfavorecidas, pelo
que foram surgindo, sobretudo nas grandes cidades, instituicbes privadas com
“preocupagdes sociais de tipo asilar”’, como referem Bairrdo & Vasconcelos (1997: 8).

Ja no século XX assistiu-se ao aparecimento de muitos jardins-de-infancia da rede
publica um pouco por todo o pais, o que contribuiu para a democratizacdo deste
subsistema educativo. Para além disso, esse foi o0 século que consagrou
definitivamente a Educacdo Pré-escolar como a primeira etapa da Educacdo Basica,
tendo visto serem publicados, nas duas Ultimas décadas desse século, alguns dos
documentos legais e orientadores da pratica educativa dos educadores de infancia que
ainda hoje sdo determinantes para o desempenho profissional destes agentes
educativos, como foi o caso da Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), da Lei-
Quadro da Educacdo Pré-escolar (1997) e das OrientacGes Curriculares para a
Educacéo Pré-Escolar (1997).

Todos estes documentos surgiram ap6s o 25 de abril de 1974, em pleno periodo
democratico, 0 que ndo deixa de ser significativo pelo facto de o pais, com 0s seus
principios de democraticidade, igualdade e cidadania, pretender garantir o acesso de

todas as criancas a Educacao Pré-escolar. Assim,

De acordo com a filosofia do novo sistema pOs-
revolucionério, estender a pré-escolaridade a toda a populagéo
tornou-se um objectivo nacional, tendo em vista atenuar
rapidamente as diferengas socio-econdémicas e culturais,
promover o bem-estar social e desenvolver as potencialidades
das criancas (Bairrdo e Vasconcelos, 1997: 12),

tal como é assumido no Decreto-Lei n.°542/79, de 31 de dezembro de 1979, onde séo
divulgados os primeiros estatutos dos jardins-de-infancia e onde se preconiza que a
EPE deve complementar a agdo educativa assumida pela comunidade e pelo Estado.

Deste modo, pode ler-se no referido documento que a EPE deve:
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a) Assegurar as condi¢bes que favorecam o desenvolvimento
harmonioso e global da crianca;

b) Contribuir para corrigir efeitos discriminatérios das
condicdes socio-culturais no acesso ao sistema escolar;

c) Estimular a sua realizagdo como membro Util e necessario
ao progresso espiritual, moral, cultural, social e econdmico
da comunidade. (art. 1.9

Neste mesmo Decreto-Lei, sdo enunciados os objetivos fundamentais da EPE, no
artigo 2.° do capitulo I

a) Contribuir para a estabilidade e seguranga afectivas da
crianga;

b) Favorecer, individual e coletivamente, as capacidades de
expressdo, comunicacao e criagao;

c) Despertar a curiosidade pelos outros e pelo meio ambiente;

d) Desenvolver progressivamente a autonomia e o sentido da
responsabilidade;

e) Incutir habitos de higiene e de defesa da saude;

f) Despistar inadaptacbes ou deficiéncias e proceder ao
encaminhamento mais adequado;

g) Fomentar gradualmente actividades de grupo como meio
de aprendizagem e factor de desenvolvimento da
sociabilidade e da solidariedade;

h) Assegurar uma participacdo efectiva e permanente das
familias no processo educativo, mediante as conveniente
interacgdes de esclarecimento e sensibilizag&o. (art. 2.°)

Tal como ja referido, sé nas duas Ultimas décadas do século XX, a EPE passou a
assumir as caracteristicas que possui atualmente, com a aprovacao da Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE), em 1986; da Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar
(LQEPE), em 1997; e com a publicacdo, nesse mesmo ano, das Orientagdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar.

A LBSE (Lei n.°46/86) reconhece que a Educacdo Pré-escolar possui um papel
essencial no sistema educativo, realgando, no seu artigo 5.%, que se destina a criancas
com idades compreendidas entre os trés e os seis anos de idade, demitindo-se o
Ministério da Educacdo de qualquer responsabilidade no que se refere as criangas
situadas na faixa etaria situada entre os zero e os trés anos de idade, 0 que nos parece
ser uma lacuna significativa no referido documento.

A LQEPE — Lei n.°5/97, de 10 de Fevereiro — veio consagrar o ordenamento
juridico da Educagéo Pré-escolar, tal como se pode ler no seu artigo 1.2, e estabelecer
0s principios gerais, de organizagdo e os principios gerais pedagogicos fundamentais

para a EPE, para além de se referir igualmente a aspetos como as redes de Educacéo
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Pré-escolar, questbes de administracdo, gestdo e regime de pessoal, formacdo e

animac&o, avaliacéo e inspecdo e, por fim, as disposi¢des finais e transitorias.

Este documento foi determinante na histéria da EPE em Portugal e dele

destacariamos o principio geral, anunciado logo no artigo 2.° do capitulo II:

A educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacao basica
no processo de educacdo ao longo da vida, sendo
complementar da accdo educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo a formacéo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua
plena inser¢cdo na sociedade como ser auténomo, livre e
solidario.

Este principio fundamenta toda a estrutura da Lei-Quadro, onde sdo enunciados

0s objetivos para a EPE:

a) Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca
com base em experiéncias de vida democratica numa
perspectiva de educacdo para a cidadania;

b) Fomentar a inser¢do da crianca em grupos sociais diversos,
no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma
progressiva consciéncia do seu papel como membro da
sociedade;

c¢) Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a
escola e para o sucesso da aprendizagem;

d) Estimular o desenvolvimento global de cada crianga, no
respeito pelas suas caracteristicas individuais, incutindo
comportamentos gue favoregam aprendizagens
significativas e diversificadas;

e) Desenvolver a expressdo e a comunicacdo através da
utilizacdo de linguagens multiplas como meios de relagéo,
de informacdo, de sensibilizacdo estética e de compreensdo
do mundo;

f) Despertar a curiosidade e 0 pensamento critico;

g) Proporcionar a cada crianga condi¢fes de bem-estar e de
seguranca, designadamente no ambito da saude individual
e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias e
precocidades, promovendo a melhor orientacdo e
encaminhamento da crianca;

i) Incentivar a participacdo das familias no processo
educativo e estabelecer relagcbes de efectiva colaboracéo
com a comunidade (ME, 1997:15-16).

Estes objetivos centram-se, fundamentalmente, na promocéao do desenvolvimento

global e integrado da crianca e na defesa da igualdade de oportunidades, bem como na

oferta de bem-estar e seguranca.

Para além disto, o documento estipula que as instituicbes devem proporcionar

experiéncias positivas direcionadas ao desenvolvimento da crianga, “respeitando as
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suas caracteristicas e necessidades individuais, através de mudaltiplas linguagens e
estimulando a sua curiosidade e pensamento critico” (March&o, 2010:47), mas também
atividades de apoio a familia. Deve existir uma boa articulagdo entre o jardim-de-
infancia e a familia, para que a crianca se desenvolva harmoniosamente a todos 0s
niveis. A entreajuda entre os varios agentes educativos — educador de infancia e
pais/encarregados de educacao — oferece vantagens e beneficios para a propria crianca,
pois “um clima de apoio interpessoal ¢ essencial para a aprendizagem activa, porque
esta €, basicamente, um processo social interactivo” (Hohmann & Weikart, 2004:63).

A 4 de agosto de 1997, € publicado o Despacho n.°5220/97, que aprova a
publicacdo das OrientacOes Curriculares para a Educacgdo Pré-Escolar (OCEPE). Este é
um documento de referéncia que auxilia os profissionais de Educacdo Pré-escolar no
desenvolvimento do curriculo, ndo se tratando de um programa, e estabelece um
conjunto de principios gerais pedagdgicos e organizativos de apoio aos educadores de
infancia no processo educativo a desenvolver com as criangas.

As OCEPE identificam as areas de contetdo e os respetivos dominios da EPE:

AREAS DE CONTEUDO DoMmiNIOS

Area de Formacao Pessoal e

Social
Motora
Dominio das DIETGE
) i Expressoes Plastica
Area de Expressao e
Comunicagéo Musical

Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

Dominio da Matematica

Area de Conhecimento do Mundo

Quadro 1 — Areas de contedido e respetivos dominios da Educagéo Pré-escolar

A area de Formacdo Pessoal e Social é considerada a area transversal a todas as
outras, pois deve contribuir para a promog¢ado, nas criangas, de “atitudes e valores que
Ihes permitam tornarem-se cidaddos conscientes e solidarios, capacitando-os para a
resolucao dos problemas da vida” (ME, 1997:51).
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Nesta area estdo incluidas a educacéo para os valores, a educacdo multicultural, a
educacdo estética e a educacao para a cidadania.

Relativamente & educacdo para os valores, a crianca vai aprendendo a dar valor
aos seus comportamentos e as suas atitudes, bem como aos dos outros. O educador
deve promover na crianca independéncia, autonomia, partilha, proporcionando o
desenvolvimento da identidade.

A educacdo multicultural refere-se a “aceitacdo da diferenca sexual, social e
étnica” (ME, 1997:54), de forma a que as criangas aprendam a respeitar as diferentes
maneiras de ser e de saber e a adquirir conhecimento de novos saberes e culturas.

Por sua vez, a educacdo estética esta presente quando existe contacto com outras
forma de expresséo artistica, conduzindo a educacdo da sensibilidade, pois quando a
crianga contacta com o meio envolvente, com a natureza e com a cultura aprecia “a
beleza em diferentes contextos e situa¢des” (ME, 1997:55).

Por fim, mas ndo menos importante, a educacdo para a cidadania baseia-se na
aquisicdo de um espirito critico e na interiorizacdo de valores. Esta dimensdo €
transversal a educacdo multicultural, a educacdo sexual, a educacdo para a saude, a
educacdo para a prevencao de acidentes e a educacao do consumidor, relacionando-se
com a area do Conhecimento do Mundo.

A érea de Expressdo e Comunicacdo abarca todas as aprendizagens relacionadas
com o desenvolvimento psicomotor e simbdlico, que conduz ao gradual dominio da
linguagem. Nela estdo englobados trés dominios: dominio das Expressdes — Motora,
Dramatica, Plastica e Musical; dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita;
dominio da Matemética.

As OCEPE referem que o dominio das Expressdes — Motora, Dramatica, Plastica
e Musical — “implica diversificar as situagdes e experiéncias de aprendizagem” (ME,
1997:57), levando a crianga a dominar e utilizar cada vez melhor o seu corpo ao
explorar, manipular e transformar diferentes materiais.

A Expressdo Motora permite desenvolver a motricidade através de exercicios
fisicos e de jogos de movimento, sendo bastante importante que as criangas tenham
oportunidade de praticar exercicio ao ar livre.

A Expressdo Dramaética recorre ao jogo simbolico e ao jogo dramatico, sendo
essencial para que a crianga se expresse e comunique pelo corpo e pela voz, em jogos

de faz-de-conta essenciais para o seu desenvolvimento global e harmonioso.
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A Expressao Plastica é um dominio que implica a utilizagcdo de diversos materiais
e técnicas de expressdo e comunicacdo, sendo o desenho e a pintura porventura as
técnicas mais utilizadas pelas criancas em contextos educativos formais e ndo formais.

Por sua vez, a Expressdo Musical assenta em cinco eixos fundamentais - escutar,
cantar, dancar, tocar e criar — todos eles essenciais para o desenvolvimento da crianca
neste dominio artistico em particular.

Todos estes dominios sdo fundamentais para o ser em crescimento, detendo uma
enorme relevancia na Educacao Pré-escolar e devendo ser abordados numa perspetiva
integradora e responsiva as necessidades e aos interesses das criangas.

Acerca do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, as OCEPE
apontam para dois aspetos fulcrais: a promogéo do desenvolvimento da linguagem oral
e a promoc¢do da emergéncia da escrita. Assim, o educador deve fomentar o dialogo,
escutando as criancas e valorizando a sua participacdo, para gque estas se sintam
valorizadas e tenham vontade de comunicar. Para além disto, o educador deve criar um
ambiente de comunicacgéo, para que a maneira como se exprime “constitua um modelo
para a interagdo e a aprendizagem das criangas” (ME, 1997:66). A respeito da
abordagem a escrita, 0 educador deve criar um ambiente que seja facilitador de uma
familiarizacdo com o cddigo escrito, disponibilizando diferentes materiais (como
folhas, cadernos, lista telefonica, revistas, jornais, livros, entre outros) para que a
crianga comece a ‘imitar’ € a ensaiar as suas primeiras tentativas de escrita.

Assim, é importante que as criancas estabelecam contacto com diversos materiais
de leitura e frequentem bibliotecas pois, “se as criangas tiverem oportunidade de
utilizar, explorar e compreender a necessidade de as consultar e de as utilizar como
espacos de recreio e de cultura” (ME, 1997:72), terdo mais curiosidade pela leitura e
maior apeténcia pela audicdo de histérias, pela frequéncia do cantinho da leitura e
também de bibliotecas. Para que isto aconteca, o educador deve procurar saber a
opinido das criangas sobre a organizagdo do espaco (decoracéo, selecdo de livros e de
materiais) da sala de atividades dedicado a area dos livros®.

Relativamente ao dominio da Matematica, as criancas vao construindo nocdes
matematicas através das vivéncias diarias, através do espaco e do tempo. A partir

dessas experiéncias, comegam a encontrar principios ldgicos: classificar (formar

1 Assim surgiu o projeto de investigacdo-agdo que implementdmos no decorrer da PIS, em 2014/2015,
no ambito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar.
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conjuntos, seriar e ordenar), adquirir a nocao de numero, encontrar e formar conjuntos,
medir, pesar e resolver problemas.

A érea do Conhecimento do Mundo esté relacionada com a curiosidade e com 0
desejo de saber que a crianca possui em entender o porqué das coisas. E a partir dessa
curiosidade que o educador deve estimular a aquisi¢do de conhecimentos sobre o
mundo e promover a sensibilizacdo as Ciéncias, a Historia e a Geografia, tendo em

conta o rigor cientifico, que naturalmente devera ser adaptado as idades do grupo.

2. O papel do Educador de Infancia no desenvolvimento da ac¢éo educativa

De acordo com o Decreto-Lei n.°241/2001, de 30 de agosto (Perfis especificos de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 1.° ciclo do ensino
béasico), o educador de infancia é responsavel por conceber e desenvolver o curriculo,
fazendo-o através da planificacdo de atividades e de projetos curriculares, da
organizagao e avaliagdo do ambiente educativo.

O papel do educador € decisivo na promocdo de um ambiente que privilegie a
cooperacdo e a valorizacdo dos recursos humanos, de modo a construir o curriculo em
conjunto com a equipa pedagdgica, tendo em conta as criangas. O curriculo na EPE é
um instrumento regulador que possibilita a clarificacdo dos objetivos a alcancar e das
estratégias a utilizar. Como define Marchdo (2012), o curriculo é “o conjunto de
actividades planeadas ou ndo, estruturadas e suportadas nas Orientacdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar e que permite o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianga bem como o seu bem-estar” (p.38).

O educador deve pensar e viver o curriculo em funcdo de eixos interligados como
“os objetivos fundamentais da Educac¢ao Pré-Escolar; as orientagBGes curriculares
definidas; a ideia e representacdo que temos da crianca e da forma como ela se
desenvolve e aprende; o entendimento que fazemos sobre o que é educar; e a ideia que
temos sobre o que se pode aprender no Jardim-de-infancia” (Marchao, 2012: 39).

E importante que as criancas sejam estimuladas e encorajadas a organizar e a
preparar as suas aprendizagens, de forma a ficarem mais auténomas e, por

conseguinte, mais responsaveis.
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Entre o educador e as criancas devem existir constantes trocas de saberes, partilha
de conhecimento e um dialogo onde o responsdvel é orientador/mediador das
aprendizagens concretizadas.

No Decreto-Lei acima mencionado eé-nos referido como o educador deve
organizar o ambiente educativo de forma a proporcionar as criancas aprendizagens
integradas, disponibilizando e utilizando “materiais estimulantes e diversificados”
(Anexo n.°1, 11, 2). Com a sua utilizagdo, o educador ira conseguir motivar e prender a
atencdo da crianca.

O educador deve ainda promover “o envolvimento da crianga em actividades e em
projectos da iniciativa desta, do grupo, do educador ou da iniciativa conjunta”, de
forma a fomentar “a cooperagdo entre as criangas”, para que estas se sintam
valorizadas e integradas no grupo onde estdo inseridas (cf. Decreto-Lei 241/2001).

Para além das criancas, o educador deve também envolver as familias nos
projetos a desenvolver e com elas “deve estabelecer estreita relagao” (ME, 1997:22),
uma vez que a familia e a instituicdo contribuem para a educacdo da crianca. O
educador, ao falar com as familias, favorece “um clima de comunicacao, de troca ¢
procura de saberes” (ME, 1997:45).

Relativamente ao curriculo, este é um instrumento que viabiliza a clarificacdo dos
objetivos que se desejam alcancar e dos passos a utilizar de forma sequenciada. Ao
desenvolver o curriculo, o educador deve ter em conta a organizacdo do ambiente
educativo, as areas de conteudo, a continuidade educativa, a intencionalidade e a
avaliagéo.

A prética do educador de infancia devera obedecer a um ciclo, tal como é referido
nas OCEPE: observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular. Estas etapas
encontram-se interligadas para que seja estabelecida uma relacdo proxima com cada

uma das criangas do grupo:

a) Observar cada crianga e o grupo de modo a conhecer as
suas capacidades, interesses e dificuldades, recolhendo
informac@es sobre o contexto familiar, onde esta inserida.

b) Planear o processo educativo tendo em conta o que sabe
sobre o grupo e cada uma das criangas.

c) Agir de modo a concretizar as suas intengdes educativas,
adaptando-as as propostas das criancgas.

d) Avaliar o processo e os efeitos, tomando consciéncia da
acéo.
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e) Comunicar com outros intervenientes da educacdo da
crianca — pais, auxiliares de acdo educativa — as
informacGes que detém das criancas.

f) Articular a continuidade educativa, para permitir a
progressdo das criancas, assegurando assim uma boa
transigdo para a etapa seguinte” (ME, 1997: 25-28).

Observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular sdo orientagfes que o
educador deve ter em conta para que a crianca ingresse no 1.° Ciclo do Ensino Béasico

de forma positiva.

3. Modelos Curriculares para a Educacdo Pré-escolar e a importancia dos

livros

Um modelo curricular é a representacdo que assenta em principios tedricos,
administrativos e pedagdgicos de um programa, com principal objetivo de obter um
bom resultado educativo.

Em Portugal, sdo alguns os modelos curriculares a serem praticados, mas iremos
destacar os que prevalecem nas préaticas educativas da EPE — Modelo High-Scope,
Modelo Reggio Emilia e Modelo do Movimento da Escola Moderna (MEM). Estes
trés modelos surgem ligados a pedagogias participativas implicitas na perspetiva sécio
construtivista alicercada nas teorias de Piaget, Vygotsky e Bruner, onde a crianca

possui um papel fundamental e decisivo.

3.1. Modelo Curricular High-Scope

O Modelo High-Scope comecou a dar os primeiros passos nos Estados Unidos,
por David Weikart, na altura presidente da Fundacdo de Investigacdo Educacional
High-Scope, nos anos 60 do século XX.

Este modelo segue a teoria de Piaget, e visa proporcionar as criangas experiéncias
de aprendizagem que promovam a igualdade de oportunidades educacionais e que
valorizem a agéo e o envolvimento direto da crianca do inicio ao fim do ano letivo.
Assim, as aprendizagens sdo centradas nas criangas, e para tal é necessario que o
educador as conheca, recorrendo a observacao e ao preenchimento de instrumentos de

registos proprios, para que posteriormente planifique e construa a sua préatica na sala
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de atividades. Nesta perspetiva, Oliveira-Formosinho (2013) diz que através da
observagao

sabe-se muito sobre cada crianca: o que faz sozinha, o que faz
apoiada, o que lhe desperta interesse e sustém a sua atencdo, o
que ambiciona fazer, aquilo de que gosta e aquilo de que ndo
gosta. Em resumo, 0 que pensa, 0 que sente, 0 que espera, 0
que sabe e que pode vir a saber. Ndo ha acdo educativa que
possa ser mais adequada do que aquela que tenha a
observacdo da crianca como base para a planificacdo
educativa. E que isso permite ao adulto programar e agir com
base na tensdo criativa entre uma perspetiva curricular
teoricamente sustentada e um conhecimento real dos
interesses, necessidades, competéncias e possibilidades da
crianca. (p.77)

Podemos concluir que o educador deve propor atividades que tornem a crianca
mais auténoma intelectualmente, pois, como refere Oliveira-Formosinho (1996), o ser
humano é considerado, desde o seu nascimento, um ser basicamente ativo,
manipulador, explorador e processador da informacdo. Para que tal aconteca, o
educador deve oferecer momentos onde a crianga experimente e contacte com a
realidade.

Este modelo guia-se por principios que devem ser respeitados pelos profissionais
envolvidos, que devem ter por base a organizagdo do espaco para possibilitar
aprendizagens.

Nas salas de atividades devem ser criadas diversas areas, que oferecam diferentes
aprendizagens as criancas, como por exemplo: a area da casa, a area das atividades
artisticas, a area da areia e agua, a area dos blocos, a area da leitura e da escrita, a area
da carpintaria, a area da masica e movimento, e a area dos computadores. Durante o
ano letivo, estas areas devem sofrer alteracdes, podendo até surgir outras novas,
consoante 0s interesses e as necessidades do grupo.

Os materiais a dispor também devem ser muito bem selecionados, pois devem

facilitar as aprendizagens realizadas pelas criancas.

Deve permitir-se & crianga experienciar o Mundo de diversos
angulos, fazer dessa experiéncia uma aprendizagem activa (ela
escolhe, ela usa, ela manipula), e permite-se ao educador uma
consonancia entre as mensagens verbais e as ndo verbais, uma
coeréncia entre o curriculo explicito e o implicito, uma
facilitacdo das suas propostas. (Oliveira-Formosinho,
2013:85)
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Em suma, podemos dizer que o educador que se rege por este modelo ndo prepara
0 contexto sem conhecer 0 seu grupo e cada uma das criangas que o constituem.

Segundo Hohmann &Weikart (2004:202) é na area da leitura e da escrita (area dos
livros) que “as criancas observam e leem livros, simulam a leitura com base na
memoOria e em pistas visuais contidas nas imagens, ouvem histérias, inventam e
escrevem as suas proprias historias a sua maneira”. Nesta area as criancgas, sozinhas ou
acompanhadas (por amigos ou adultos), podem ver livros e revistas.

Esta area deve encontrar-se proxima das areas dedicadas as atividades artisticas,
possibilitando o uso de materiais de escrita, pelas criangas, sempre que necessitem.
Para além disto, esta area deve estar situada longe das areas onde a brincadeira € mais
energeética e deve ainda possuir uma boa fonte de luz natural.

Na area da leitura e da escrita, segundo o modelo curricular High-Scope, deve
haver prateleiras baixas, que possibilitem o livre acesso e que permitam expor 0S
livros (livros comerciais, feitos pelas criancas e adultos, revistas, albuns de fotografias,
apoios de historias e materiais de escrita) pela capa e ndo pela lombada. Para tornar a
area mais confortavel podem ser colocadas, por exemplo, almofadas grandes no chéo,
sofés e até uma mesa de escrever.

Ainda segundo a perspetiva de Hohmann & Weikart (2004:204) a “literacia
desenvolve-se de uma forma natural em sitios nos quais ler seja uma experiéncia
agradavel e proxima do ambiente familiar. Os materiais de escrever devem também

estar disponiveis”.

3.2. Modelo Curricular Reggio Emilia

O Modelo Reggio Emilia, fundado pelo pedagogo Loris Malaguzzi, é
caracterizado pela importancia da participacdo da familia e da comunidade no
processo educativo das criangas. Apos o periodo da 2.2 Guerra Mundial, na cidade de
Villa Cella, perto da cidade de Reggio Emilia, as pessoas uniram-se e comegaram a
construir novos espacos educativos dedicados as criangas, pois devido & guerra todas
as escolas tinham sido destruidas.

O educador que segue 0 Modelo Reggio Emilia baseia-se nas relagdes, interacdes
e cooperacgdo, tendo sempre como foco a crianca, pois deve ser-lhe oferecido um

ambiente confortvel, que garanta a atencdo aos seus problemas educacionais e a
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motive para a realizacdo de pesquisas. Este modelo é baseado na “pedagogia da
escuta”; quer isto dizer que o principal papel do adulto ¢ escutar em vez de falar. Neste
modelo, o ouvir e o falar sdo favorecidos, uma vez que as criangas sdo incentivadas a
levantar questdes, procurar respostas, tomar decisdes, resolver problemas e ainda lhes
sdo oferecidas muitas oportunidades de escolha.

Os contextos educativos formais que seguem este modelo tém a seguinte

disposicao (Lino, 2013):

e A piazza (espago comum onde acontecem as atividades de Expressao
Dramatica);

e Trés salas de atividades, ao redor da piazza;

e Espacos comuns (o atelié — estudio de artes visuais e gréaficas; o aquivo —
guarda o correio, a documentacdo de trabalhos, de projetos e as
experiéncias realizadas pelas criancas e pelos adultos; a sala de musica —
que possui diversos instrumentos musicais; a biblioteca — que dispde de
livros de historias, enciclopédias, computadores e outro material que
permite a crianca experimentar um vasto numero de experiéncias; o

refeitdrio e a cozinha).

A organizagdo do espaco educativo pode ser alterada, pois este deve ser visto
como um local apto para as mudancas necessarias, tendo em atencdo as caracteristicas
das criancas que o usufruem.

Na area dedicada aos livros, estes devem estar ao alcance das criangas, para que
0s consigam manusear diariamente e também para que sintam a necessidade de 0s
procurar, para assim desenvolverem a sua literacia.

As criangas devem ser “encorajadas a explorar o ambiente e a expressarem-Se
usando multiplas formas de linguagem que incluem: palavras, gestos, debates, mimica,
movimento, desenhos, pinturas, construcdes, esculturas, jogos de sombras, jogos de
espelhos, jogo dramético e musica” (Lino, 2013:125).

Relativamente aos trabalhos das criancas, os educadores fotografam e filmam,
pois valorizam esses produtos, que sdo expostos na sala de atividades ou num espaco
mais amplo da institui¢cdo. Caso a crianca diga algo sobre o que fez, o educador tem o
cuidado de fazer o registo escrito do que foi dito, sendo toda a informacao partilhada

pelas criancas, pelos adultos, pelos pais e pelas familias.
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3.3. Modelo do Movimento da Escola Moderna

O Modelo do Movimento da Escola Moderna (MEM) visa construir
conhecimentos, processos e valores morais e estéticos, a partir de experiéncias entre os
individuos.

Para o0 MEM, a Educacdo Pré-escolar assenta hum projeto democrético, levando
as criangas a iniciacdo de préaticas de cooperacdo e de solidariedade de uma vida
democrética, sendo estes 0s principios orientadores deste modelo.

Nesta perspetiva, as criancas tém um papel ativo, competente, construtor e
dinamizador, pois sdo responsabilizadas pela sua propria aprendizagem, uma vez que
fazem projetos de estudo, investigacdo e intervencdo. A aprendizagem constrdi-se
através da cooperacdo, uma vez que todos ensinam e todos aprendem e ganham um
“sentido social” através da partilha de saberes e das diversas formas de interacao com
a comunidade mais proxima ou mais distante (Niza, 2013).

Tendo em conta estes principios, o envolvimento de todos os intervenientes no
espaco educativo, incluindo as familias e a comunidade, &€ muito importante, pois estes
devem assumir-se como fonte de conhecimento e formacéo para o jardim-de-infancia,
sendo constantemente convidadas a participar no processo educativo.

De acordo com o MEM, a organizacdo do dia-a-dia no jardim-de-infancia é
essencial na Educacdo Pré-escolar, sustentando os processos de cooperacao, onde 0s

educadores tém varios papéis:

Promotores da organizagéo participada;

Dinamizadores da cooperacao;

Animadores civicos e moral do treino democratico;
Auditores ativos para provocarem a livre expressdo e a
atitude critica. (Niza, 2013:158)

Por sua vez, a sala de atividades deve encontrar-se dividida em seis areas de
atividades, sendo elas distribuidas ao redor da sala:
e Biblioteca e documentacdo;
e Oficina de escrita e reproducdo;
e Laboratério de ciéncias e experiéncias;
e Carpintaria e construgoes;
e Atividades plasticas e outras expressdes artisticas;

e Brinquedos, jogos e ‘faz de conta’.
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Para alem destas areas, existe uma area central que se destina a trabalhos em
grupo.

De acordo com 0 MEM, a &rea da biblioteca e documentacao (dos livros) funciona
como um pequeno centro de documentacdo, e, para tal, deve ter uma boa fonte de
documentacao, que cative as criancas e as apoie nos seus projetos. Esta deve ser uma
area que deve dispor de um tapete com almofadas, para que as criancas se sintam
confortaveis e a vontade para consultarem o que a area possui.

O ambiente desta area, como menciona Marchédo (2013: 30), deve ser “agradavel,
estimulante e favorecedor da comunicacdo das criancas quer na vertente da oralidade,
quer na vertente da reproducdo escrita, ou na vertente da expressdo por outras vias de
comunicagdo — desenho, pintura,...”.

O livro deve estar sempre disponivel a curiosidade da crianca e a sua necessidade
de construir e reconstruir.

Em conclusdo, podemos afirmar que é bastante notério que as criangas que
frequentam a Educagdo Pré-escolar desenvolvem a literacia a partir das suas
exploracGes e também pelo apoio fornecido pelo educador. A finalidade nédo é que a
crianca leia sozinha, mas que inicie o contacto com diferentes materiais de leitura,
promovendo-se assim a literacia emergente, que surge mesmo antes de as criangas
serem realmente ensinadas a ler. Assim sendo, ¢ preciso “aceitar que a literacia se
define como um ato total de leitura e ndo meramente como descodifica¢ao” (Marchao,
2013: 31). Para esta autora, trata-se de “dar relevo ao ponto de vista da crianga e ao
seu envolvimento ativo com o0s constructos da literacia emergente; [e] revelar o
contexto social de aprendizagem da literacia” (Marchdo, 2013: 31). Deste modo, pode
dizer-se que os modelos curriculares aqui sumariamente apresentados se importam
com a promocdo da educacdo literdria neste contexto, pois pretendem promover

habitos de leitura e incutir o prazer pelas historias.
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CAPITULO Il — O lugar dos livros no Jardim-de-Infancia
1. Literacia emergente e literatura para a Infancia

A investigagdo tem vindo a demonstrar que as criangas que comecam a ter
contacto com os livros desde tenra idade normalmente possuem uma imaginacao fertil
e uma razoavel consciéncia narrativa, compreendendo e procurando reproduzir
esquemas narrativos previsiveis (Mergulhdo, 2008:56). Na verdade, como refere ainda
esta autora, 0 contacto precoce e sistematico com o livro alarga a capacidade
imaginativa da crianca e favorece a interiorizagdo progressiva das regularidades dos
textos e das convencdes literarias. A proposito destas convencgdes literarias nas
criangas pré-leitoras, Teresa Colomer (1994) afirmava j&, nos anos noventa do século
XX:

A los dos afios, la mayoria de ellos [los nifios y nifias] usa
convenciones literarias en sus soliloquios, juegos y relatos
(férmulas de inicio y final, uso de pretériro imperfecto,
cambio del tono de la voz, presencia de personajes
convencionales, etc.). Es un claro indicio de que a los dos
afos los nifios ya identifican la narracion de historias como un
uso especial del lenguage. (p.20)

Por isso mesmo, o adulto-mediador deve ter consciéncia que a crianga, desde
muito cedo, é capaz de compreender a especificidade e a funcionalidade do texto
narrativo e entrar, com a ajuda do educador ou sozinha, no mundo imaginario do faz-
de-conta, apropriando-se da historia ouvida e assumindo o papel de uma personagem
com a qual eventualmente se podera identificar.

Sabendo isso, 0 educador, atento e responsivo as necessidades e aos interesses da
crianga, deverd estimula-la, lendo-lhe histérias em voz alta, deixando-a folhear
livremente os livros e percorrer de forma mais ou menos demorada as ilustragdes, mas
devera também incentiva-la a recontar a histdria, oralmente, pelo desenho ou através
de uma outra forma de expressdo. O que importa € que ndo se deixe de ter em conta
que a crianga, por mais pequena que seja, € um ser inteligente e deve ser tratado como
tal, ndo devendo o adulto ler-lhe livros demasiado simplistas ou infantilizantes.

Um educador devidamente informado sobre os livros existentes do mercado e
capaz de distinguir os que tém ou ndo qualidade estética e literaria sera, naturalmente,
um educador mais seletivo e criterioso, escolhendo livros que ampliem a imaginagao
da crianga, o seu vocabulario, a sua capacidade interpretativa e que, simultaneamente,

Ihe despertem o gosto pela leitura. Assim, e apesar de dever colocar a disposi¢do da
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crianca diversos suportes de leitura, nomeadamente jornais, revistas e outros
documentos que desenvolvam as concegOes da crianga relativamente aos aspetos
figurativos e conceptuais do cddigo escrito, o educador deve disponibilizar livros que
possuam textos e imagens de qualidade artistica para que a crianca va alargando as
suas opcoes de leitura e va apurando o gosto.

Efetivamente, este encontro com os livros permite a crianca desenvolver 0s seus
conhecimentos emergentes de literacia, tal como é referido por diversos autores, e
sintetizado por Mata (2008:10), ao enumerar quatro tipos de conhecimentos a esse
nivel:

a) 0s conhecimentos ligados a percepcdo da funcionalidade
da leitura e da escrita;

b) os conhecimentos associados a aspectos mais formais,
como as convencgOes e associagdes entre linguagem oral e
linguagem escrita;

c) os conhecimentos relacionados com as estratégias e
comportamentos de quem |é e escreve;

d) as atitudes face a leitura e a escrita.

No entanto, e se a literacia emergente deve ser uma preocupacdo constante da
parte do educador, também ndo é menos verdade que o livro, enquanto objeto estético,
deve ser introduzido nas praticas educativas diérias do educador de infancia, seja com
0 proposito de suscitar (apenas) o prazer da leitura, seja com o intuito de desenvolver a
competéncia leitora da crianca, que nele encontra uma linguagem metaférica e
figurada e a configuracdo de mundos alternativos ao real. Em qualquer dos casos,
importa que o educador recorra ao livro de forma sistematica, promovendo habitos de
leitura na crianga, para que o contacto com a leitura e os livros se mantenha ao longo
da vida.

Milhdes (2005) refere, a propoésito, que os livros para criancas sdo considerados
“contentores magicos que promovem as primeiras leituras e por isso devem ser usados
sempre que necessario, ndo apenas na infancia” (p.37), pois é importante que se
continue a ler, que se continue a ter contacto com os livros. De facto, se é certo, como
defende Veloso (2003), que “o livro deve estar ao lado do biberdao” (p.5), também é
hoje em dia consensual que o livro infantil ndo se dirige apenas a crianca (pré)leitora:
tambeém os adultos leem com agrado e satisfacdo os livros dirigidos ao potencial

recetor infantil. Mendes (2013) refere, a este propoésito, que os livros para criangas
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ndo seduz[em] apenas o leitor infantil: nel[es], o adulto
reencontra a crianca gue ja foi e reaprende a ler o mundo com
os olhos virginais de espanto, com a inocéncia de quem se
atreve a despir a pela de gente crescida e entrar numa outra
dimens&o: a do afeto e da ternura. (p.36)

Por isso, um educador de infancia apaixonado por livros e pela leitura mais
facilmente conseguira provocar nas criangas 0 mesmo entusiasmo e 0 mesmo prazer
pela leitura.

“O livro ¢ um DIREITO da crian¢a”, como defende Marchdo (2013: 25), e é com
base nesse pressuposto que o educador deve promover o encontro permanente entre a
crianca e o livro.

Deve contudo perceber que nem todos os livros possuem a mesma qualidade e
nem todos se podem inserir no paradigma da Literatura para a Infancia. De que
falamos entdo quando nos referimos a Literatura para a Infancia?

Ao longo das dltimas décadas, muitas tém sido as definicdes apresentadas para
delimitar este conceito, mas aquelas que sdo hoje em dia consideradas pela teoria e
pela critica literarias como as mais consensuais, tal como demonstra Mergulh&o
(2008:46), séo as de autores como Peter Hunt, Pedro Cerrillo e Juan Cervera, que
sublinham a dimensdo artistica deste subsistema literario e a existéncia de um
destinatario extratextual infantil. Parece-nos especialmente clara, a este nivel, a
definicdo proposta por Cervera, que entende a Literatura para a Infancia como o
conjunto de “todas las manifestaciones y actividades que tienen como base la palabra
com finalidad artistica o ludica que interesen al nifio” (Cervera, 1992: 11).

Ainda assim, a Literatura para a Infancia é igualmente apreciada por leitores
adultos, o que justifica que alguns estudiosos, como Azevedo (2006:11), apresentem
uma designacdo mais abrangente para este fenémeno artistico em crescente expansao:
literatura de potencial rececdo leitora infantil e juvenil. Apesar de esta ser, no n0sso
entendimento, uma designacdo mais adequada, uma vez que ndo limita a rececdo
apenas a crianca, ela é contudo frequentemente substituida por outras mais curtas —
como Literatura Infantil ou Literatura para a Infancia — que hoje em dia, ao contrario
do que sucedia hd algumas décadas, j& ndo sdo objeto de discussdo tedrica e
conceptual.

O mais importante, de facto, ja ndo é discutir qual a designagcdo mais correta para
este fenoOmeno artistico, mas sim perceber em que é que ele consiste. Mergulhdo

(2008) explica que a dimens&o artistica, no caso dos livros para criancas pré-leitoras
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ou leitoras iniciais, se situa a dois niveis: verbal e iconico. Com efeito, como refere a
autora, a linguagem literaria manifesta-se na utilizacdo de procedimentos estilisticos
como as metaforas, as anéforas, as aliteracOes, as comparagdes, as hipérboles, entre
outros recursos que conferem ao texto verbal uma dimensédo plurissignificativa. Por
outro lado, as ilustracbes que acompanham e complementam o0s textos verbais
socorrem-se de mecanismos simbolicos, como as cores, 0s elementos compositivos
que sublinham ou enfatizam determinadas partes do texto, interpretando-o, e dando
possibilidade a crianca de ver de outro modo o que a palavra ndo explicitou.

Este didlogo entre os dois codigos — linguistico e visual — é essencial para alargar

a competéncia leitora da criancga, tenha ela a idade que tiver.

2. A area dos livros no Jardim-de-Infancia — promocao de leitura em idade

pré-escolar

Sendo a éarea dos livros fundamental em qualquer contexto educativo, mas de
forma muito particular na Educacdo Pré-escolar, é importante que o educador pense a
sua organizacdo e a sua dinamizacdo de forma a que este seja o lugar privilegiado do

encontro da crianga com o livro e a leitura. Por isso, Marché&o (2013) refere que

O livro ndo deve apenas ser introduzido na sala pela
educadora/pelo educador apenas para ilustrar ou para motivar
para um contetdo, para um tema ou projeto. O livro deve
sempre estar 14, deve ser possivel aceder-lhe diariamente
como mais um recurso educativo-pedagdgico a que a crianga
tem direito. (p. 35)

Atento as necessidades e aos gostos das criancas, 0 educador deve colocar a sua
disposicdo, em local acessivel e devidamente organizado (Marchdo, 2013: 35), livros
de diferente tipologia, livros do agrado das criancas, por elas escolhidos, mas também
livros que o educador devera escolher de acordo com critérios de qualidade estética e

literaria, tal como preconizam as OCEPE. De facto, neste documento pode ler-se que:

O contacto com a escrita tem como instrumento fundamental
o livro. E através dos livros que as criancas descobrem o
prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética. Por
isso, os livros devem ser escolhidos segundo critérios de
estética literéria e plastica. (ME, 1997: 70)
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Nesse sentido, o educador deve criar um ambiente favoravel para que a crianca
contacte com a linguagem escrita e com praticas de leitura diversificadas, estimulando
assim o gosto pela leitura, o desenvolvimento da capacidade imaginativa da crianga e a
sua sensibilidade artistica. Assim, é importante que o educador promova esses
ambientes, incentivando a participacdo ativa da crianca em momentos de interacao
social, para estimular a sua expresséo oral e a sua capacidade argumentativa.

Com efeito, num ambiente promotor de literacia, o livro deve estar disponivel
“para ser escolhido, folheado, “/ido” pelas criangas” (Marchdo, 2013:35), de forma
espontanea e voluntaria, desejando-se que a area seja suficientemente apelativa e
confortavel para que as criancas a escolham nos momentos de brincadeira livre, tal
como escolhem as areas da casinha, da garagem ou outras. Na verdade, este espago
deve ser acima de tudo acolhedor, alegre e vivo, para que as criangas se sintam
confortaveis a consultar os livros ou outros suportes escritos.

Assim sendo, como recomendam as OCEPE, a sala de atividades deve ser um
espacgo onde o desenvolvimento global da crianca e a aprendizagem se assumem como
vertentes inseparaveis num processo no qual a crianca é considerada como sujeito e
ndo como objeto do processo educativo (ME, 1997:37-38).

Ainda assim, importa ndo esquecer que, a par dessa liberdade que a crianca devera
ter para ir ao encontro dos livros, em diferentes momentos e em circunstancias vérias,
0 educador devera promover o contacto precoce e sistematico com o livro de
qualidade, pelos motivos ja explicitados neste relatorio.

Devera, para isso, criar um ritual para a Hora do Conto, que devera ter lugar
diariamente e a mesma hora. Aquando da leitura ou do conto da histéria, o educador
deve fazer uso da sua expressividade e de uma entoacdo adequada ao tema e ao tom do
livro, criando momentos de suspense e de deslumbramento nas criancas. A interacao
que se vai estabelecendo com o0 grupo nesses momentos magicos sera determinante
para 0 Sucesso ou o insucesso da atividade.

Acreditamos que, dependendo dos objetivos definidos pelo educador, a préatica da
leitura (ou do conto) devera ser diferente. Assim, se o educador pretende estimular o
prazer de ouvir ler uma histdria, ndo é necessario (nem convém) fazer qualquer tipo de
exploracdo. Se, por outro lado, o educador pretender que as criangcas desenvolvam
competéncias interpretativas, entdo ja faz sentido que haja uma interagdo com o grupo,
colocando o educador algumas questdes sobre a histdria lida (e ouvida). Contudo,

como refere Marchao,
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0 questionamento é uma estratégia de ensino amplamente
utilizada e que consiste na sequéncia de questdes
expressamente  concebidas,  “visando  determinado(s)
objetivo(s)/competéncia(s) de aprendizagem” (Vieira &
Vieira 2005, p. 45). Também o questionamento encoraja e
desafia 0 pensamento e, por isso, a crianca tem necessidade de
se expressar e de descrever aquilo que vé, que ouve e em que
pensa; a crianga precisa de se habituar a que lhe facam
perguntas e necessita de tempo para pensar e refletir as suas
respostas.

Porém, descobrir um livro ou ouvir ler um livro é um
momento que “pode ser Gnico” e, rotineiramente, ndo precisa
de ser sempre seguido pelas questdes colocadas por um
adulto. Elas sdo importantes em determinados momentos, no
seguimento de um determinado projeto, mas o adulto também
deve deixar espago para a exploragdo e leitura de um livro
apenas pelo prazer ou gosto “de ouvir, de ver, de imaginar, de
viver ¢ de sonhar”, de ludicamente “ser, estar ¢ aprender.
(Marchao, 2013: 31)

Ou seja, € preciso oscilar entre praticas de leitura com fins meramente estéticos e
ludicos e outras que tém em vista o desenvolvimento de competéncias linguisticas,
literarias e cognitivas que se afiguram fundamentais para a formacdo de futuros
leitores competentes e criticos. Cada educador tem o seu estilo pedagogico e as suas
praticas educativas espelham essa sua forma de ser e de estar na Educacdo Pré-escolar.
Importa, por isso, sobretudo quando nos encontramos numa situacdo de estagio
pedag6gico, observar as praticas educativas do educador titular da sala de atividades
para podermos ter referéncias que nos orientem aquando da nossa intervencéao (e para
0 nosso futuro desempenho profissional). Para além da observacdo das praticas do
educador, é importante conhecer o contexto, a sala de atividades e o grupo de criancas,
para melhor planificarmos e adequarmos as nossas atividades as necessidades e aos
interesses das criangas.

Assim, na sala de atividades onde ocorreu a nossa PIS, existem areas dedicadas a
atividades de leitura e de escrita. A educadora responsavel pela sala de atividades
adota comportamentos e atitudes pedagdgicas que promovem a leitura, uma vez que
viabiliza todos os dias situacdes de leitura ou de conto de histdria, durante a Hora do
Conto. Este momento ocupa um lugar muito importante na sala de Pré-escolar, pois
proporciona o desenvolvimento do prazer pela leitura, que resulta, numa primeira fase,

da simples satisfacdo que as criancas sentem ao ouvir contar histérias (Gomes, 2000).
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No decorrer da leitura, o educador pode interromper a leitura para falar com as

criangas sobre o desenrolar da historia, para saber se elas estdo a perceber o

encadeamento da mesma, estimulando a expressdo oral. Assim, e como defende José

Anténio Gomes (2000:41), a Hora do Conto deve organizar-se tendo em conta 0s

seguintes pontos:

Educador: Contador/ Leitor

Momento: Uma a duas vezes por semana

Condic6es: Momento especial envolvido numa certa magia e criador de
expectativa e de desejo; resposta ao prazer de ouvir contar historias;
momento de calma e concentragdo

Espaco: Criacdo de um espaco diferente (para ler e ouvir ler)

Postura: Desconcentragdo; sem excesso de teatralizagdo, mas com
movimentos moderados e expressividade corporal e facil

Avrte de ler: Simplicidade, correcdo, boa diccdo, expressividade; criacdo de
atmosferas com a voz (voz doce, terna, alegre, misteriosa, maliciosa, dura,
grave, suplicante, etc.); jogos de fisionomia que traduzem impressfes ou
sentimentos; observacao atenta das reagdes das criangas

Clima: Em siléncio ou com muasica de fundo ou ainda com
acompanhamento com projecéo de imagens.

Atividades: Explorar a capa do livro e o titulo (preparacéo para a historia,
criacdo de um contexto e de expectativa — fase de pré-leitura); explorar as
ilustracGes e o aspeto grafico; suspender a leitura em momentos cruciais;
fazer pequenas pausas para a compreensdo e esclarecimento de dividas;

ponto de partida para atividades das varias areas e dominios da EPE.

Concordamos, no essencial, com todas estas sugestfes do autor, mas defendemos

gue a Hora do Conto deve ser uma prética diaria na sala de atividades do jardim-de

infancia. Estes momentos deverdo ser convenientemente pensados e planificados,

tendo em atencdo a selecdo do livro, pois 0 mesmo livro pode levar-nos a abordar

diferentes areas ou dominios do conhecimento, devido a transversalidade da Literatura

para a Infancia, em particular, e dos livros, em geral.
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PARTE Il - PROJETO DE INVESTIGACAO-ACAO
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CAPITULO I - Percurso e Contexto
1. Percurso

No ano letivo 2014/2015, no @mbito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
ministrado na Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Portalegre,
realizamos a componente de Préatica e Intervencdo Supervisionada (PIS) num contexto
educativo da rede de Educacdo Pré-escolar, que adiante descreveremos de forma mais
pormenorizada. O periodo de Observacdo e de Intervencdo nesse contexto permitiu-
nos conhecer o grupo de criancas, bem como a sala de atividades e a propria
instituicao.

A partir da observacao realizada e da nossa vivéncia nesse contexto, foi possivel
entender o modo como a educadora da infancia responsével pelo grupo organizava e
desenvolvia a sua pratica pedagogica.

A PIS decorreu de segunda a quarta-feira, das 9 horas as 16 horas, perfazendo um
total de 225 horas de contacto direto com as criangas. A PIS foi dividida da seguinte
forma: duas semanas de observagdo e as restantes de intervengdo (Anexo 1). No
decorrer do tempo de observacdo, notdmos quais eram as preferéncias livres das
criancas quando eram distribuidas pelas areas da sala de atividades, e também algumas
insatisfacBes, tendo em conta comentarios que foram surgindo. Assim, verificAmos
que a area dos livros era procurada pelo grupo, mas também era alvo de algumas
criticas por parte das criangas, nomeadamente em relacdo a dimensdo e organizacdo do
espaco. Dai que tenhamos pensado conceber e implementar um projeto de
investigacdo-acdo centrado na (Re)organizacdo da area dos livros e no incentivo a
leitura na Educacdo Pré-Escolar.

Optamos pela metodologia da investigacdo-acdo (IA) porque as leituras efetuadas
ao longo do nosso percurso escolar e as aprendizagens adquiridas quer na nossa
licenciatura em Educacao Basica quer durante a frequéncia do Mestrado em Educacéo
Pré-escolar nos mostraram que essa é a metodologia mais indicada para se trabalhar
em contextos educativos diversificados, pois o educador/professor esta constantemente

a pesquisar para agir e a refletir sobre a acdo no sentido de aperfeicoar as suas praticas.
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1.1. Metodologia de Investigacdo-Acao

Efetivamente, no decorrer da PIS existiu a necessidade de estabelecer a relagdo
entre a teoria e a pratica, 0 que contribuiu para que pudéssemos assumir uma boa
atitude pedagogica, respondendo de forma mais acertada as questdes das criangas.

Como referem Pascal e Bertram (1999), “os educadores de infancia também se
tornam investigadores, participantes dos seus préprios contextos educativos. Isto da-
Ihes credibilidade e contribui para eliminar as barreiras que existem entre a
investigagdo e a pratica” (p. 7), 0 que se revela decisivo para a relagdo entre a teoria e
a pratica.

Posto isto, chegamos ao conceito de investigacdo: trata-se da construgdo de
conhecimento e de saber, pois o educador deve investigar para conseguir alcangar 0s
objetivos desejados, mas também para que a sua pratica seja a melhor possivel.

Porém, ndo é suficiente investigar, tal como nos mostrou Maximo-Esteves nos
seus estudos durante os ultimos anos: apoiando-se nas ideias de Dewey, a autora
(2008) refere que os educadores e/ou professores devem ter uma abertura de espirito,
um sentido de responsabilidade e uma atitude de sinceridade, sendo necessario
investigar mas também, e ndo menos importante, refletir e analisar as suas préaticas e
os efeitos produzidos nas criancgas.

Varios sdo os autores, alias, que defendem esta metodologia, mas, para John
Elliott (1991), citado por Maximo-Esteves (2008), “podemos definir a investigagdo-
accdo como um estudo de uma situacao social no sentido de melhorar a qualidade da
ac¢do que nela ocorre” (p.18). Deste modo, podemos dizer que a IA surge através do
desenvolvimento metddico de atitudes e competéncias num determinado contexto
educativo, a partir de processos metodologicos e colaborativos que envolvem a
reflexdo do profissional de educacdo com os seus pares. Ao praticar esta metodologia,
0 educador/professor possui um duplo papel — investigador e participante — nao
devendo contudo a sua andlise dos procedimentos adotados confinar-se a
autorreflexdo. E necessario partilhar davidas, delinear estratégias com outros colegas
para que, desse trabalho colaborativo, se possa melhorar o desempenho profissional de
cada um.

Dando uma outra perspetiva sobre investigacdo-acdo, Maximo-Esteves sublinha

as palavras de James McKerman (1998), que refere:
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Investigacdo-accdo é um processo reflexivo que caracteriza
uma investigacdo numa determinada area problematica cuja
prética se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua compreensdo
pessoal. Esta investigacdo é conduzida pelo pratico —
primeiro, para definir claramente o problema; segundo, para
especificar um plano de accdo -, incluindo a testagem de
hipoteses pela aplicacdo da acgdo ao problema. A avaliagdo é
efectuada para verificar e demonstrar a eficacia da ac¢do ao
problema. Finalmente, os participantes reflectem, esclarecem
novos acontecimentos e comunicam esses resultados a
comunidade de investigadores-ac¢do. Investigacdo-accdo €
uma investigacdo cientifica sistematica e auto-reflexiva levada
a cabo por praticos, para melhorar a pratica. (McKerman, cit.
por Méximo-Esteves, 2008:20)

A semelhanca do preconizado por este autor, também Alarcdo e Tavares (2003)
nos dizem que a IA se desenvolve a partir de quatro fases: planificacdo, acéo,
observacao e reflex&o. Desta forma, inicialmente, deve encontrar-se “o problema”, e
sO depois implementar o plano; por fim, devemos observar e refletir.

Neste processo de IA o educador deve ter um papel ativo na apropriacdo de
estratégias e na aplicacdo de técnicas e instrumentos que o ajudem a entender a
realidade.

Para Maximo-Esteves (2008), para desenvolver um projeto de 1A, é necessario
seguir alguns passos: estabelecer propdsitos; estabelecer topicos e formular questdes.
Assim, o proposito do nosso projeto foi corresponder a necessidade de incentivar as
criangas e as familias a leitura de livros; os topicos surgiram durante as observacdes
realizadas, pois quisemos compreender a forma de trabalhar da educadora, para assim
darmos continuidade ao seu trabalho no decorrer das nossas intervencées; por fim, as

questdes formuladas foram o ponto de partida do projeto:

Como é utilizada a area dos livros da sala onde estamos inseridas?

e Como se pode melhorar essa area?

e Qual a melhor maneira de integrar as criancas na organizagdo da area dos
livros?

e Qual a melhor forma para incentivar a leitura de livros?

e Que importancia dao os educadores a atividades de promoc¢do de habitos

de leitura?

e Que importancia dao as familias aos habitos de leitura em casa?
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1.2. Instrumentos de recolha de dados aplicados e processos utilizados na

sua analise

Na investigacdo-acdo, a recolha de dados pode fazer-se recorrendo a varias
técnicas e instrumentos. Para Maximo-Esteves (2008), essas técnicas e instrumentos
sdo: a observacdo (técnica), as notas de campo e diarios, as entrevistas, os documentos
e imagens (instrumentos).

Dado isto, em seguida é apresentada a técnica e sdo elencados o0s instrumentos que
utilizamos, bem como a razdo da sua escolha.

A observacdo direta e participativa “permite o conhecimento directo dos
fenomenos tal como eles acontecem num determinado contexto” (Maximo-Esteves,
2008:87), permitindo assim compreender o0 contexto, as pessoas que nele estdo
inseridas e as interacdes das mesmas.

Para Parente (2002), a observac¢do possibilita “obter informacdes sobre os
interesses e necessidades das criangas; (...) obter dados exactos, precisos e
significativos, capazes de informar o professor ou educador sobre as necessarias
modificagdes a implementar” (p.169). Tratou-se, neste caso, de uma observacdo
participante uma vez que participdmos de forma ativa no contexto onde nos
encontravamos inseridas.

Para aprofundar e clarificar alguns aspetos da instituicdo, recorremos ao Manual
DQP (Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias). Este € um projeto da Direcdo-Geral
de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular que apoia os educadores de infancia na
autoavaliacdo e na melhoria da qualidade dos contextos educativos para criangas em
idade pré-escolar. Este manual dispe de instrumentos que permitem avaliar varios
aspetos da organizacdo da instituicdo. Para tal, decidimos recorrer as seguintes fichas,

gue se encontram disponiveis no Anexo n.°2:

e Ficha do Estabelecimento Educativo;

e Ficha do Espaco Educativo da Sala de Atividades;

¢ Ficha da Educadora de Infancia;

e Ficha do Nivel Socioeconomico das Familias e das Criangas que

constituem o Grupo.
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Uma vez que utilizamos a Ficha do Espaco Educativo da Sala de Atividades, e
para complementar a avaliagdo do espaco e do mobiliario da sala onde decorreu a PIS,
decidimos utilizar a ficha “Espago ¢ Mobiliario” retirada do livro Escala de Avaliagdo
do Ambiente em Educacao de Infancia — ECERS-R. Este documento serve para avaliar
as salas de atividades com criancas de idades compreendidas entre 0s 2 anos e meio e
0s 5 anos.

Relativamente as notas de campo, estas sdo registos diarios efetuados pela
educadora no decorrer das atividades desenvolvidas ou em momentos de brincadeira
livre por parte das criancas. A educadora, atenta as suas interacdes, vai registando
comentarios, situacdes experienciadas pelo grupo, registos esses que poderdo vir a ser
Uteis na sua pratica pedagogica. As notas de campo tém assim como principal objetivo
“registar um pedaco da vida que ali ocorre, procurando estabelecer as ligagdes entre os
elementos que interagem nesse contexto” (Maximo-Esteves, 2008:88).

Aché&mos muito importante utilizar as notas de campo, pois assim conseguimos
registar os momentos fulcrais, como as opinides, ideias, sugestdes, dificuldades das
criancas, entre muitas outras coisas.

Um outro instrumento que utilizamos com bastante frequéncia foi o registo
fotogréafico, para registar os varios momentos do dia. Deste modo foi possivel registar
0 empenho das criangas e a sua participacdo em todas as atividades desenvolvidas e
também os resultados finais obtidos. Este registo foi realizado pelo outro elemento do
par pedagogico.

O registo fotografico é considerado um instrumento muito importante uma vez
que contém “informagdo visual disponivel para mais tarde [as fotografias] serem
analisad[a]s e reanalisad[a]s” (Maximo-Esteves, 2008:91).

A documentacdo mais utilizada foram os trabalhos elaborados pelas criancas,
principalmente o desenho, pois com eles conseguimos perceber o que elas pensavam,
quais 0s conhecimentos que possuiam e também as suas vivéncias.

No ambito do nosso projeto recorremos ainda a aplicacdo de inquéritos por
questionario aos encarregados de educacdo (Anexo n.%6) e as educadoras de infancia
do Centro Infantil (Anexo n.%4).

Os questionarios foram realizados a uma amostra de vinte e dois encarregados de
educacdo, mas s0 nos foram devolvidos onze. Estes questionarios tinham como

principal objetivo saber se existiam praticas de leitura em casa e com que frequéncia.
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Relativamente aos questionarios aplicados as trés educadoras, tinham como principais

objetivos:

e Conhecer a sua opinido acerca das principais finalidades da Educacéo Pré-
Escolar;

e Conhecer o tipo de experiéncias de aprendizagem proporcionadas as
criancas e o seu desenvolvimento;

e Conhecer a metodologia utilizada;

e Perceber quais os habitos de leitura na sala de atividades e qual a sua
periodicidade;

e Conhecer e compreender a opinido das educadoras sobre a importancia da
leitura e conto de histdrias para desenvolver o gosto pelos livros;

e Compreender o critério de organizacao da sala de atividades;

e Verificar se a organizacdo da area dos livros tem todos 0s requisitos para
uma boa formacéo de futuros leitores;

e Conhecer o modo de colaboragdo das familias, principalmente no
incentivo a leitura.

Segundo Hill & Hill, citados por Laranjeiro (2011), as questdes formuladas nos
questionarios devem “ter uma coeréncia intrinseca” e devem ser organizados “de
forma logica para quem a ele responde, ou seja, é fundamental um bom planeamento”
(p. 42). Para além disto, as questdes devem ser perguntas “as quais as pessoas
respondem como querem, fornecendo 0s pormenores e 0s comentarios que consideram
certos, utilizando o seu proprio vocabulario” (Laranjeiro, 2011:42) e para isso as
questdes devem ser de resposta aberta, de forma a possibilitarem ao inquirido construir
a resposta com as suas proprias palavras, permitindo assim a liberdade de expressao.

Inicialmente, pensamos realizar entrevistas as trés educadoras da instituicao
porque entendemos que a sua opinido seria fundamental no ambito do nosso Projeto.
No entanto, por constrangimentos de tempo por parte das educadoras, tal ndo foi
possivel. Ainda assim, fomos conversando com as trés, sempre que possivel, fazendo
registos ocasionais dessas conversas atraves das notas de campo.

Na verdade, concordamos com Bell (1997) quando, socorrendo-se das palavras de

Valles (1997), apresenta as vantagens da utilizagdo das entrevistas, enumerando-as:

i) a possibilidade de acesso a uma grande riqueza informativa,
contextualizada e através das palavras dos actores e das suas
perspectivas;

ii) a possibilidade dos investigadores esclarecerem alguns
aspectos no seguimento da entrevista, 0 que a entrevista mais
estruturada ou o questionario ndo permitem;
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iii) é geradora, na fase inicial de qualquer estudo de pontos de
vista, orientagdes e hipGteses para o aprofundamento da
investigacdo, a definicdo de novas estratégias e a selec¢do de
outros instrumentos. (Valles, cit por Bell, 1997: 178).

Apesar destas vantagens apresentadas por Valles e Bell relativamente a entrevista,
e devido a impossibilidade da sua aplicacdo, optamos por realizar inquéritos por
questionario as educadoras para obtermos a sua opinido atraves de um instrumento que
permite uma recolha de dados mais réapida.

Na verdade, o inquérito por questionario é um instrumento de recolha de dados,
através de um conjunto de questdes apresentadas por escrito. Segundo Almeida e Pinto
(1995), citado por Barbosa (2012), estes possuem algumas vantagens: “a possibilidade
de atingir grande nimero de pessoas; garantir o anonimato das respostas; permitir que
as pessoas respondam no momento que lhes pareca mais apropriado entdo expde 0S
questionados sob influéncia do questionador” (p.84).

Relativamente a sua aplicacdo, Natércio Afonso (2005) diz-nos que o inquérito
por questionario possibilita “converter a informacédo obtida dos inquiridos em dados
pré-formatados, facilitando o acesso a um numero elevado de sujeitos e a contextos
diferenciados” (p.101).

A informacéo recolhida por este instrumento foi analisado de forma qualitativa,
pois permite-nos estudar, interpretar e procurar conhecer diversas opinides, fazendo
assim uma abordagem interpretativa da realidade social.

Ao realizar um estudo de investigagcdo qualitativo, Bogdan & Biklen (1991)

salientam as suas caracteristicas:

1) Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal;

2) A investigacdo qualitativa é descritiva;

3) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos;
4) Os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados
de forma indutiva;

5) O significado é de importancia vital na abordagem
qualitativa. (p.47-50).

Os resultados da aplicacdo do questionario serdo apresentados no ponto 3 do

presente relatorio.
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2. Contexto
2.1. Estabelecimento educativo onde decorreu a pratica

A Unidade Curricular Préatica e Intervencdo Supervisionada (PIS), incluida no
plano de estudos do mestrado em Educacdo Pré-escolar ministrado pela Escola
Superior de Educacéo do Instituto Politécnico de Portalegre, decorreu no ano letivo de
2014-2015 num Centro Infantil na Unido de Freguesias de Sé e S&o Lourenco,
pertencente a Santa Casa da Misericordia, situado numa &rea urbana da cidade de
Portalegre. Em seguida, passamos a apresentar a sua caracterizacdo, resultado da
utilizacdo dos instrumentos de recolha de dados adaptadas do Manual DQP.

Trata-se de uma instituicdo privada de solidariedade social, cujo equipamento foi
inaugurado a 26 de setembro de 1951, tendo sido a sua gestdo entregue a Santa Casa
da Misericordia de Portalegre a 1 de agosto de 2013. O seu horario de funcionamento
é das 7 horas e 45 minutos as 19 horas. As atividades pedagdgicas funcionam de
setembro a junho, entre as 9 horas e as 12 horas e 30 minutos e as 14 horas e as 17
horas e 30 minutos. A componente de apoio a familia esta repartida em dois periodos:
manh& — das 7 horas e 45 minutos as 9 horas; tarde — das 17 horas e 30 minutos as 19
horas. A hora de almocgo decorre entre as 12 horas e as 13 horas, sendo assegurada
pela educadora e pelas assistentes operacionais de cada uma das salas.

No que se refere ao horario de funcionamento das instituicGes, é possivel verificar
a aplicacdo da Lei n.°5/97 de 10 de Fevereiro, Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar,

mais concretamente do artigo 12.°:

1 — Os estabelecimentos de Educacdo Pré-Escolar devem
adotar um horario adequado para o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas, no qual se prevejam periodos
especificos das atividades educativas, de animacao e de apoio
as familias, tendo em conta as necessidades destas.

2 — O horério dos estabelecimentos deve igualmente adequar-
se a possibilidade de neles serem servidas refeicBes as
criangas.

3 — O horéario de funcionamento do estabelecimento de
Educacdo Pré-escolar é homologado pelo Ministério da
Educacdo, sob proposta da direcdo pedagdgica, ouvidos 0s
pais e encarregados de educacao.

Relativamente ao funcionamento do Centro Infantil, este orienta-se, sobretudo,

pelo Regulamento Interno, pelo Projeto Educativo (elaborado, em conjunto, pelas
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educadoras e aprovado pela diretora da instituicdo), pelo Projeto Pedagdgico e pelo
Plano Individual da Crianca (elaborados pela educadora responsavel por cada sala).
Nestes projetos séo definidas as atividades a desenvolver ao longo do ano letivo, tendo
em conta as caracteristicas da populacéo.

No Projeto Educativo da instituicdo sdo enunciados os principios/valores
pedagogicos, que tém como finalidade assegurar o desenvolvimento integral da
crianga:

Afetividade — porque toda a crianca tem necessariamente que
estabelecer relacGes positivas e de confianga com o adulto;

Respeito — porque cada crianca é um individuo com um
potencial Unico, que deve ser compreendida individualmente
nos seus interesses e preferéncias, embora seja importante
incutir regras basicas;

Qualidade — porgue se pretende assegurar o desenvolvimento
harmonioso da crianga, cumprindo com qualidade o Projeto
Educativo;

Trabalho em equipa — porque s6 com a colaboracao e respeito
de todos os intervenientes, a crianca consegue atingir o seu
desenvolvimento pleno;

Segurangca — porque nesta faixa etaria, (...) as criangas
necessitam de se sentir seguras para progredirem no seu
crescimento.

Neste mesmo documento sdo evidenciados também os objetivos institucionais:

a) Garantir a qualidade;

b) Respeitar a individualidade de cada crianga;

c) Promover o desenvolvimento integral e harmonioso da
crianca, de forma a incentivar a curiosidade, o espirito critico,
estimular a criatividade, partindo do pressuposto “aprender
brincando”;

d) Promover a autoestima e autoconfianga;

e) Incentivar a participacdo das familias, no processo
educativo;

f) Estabelecer relagfes de efetiva colaboracdo com a
comunidade.

A instituicdo possui uma sala de convivio para as educadoras, uma sala de
convivio para as assistentes operacionais, uma sala de acolhimento, um ginasio, uma
cozinha, dois refeitorios, uma biblioteca, uma secretaria, uma sala para a direcdo, uma
sala de intervencdo precoce, quatro instalagdes sanitarias para criangas, quatro

instalagBes sanitarias para adultos, uma garagem e ainda varias dispensas para
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armazenamento de produtos alimentares, produtos de limpeza, de roupas e de
materiais diversos.

Para além disto, possui também oito salas de atividades (sete destinadas ao
contexto de creche e uma para o contexto pré-escolar). Destas salas, duas tém lotacdo
maxima de dez criangas, duas de catorze criancas, trés de dezoito criancas e uma de
vinte e cinco criangas.

De realcar que o espaco exterior oferece muita seguranca e alegria as criangas e
“possibilita a vivéncia de situacdes educativas intencionalmente planeadas e a
realizagdo de actividades informais” (ME, 1997:39), tal como é defendido nas
OCEPE. Neste espaco existem muitas arvores de diferentes dimens@es. Este espago
envolve toda a instituicdo, encontrando-se limitado por muros intransponiveis.

Relativamente aos grupos, estes sdo organizados de forma homogénea, tendo em
conta a idade das criangas. Cada sala conta com uma educadora de infancia e duas
assistentes operacionais.

No total, sdo cerca de cento e vinte e duas as criangas que Sse encontram a
frequentar o Centro Infantil, havendo muitas em lista de espera. Relativamente ao
namero de crian¢as que frequentam cada sala do Centro Infantil, esse numero difere de
sala para sala: assim sendo, o racio adulto/crianga também se diferencia. Na sala de
Pré-Escolar, o racio é de 7,3, uma vez que sdo vinte e duas criancas e trés adultos.

Além das educadoras e das assistentes operacionais, o Centro Infantil conta
também com dois vigilantes, dois assistentes de servi¢os gerais, um professor de
Expresséo Musical, um professor de Expressdo Motora, uma professora de Inglés, uma
Psicomotricista, uma Psic6loga, uma Equipa Local de Intervencdo Precoce,
Enfermeiros e Fisioterapeutas.

Acerca da seguranca oferecida pela instituicdo, podemos dizer que existem dois
portdes, sendo 0 acesso a instituicdo feito apenas por um, de forma a facilitar o
controlo das entradas e das saidas, com uma tranca que permite a seguranca das
criangas.

No que concerne ao grau de participacdo das familias no Centro Infantil, pode
dizer-se que é muito frequente, uma vez que os pais participam ativamente quer nas
reunides quer nas festas ou atividades e projetos. Com efeito, a instituicdo deve
estabelecer uma estreita relacdo com as familias de modo a incentivar a sua

participagcdo “no processo educativo e estabelecer relagbes de efectiva colaboragédo
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com a comunidade” (ME, 1997:22) e esse pressuposto é colocado em pratica nesta
instituicao.

Para finalizar, pelo que pudemos constatar, as criancas e as suas familias séo
muito bem integradas no Centro Infantil. As relacfes entre as familias e a institui¢éo
sdo0 muito positivas, pois os familiares sdo muitas vezes convidados a participar em
atividades e projetos, sugeridos pelas educadoras.

A respeito da nossa integracao na instituicdo é importante referir que fomos muito
bem recebidas por todas as pessoas do Centro Infantil e 0 nosso apoio foi solicitado

para qualquer atividade desenvolvida.

2.2. Caracterizacgado da sala de atividades

A sala de atividades onde realizamos a PIS tem cerca de 57m?, perfazendo 2,60m?
por cada crianga, encontrando-se assim de acordo com o Despacho Conjunto
n.°268/97, de 25 de agosto, que define os requisitos pedagdgicos e técnicos para a
instituicdo e funcionamento de estabelecimentos de Educacédo Pré-escolar.

Ainda de acordo com o mesmo Despacho, podemos referir que a sala de
atividades contempla outros aspetos, uma vez que existem diversas janelas para o
exterior, possibilitando a entrada de luz natural e também permitindo a ventilagcdo
natural. O pavimento da sala é confortavel, resistente, lavavel e antiderrapante.
Relativamente as paredes, estas sdo lavaveis e de cores claras, permitindo a fixacéo de
expositores e quadros.

Na sala de atividades existiam, a data da nossa intervencdo, trinta e trés cadeiras
para as criangas, cinco mesas retangulares, quatro quadradas e uma mesa redonda. A
nosso ver, o material (armarios, mesas, cadeiras) existente na sala de atividades era
demasiado para 0 espago, uma vez que as criancas tinham dificuldades em se
movimentarem, tal como se pode confirmar pelo comentario de uma crianc¢a dirigindo-
se para outra: “Chega para 14, estou apertada.”

O espaco da sala estava organizado de forma flexivel e funcional, adaptando-se as
necessidades e caracteristicas das criangas, podendo sofrer alteragdes, tal como
pudemos observar na fase de Observacgédo da nossa Préatica. Efetivamente, a educadora

cooperante pretendia que as criancas utilizassem as diferentes areas e, para tal, alterava
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por vezes a disposicdo das mesmas, deslocando as menos procuradas para mais perto
das mais frequentadas pelas criancgas.

A sala de atividades encontrava-se dividida em treze areas (no inicio da PIS),
decididas pela educadora cooperante, quer em termos de organizagdo quer a sua

designacdo. Essas areas eram as seguintes:

e Area do Acolhimento - espaco destinado & partilha de experiéncias, como
por exemplo conversa sobre o que tinham feito durante o fim-de-semana,
marcacgdo da data e do tempo, etc. e também a leitura e conto de historias,
feitas pelos adultos, que as criangas adoravam, pois tinham muito prazer

em ouvi-las.

e Area da Casinha — espaco que podia ser utilizado por quatro criancas em
simultdneo. Neste espaco era explorado o jogo simbdlico, com
dramatizacGes, onde eram imitados os modelos familiares, mas também

podiam ser dramatizadas histdrias e inventadas outras.

e Area do Desenho - espaco destinado a quatro criancas, em simultaneo,
que produzissem atividades executadas com lapis e canetas de feltro. Nesta

area, as criancas desenvolviam a motricidade fina.

e Area do Disfarce ou faz de conta — espaco privilegiado para as criancas
desenvolverem a sua criatividade. Esta area podia ser utilizada por duas

criangas ao mesmo tempo.

e Area da Escrita — espaco que podia ser utilizado por duas criancas em
simulténeo e onde as criancas desenvolviam a motricidade fina, uma vez
que, nesta area, faziam grafismos e imitavam letras. Esta area era

razoavelmente procurada pelas criangas.

e Area da Expressdo Plastica — espaco onde as criancas faziam outras
atividades ligadas a Expressao Plastica, para além do desenho, como por

exemplo: digitinta, colagem, recorte, etc..
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Area dos Fantoches — espaco privilegiado para as criancas desenvolverem
a sua imaginagdo. Ao seu dispor, as criangas tinham um fantocheiro e

diversos fantoches.

Area da Garagem — espaco muito atrativo, principalmente para os
rapazes; no entanto, as meninas também gostavam de o utilizar. Esta area
tinha um tapete que representava uma estrada, rampas, carros e uma

garagem. Podia ser utilizada por duas crian¢as em simultaneo.

Area dos Jogos — espaco composto por duas mesas, destinado a oito

criancas. Nele podiam construir puzzles, dominds ou lotos, por exemplo.

Area dos Livros — espaco que podia ser utilizado por duas criancas ao
mesmo tempo. Proporcionava as criangas momentos em que realizavam
diferentes-aprendizagens, uma vez que contactavam com diferentes livros,

observavam ficheiros de imagens e “liam” uns para os outros.

Area da Matematica — espaco que s6 podia ser utilizado por duas
criangas em simultaneo. Nesta area existiam diferentes materiais para que
as criangas contactassem com a Matematica, como por exemplo,

enfiamentos, legos e régua numeérica.

Area do Médico — espaco que s podia ser utilizado por uma crianca (esta
interagia com as criangas que se encontravam a brincar na area da casinha)
e nele existiam diferentes materiais (estetoscopio, bata, touca, termometro,

entre muitos outros) da area da medicina.

Area da Pintura — espaco onde existia um cavalete que podia ser
utilizado por duas criangas em simultdneo. Nela eram exploradas técnicas

de pintura com tintas e pinceis.
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Figura 1 - Planta da sala de atividades com as respetivas areas de interesse no inicio da PIS

Legenda:
Avrea do Acolhimento
O Area da Casinha
O Area do Desenho
O Area do Disfarce
O Area da Escrita
Area da Expresséo Plastica
O Area dos Fantoches
Area da Garagem
O Area dos Jogos
O Area dos Livros
Area da Matematica
Area do Médico

O Area da Pintura

Na nossa opinido, eram demasiadas as areas existentes na sala de atividades para o

espaco existente. No entanto, e dado que ndo nos foi possivel proceder a alteracbes de

fundo pelo facto de as criangas recorrerem a todas as areas, limitdmo-nos a deslocar a

area dos livros para um local mais amplo e luminoso, tal como se pode observar na

Figura 2:
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Figura 2 - Deslocacéo da rea dos livros
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E importante referir que em todas as areas as criangas interagiam, mas nas da
casinha e do meédico elas interagiam mais entre si, uma vez que era SO0 uma crianga
que, por norma, estava na area do médico e, naturalmente, precisava das que estavam
na area da casinha para estas irem ao médico, a vez, brincar “aos doutores ¢ doentes”.

Relativamente a area dos livros, pudemos observar que s6 algumas criancas a
escolhiam por iniciativa propria. Eram bastantes os livros que a constituiam, mas a sua
qualidade ndo era a melhor. Ainda assim, a educadora disponibilizava os seus proprios
para que as criancas pudessem usufruir de livros de qualidade, alguns deles
recomendados pelo Plano Nacional de Leitura.

Para este projeto foi pertinente realizar uma avaliacdo ao espago e mobiliario da
sala de atividades para perceber o seu grau de funcionalidade e adequacdo e ainda as
potencialidades educativas dos materiais. Neste sentido aplicamos a subescala “Espago
e Mobiliario” (Anexo 8), retirada da Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacao
de Inféncia (ECERS-R).

Numa andlise geral, a partir dos itens da subescala, podemos concluir que o item
8, “Equipamento motricidade global” foi avaliado com menor cotagdo — 3 valores,
porque 0 equipamento em questdo encontra-se em bom estado de conservagdo e é
adequado as idades e as capacidades das criangas, mas ndo existem materiais
suficientes para as necessidades do grupo.

Com uma cotacdo de 4 valores, foram avaliados os itens 1, 2, 3, 4, 6 e 7,
referentes ao “Espaco interior”, “Mobilidrio para cuidados de rotinas, brincadeiras e
aprendizagem”, “Mobilidrio para descanso e conforto”, “Arranjo da sala para
atividades”, “Exposicdo de material relacionado com a crianga” e “Espago para
motricidade global”, respetivamente. O espago € insuficiente para as criangas, adultos
e mobilidrio, mas encontra-se em bom estado de conservacdo, tendo uma boa
ventilacdo e luz natural.

O item 5 — “Espago de privacidade” — foi 0 que obteve uma maior classificacéo,
de 5 pontos, pois existe um espaco reservado para uma ou duas criangas brincarem
sem a intrusdo de outras criancas e esse espaco estd acessivel durante uma parte
substancial do dia.

Depois de avaliarmos e atribuirmos as cotacdes aos varios itens, foi possivel
concluir que o item “Espago e Mobiliario” obteve uma pontuacao total de 32 valores, o

que perfaz uma pontuacdo media de 4 valores.
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Gréfico 1 — Avaliacao da subescala - "Espaco e Mobiliario"

Perante o resultado de 4 valores concluimos que a sala apresenta condi¢Ges
razodveis a mobilidade e autonomia das criancas e apresenta uma razoavel diversidade
de espacos e materiais pedagogicos que promovem privacidade e criatividade nos

trabalhos praticos.
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2.3. Constituicao e caracterizacdo do grupo

O grupo de criancas com o qual trabalhdmos era constituido por vinte e duas
criangcas, das quais treze eram do sexo feminino e nove do sexo masculino.
Relativamente a idade, este era um grupo homogéneo, uma vez que todas as criancas
tinham entre os trés e os quatro anos de idade. Existia uma clara entreajuda por parte
das criancgas, quer na partilha de ideias, quer na execugéo das atividades individuais ou
de grupo. Mesmo sendo idades muito proximas, foi visivel a prestacéo de auxilio entre

as criancas mais velhas e mais novas. A este proposito, referem as OCEPE:

a interaccdo entre criancas em momentos diferentes de
desenvolvimento e com saberes diversos, € facilitadora do
desenvolvimento e da aprendizagem. (...) o trabalho entre
pares e em pequenos grupos, em que as criangas tém
oportunidade de confrontar os seus pontos de vista e de
colaborar na resolugdo de problemas ou dificuldades
colocadas por tarefas comum. (ME, 1997:35)

Foi possivel verificarmos esta situacdo de interacdo entre criancas em trabalho de
pares e pequenos grupos durante toda a Pratica e Intervencao Supervisionada.

Neste grupo existia uma crianga cujos pais eram oriundos da China. A crianga
encontrava-se perfeitamente integrada, sem evidenciar qualquer dificuldade no
relacionamento ou interacdo com as outras criancas e adultos.

Relativamente a profissdo dos pais (pai € mae), apenas duas maes e trés pais
trabalhavam por conta prépria, sendo os restantes funcionarios por conta de outrem.

A excecdo de quatro criancas (que viviam unicamente com a mée,
correspondendo a 18% das criangas), todas as outras viviam com 0s pais, 0 que
corresponde a 82% das criancas, e de um modo geral pertenciam a um nivel

socioecondmico médio-alto.

= Com 0s pais Com a mée

Grafico 2 — Com quem vivem as criangas do grupo
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O grupo, ao longo do tempo, foi construindo héabitos e rotinas na sala de
atividades, o que foi facilitando a interacéo entre todas as criangas, para além de esse
aspeto permitir o desenvolvimento da autonomia e do sentido de responsabilidade de
praticamente todas elas. Na verdade, e tendo em conta a perspetiva de Hohmann &
Weikart (2004), a rotina permite

a crianga (...) expressar os seus objectivos e intengdes; para
levar a cabo essas iniciativas através da consideracdo das suas
opcdes, da interacgdo com pessoas e materiais e da resolucdo
de problemas que surjam e para persistir nestes esforcos até
gue esteja satisfeita com os resultados. (Hohmann & Weikart,
2004:224)

No decorrer da PIS, foi possivel verificar, precisamente, que a educadora
cooperante criava situacdes que permitiam que as criancas desenvolvessem a sua
autonomia e responsabilidade.

De um modo geral, era um grupo que tinha uma capacidade razoavel de
concentracdo, mostrando-se as criangas empenhadas, trabalhadoras, comunicadoras e
autobnomas em algumas rotinas.

A relacdo entre elas era de entreajuda, amizade e respeito. O grupo era unido,
saudavelmente ativo e bem-disposto, sempre recetivo a novas atividades que lhes
trouxessem novas experiéncias. Para além disto, verificAmos que as criancas ndo eram
preconceituosas, pois a crianca de origem chinesa era muito bem integrada e
relacionava-se positivamente com todas as criangas.

A dimensdo do grupo e as suas caracteristicas condicionaram a forma de
organizacdo das crianc¢as na realizacdo das atividades. Normalmente, em atividades em
que as criancas construiam algo individualmente, o grande grupo era dividido em
pequenos grupos, para que pudesse ser proporcionado um apoio individualizado a
todas as criancas, na realizacdo das tarefas.

Por fim, resta dizer que no decorrer das atividades organizadas em pequenos
grupos, a educadora encontrava-se a trabalhar com um dos grupos e as restantes
criangas encontravam-se nas atividades livres, escolhidas por elas proprias, surgindo

assim em simultaneo com a atividade desenvolvida pela educadora.
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CAPITULO Il — Agdo em Contexto
1. Reflexdo Geral da Prética e Intervencdo Supervisionada

A Prética e Intervencdo Supervisionada, incluida no plano de estudos do Mestrado
em Educacdo Pré-Escolar ministrado pela Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico de Portalegre, proporcionou-nos a oportunidade para aperfeicoar e
consolidar um conjunto de conhecimentos tedricos e praticos adquiridos durante o
nosso percurso académico. Esta possibilidade de aplicar os nossos conhecimentos na
realidade do Jardim de Infancia foi, sem duvida, a melhor forma de nos convencermos
daquilo que é, realmente, a profissdo de Educador de Infancia.

Numa primeira fase, foi imprescindivel compreender as regras de funcionamento
da sala de atividades, a organizacdo da sala e o material disponivel, bem como o que
estava a ser trabalhado pela educadora de inféancia titular, e ainda os interesses e as
necessidades das criancas que constituiam o grupo. Para além disto, foi também muito
importante para nés percebermos a forma como as familias eram envolvidas nas
atividades do jardim-de-infancia. Verificamos que as familias eram muito solicitadas e
participativas nas atividades desenvolvidas pelo jardim-de-infancia. Ora, como é
referido nas OCEPE, é importante “incentivar a participa¢do das familias no processo
educativo e estabelecer relagdes de efectiva colaboragdo com a comunidade” (ME,
1997:22). Assim, foi nosso propésito contribuir de forma positiva para o
desenvolvimento global das criancas que tinhamos a nosso cargo e favorecer o
envolvimento das familias. Na verdade, a criacdo de uma histéria coletiva, como
veremos mais adiante, sO foi possivel de concretizar devido a disponibilidade e
empenho das familias.

Relativamente aos espacos utilizados, ndo ficamos pela sala de atividades, uma
vez que realizamos atividades ao ar livre e no ginasio da instituicdo, pois é importante
que as criangas convivam noutros espacos, nomeadamente estabelecendo contacto
com o meio proximo, uma vez que “constitui oportunidade de aprendizagens
relacionadas com a area de Conhecimento do Mundo” (ME, 1997:29).

No que se refere a gestdo do tempo, inicialmente esta foi uma questdo dificil de
resolver, uma vez que nem todas as criancas possuiam o mesmo nivel de concentracéo
e 0 mesmo ritmo de aprendizagem. Porém, com o passar das semanas da PIS, fomos
conseguindo fazer uma melhor gestdo, tendo percebido que o mais importante ndo era
preencher o tempo, mas sim rentabiliz&-lo de acordo com as necessidades das criangas.
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As criancas aderiram muito bem as atividades propostas, uma vez que, desde o
comeco, elas se sentiram valorizadas. Com isto, foi possivel criar um clima positivo no
ambiente educativo, bem como proporcionar uma evolugdo significativa ao nivel da
construcdo de saberes e do desenvolvimento do espirito critico de cada crianca.

Uma das nossas principais preocupacdes era saber se as tarefas planificadas eram
significativas para o grupo de criangas. Apesar das informacdes recolhidas na fase de
observacdo, tinhamos receios a esse nivel, pois, como afirma Portugal (2010), importa
que “as criangas encontrem na sala algo que responda bem as suas necessidades de
desenvolvimento, estimulos necessarios para desencadear atividades intensas e que
atendam a todos os dominios desenvolvimentais” (p.83).

Nesta perspetiva, as atividades que propusemos eram diferenciadas, de forma a
possibilitarem o envolvimento de todas as criancas, uma vez que as dificuldades
individuais foram sempre tidas em conta. Para além disso, procuramos sempre
estabelecer articulacOes entre as diferentes areas de conteudo referidas nas OCEPE por
entendermos que as aprendizagens devem ser contextualizadas e significativas para as
criancas, devendo por isso surgir de forma transversal e integradora.

Falando sobre areas de conteudo, estas sdo consideradas nas OCEPE, como
“ambitos de saber, com uma estrutura prépria e com pertinéncia socio-cultural, que
incluem diferentes tipos de aprendizagem, ndo apenas conhecimentos, mas também
atitudes e saber-fazer” (ME, 1997:47). Assim, devem ser propostas atividades que
proporcionem, a crianca, o descobrimento de relagdes consigo prépria, com 0s outros
(criancas e adultos) e também com o mundo que a rodeia.

Relativamente a area da Expressdo e Comunicacdo, a respeito da Expressao
Motora proporcionamos atividades onde as criangas controlavam os seus movimentos
relativamente a motricidade global (trepar, correr e outras formas de locomocao, bem
como deslizar, baloicar, rodopiar, saltar a pé juntos ou hum so pé, entre outros) e fina
(manipular objetos, por exemplo: atirar e apanhar bolas ou outros materiais de
arremesso, utilizando as maos ou 0s pés). A Expressdo Dramatica contribuiu para a
descoberta de si e do outro, uma vez que as atividades implementadas estavam
relacionadas com o jogo dramaético, a utilizacdo de fantoches no conto ou a leitura de
historias. As atividades propostas para a area da Expressdo Plastica permitiram que as
criancas explorassem diversos materiais, como diferentes tipos de papel, 1a, tecido,
cordel, materiais reciclados, entre outros, e também diversas técnicas, como desenho,

pintura, digitinta, rasgagem e/ou recorte, a colagem e a modelagem (de plasticina e
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massa). No dominio da Expressdo Musical, as criancas tiveram varios momentos de
concentragdo, pois 0s momentos de siléncio criavam oportunidades para elas
aprenderem a escutar. Existiram também diversos momentos de exploracdo e
reproducédo de cangdes aprendidas.

No dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, recorremos diariamente
aos momentos de diadlogo em grande grupo, uma vez que devemos dar valor ao que
cada crianca diz, para que esta se sinta valorizada, pois, como defendem as OCEPE, é
importante “alargar intencionalmente as situagdes de comunicagdo, em diferentes
contextos, com diversos interlucotores, contetdos e intencBes que permitam as
criangas dominar progressivamente a comunicagdo como emissores € como recetores”
(ME, 1997:68). Cada uma das criangas teve sempre a oportunidade de dar as suas
opiniBes sobre qualquer assunto, num clima de liberdade mas de respeito pela tomada
de vez e pelas opinides alheias. As suas intervencdes foram sempre valorizadas através
de reforcos positivos para que as criangas adquirissem mais confianca em si proprias e
se expressassem cada vez com maior desenvoltura.

Para além desse aspeto, tivemos a preocupacdo constante de utilizar a linguagem
oral com corre¢do e com um vocabulario acessivel — mas ndo simplista —, porque
entendemos, tal como muitos estudos neste dominio referem, que o educador deve ser
um exemplo na sua forma de comunicar. Nesta perspetiva, Sim-Sim et al. (2008)

defendem que as criancas, ao estarem expostas

a participacao e ao envolvimento em situagfes cada vez mais
diferenciadas, e em contextos variados, [tm] mais
oportunidades para contactarem com produgdes linguisticas
diversificadas que contribuirdo para o desenvolvimento das
respectivas competéncias comunicativas (p. 32)

Assim sendo, as criancas do grupo onde estivemos inseridas estiveram expostas a
diversas situacdes de comunicacdo oral (dialogos) que facilitassem a expressdo e a
comunicagdo. A nossa intencdo era que as criancas alargassem progressivamente o
vocabulario, desenvolvessem a capacidade argumentativa e sentissem vontade em
comunicar. No fundo, pretendiamos que as criancas fossem adquirindo gradualmente
um maior dominio da linguagem oral.

De realgar que as criangas usufruiram ainda da leitura de poemas, histdrias,
lengalengas, o0 que permitiu desenvolver as suas concegdes relativamente ao codigo

escrito. Pela leitura desses tipos de texto, as criangas iam percebendo que cada tipo de
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texto tem uma funcionalidade diferente e que a leitura em voz alta € diferente se se
tratar de um poema ou de uma histéria. O mesmo aconteceu com a leitura de textos
informativos.

Relativamente a escrita, incentivamos as criancas a ensaiarem as suas primeiras
tentativas de escrita, ndo tendo contudo a preocupagdo de corrigir essas mesmas

tentativas porque, como refere Mata (2008),

o facto de a crianga, com naturalidade, por sua iniciativa,
recorrer a escrita, quer em brincadeiras, quer em utilizagfes
funcionais, € um indicador da sua atitude positiva e
disponibilidade para a exploracdo do codigo escrito. Um
ambiente estimulante, que potencia as oportunidades de
escrita, € um ambiente que promove a iniciativa e autonomia
da crianca para esta explorag&o. (p.53)

O contacto com o codigo escrito passou também pela forma como incluiamos a
escrita na sala de atividades, de forma natural, escrevendo o que as crianc¢as diziam, na
sua presenca, para que percebessem que 0 que se diz se pode escrever e 0 que se
escreve pode ser lido. Diz-nos ainda Mata (2008), a este proposito, que o educador
deve

integrar a escrita, nas suas mais diversas formas, nas vivéncias
e rotinas do jardim-de-infancia (por exemplo, recados, avisos,
etiquetagem, escrita de historias, cartas, etc.), de modo que as
suas finalidades sejam entendidas, e as criangas adquiram
conhecimentos e desenvolvam competéncias em contexto,
escrevendo e vendo escrever, com finalidades e objectivos
claros. (p. 56)

Ainda no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, o livro foi um objeto
sempre presente no dia-a-dia, por vezes mais do que uma vez por dia. Os momentos de
leitura de historias serviam para acalmar e relaxar as criangas. Por vezes, antes da
leitura, era explorada a capa e a contracapa do livro, levando as criancas a tentarem
descobrir 0 que iria acontecer na historia. Em algumas ocasides, fizemos a exploragéo
de alguns momentos especificos da narrativa, no final da leitura. Para além da leitura
de livros, eram também lidos recados que iam para casa por escrito, bem como
folhetos informativos.

O dominio da Matematica esteve sempre presente, de uma forma indireta, ao
longo da PIS, todos os dias, na habitual rotina da manh&, na marcagdo da data e do
tempo. Foram abordados os seguintes conteudos: classificacdo de objetos, formando
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sequéncias tendo em conta o tamanho; nocdo de numero; formacdo de padrbes de
repeticéo e de crescimento.

A érea do Conhecimento do Mundo abrange trés sub-areas especificas: a
Geografia, a Histdria e as Ciéncias. Foram algumas as atividades desenvolvidas tendo
por base esta area, atividades essas em que as criancas participaram de bom grado e
empenho. Referimo-nos a atividades que permitiram a) o contacto com a natureza,
com elementos naturais (dgua); b) o conhecimento de algumas espécies de animais e
do seu habitat; ¢) o conhecimento de algumas datas importantes da nossa Historia
coletiva e outras comemoracOes; e ainda d) a observacdo e a concretizacdo de
atividades de carater experimental.

Por fim, e ndo menos importante, muito pelo contréario (por se tratar de uma area
transversal e integradora), abordamos constantemente a area de Formacao Pessoal e
Social. Nesse sentido, permitimos que as criangas convivessem e participassem
democraticamente na vida do grupo; percebessem atitudes e valores, para se tornarem
cidaddos conscientes e solidarios; respeitassem as opiniGes dos outros; partilhassem
espacos e materiais; se tornassem progressivamente mais autonomas. Tudo isto para
facilitar a sua insercdo na sociedade e para que cada crianca se transforme num “ser
auténomo livre e solidario” tal como defendem as OCEPE (ME, 1997:51).

E importante salientar que as criancas, a educadora cooperante e os professores
supervisores, em diferentes niveis, contribuiram para 0 nosso desenvolvimento
profissional, ajudando-nos a ser cada vez melhores na nossa préatica educativa.

Concluimos assim que, para se ser educador, é necessario gostar do que se faz

também é precisa uma enorme dedicacéo, pois, como refere Ruivo (2011),

ser professor é uma lenta e metddica metamorfose. E um
movimento perpétuo entre a lagarta e o casulo. E um vai-vem
continuo entre o saber e o desaprender. E a adaptacdo
permanente & mudanga: dos saberes, das metodologias, das
culturas, das tecnologias... Ninguém nasce professor e a sua
eficacia ndo é uma questdo de sorte ou acaso. Aqui, cCOmo em
tudo o resto na vida, a sorte, ou acaso, ddo muito, mesmo
muito trabalho. (s/p).
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2. Descricéo e andlise das atividades implementadas

O projeto de investigacdo-acdo que concebemos e implementdmos ao longo da
nossa Prética e Intervencdo Supervisionada (PIS) no contexto pré-escolar surgiu por
percebermos, durante a fase de observacdo da sala de atividades em que interviemos,
que existia uma grande necessidade de explorar e melhorar a area dos livros, dado que,
na altura, a area encontrava-se com muitos livros, dispostos num maovel onde a sua
disposicdo ndo era a mais organizada, pois estavam amontoados nas prateleiras da
estante sem qualquer critério de arrumacéo; por outro lado, a area era muito pequena e
ndo era confortavel, uma vez que as criangas tinham de se sentar numa cadeira para
ver ou “ler” os livros, o que fazia com que a area nao fosse frequentemente utilizada

pelas criancas, de forma autonoma e voluntaria.

Figura 3 — Area dos livros antes da implementag&o do Projeto

Devido aos problemas encontrados, decidimos conversar com as criangas no
sentido de percebermos as suas concecOes sobre a biblioteca e a area dos livros,
procurando igualmente indagar se se sentiam satisfeitas com o espaco existente na sala
de atividades para esse efeito. Uma vez que as criangas se mostraram insatisfeitas,
expressando que gostariam de melhorar a area, tivemos em conta as suas opinides,
atraveés da partilha de ideias sobre a disposicao dos livros, da decoracdo do espaco e
ainda sobre a forma como poderiam construir um livro. Neste sentido, dissemos as
criangas que iriamos melhorar a area dos livros a partir das suas ideias e tambem com

a sua ajuda.
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As criancas foram o ponto fulcral do projeto, pois este foi pensado e executado
tendo em conta o seu bem-estar e desenvolvimento. Na verdade, para que tal aconteca,
0 educador deve escutar cada crianga, valorizando a sua contribuigdo, pois nestes
momentos é-lhes facilitada a expressdo oral e 0 desejo de comunicar. Nas conversas de
grande grupo, € desenvolvida a linguagem oral, e nestes momentos o educador deve
ter especial atencdo com as criangas que tém mais dificuldade em se exprimir (ME,
1997). Para além disto, o educador tem também um papel fundamental em
determinadas escolhas, mas € essencial que a ideia inicial surja a partir dos interesses
das criancas, levando ao surgimento de acordos. Neste sentido, Hohmann & Weikart
(2004:23) defendem que “os seus interesses pessoais € as suas questdes e intengdes
levam a exploragdo, experimentacdo e construgdo de novos conhecimentos e
compreensoes”.

Deste modo, o projeto foi realizado tendo sempre por base a colaboracdo das
criangas, aproveitando as suas ideias.

O projeto integrou um conjunto de objetivos educativos:

e Proporcionar o contacto com a area dos livros;

e  Promover o respeito pelos livros;

e Promover momentos de leitura;

e Proporcionar a participacdo do grupo na concecdo e decoracdo do
espaco da area dos livros;

e Potenciar o alargamento do imaginario;

e Auxiliar as criangas (e as suas familias) a criarem um livro coletivo;

e Organizar com o grupo a area dos livros de uma forma mais apelativa e

funcional.

Este projeto teve a duragdo de trés semanas, entre 0s meses de maio e junho. O

processo foi operacionalizado da seguinte forma:

Semana 1 Trés dias
Semana 2 Um dia
Semana 3 Dois dias

Quadro 2 — Duragdo do Projeto
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No decorrer destes dias foi feita a organizacdo e a decoragdo do espaco a partir da
obra Elmer, uma das primeiras histérias lidas para as criancas. Apos a leitura da
historia, as criangcas mostraram um grande interesse pela mesma, pelo que surgiu a
ideia de a area dos livros ser decorada com elementos alusivos a historia do Elmer.

Apresentamos em seguida a sequéncia das atividades concretizadas durante a PIS,
procurando fundamentar as nossas opcoes e refletir sobre as aprendizagens realizadas
pelas criancas durante a implementacao do Projeto.

E de realcar que todas as leituras e contos de histdrias foram realizadas na area do
acolhimento, uma vez que era o local habitual para esse efeito, sendo o local onde
existia mais espaco para as criangas estarem a vontade, e também porque a educadora
nos solicitou que mantivéssemos a rotina.

De referir ainda que o Projeto que a seguir se apresenta foi complementado com
uma atividade desenvolvida em paralelo, envolvendo as familias e as criancas na
criagdo de uma histéria coletiva?. Esta atividade sera apresentada mais adiante, neste

relatério.

< “A conversa sobre a area dos livros...”

by

Ao iniciar a manhd do primeiro dia dedicado & implementacdo do Projeto,

comegamos com a leitura da historia Historia do livro activo, de Conceicéo Areias.

Sinopse:
Era um livro com esperanca. Estava guardado

numa prateleira, da qual ndo saia ha muito muito
tempo, porque o seu dono tinha crescido. Até que
um dia decidiu sair de l& e comecou a voar,

abrindo as suas folhas. Passou por muitos sitios e ‘ ‘\\

Figura 4 - Cpa do livro Histéria
decidiu dar-lhes alegria: Desafiou-as a ler a sua | do livro activo, de Conceigéo
Areias

encontrou Vvarias criancas tristes, e entdo, o livro

historia passando por diferentes encantamentos.

2 Esta atividade sera apresentada mais adiante, neste relatorio.
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Antes de ler a historia, fizemos um momento de pré-leitura, onde questionamos as

criangas:

E. E.— “O que veem na capa?”

R.C. - “Um livro.”

’

S. S.— “Um livro voador.’
E. E. — “ Porque dizes que é voador, S. §.?”

S. S. — “Porque esta aberto.’

E. E. — “Serd que este livro voa? Vamos ver.”

Apos este didlogo, mostramos um livro feito de eva (folhas de esponja finas) para
acompanhar a leitura da historia. Este livro representou as diferentes cenas por onde o
livro ativo passou. As criangas gostaram muito da forma como apresentamos a
historia, mostrando interesse em falar sobre as cenas narradas e sobre como as criangas
se sentiam.

Como refere Vasconcelos (2012:56)

Conversando e interagindo, a crianga pode fazer e
compreender mais do que faria e compreenderia por si s6. As
pessoas com quem a crianga entra em interacgdo ajudam a
crianca a aprender, despertando a sua atengdo para objectos e
ideias, dando énfase ao que é pertinente, falando enquanto
fazem e sobre o que fazem, colocando questes, equacionando
modos de agir.

Seguindo esta perspetiva, decidimos realizar uma conversa sobre a area dos livros,
como ponto de partida para a concretizacdo do Projeto. Nesta conversa, fomos
colocando algumas questbes ao grupo para conhecermos as ideias e as opinides das

‘

criangas: “O que é uma biblioteca?”’; “Acham que existem regras numa biblioteca?

Quais?”’; “Como é organizada a biblioteca?”. No desenrolar deste dialogo,

pretendemos dar oportunidade a todas as criangas de participarem.
L i il ’

Figura 5 — Momento de partilha de ideias sobre
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a biblioteca
Em seguida, sdo apresentadas algumas das respostas que obtivemos as questfes

colocadas:

E.E. — O que é uma biblioteca?

M. L. — Os livros moram na biblioteca.

B. — A biblioteca € o local onde ha muitos livros, revistas e jornais.
R. C. — E onde vemos os livros.

R. S. — Existem muitos livros para ler.

M. S. — A biblioteca serve para guardar os livros.

De notar que as criancas possuem algumas concecdes sobre a biblioteca, uma vez
que proferem que a biblioteca € um local onde se podem ver e guardar diferentes
géneros de livros, revistas e jornais. Uma crianca disse que na biblioteca “existem
muitos livros para ler”. Ao proferir isto, demonstrou algum conhecimento sobre este
espaco, mas também sobre a funcdo da linguagem escrita, pois 0s livros servem para
ler.

No decorrer do didlogo, outra crianca disse: “Temos de ser amigos dos livros™.
Esta afirmacdo deixou-nos sensibilizadas, e perguntdmos-lhe “Porqué? ”. Respondeu
gue ndo os devemos estragar e que também sdo nossos amigos porgue nos ensinam
muitas coisas. Ao longo da préatica, apercebemo-nos que esta era uma das criancas que
possuia um maior contacto com os livros em casa.

Para perceber se as criangas possuiam outro tipo de conhecimento acerca da

biblioteca, questiondmo-las com uma outra questao:

E. E. — Acham que existem regras numa biblioteca?
Todos — Sim.

E. E. — Entdo quais sdo? Sabem dizer?

D. C. — Nao podemos gritar.

C. O. — Temos de partilhar os livros.

M. L. — N&o podemos rasgar, nem riscar os livros.
D. M. — Nao podemos desarrumar.

C. L. — Temos de estar caladinhos.
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Ao perguntar se existiam regras numa biblioteca, todas as criangas responderam,
com convicgdo, que sim. Quando questionamos quais eram essas regras, para muitas
criangas, a nocdo de regras estava relacionada apenas com o barulho, quer isto dizer
que, na sua opinido, na biblioteca é necessario estar em siléncio. Para além disto, uma
crianca referiu que ndo se podem estragar os livros e uma outra proferiu que ndo os

podemos desarrumar. Para prosseguir o dialogo, colocdmos mais uma quest&o:

E. E. — Como é organizada uma biblioteca?
A. M. — A biblioteca tem imensas estantes.

M. C. — Os livros devem estar muito bem arrumados.

Em relacdo a questdo “Como ¢é organizada uma biblioteca?”, as criangas
mostraram-se mais hesitantes, pois apenas duas criangas deram resposta, uma dizendo,
e mostrando que j& esteve nesse espaco, que existem muitas estantes e uma outra
mencionando que os livros devem estar bem arrumados. Dadas as respostas, podemos
dizer que algumas criangas detinham alguns conhecimentos prévios sobre a biblioteca,
como foi possivel verificar ao longo do diélogo.

Para terminar a conversa, perguntdmos as criancas 0 que achavam da area dos
livros existente na sala de atividades, e as respostas ja eram previsiveis, pois achavam
a area muito triste e pouco organizada. Com as respostas dadas, decidimos saber quais
as suas ideias para melhorar a area dos livros. Essas ideias foram as que se apresentam

no diagrama que se segue:

Organizar 0s

livros (M.L.)

Mudar de lugar

Colorir a
(R.S)

estante (J. C.)

Ideias das
criangas
para
melhorar a

area dos

R livros
P6r novos

livros (B. C.)

Ter um tapete
(M. S)

Fazer uma
pintura para a

parede (M. C.)

Figura 6 — Esquema das ideias das criangas para melhorar a &rea dos
livros da sala de atividades
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Como foi possivel verificar, existiu um interesse vindo das criancas em colocar
novos livros na area. Entdo a nossa sugestdo foi de criar um livro com as criangas e as
suas familias. Assim o Projeto passou a ter um outro objetivo, para além da
(re)organizacao da area dos livros: envolver as criangas e as familias na construcéo de
historias.

Antes de iniciarmos 0 processo, perguntdmos as criangas o que achavam da ideia.
Responderam-nos que era uma ideia muito engracada e uma criangca comentou que ja
sabia o que ia fazer.

Antes de qualquer procedimento, enviamos um pedido de autorizacdo para 0s
Encarregados de Educacdo para sabermos se pretendiam ou ndo participar na
construgdo da historia. A excecdo de uma, todas as familias responderam
afirmativamente.

Foram-nos dadas as opinides das criancas, e sendo todas positivas, come¢amos

2

por escrever na primeira pagina do caderno (liso) “Era uma vez...” e as criangas
iniciaram a histéria criando o texto oralmente, que nds transcrevemos para as duas
primeiras paginas. Em seguida, uma crianga, escolhida ao acaso, fez as respetivas
ilustracGes para que nesse mesmo dia o responsavel de sala desse dia levasse o livro
para casa para continuar a histéria em conjunto com a sua familia, para assim envolver
as familias na concretizacdo do Projeto. Como dissemos anteriormente, esta foi uma
atividade que foi sendo realizada em simultaneo com as outras atividades.

A ordem utilizada foi a dos responsaveis de sala. Assim cada crianca saberia
quando iria levar o livro. As criancas mostraram-se muito responsaveis, pois
raramente se esqueciam de o levar. Em casa, os familiares escreviam um pequeno
texto e as criancas faziam a ilustracdo do mesmo.

Quando todas as criancas ja tinham participado em conjunto com as suas familias
na criacdo do livro, na sala de atividades, em grande grupo, terminamos a historia
oralmente: cada crianca deu o seu contributo e posteriormente escrevemos, a sua
frente, o final da historia e escolhemos o titulo da mesma.

Posteriormente, surgindo interesse na conversa do inicio do Projeto, por parte das
criangas, em mudar a area dos livros de lugar decidimos coloca-la num espago mais
amplo e que possuisse luz natural. Posto isto, e dado o interesse em dar cor a area dos

livros, decidimos ler a historia EImer — O Elefante Xadrez de David Mckee.
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Antes da leitura do livro, iniciamos a exploracdo do mesmo através de um

momento de pré-leitura mostrando a capa do livro e lendo o seu titulo. Em seguida,

questionamos as criancas:

E. E. — “O que veem na capa do livro?”
M. L. — “E um elefante diferente.”

E. E.— “Porqué?”

R. C. — “Tem quadrados.”
R.S.— “E de muitas cores.”

E. E. - “O que sera que vai acontecer ao Elmer?”

F. N. — “Vai ser um elefante feliz...”

E. E. - “Vamos ver!”

Apds ouvir as criancas, iniciamos a leitura do livro. No decorrer da leitura,

mostrdvamos as ilustracBes para que as criangas conseguissem perceber melhor a

historia. Para tornar esse momento mais especial, utilizdvamos diferentes tons de voz,

dando mais énfase a certos momentos.

Sinopse:
Elmer ndo é um elefante como os outros. Elmer é

um elefante terno e brincalhdo. Ele faz parte de uma
manada em que todos os elefantes sdo da mesma cor.
SO ele ndo é como seus amigos. Elmer é aos
quadrados e todo colorido. Um dia, EImer ficou muito
incomodado com suas cores: aquilo ndo era cor de
elefante, e decidiu pregar uma partida aos seus
amigos. Ninguem o reconhecia e ele sentiu-se triste

por isso entdo ai. Elmer nercebeu aue cada um é

Figur;? - Capa do livro Elmer
— O Elefante Xadrez de David
Mckee

No final da leitura, proporciondmos um momento de pds-leitura, onde foram

relembradas algumas partes da histéria, onde eram evidentes o ritmo e a melodia da

histéria, como por exemplo quando sdo enumeradas as cores de Elmer. Apos este

momento as criancas realizaram uma reflexao sobre a historia.
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E. E. — “Gostaram da historia?”

Todas as criancas responderam afirmativamente.

>

F. N. — “Podiamos fazer um Elmer para a sala.’

Ao ouvirmos isso pensamos em fazer uma mascote para a area dos livros.
Langcadmos o desafio as criancas e, depois de Ihes explicarmos o0 que é uma mascote e
para gque serve, 0 grupo mostrou-se interessado em realizar uma, tendo decidido que
deveria ser o Elmer.

A partir desta historia foi possivel fazer a articulacdo com as diferentes areas e

dominios.

®,

«» A mascote da area dos livros

Esta atividade foi realizada no decorrer de um dia e, como era uma atividade que
era feita individualmente, pois s6 existia um elefante de peluche (previamente por nos
realizado), as restantes criangas encontravam-se a brincar nas areas de interesse.

Com esta atividade, pretendiamos que as criangas colassem quadrados de feltro de
varias cores no elefante de peluche, de forma a cobrir toda a sua superficie, como é
possivel verificar na figura 10. Este processo foi executado por todas as criancas,
sendo que iniciAmos com as criangas mais novas e terminamos com as mais velhas,

pois para elas seria mais facil o preenchimento das areas cinzentas.

e

No decorrer da atividade, as criangas mostraram muito interesse em participar e
estavam muito empenhadas em cobrir o elefante corretamente, surgindo por vezes
comentarios como: “Olha, aqui estd cinzento.”; “Faltam os olhos. Vao ser de que

cor?”.
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Ap0s terminada a mascote, reunimos o grupo na area de acolhimento, para saber a

sua opinido sobre o local onde seria colocada a mascote.

E. E. — “Onde vamos colocar o nosso Elmer?”
S. S. = “Podiamos colocar na area dos livros?”
E. E.— “Em que sitio?”

M. S. — “Pode ser por cima do armario?”

E. E. - “O que acham da sugestdo da M. S.?”
Todas as criangas responderam afirmativamente.

R. S. — “Fica a vista de todos.”

O objetivo da atividade foi atingido, uma vez que as criangas perceberam que se
deveria cobrir toda a superficie unindo as laterais dos quadrados. Na figura que se
segue (Figura 9) é possivel visualizar o EImer na prateleira superior do armario da area
dos livros.

Figura 9 — A mascote da area dos livros
concluida

+ Cabides e respetivas etiquetas para a area dos livros

Esta atividade surgiu por sugestdo nossa, uma vez que, no decorrer da observagéo,
verificamos que a educadora cooperante, por op¢do propria, ndo utilizava etiquetas de
identificacdo das &reas, isto €, etiquetas que as criangas colocam ao pescoco, para 0s
adultos controlarem melhor a distribuicdo das criangas pelas respetivas areas de

interesse.
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Quando conversamos com elas sobre a nossa ideia (mostrando alguns exemplos),

mostraram-se muito interessadas. Apos verificarmos o seu interesse, questionamo-las:

E. E. — “Como querem fazer essa etiqueta?”

J. P. — “Pode ser em forma de elefante.”

Todas as criangas responderam afirmativamente.

E. E.— “E como fazemos? Em papel?”

D. C. - “Podia ser em massa, fazemos massa e cortamos com o elefante.”
E. E. — “Que acham da ideia do D. C.?”

Todas — “E boa ideia.”

Uma vez decidida como seria a etiqueta, no dia seguinte, comec¢amos por fazer a
massa de moldar colorida. Todos os ingredientes estavam separados e cada um numa
taca. O processo de preparacdo da massa passou por alguns passos: misturar a agua
com a tinta; colocar a farinha numa bacia; colocar o sal; deitar o 6leo; deitar a 4gua e a
tinta; mexer até obter uma mistura homogénea. Todos estes passos foram executados
por Vérias criancas a partir da nossa instrugdo, e as restantes criancas mexeram a
massa.

Concluida a confecdo da massa, fornecemos a cada crianca um pedaco de massa
para que cada uma, com um molde em plastico que tinhamos previamente adquirido,
pudesse recortar a massa, como é possivel verificar na figura 10, e posteriormente

colocar a secar.

Figura 10 — Uma crianca a realizar a sua
etiqueta com a forma de elefante
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Quando, numa conversa de grande grupo, mostrdmos o resultado final as criancas,
elas questionaram-nos: “Onde vamos colocar as etiquetas quando ndo as
utilizarmos?”. Com esta pergunta, surgiu uma nova ideia, a construcao de cabides. As
criancas aderiram a ideia, pois sabiam o que era cabides, ja que referiram logo que
seriam iguais aos que se encontravam no exterior (onde colocavam as suas mochilas e
casacos). Desde entdo comegdmos a construi-los.

Numa fase inicial, distribuimos as criangas pelas mesas e demos-lhe desenhos a
escolher (régua, livro, borracha, pincel, lapis e afiadeira). Cada crianca coloriu ao seu

gosto o desenho, que, numa fase seguinte, seria colado no suporte dos cabides.

Figura 11 — As criancas a colorir a etiqueta para colocar no cabide

O suporte era feito de madeira pintada com vinte e dois ganchos, assim cada
crianca tinha o seu cabide. Como as criancas estdo habituadas a ordem do responsavel
do dia (dos mais velhos para os mais novos), decidimos seguir essa ordem na
distribuicdo dos cabides. Ao distribuir os nomes pelos cabides, por cima de cada
gancho colocdmos uma etiqueta com o nome e por cima dela o desenho que a crianga
pintou, tal como é possivel ver na figura 12. Os cabides foram colocados ao alcance de
todas as criancas, para gque elas fossem autdnomas ao retirar e colocar a sua etiqueta no

cabide correto.

Figura 12 — Cabides da area dos livros com as
respetivas etiquetas
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Esta atividade resultou muito bem: as criancas estavam muito entusiasmadas com

a nova aquisicdo para a area. Foi possivel verificar que eram muito preocupadas em

utilizar a etiqueta. Por vezes algumas criangas esqueciam-se e outras chamavam-nas a

y

atencdo dizendo: “Olha, ndo tens o elefante.’

«+» Mural decorativo da area dos livros

Num outro dia lemos a historia Alana — a bailarina da Agua, de Alice Cardoso.

Esta historia foi lida com auxilio do livro, mostrando as ilustraces as criancas para

que percebessem melhor a histéria, sendo que por vezes faziam questdes, caso ndo

percebessem alguma coisa.

A leitura deste livro surgiu para mostrar os diferentes ambientes e que se pode

viver, fazendo assim a articulagdo com a area de conteldo — Conhecimento do Mundo.

Sinopse:
Alana, tal como todas as ninfas, queria ser

bailarina. Todas as manhas, calcava as suas
sapatilhas e saltava para cima do grande nenufar
onde as ninfas mais jovens tinham a sua aula de
ballet. Mas Alana era muito desastrada, o que
preocupava gravemente a rainha das ninfas, que
nunca ouvira falar numa ninfa desajeitada. Chegada
a hora do bailado da noite da grande festa, Alana
sobe ao palco e splash, Alana caiu no lago e ali
permaneceu, até ouvir um ruido. Era um biddo que
tinha caido a agua e se encontrava a derramar 0leo,
contaminando o lago. Alana comegou a dangar
dentro de é&gua, e todas as outras bailarinas
entraram para dentro de agua e espalhando varias
esséncias, que se encontravam dentro de frascos, a

agua poluida passou a a4gua limpida. E assim Alana

ficou conhecida como a Bailarina da Agua.

Figura 13 — Capa do livro Alana —a
bailarina da Agua de Alice Cardoso
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Apls a leitura deste livro, perguntdmos as criancas onde vivia Alana.
Responderam, imediatamente, que vivia num lago cheio de nenufares. Uma vez que

responderam corretamente, voltdmos a colocar-lhes uma nova questéo:

E. E. — “Lembram-se do Elmer?”
Todas as criangas responderam afirmativamente.
E.E.— “Quem é o Elmer?”
F. N. — “E o elefante aos quadrados.”

B. C. — “E ele (apontando para a mascote da drea dos livros).”

E. E. — “Muito bem, meninos. O nosso Elmer vive na area dos livros e o Elmer da
historia, sabem onde ele viviam?”

A. R. - “Mora na floresta, com a manada.”

E. E. — “Pois é o Elmer vive na floresta. E para aléem dos animais, o que existe
mais na flovesta?”

A. M. — “Existem muitas arvores, pedras, flores...”

E. E. — “Sim, existem todas essas coisas e muitas mais. Mas pensei que podiamos

fazer uma drvore para a nossa area dos livros. Que me dizem?”

Todas as criangas responderam positivamente.

Esta atividade surgiu com o intuito de tornarmos o espaco ainda mais agradavel.
Assim propusemos as criancas a elaboracdo de um mural para colocar na parede da
area dos livros. Fomos registando as ideias das criancas para, posteriormente,
delinearmos um plano para a atividade. Dado isto, dividimos o grande grupo em dois
grupos de forma aleatdria. E de referir que todas as criangas participaram na atividade.

A pintura de um mural é uma atividade do dominio das Expressoes,
nomeadamente da Expressdo Plastica. Trata-se de uma atividade complexa que

pressupde um apoio préximo de um adulto. Com efeito, como refere Vasconcelos,

As criancas tém que ter em atencdo o trabalho umas das
outras, devem dividir tarefas e colaborar entre si, atingindo
processos metacognitivos mais sofisticados sob a orientacéo
do educador. (Vasconcelos, 2012:64)
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Em todas as atividades, o educador possui um papel fundamental, pois deve
orientar e supervisionar o trabalho das criancas. Nesta atividade, pdde verificar-se isso
mesmo, pois tivemos o papel de orientadores e de supervisores, sendo toda a atividade
executada pelas criancas. No seu decorrer, pudemos verificar que as criancas
souberam respeitar-se umas as outras, souberam esperar pela sua vez (por vezes
surgiam comentarios positivos, por parte de algumas criangas, de forma a ajudar as
outras).

De referir que a copa da arvore foi realizada com a impressdo das méos das
criancas. Cada crianca pintava uma das suas mdos, com o nosso auxilio ou de outra
crianga, com tinta de dextrina (usada para suavizar a textura e a qualidade de
pincelamento de alguns pigmentos (pé de cor)), como é possivel verificar na figura 14
do lado direito. Por sua vez, o tronco foi pintado também pelas criancas (figura 14
lado esquerdo) com tinta de dextrina e pincéis. Nesse tronco foram, posteriormente,

colados fios de 18, de forma a dar relevo e forma ao tronco.

Figura 14 — Realizacdo do mural decorativo da area dos livros: pintura do tronco (esquerda);
pintura da copa da arvore (direita)

A pintura do mural foi feita em papel de cenario, que por sua vez foi colado a
placas de esferovite, para que posteriormente pudessem ser colocados os “frutos”
dessa arvore. Esses “frutos” foram sendo colocados pelas criangas no decorrer da PIS,
a medida que fossem lidas historias, pois esses mesmos “frutos” eram reprodugdes, em
miniatura, das capas dos livros. Esta foi uma sugestdo nossa, para que as criangas se

fossem recordando dos livros ja lidos ao longo da PIS.

Livros colocados no mural:
e Histdria do livro activo, de Conceicao Areias;
e Elmer — o elefante xadrez, de David Mckee;
e Tanto, Tanto!, de Trish Cooke;
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e A que sabe a lua, de Michael Grejniec;

e Alana — a bailarina da Agua, de Alice Cardoso;

e Se 0s bichos se vestissem como gente, de Luisa Ducla Soares;
e Se eu fosse muito alto, de Antonio Mota;

e Todos no soféa, de Luisa Ducla Soares;

e O Elefante Diferente (que espantava toda a gente), de Manuela Castro

Neves.

Todos os livros lidos foram selecionados com algum cuidado, pois queriamos
contribuir para que as criancas contactassem com livros de qualidade literaria. Todos
os livros que foram lidos estdo inseridos no Plano Nacional de Leitura (iniciativa do
Governo, da responsabilidade do ME). Alguns foram lidos ou contados ao longo da
PIS, ndo sendo propriamente utilizados no &mbito do Projeto. Uma vez que este ndo se
refere s6 a organizacdo da area dos livros, mas também ao incentivo a leitura, achamos
pertinente apresentar os livros utilizados, aparecendo todos no mural da area.

Retomando ao mural, por sugestdo de uma criancga, e acordado por todas, surgiu a
ideia de fazerem borboletas. Esta ideia foi por nos aceite, sendo a técnica utilizada
igual a da copa da arvore. Assim, o resultado final foi o0 que é apresentado na figura
15.

concluido
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¢ Tapete para a area dos livros

No dia seguinte, no momento de leitura, lemos o livro O Elefante Diferente (que
espantava toda a gente), de Manuela Castro Neves. Escolhemos este livro para fazer a
articulacdo com o Elmer, pois ambos os elefantes sdo diferentes: um é aos quadrados e
0 outro tem uma tromba muito comprida e autobnoma do sujeito poético, o que gera

situacBes bastante caricatas e humoristicas.

alena Matose
\\anur\:v(LM[\\\«-\v= @ Madaler

Sinopse:
Era uma vez um elefante diferente. A sua

tromba era muito comprida, 0 que era motivo
de espanto para toda a  gente.
A tromba do elefante, além de muito comprida,
era também muito muito rebelde — quer dizer,
ndo se contentava com o seu papel tradicional,

e tinha uma vida muito independente, tdo
AL LAY il
Figura 16 — Capa do livro O
Elefante Diferente (que espantava
toda a gente) de Manuela Castro
Neves

independente, que um dia desapareceu,

deixando para tras o elefante...

A partir deste livro e das sugestdes das criancas, decidimos em conjunto fazer um
tapete para tornar a area mais aconchegante. Nesse sentido, questionamos as criangas
para saber como desejariam que fosse o tapete. Uma delas sugeriu que tivesse a forma
do Elmer e, antes de darmos a nossa opinido, outras criangas concordaram
imediatamente com esta sugestdo. Pareceu-nos bem e propusemos que, desta vez,
tivéssemos uma participacdo mais ativa do que nas atividades anteriores, em que
assumimos o papel do educador orientador e supervisor. Para que as criancas
sentissem que também nos faziamos parte do grupo e estdvamos dispostas a colaborar
com elas, sugerimos que féssemos nos a iniciar o tapete fora da sala de atividades. A
proposta era a de montar um puzzle com pecas de diversas cores em plastico
esponjoso, fazendo o contorno do elefante e cortando o puzzle pela linha desenhada.
Depois, seriam as criancas, dividas por dois grupos, a montar o puzzle. Esta op¢éo
pela constituicdo de dois grupos deveu-se ao facto de entendermos que dessa forma o

processo de operacionalizacdo da atividade se tornaria mais facil, uma vez que assim

75



era possivel que todas as criangas participassem na construcdo do puzzle. Cada um dos
grupos construiu o puzzle desde o inicio, organizando as pecas soltas e formando o
puzzle com auxilio de um impresso da figura.

As criancas aderiram muito bem e, quando viram o resultado final, ficaram

fascinadas.

Figura 17 — Tapete da area dos livros

Em grande grupo conversamos:

E. E. — “Na drea dos livros, onde vamos colocar o tapete?”

C.0O. — “Podemos coloca-lo no meio.”

F. N. — “Sim, também acho, para que todas as pessoas o possam ver.”
E. E. — “Concordo. E vocés, meninos, o que acham?”

Todos responderam afirmativamente.

Depois desta conversa, o responsavel de sala daquele dia foi colocar o tapete onde
tinha sido decidido.

Ap0s ser colocado na area, as criangas passaram a sentar-se no tapete a folhear
livros, mostrando assim, em momentos posteriores, terem mais iniciativa para ir para

essa area de interesse.

% (Re)Organizacdo da area dos livros

Antes de reformularmos a area dos livros na sala de atividades, houve a
necessidade de a mudar de lugar. Essa necessidade surgiu porque, no inicio da PIS, se
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encontrava num local pouco iluminado e tinha muito pouco espaco. Com a mudanga
para outro lugar, a area ocupou um espaco mais iluminado e mais amplo.

Na conversa inicial do Projeto, para saber o que as criangas pretendiam alterar ou
melhorar na area dos livros, foi sugerido, por elas, que se pensasse a organizacao dos
livros e a decoracdo do armario que lhes estava destinado. Dadas estas sugestdes,
decidimos, em conjunto com as criancas, catalogar os livros (explicando-lhes o que é
uma catalogagdo — classificar os livros tendo em conta algumas caracteristicas
idénticas), bem como as cores a utilizar. As criancas sugeriram a utilizacdo das
seguintes cores: verde, azul-claro, azul-escuro, roxo, vermelho e amarelo.

Em seguida fizemos uma lista dos livros existentes na area, com o auxilio das
criancgas, para que estas participassem em toda a organizacdo dos mesmos. Assim, uma
crianca de cada vez dirigia-se a area e trazia dois livros. Os titulos eram escritos numa
folha, para posteriormente serem catalogados.

Terminada a lista, conversdmos com as criangas:

E. E. — “Que tipos de livros temos nos?”
R. S. - “Ha livros de animais.”

R. C. - “Temos os do Noddy.”

A.R. - “Os dos dinossauros.”

M. C. — “Os de puzzle.”

F. N. — “Os do Winnie the Pooh.”

E. E. — “Pois ¢é, temos muitos livros. Podemos dar aos que sao de histérias de
animais o nome de Historias de Animais. O que acham?”’

D. C. - “Sim, e aos do Noddy, historias do Noddy.”

E. E. — “Muito bem D. C., pode ser. E mais?”

R. F. — “As historias do Winnie the Pooh.”

J. C. — “Temos os livros da Camila, podemos criar um espago para esses livros e
damos o titulo de historias da Camila.”

E. E. — “Muito bem meninos, agora tive uma ideia: como ja temos quatro

categorias eu vou sugerir dois titulos para outras historias.”

As nossas sugestdes foram bem aceites, uma vez que ndo era facil conseguir
separar melhor os livros, pois 0 espaco era pouco e era muito diversificados os temas.
Posto isto, decidimos criar um espaco para as historias de encantar (historias variadas,
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do género de contos tradicionais — Branca de Neve e os Sete Andes, O Gato das Botas,
A Bela Adormecida — mas também cléssicos da Disney, como por exemplo o Tarzan)
e para as outras histérias (onde foram colocados livros informativos — sobre a vida
animal, vegetal — mas também os livros brinquedos — que possuiam puzzles.

Assim, decidimos que seriam seis 0S espagos a criar no armario, uma vez que as
criangas tinham escolhido seis cores diferentes para colorir 0 armario. A atribuicao de
uma cor ao titulo foi feita pelas criangas da seguinte forma:

Categorias Cores

Historias de Animais Verde
Histdrias de Encantar Azul-claro
Histérias do Noddy Vermelho
Historias do Winnie the Pooh Amarelo
Historias da Camila Azul-escuro
Outras Historias Roxo

Quadro 3 — Correspondéncia das categorias as cores

Esta correspondéncia foi bastante facil de fazer, pois as criangas concordavam
com as sugestdes por elas dadas, uma vez que atribuiam uma cor de acordo com
caracteristicas dos livros, por exemplo: a categoria das histérias dos animais
atribuiram a cor verde, porque a maioria das histérias tinham como cenario a floresta.
Assim, 0 armério da area dos livros da sala de atividades ficou como se apresenta na

figura seguinte.

o

Figura 18 — Estante da area dos livros apés a
correspondéncia das categorias as cores
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Os livros existentes na area possuiam muito pouca qualidade estética, literaria e
educativa. Paiva e Oliveira (2010) defendem precisamente que ha livros que recorrem
a “uma linguagem simplista ao extremo” e que esses “textos de menor qualidade (...)
ndo acrescentam significacdo ao leitor, subestima[ndo], dessa forma, a capacidade
intelectual da crianga”(p. 24). Para ultrapassar esta barreira, a educadora cooperante
deixava os seus livros ao dispor das criangas. Também adotdmos essa estratégia
levando para a sala livros de elevada qualidade para que as criangas se pudessem
familiarizar com obras diferentes das que tinham a sua disposi¢cdo. Esses livros eram
lidos e depois eram disponibilizados na area dos livros da sala de atividades, sendo
colocados na parte superior do armario, durante um determinado tempo (uma semana).

Como refere Marchdo (2013) e outros autores, os livros devem ser colocados com
a capa virada para a frente e ndo pela lombada, mas neste caso isso nédo foi possivel,
pois 0 armario ndo possuia as condi¢cBes necessarias para que isso acontece por ser um
armario de prateleiras inclinadas.

Depois de terminado o processo de elaboracdo do nosso projeto (Figura 19),
perguntdmos as criancas 0 que achavam da nova area dos livros. As suas opinides

foram muito favoraveis, demonstrando satisfacdo e contentamento:

1

D. M. — “Esta muito gira.’
M. C. — “Ndo pensei que ficasse tdao gira.”
M. L. — “Gosto, adoro.”

F. N. — “Vou utilizar muito o novo tapete.
R. F. — “Estd muito engragada.”

A. B. - “Esta linda.”

C. L. — “Esta mais gira que a outra.”
M. S. — “Esta fofinha.”

J. P. — “Vou ver mais livros, agora.”

Figura 19 — Area dos livros apds a
implementacdo do Projeto 79




Dadas as opinifes das criancas, podemos dizer que a concecdo e execucdo do
projeto valeu a pena, pois os resultados foram muito bons, mas a nosso ver muitas
mais coisas poderiam ter sido feitas, como por exemplo criar almofadas ou sofas. A
criacdo destes elementos decorativos ndo foi possivel, devido a duracdo da PIS, pois
com este tipo de projetos é necessario mais tempo, uma vez que a nossa ideia era fazer
os sofas com materiais reciclaveis. Assim a &rea tornar-se-ia mais aconchegante.

E importante referir que a area passou a ser mais procurada pelas criangas, que se
mostraram mais entusiasmadas em |4 estar.

No final da PIS, a histdria coletiva foi colocada na area dos livros, pelas criancas.
Visto ser uma historia de animais, como seria de esperar as criangas identificaram-na e
catalogdmo-la, pertencendo a categoria das Historias de Animais.

Podemos dizer que esta atividade foi muito bem aceite pelas criangas e pelas suas
familias, uma vez que no decorrer da sua elaboracdo quer as criancas quer as familias
faziam comentarios muito positivos, 0 que nos deixou muito satisfeitas por
percebermos que 0 nosso projeto estava a ser acolhido de bom grado.

Refletindo um pouco sobre o Projeto desenvolvido podemos dizer que, apesar de
ndo ter ficado aquilo que nds desejdvamos (como dissemos anteriormente, para tornar
a area mais acolhedora), o resultado final foi muito bom e dizemo-lo porque quando a

area dos livros estava terminada, perguntamos as criancas:

E. E. — “O que acham da nova drea dos livros da sala de atividade?”

A. M. — “Esta fantastica, nunca pensei que pudesse ficar assim.”

J. P. — “Gosto de estar sentado no tapete.”

B. C. — “Estd bonita.”

C. L. - “Bonita.”

R.F.— “E gira.”

F. N. — “O nosso livro fica ai muito bem.”

M. S. — “Tem os livros organizados esta muito linda.”
J. C. — “ Gosto mais agora.”

A. B. — “Adoro a nossa area do Elmer.”
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Para além desta questdo perguntamos também “Qual foi a atividade que mais

gostaram de fazer para a drea dos livros?” e as suas preferéncias foram as seguintes:

Qual foi a atividade que mais gostaram de fazer para a
area dos livros?

25

20

Histdria Coletiva A Mascote Cabides e etiquetas Mural Tapete

1

ol

1

o

(6)]

m Preferéncia das criangas

XA 6

Grafico 3 — Respostas das criangas a questio “Qual foi a atividade que mais gostaram de fazer para a
area dos livros?”

Posto isto, quisemos saber o porqué dessa escolha, ao qual recebemos as

seguintes respostas:

AM. — “Gostei de fazer a mascote, porque foi muito divertido fazer um elefante

)

colorido. Mas adorei fazer a historia, com a minha mae.’
J. P. — “Gostei muito de fazer a historia com a minha familia, mas também gostei de
fazer a mascote e o tapete, ficaram muito giros.”

M. C. — “Fazer a mascote, esta linda.”

R. C. — “Gostei bastante de pintar as mdos para fazer a drvore, foi diferente. Mas o
que gostei mais foi de fazer a mascote foi engracado.”

)

S. G. — “A historia. Desenhei com a minha familia.’
S. Z.— “O que gostei mais foi de fazer o tapete. Estd muito giro e fofinho.”
F. N. — “Gostei de todas. Foram muito engracadas.”

A. R. — “Os cabides ficaram muito divertidos. E uma nova coisa na nossa sala.”

7

Dadas estas resposta é possivel afirmar que as criangcas estiveram muito

interessadas e motivadas na realizacdo das atividades desenvolvidas.

81




Relativamente, a histéria coletiva é-nos possivel referir que foi a atividade mais
adorada pelas criancas e também pelas suas familias, foi notério o envolvimento das
mesmas, pois existiu uma continuidade temporal, 0 que mostra que entenderam a
sequéncia.

Para terminar expomos 0 nosso contentamento acerca do Projeto final, pois apesar
de n&o ter ficado como j& o dissemos anteriormente, a area dos livros passou a ser uma
area de maior interesse por parte das criangas. E para chegar a este resultado, as
criancas passaram por diferentes atividades que lhes proporcionaram diferentes
aprendizagens.

A nossa satisfacdo é imensa, e para terminar deixamos em aberto uma frase muito
importante “As criangas querem Mais, esperam Mais (...). Merecem o melhor”

(Mendes, 2013:38).
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3. Apresentacao, analise e discussdo dos resultados obtidos

Em seguida, serdo apresentados, analisados e discutidos os resultados obtidos nos
inquéritos por questionario realizados as trés Educadoras e aos Encarregados de

Educacao das criancas que constituem o grupo onde estivemos inseridas.

3.1. Andlise e discussdo dos resultados do questionario aplicado as

Educadoras de Infancia

Neste topico sdo analisados e discutidos os questionarios das trés Educadoras:
e EducadoraB. L.
e Educadora M. B.
e Educadora L.M.

Os questionarios realizados as educadoras tinham como principal objetivo saber
as suas opinides acerca da organizacdo da area dos livros da sala de atividades, bem
como a implementacéo de experiéncias educativas relacionadas ao incentivo a leitura e
a inclusdo das familias no processo educativo.

Deste modo, inicialmente quisemos saber quais 0s principais objetivos da
Educacao Pré-escolar, ao qual nos responderam:

A Educadora B. L. referiu que “a educagdo pré-escolar tem como objetivo ajudar
cada crianga a crescer feliz; ajudar a desenvolver todas as competéncias para
futuramente entrar no ensino formal”.

A Educadora M. B. mencionou que a Educacdo Pré-escolar deve “promover o
desenvolvimento da autonomia e socializagdo; estimular o desenvolvimento global e
harmonioso das criangas; promover a curiosidade e o espirito critico”.

A Educadora L. M. disse que o grande objetivo da Educacdo Pré-escolar €
“desenvolver a autonomia, a socializacdo, a motricidade, a linguagem e a cogni¢do, ou
seja 0 desenvolvimento global da crianga”.

Dadas as respostas, so podemos dizer que concordamos com as educadoras, uma
vez que, e como ja foi referenciado neste relatério, as OCEPE definem que os
objetivos pedagogicos da Educacgdo Pré-escolar ja& mencionados no capitulo | da Parte

| deste Relatorio.
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Para que a crianca se sinta confortavel no jardim-de-infancia é essencial que, e

13

como a Educadora B. L. refere, a ajudemos “a crescer feliz” proporcionando-lhe
experiéncias significativas em todas as areas de conteudo.

Relativamente a implementacdo de experiéncias educativas relacionadas com o
incentivo a leitura, as trés educadoras referem praticar experiéncias a esse nivel:

A Educadora B. L. mencionou que disponibilizava “a area dos livros como area
livre, leitura e exploragdo de livros”. Disse também que existiu um més dedicado ao
livro, e que contactou autores de livros infantis para se deslocarem a sala de atividades
contar a sua histéria. Um desses autores, Luis Nogueiro, portalegrense de origem, foi
de facto a sala apresentar o seu livro O Menino das Consolas, tendo as criangas
gostado muito desse momento.

A Educadora M. B. referiu que pratica a leitura diaria de historias e por vezes leu
historias que as criancas levavam para a sala de atividades, mas também mencionou
que a “area dos livros [esteve] sempre disponivel para as criangas”.

A Educadora L. M. disse que a “area dos livros [esta] disponivel na sala” e que
praticava “leitura de historias diariamente”.

A partir destas respostas, verifica-se que as educadoras praticavam e
desenvolviam hébitos de incentivo a leitura, diariamente, na sala de atividades.

Quando lhes perguntdmos se a area dos livros da sala de atividades permitia uma
boa utilizacdo do espaco, as educadoras responderam afirmativamente, justificando
que as criancas a podiam utilizar sempre que desejassem e que as mesmas possuiam o
conhecimento das regras da sua utilizacdo. Para além disso, referiram também que a
area deve estar bem organizada e que os materiais devem estar ao nivel das criancas,
para que elas os consigam alcancar sozinhas.

Em relacdo a importancia da leitura e do conto de historias, para estimular o gosto
pelos livros:

A Educadora B. L. disse que “é importante a leitura e o conto uma vez que
estimula as criancas a ouvir com atencdo, despertando-lhes a competéncia de
concentracdo e ao mesmo tempo desperta-lhes interesse e motivagao pelos livros”.

A Educadora M. B. considera que ¢ muito importante, “pois esta ¢ uma estratégia
para que elas desenvolvam o gosto pelos livros”. Para além disto, referiu ainda que “as
imagens, a exploragdo dos livros e 0 modo do adulto, como leitor, despertam neles

esse gosto e curiosidade”.
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A Educadora L. M. também é da mesma opinido que as outras educadoras, uma
vez que considera a leitura e o conto de historias importantes para o “desenvolvimento
do gosto pelos livros”, justificando que “nestes momentos a crianga aprende a explora-
los e a utiliza-los corretamente”, uma vez que o adulto é o modelo que seguem.

Com estas respostas, podemos inferir que as educadoras tém consciéncia que é
importante que sejam promovidas atividades de leitura, fazendo estas parte da sua
pratica diaria.

A respeito do critério utilizado na organizacdo da area dos livros da sala de
atividades, as educadoras responderam que:

e “Todos os livros estdo ao dispor das criangas, podendo a area ser
frequentada por duas criancas de cada vez com regras definidas para a
utilizagdo da mesma” — Educadora B. L.

e Era necessario “colocar esta area numa zona mais calma da sala; selecionar
diferentes tipos de livros; colocar todo o material ao alcance das criangas
para que possam observar, experimentar, ‘ler’ e apreciar” — Educadora M.
B.

e “A drea dos livros foi colocada junto a uma janela para que houvesse
luminosidade, foram escolhidos livros de varios tipos e foram colocados ao
alcance das criancas” — Educadora L. M.

Com as respostas apresentadas, verificamos que as educadoras tinham o cuidado
de colocar a area num local calmo da sala. Assim, e de acordo com Marchdo (1991), o
local para a area dos livros deve ser “escolhido em funcdo da calma que deve oferecer”
(p-89).

Ao questionarmos as educadoras, sobre a forma utilizada para incluir as familias
no incentivo a leitura:

As Educadoras B. L., M. B. e L. M. afirmaram que proporcionam “atividades de
colaboracdo, como por exemplo: convidar as familias para vir a sala contar uma
historia”, e também a “atividade de leitura em vai e vem na qual as criancas levam um
livro para casa para lerem com os pais.”

Dadas as respostas, podemos verificar que as educadoras incluiam as familias no
processo de incentivo a leitura, uma vez que todas elas referiram atividades onde
inserissem as familias. Assim, podemos referir que existe uma boa relacdo entre as

familias e a instituicdo, tal como as OCEPE defendem:
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A familia e a instituicdo de educacdo pré-escolar sdo dois
contextos sociais que contribuem para a educacdo da mesma
crianca; importa por isso, que haja uma relacdo entre estes
dois sistemas. (ME, 1997:43)

3.2. Andlise e discussdo dos resultados do questionario aplicado aos

Encarregados de Educacéo

Para este Projeto, foi necessario entregar questionarios aos Encarregados de
Educacao para saber se em casa existiam habitos de leitura, mas também para saber o
que pensavam sobre a relagdo instituicdo-familia sobre este assunto. Como ja
referimos anteriormente, nesta segunda parte do Relatério (Ponto 1.2. Instrumentos de
recolha de dados aplicados e processos utilizados na sua analise), entregdmos vinte e
dois questionarios, dos quais foram devolvidos apenas onze preenchidos.

Relativamente a primeira questdo colocada “Tem por hébito ler para o/a seu/sua
filho/a?”, todos os encarregados de educacao responderam afirmativamente. Mas em
relagdo a questdo “Com que frequéncia?”, obtivemos os resultados que séo

apresentados no grafico 4.

Com que frequéncia?

O P, N W b~ 01O N

Diariamente Algumas vezes Uma vez por semana
m Frequéncia de leitura
Gréfico 4 — Respostas dos Encarregados de Educagdo a questao

“Com que frequéncia?”

A partir da observacdo deste grafico, constatamos que os Encarregados de
Educacéo revelaram possuir bons habitos de leitura, uma vez que liam frequentemente

para as suas criangas, referindo que praticavam leitura antes de dormir.

86



Ao questionar os Encarregados de Educacdo sobre se incutiam habitos de leitura
no/a seu/sua filho/a, também todos os Encarregados de Educagdo responderam que

sim. Relativamente a forma como o faziam, obtivemos as seguintes respostas:

e “Ler-lhe a historia com ela a ver as paginas e a ajudar a passar as paginas”
— Questionario A. B.

e “Usando muitos livros e contando historias” — Questionario A. M.

e “Lendo perto dela” — Questionério C. O.

e “Oferecendo-lhe livros, contando e explicando-lhe as historias” —
Questionario D. C.

e “Normalmente sempre que pede um brinquedo dou-lhe um livro” —
Questionario F. N.

e “Existe um gosto especial da parte do meu filho pela leitura” —
Questionario J. C.

e “Incentivo a leitura ilustrada e que seja o J, a contar a histéria pelas
ilustra¢des” — Questionario J. P.

e “Fazé-lo ver que é muito bom ler, neste caso, ouvir a historia” —
Questionario M. L.

e “Disponibilizando-lhe livros de que ela goste e que a estimulem” —
Questionario M. C.

e “Existe no quarto da R. e na sala de estar dois locais que tém livros
diversos a sua disposi¢do” — Questionério R. F.

e “Tem livros disponiveis para ver numa mini-biblioteca em casa; lemos
historias, vamos a biblioteca municipal e as vezes trocamos livros com

amigos” — Questionario S. S.

A partir destas respostas, é notorio que a maioria dos Encarregados de Educacéao
sabiam que era importante que as suas criangas estabelecessem contacto com os livros.
Algumas criangas possuiam ainda locais especialmente dedicados aos livros.

A questdo que se seguiu neste questionario referia-se ao Projeto em questdo, mais
propriamente & elaboragdo da histéria em conjunto com as outras familias, para
aferirmos o que achavam os Encarregados de Educacéao sobre a atividade. As respostas

dadas foram as que se seguem:
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“Uma atividade interessante, [estou] curiosa em ver o resultado final” —
Questionario A. B.

“Achei uma 6tima ideia” — Questionario A. M.

“Muito interessante e criativa” — Questionario C. O.

“Achei uma ideia boa e interessante” — Questionario D. C.

“Acho lindamente” — Questionario F. N.

“N&ao me posso pronunciar, uma vez que o meu filho ainda nio participou”
— Questionario J. C.

“Achei um projeto muito interessante ¢ penso que o resultado sera
surpreendente” — Questionario J. P.

“Excelente ideia” — Questionario M. L.

“Acho positivo, pois as vivéncias e as experiéncias sdo todas diferentes
entre as varias familias e é uma forma de se partilharem” — Questionario
M. C.

“Acho muito ludico e uma forma de estimular as familias a participar e
usar a sua criatividade” — Questionario R. F.

“Achei uma ideia interessante, o S. gostou de participar e foi ele que criou
a sua parte da histéria. Na ilustracdo teve ajuda dos pais e da irma” —

Questionario S. S.

Com a anélise destas respostas, podemos referir que os Encarregados de Educacéo

e as criancas gostaram da atividade e que estavam muito interessados e empenhados na

sua realizacdo, e principalmente muito curiosos pelo resultado final.

Uma vez que a atividade da criacdo da historia envolvia a instituicdo e a familia,

quisemos saber o que pensavam o0s Encarregados de Educacdo sobre a relagdo

instituicdo-familia relativamente a criacdo de habitos de leitura. A esta questdo, as

respostas foram unanimes, uma vez que todos consideraram que é muito importante,

dando as seguintes justificagdes:

“Se todos agirmos da mesma maneira e com 0s mesmos habitos, o
resultado final sera melhor” — Questionario A. B.
“Acho uma o6tima iniciativa, quem tem a ganhar sdo os nossos filhos” —

Questionario A. M.
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e “Muito importante para a criacdo de futuros hdbitos de leitura” —
Questionario C. O.

e “Considero que a instituicdo e a familia tém um importante papel na
criacdo destes habitos pois é onde podem ter os primeiros contactos com
os livros” — Questionario D. V.

e “Existe uma boa articulagdo” — Questionario J. C.

e “Penso que a escola é muito importante porque existindo habitos de leitura
na escola vai incentivar a leitura em casa; experiéncias de leitura em casa
sdo transportadas para a escola e vice-versa. Estarem despertos para a
leitura ajuda a desenvolver a leitura ajuda a desenvolver vérias areas e é
um trabalho em conjunto instituicdo-familia” — Questionario J. P.

e “Fundamental no crescimento da crianga” — Questionario M. L.

e “Na minha perspetiva pode ser uma relacdo muito positiva, penso que
deve ser melhorada no sentido em que a disponibilidade da familia. Hoje
em dia, ndo é muita. Dever-se-ia tentar criar outros meios de comunicacao
entre a instituicdo e a familia” — Questionario M. C.

e “Estou muito satisfeita com a relacdo criada com a institui¢do. Muitos
habitos de leitura foram criados, desde o respeito pelo livro enquanto
objeto de estima; passando por nog¢des como autor, ilustrados e editor;
como também pelo ato de ler em si” — Questionario R. F.

e “Considero uma iniciativa importante para estimular a participagdo das
familias nestes habitos diarios de leitura que as escolas ja tém, mas que
muitas familias ainda ndo adotaram. Vale sempre a pena mostrar a
importancia do livro e de relevo o que as criangas desenvolvem com este,

para a vida” — Questionario S. S.

Com estas respostas, podemos verificar que a relacdo entre instituicdo-familia é
muito boa, e os Encarregados de Educacdo sabem que a existéncia de uma boa
comunicagéo e ligacéo entre ambas trara grandes beneficios em termos do crescimento

e do desenvolvimento da crianga.
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CONCLUSAO

O percurso vivido durante a Pratica e Intervencdo Supervisionada no ano letivo
2014/2015 e a elaboracdo deste relatorio foram imprescindiveis para o
desenvolvimento de uma atitude responsiva face ao contexto educativo, permitindo-
nos assim aprofundar os conhecimentos tedricos que possuiamos. Revelou-se
importante, uma vez que conseguimos aperfeicoar a elaboracédo e o desenvolvimento
do plano, da acéo, da avaliacao e da reflexao.

Dando resposta as necessidades das criangas, necessidades essas verificadas desde
o primeiro dia de Prética e Intervencdo Supervisionada, resolvemos que a area dos
livros merecia ser melhorada, de forma a possibilitar-lhes conforto e harmonia. Dai
termos pensado que esse deveria ser 0 Nosso proposito, uma vez que as criangas
“querem Mais, esperam Mais (...). Merecem o melhor” (Mendes, 2013:38). Para além
disso, sdo varios os estudos realizados que mostram que o ambiente educativo da
Educacdo Pré-escolar deve ser rico e estimulante, de forma a possibilitar experiéncias
diferenciadas e integradoras, permitindo que a crianca se desenvolva positivamente
nos diferentes niveis (cognitivo, pessoal, social e motor).

Contudo, € muito importante que a crianga desempenhe um papel ativo na
construgéo de saberes, pois, como defendem os modelos curriculares analisados e as
OCEPE, “os espagos (...) podem ser diversos, mas o tipo de equipamento, os materiais
existentes e a forma como estdo dispostos condicionam, em grande medida, o que as
criancas podem fazer e aprender” (ME, 1997:37). A disposicdo desses espacos
depende, principalmente, do educador, mas também do modelo curricular que se
segue.

O educador é o principal responsavel para criar um ambiente favoravel a
aprendizagem. No entanto, é sabido que a crianga possui um papel muito importante
no processo educativo, uma vez que as suas opinides devem ser tidas em conta pelo
educador, para que esta ndo se sinta desvalorizada.

Foi nesta perspetiva que concebemos e implementamos 0 nosso Projeto, norteado
pela metodologia de investigacdo-acdo, com a finalidade de melhorar a area dos livros,
tendo em conta a sua disposi¢édo e organizagcdo, mas também incentivar as criangas e as
suas familias a «ler + em familia», tal como sugere o Plano Nacional de Leitura

através de um projeto com essa mesma designacao.
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No decorrer da observacdo, verificamos que as criangas procuravam a area dos
livros, mas ndo se sentiam a vontade, uma vez que o local onde estava situada ndo era
0 mais apropriado, possuindo pouca luminosidade natural e pouco espaco. Partindo
desta observacdo, quisemos verificar o que sabiam as criangas sobre uma biblioteca,
para posteriormente averiguarmos o que achavam que deveria ser melhorado na area
dos livros da sala de atividades, e por sua vez saber as suas ideias nesse sentido. Varias
foram as ideias dadas pelas criancas, sendo que muitas delas foram concretizadas com
entusiasmo pelo grupo.

No decorrer das semanas de PIS varios foram 0s momentos de leitura, mas é de
salientar 0 momento em que as criangas, em conjunto com as suas familias, criaram
um livro. A partir do resultado obtido, é-nos possivel dizer que a sua participacao foi
uma mais-valia neste processo, uma vez que deram continuidade a uma atividade
iniciada na sala de atividades, pelo que podemos retirar dai a ilacdo que existiu
“articulac@o entre o estabelecimento educativo e as familias” (ME, 1997:22).

Para complementar o nosso Relatdrio, considerdmos pertinente aplicar inquéritos
por questionario as Educadoras de Infancia do Centro Infantil e aos Encarregados de
Educacdo das criancas envolvidas no Projeto. Com os resultados obtidos atraves
desses questionarios as Educadoras de Infancia, percebemos quais as oportunidades de
leitura dadas as criancas, quais os critérios utilizados para a organizacdo da area dos
livros da sala de atividades, bem como quais as estratégias utilizadas para incluir as
familias no incentivo a leitura. Relativamente aos questionarios realizados aos
Encarregados de Educacdo, verificAmos quais os habitos de leitura que possuiam, o
que acharam da realizacdo da historia conjuntamente com as outras familias, e
verificamos a sua opinido sobre a relacdo escola-familia relativamente aos habitos de
leitura.

Com o final do Projeto, apercebemo-nos de novas formas de organizagédo e
disposicao da area dos livros na sala de atividades, mas também atribuimos um valor
acrescido a participacao das familias no processo educativo.

Chegadas ao fim deste processo de observacdo e intervengdo numa institicdo de
Educacdo Pré-escolar, percebemos hoje que consoliddmos conhecimentos cientificos e
pedagdgicos anteriormente adquiridos, pudemos colocar em pratica atividades que
planedmos de forma a articular as varias areas de contetdo tendo em conta 0s
interesses e as necessidades das criangas, escutando-as, valorizando as suas opinides e

incentivando-as a descobrirem o mundo a sua volta.
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Cremos ter evoluido em termos do nosso desempenho profissional, com as
criangas, com os adultos com quem interagimos durante este processo e com a nossa
constante autorreflexdo. Temos consciéncia que muito ha ainda a fazer e a aprender,
mas levamos desta experiéncia de pratica pedagodgica o entusiasmo e a vontade de ir
sempre mais longe e, sobretudo, de sermos cada vez melhores: melhores profissionais
mas essencialmente melhores pessoas. Porque se formos melhores, poderemos dar o

melhor de ndés aos outros em cada momento.
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ANEXO N.°1 — CALENDARIZACAO DA PRATICA DE
INTERVENCAO SUPERVISIONADA




Mestrado em Educacéo Pré-escolar

Ano letivo 2014/2015

Semestre 2 — Pratica e Intervencao Supervisionada

Calendario da Prética e Intervencdo Supervisionada

Legenda:

Intervencéo/Cooperacao
de Ana Rosado

Intervencéo/Cooperagdo
de Teresa Crespo




ANEXO N.°2 — INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS




Instituto Politécnico de Portalegre

Escola Superior de Educacéo de &
Portalegre A
Mestrado em Educagéo Pré-Escolar Q= )
Prética e Intervencéo Supervisionada A _ 5
2014/2015 e,
INSTITUTO POLTECNICO de PORTALEGRE

FICHA DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO®

Nome da creche/jardim-de-infancia:

Morada:

Caodigo Postal: Telefone:

E-mail:

Diretor Pedagdgico/Coordenador do Estabelecimento:

Data:

Apresenta-se seguidamente um conjunto de perguntas que visam caracterizar a
instituicao.

1. Qual o tipo de estabelecimento?
a) PUBLICO

Al [] Ministério da Educagéo
A2 [] Ministério do Trabalho e da Solidariedade Social
A3 [ ] Outro(s)

Qual(ais)

b) PRIVADO (com ou sem fins lucrativos)

B1 [ ] IPSS (Instituicdo Privada de Solidariedade Social)
B2 [] Particular e Cooperativo
B3 [ Outro(s)

Qual(ais)

% Ficha adaptada do Projecto Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias (Bertram, T. & Pascal, C. (2009)
”"Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias ”, Lisboa, Ministério da Educagdo, Direc¢do Geral de

Inovacgéo e Desenvolvimento Curricular.)



2. S&o os unicos locatarios?

a) [] Sim b) [] Nao

¢) Se néo séo, diga quem s&o 0s outros?

CRIANCAS
3. Quantas criangas com as idades a baixo indicadas frequentam a creche?
a) até 1 ano
b) 1 ano
C) 2 anos
d) 3 anos

4. Qual o numero total de criancas inscritas nesta data?
4.1. Para a creche

4.2. Para o pré-escolar

5. Quantas criancas existem em lista de espera para a valéncia de:
5.1. Creche

5.2. Pré-escolar

6. Quantas criancas estdo a frequentar a valéncia de:
6.1. Creche

6.2. Pré-escolar

7. Quantas salas de atividades existem na instituicdo?
7.1. Quantas salas de creche?

7.2. Quantas salas de pré-escolar?




8. Qual a lotacdo maxima de cada sala de creche?

8.1. Até a aquisicdo da marcha

8.2. Entre a aquisi¢do da marcha e os 24 meses

8.3. Entre 0s 24 meses e 0s 36

9. Qual a lotagcdo maxima de cada sala de pré-escolar?
9.1. De 3 anos

9.2. De 4 anos

9.3. De 5 anos

10. Como estdo organizados os grupos de criancas na creche?

10.1. Grupos heterogéneos

10.2. Grupos homogéneos

11. Como estdo organizados 0s grupos de criangas no pré-escolar?

11.1. Grupos heterogéneos

11.2. Grupos homogéneos

12. Horério do estabelecimento:
a) Horadeabertura___ :  Horadeencerramento  :

b) Qual a duracdo da componente letiva na creche?

Manha das horas as horas;
Tarde das horas as horas

c) Qual é o horério de almoco na creche?

d) Quem presta este servigco?

e) Qual a duracdo da componente letiva no pre-escolar?

Manha das horas as horas;
Tarde das horas as horas

f) Qual a duracdo da componente de apoio a familia ou de apoio socioeducativo
nas salas de pré-escolar?

Manha das horas as horas;

Tarde das horas as horas



g) Qual é o horario de almogo?

h) Quem presta este servi¢o?

PESSOAL DA CRECHE

13. Organograma do estabelecimento
14. Horérios das pessoas que trabalham na creche

Nomes Categoria Horério de Horério de Horério de

entrada saida almoco

Observacdes




15. Qual o réacio adulto/crianca na creche?

Salas Idades Criancas

N.°

N.©

Educadores

N.°

Auxiliares

Récio
Adulto/Crianca

16. Qual o grau de participacao da familia na creche?

17.

a) Nula

b) Pontual

c) Frequente

d) Festas

e) Reunides

f) Atividades e/ou projetos

OO0 0O

f1) Se participa nas atividades e/ou projetos dé um exemplo

Existe pessoal de apoio?

a) educador de apoio?
b) auxiliar
C) outros técnicos?

Quais (psicologo, terapeuta, etc.)?

Sim

[]

0 O O




PESSOAL DO PRE-ESCOLAR

18. Organograma do estabelecimento

19. Hor4érios das pessoas que trabalham no pré-escolar

Nomes Categoria Horério de Horério de Horario de Observagdes
entrada saida almoco
20. Qual o racio adulto/crianca no pré-escolar?
N.° N.° N.° Racio
Salas Idades | Criangas | Educadores | Auxiliares | Adulto/Crianca




21. Qual o grau de participacéo da familia no pré-escolar?

a) Nula
b) Pontual
c) Frequente

d) Festas

0 O 0O O

e) Reunides
f) Atividades e/ou projetos ]

f1) Se participa nas atividades e/ou projetos dé um exemplo

22. Existe pessoal de apoio? Sim Né&o
a) Educador de apoio? L] (]

b) Auxiliar [] ]
[] []

c) Outros técnicos?

Quais (psicologo, terapeuta, etc.)?

FINANCIAMENTO

23. Dé uma estimativa do custo por crianga/ano (incluindo todas as

despesas).

24. Contribuic&o financeira dos pais
a) Mensalidade Unica (indique 0 montante)

b) Comparticipacdo por capitacéo

b1) Minima

b2) Méaxima




b3) Média/ mensal

c¢) Contribuicao voluntaria (refira a média mensal)

25. Outras fontes de financiamento

a) Autarquias [ ]  montantes

b) Projetos [] montantes

c) Outros [ ] montantes

Se respondeu outros indique qual(ais)

COMUNIDADE LOCAL

26. Qual a localizagdo geogréafica do Estabelecimento?
a) Area urbana ]

b) Area suburbana ]
c) Area rural []

27. Existem criancas com necessidades educativas especiais?

Sim []
Nio [ ]

a) Indique quantas criangas nas salas de creche?

b) Indigue quantas criancas nas salas de pré-escolar?

c) Que tipos de necessidades educativas especiais apresentam na creche?

d) Que tipos de necessidades educativas especiais apresentam no pré-escolar?




e) Que técnicos fizeram a avaliacdo/diagndstico na creche?

f) Que técnicos fizeram a avaliacdo/diagndstico no pré-escolar?

28. Qual o numero de criancas cuja lingua materna néo é o portugués?
28.1. Na creche

28.2. No pré-escolar

29. Qual a proveniéncia dos pais dessas criancas?
29.1. Na creche

29.2. No pré-escolar

30. Qual o numero de criancas de outras etnias?
30.1. Na creche

30.2. No pré-escolar




Instituto Politécnico de Portalegre
Escola Superior de Educacéo de
Portalegre
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
Prética e Intervencéo Supervisionada
2014/2015

FICHA DO ESPACO EDUCATIVO DA SALA DE ATIVIDADES?

Sala:

Espaco Interior:

1. Areas e dimensdes da sala

Dimensdes em m?

Areas em que esta organizada

(designacéo)

2. Planta da Sala

4 Ficha adaptada do projeto Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias (Bertram, T. & Pascal, C. (2009).
“Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias”. Lishoa, Ministério da Educacdo, Direccdo Geral de Inovacdo e de
Desenvolvimento Curricular.)




2.1. Porque foi dada essa disposicéo a sala?

3. Assinale com um X, no sim, os itens que a sala possui e, no ndo, os itens que a

mesma Nao possui.

Sim Né&o
Cacifos ou cabides para guardar os
pertences da crianga
Vestiarios
Acessos proprios para cadeira de rodas
Placares/Expositores
4. Instalacdes
Mobiliério Estado de Conservacao
e o o o 40—'4)
~ <) J<b) c )
InstalacGes = £ 2 8 ., & e = 5
= L > g_ © O S S [}
Z | 2 3|8 E 5 o N =
— S © a ©
a © < c o

Sanitérios para criancas

Lavandaria

Dormitério(s)

Cozinha

Sala para

movimento/ginasio

Refeitério

Sala de educadores

Instalacbes Sanitarias

para adultos

Sala destinada aos pais

Secretaria

Sala de atividades de




apoio a familia

Biblioteca/Ludoteca

Espaco Exterior:
5. Tem acesso direto a uma zona de recreio exterior?

Sim D Nao D

5.1. Se sim, quantas vezes por dia é utilizado?

5.2. Partilha esta zona como e com quem?

5.3. Quem dinamiza/supervisiona o recreio?

5.4. Que tipo de pavimento e vedacdo existem?

5.6. Materiais disponiveis:

Utensilios de exterior (pas, bolas) Brinquedos de rodas (triciclos, etc.)
Estrutura para trepar/escorrega/baloicos Arrecadacao exterior

Caixa de Areia Jardim e/ou horta

Tanque de agua Animais domésticos

Outros/Quais?

6. Existem equipamentos e instalacdes suficientes para o numero de criangas?

Sim D Nao D



7. Medidas de seguranca e satde das criancas e do pessoal:




Instituto Politécnico de Portalegre
Escola Superior de Educacéo de
Portalegre
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar

Pratica e Intervencdo Supervisionada —
2014/2015 INSTITUTO POLIECNICO de PORTALEGRE

FICHA DA EDUCADORA DE INFANCIA®

Nome (apenas 0 home proprio)

1. Quais as suas habilitaces?

a) Habilitacbes académicas/profissionais

Bacharelato
Licenciatura
Complemento Formacao Na drea de
Curso de Especializa¢ao Na drea de
Mestrado Na area de
Doutoramento Na area de

b) Outras qualificacdes relevantes para as funcdes educativas que exerce?

¢) Qualificagbes para o desempenho de outras func¢des no sistema educativo

5> Ficha adaptada do Projeto DQP (Bertram, T. & Pascal, C. (2009). “Desenvolvendo a Qualidade em
Parcerias”. Lisboa, Ministério da Educacdo, Dire¢do geral de Inovagdo e de Desenvolvimento Curricular.)



2. Tempo de servico
a) Anos de servico

b) Anos de servico neste estabelecimento

c) Tem experiéncia de trabalho com criangcas com NEE?

d) Teve alguma formacao para trabalhar com criancas com NEE?

3. Indique quanto tempo trabalhou com criancas entre os 0-6 anos nos

seguintes setores

a) Voluntariado

b) Ensino Particular e Cooperativo
¢) Rede Publica — Jardim de Infancia
d) IPSS - Jardim de Infancia

e) Creche

f) ATL

g) Hospital

h) Ludotecas

i) Biblioteca

j) Outros.

Se respondeu outros, indique qual (ais)?

anos

anos

anos

anos

anos

anos

anos

anos

anos

anos

escolares

a) Sector Privado
b) Sector Publico

c) Sector Solidario

Assinale o numero de anos que trabalhou com criancas em idades pré-

anos
anos

anos



Descreva as funcdes que desempenha neste estabelecimento educativo

Indique, no ambito do seu trabalho, o que Ihe dé:

a) Mais satisfacao

b) Menos satisfacao

Que razdes o/a levaram a escolher a profissdo de educador/a de infancia?

Melhorar a atividade/desempenho profissional
a) Como gostaria de melhorar a sua atividade profissional?




b) Que dificuldade encontra para melhorar a sua atividade profissional?

9. O qué ou quem poderia contribuir para essa melhoria?

10. Diga os seguintes cursos ou temas que frequentou, que existem na sua zona

mas nao frequentou, ou que gostaria de frequentar:

Frequentou Existe nasua  Gostaria de
zona frequentar

a) Administracdo e gestdo de
escolas

b) Observacdo, planeamento
avaliacdo
c) Documentacdo pedagodgica

d) Teoria e métodos de
investigacao
e) Projeto educativo

f) Atividades ludicas/Jogos

g) Escola inclusiva
/Necessidades  educativas
especiais

h) Criangas em risco

i) Educacdo para a saude

j) Educacdo multicultural/
Igualdade oportunidades

k) Teorias da aprendizagem /
Psicologia do
desenvolvimento

I) Sociologia da educacéo




m) Desenvolvimento curricular
/ Modelos curriculares

n) Organizacdo do espago, dos
materiais do tempo

0) Organizacgéo do grupo

p) Trabalho com os pais
q) Novas tecnologias

r) Outros




11.

f)

9)

h)

12.

13.

Areas Curriculares

Formacdo Pessoal e Social
Expressdo Motora
Expressdo Dramatica
Expressdo Plastica
Expressdo Musical
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita
Matematica

Conhecimento do Mundo

Outras /Quais?

Quantas horas por dia trabalha diretamente com as criangas?

Frequentou

Existe na sua
zona

Gostaria de
frequentar

Esta estabelecido no seu horario uma componente nao letiva?

a) Sim

b) Nao

¢)Se sim, como usa as horas da componente ndo letiva?




14. Tem outros comentarios a acrescentar?




Instituto Politécnico de Portalegre
Escola Superior de Educacéo de
Portalegre
Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar
Prética e Intervencéo Supervisionada
2014/2015

INSTITUTO POLTECNICO de PORTALEGRE

F1cHA DO NIVEL SOCIOECONOMICO DAS FAMILIAS DAS CRIANCAS QUE
CONSTITUEM O GRUPQ®

Nome da creche/jardim-de-infancia:

Morada:

Cddigo Postal: Telefone:

E-mail:

Diretor Pedag6gico/Coordenador do Estabelecimento:

Data:
NOME COM QUEM PROFISSAO SITUACZ\O PROFISSIONAL DO PAI/MAE
PROPRIO VIVE A
DA CRIANCA PAI MAE | Empresari Por Por conta
CRIANCA o conta de Desempreg

Patrao propria outrem ado/a

® Ficha adaptada do projeto Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias (Bertram, T. & Pascal, C. (2009).
“Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias”. Lisboa, Ministério da Educacdo, Direccdo Geral de
Inovacgéo e Desenvolvimento Curricular.)




Outros dados de interesse:




ANEXO N.° 3 - PEDIDOS DE AUTORIZACAO ENVIADOS AOS
ENCARREGADOS DE EDUCACAQO




Instituto Politécnico de Portalegre
Escola Superior de Educacéo de
Portalegre
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar

Pratica e Intervencéo Supervisionada —
2014/2015 INSTTUTO POLTECNICO de PORTALEGRE

CAROS PAPAS:

As estagiarias do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, da Escola Superior de
Educacao de Portalegre, Ana e Teresa, vém por este meio solicitar a vossa permissao
para, em contexto de intervencdo e, posteriormente, a realizacdo de Dissertacdo de
Mestrado, poder fotografar aos vossos filhos que se encontram a frequentar a sala de
Pré-escolar da Educadora B. L., para fins académicos.

Preservaremos sempre a identidade de cada crianca.

Agradecemos a vossa colaboracdo,

Ana Rosado Teresa Crespo

Autorizacdo

Eu, Encarregado/a de Educacéo

de

1 Autorizo o/a meu/minha educando/a a ser fotografado/a pelas estagiarias do
Mestrado em Educacao Pré-Escolar, da Escola Superior de Educacédo de Portalegre;

[1 N&o autorizo o/a meu/minha educando/a a ser fotografado/a pelas
estagiarias do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar, da Escola Superior de Educacéo de
Portalegre.

O/ A Encarregado/a de Educagéo

Portalegre, de de 2015




Instituto Politécnico de Portalegre
Escola Superior de Educacéo de
Portalegre
Mestrado em Educacéao Pré-Escolar
Prética e Intervencéo Supervisionada —

2014/2015 INSTTUTO POLTECNICO de PORTALEGRE

CAROS PAPAS:

Eu, Ana Rosado, estagiaria do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, da Escola
Superior de Educacéo de Portalegre, venho por este meio solicitar a vossa participacéo
na elaboracdo de uma historia coletiva. A vossa colaboracdo decorrerd durante cinco
semanas, para que todas as criangas participem. A crianga que for o responsavel do dia
ird levar o livro para casa e terd de dar continuidade a histéria iniciada na sala de
atividades, também com contribuicdo de uma ilustracdo.

Quando a histdria estiver concluida sera colocada na area dos livros da sala de

atividades, para que as criangas possam usufruir dela.

Agradeco a vossa colaboracéo,

A estagiaria,

Ana Rosado

Autorizagdo

Eu, Encarregado/a de Educacéo

de

[ ] Participo na elaboracdo da histéria

L1 Nao participo na elaboracao da histéria

O/ A Encarregado/a de Educacéo

Portalegre, de de 2015




ANEXO N.° 4 — OUESTIONARIO REALIZADO AS
EDUCADORAS DE INFANCIA POR PREENCHER




INQUERITO POR QUESTIONARIO AS EDUCADORAS DE INFANCIA

No ambito do meu Relatdrio Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacéo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionério.

Na sua opinido, quais sdo 0s principais objetivos da educacao pré-escolar?

Que tipo de experiéncias educativas relacionadas com o livro e a leitura

proporciona as criancas da sua sala de atividades?

Acha que a area dos livros da sala de atividades permite as criancas uma boa

utilizacdo do espaco? Justifique.

Qual a sua opinido sobre a importancia da leitura e o conto de histérias para

desenvolver o gosto pelos livros?




5. Qual o critério utilizado na organizacdo da area dos livros da sala de

atividades?

6. Como faz para incluir as familias no incentivo a leitura?

Obrigada pela sua participacéo!



ANEXO N.°5 - TRANSCRICAO DOS QUESTIONARIOS
REALIZADOS AS EDUCADORAS DE INFANCIA




EDUCADORA: B. L.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AS EDUCADORAS DE INFANCIA

No &mbito do meu Relatério Final da Prética e Intervencédo
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacdo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionério.

1. Nasua opinido, quais sdo os principais objetivos da educagdo pré-escolar?

Na minha opinido a educacdo pré-escolar tem como finalidade ajudar cada crianca

a crescer feliz; ajudar a desenvolver todas as competéncias para futuramente entrar

no ensino formal.

2. Que tipo de experiéncias educativas relacionadas com o livro e a leitura
proporciona as criangas da sua sala de atividades?

Biblioteca como éarea livre, leitura e exploracédo de livros, assinalar o més do livro,

contactar com autores de livros infantis.

3. Acha que a area dos livros da sala de atividades permite as criancas uma boa
utilizacdo do espaco? Justifique.

Sim, desde que seja bem organizada e corretamente utilizada.

4. Qual a sua opinido sobre a importancia da leitura e o conto de histérias para
desenvolver o gosto pelos livros?

E muito importante a leitura e 0 conto, uma vez que estimula as criancas a ouvir

com atencdo, despertando-lhes a concentracdo e ao mesmo tempo despertar-lhes

interesse e motivacao pelos livros.

5. Qual o critério utilizado na organizacdo da area dos livros da sala de
atividades?

Todos os livros estdo ao dispor das criancas podendo a area ser frequentada por

duas criancas de cada vez, com reqgras definidas para a utilizacdo da mesma.




6. Como faz para incluir as familias no incentivo a leitura?

Existe 0 més do livro (Abril) na instituicdo e durante esse més os familiares das

criancas sdo convidados a vir a sala de atividades ler ou contar uma ou mais

histérias.



EDUCADORA: M. B.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AS EDUCADORAS DE INFANCIA

No ambito do meu Relatério Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacéo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionario.

1. Nasua opinido, quais sdo 0s principais objetivos da educagdo pré-escolar?

Promover o desenvolvimento da autonomia, socializacdo; estimular o

desenvolvimento global e harmonioso das criancas; promover a curiosidade e o

espirito critico.

2. Que tipo de experiéncias educativas relacionadas com o livro e a leitura
proporciona as criangas da sua sala de atividades?

Leitura didria de histérias; area dos livros sempre disponivel para as criancas;

leitura de livros que as criancas trazem, motivando-as assim a trazerem livros, etc.

3. Acha que a area dos livros da sala de atividades permite as criancas uma boa
utilizacdo do espaco? Justifique.

Sim, pois existindo regras de utilizacdo eles podem usufruir desta area sempre gue

desejarem e assim despertar-lhes o gosto pela leitura/livros.

4. Qual a sua opinido sobre a importancia da leitura e o conto de historias para
desenvolver o gosto pelos livros?

Considero que é muito importante, pois esta é uma estratégia para que eles

desenvolvam o gosto pelos livros. As imagens, a exploracdo dos livros e o modelo

do adulto como leitor, desperta neles esse gosto e curiosidade.

5. Qual o critério utilizado na organizacdo da area dos livros da sala de
atividades?

Colocar esta drea numa zona mais calma da sala, selecionar diferentes tipos de

livros, colocar todo o material ao alcance das criancas, para que possam observar,

experimentar, “ler” e apreciar.




6. Como faz para incluir as familias no incentivo a leitura?

Proporcionando atividade de colaboracdo, como por exemplo convidar as familias

para vir a sala contar uma historia e a atividade de leitura vai e vem na qual as

criancas levam um livro para casa para lerem com os pais.




EDUCADORA: L. M.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AS EDUCADORAS DE INFANCIA

No &mbito do meu Relatério Final da Prética e Intervencédo
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacdo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionério.

1. Nasua opinido, quais sdo os principais objetivos da educagdo pré-escolar?

Desenvolvimento da autonomia, socializacdo, motricidade, linguagem, cognicéo,

ou seja, desenvolvimento global da crianca.

2. Que tipo de experiéncias educativas relacionadas com o livro e a leitura
proporciona as criancas da sua sala de atividades?

Area dos livros disponivel na sala de atividades; Leitura de historias, diariamente.

3. Acha que a area dos livros da sala de atividades permite as criangas uma boa
utilizacdo do espaco? Justifique.

Sim, porgue conhecem as regras de utilizaco e os materiais estdo disponiveis e ao

nivel das criancas.

4. Qual a sua opinido sobre a importancia da leitura e o conto de histérias para
desenvolver o gosto pelos livros?

A leitura e o conto de histérias sdo importantes no desenvolvimento do gosto pelos

livros, porgue nestes momentos, a crianca aprende a explora-los corretamente. O

adulto é o modelo.

5. Qual o critério utilizado na organizacdo da &rea dos livros da sala de
atividades?

A area dos livros foi colocada junto a uma janela para que houvesse luminosidade,

foram escolhidos livros de vérios tipos, foram colocados os livros ao alcance das

criancgas.




6. Como faz para incluir as familias no incentivo a leitura?

Convidar a familia para contar/ler historias na sala, leitura vai-vem.




ANEXO N.° 6 - QUESTIONARIOS REALIZADOS AOS
ENCARREGADOS DE EDUCACAQ POR PREENCHER




INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

No ambito do meu Relatério Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacdo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionério.

Tem por habito ler para o/a seu/sua filho/a? Com que frequéncia?

Incute habitos de leitura ao/a seu/sua filho/a? Se sim, como?

O que acha sobre o projeto da elaboracdo de um livro em conjunto com as

outras familias?

O que tem a dizer sobre a relacdo instituicdo-familia, no que respeita a criacdo

de habitos de leitura?

Obrigada pela sua participacéo!



ANEXO N.° 7— TRANSCRICAO DOS QUESTIONARIOS
REALIZADOS AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO




QUESTIONARIO: A. B.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

No ambito do meu Relatério Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacdo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionario.

1. Tem por habito ler para o/a seu/sua filho/a? Com que frequéncia?

Sim. Cerca de uma vez por semana.

2. Incute habitos de leitura ao/a seu/sua filho/a? Se sim, como?

Sim. Ler-lhe a histéria com ela e ver as paginas e a ajudar a passar as paginas.

3. O que acha sobre o projeto da elaboracdo de um livro em conjunto com as
outras familias?

Uma atividade interessante, curiosa em ver o resultado final.

4. O que tem a dizer sobre a relacdo instituicdo-familia, no que respeita a criacdo
de habitos de leitura?

Se todos agirmos da mesma maneira e com 0s mesmos habitos, o resultado final

serd melhor.

Obrigada pela sua participacéo!



QUESTIONARIO: A. M.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

No ambito do meu Relatério Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacdo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionario.

1. Tem por habito ler para o/a seu/sua filho/a? Com que frequéncia?

Tenho por habito ler 2 minha filha todos os dias antes de ir dormir.

2. Incute habitos de leitura ao/a seu/sua filho/a? Se sim, como?

Sim, lendo muitos livros e contando historias.

3. O que acha sobre o projeto da elaboracdo de um livro em conjunto com as
outras familias?

Achei uma 6tima ideia.

4. O que tem a dizer sobre a relacdo instituicdo-familia, no que respeita a criacdo
de habitos de leitura?

Acho uma 6tima iniciativa, quem tem a ganhar sdo os nossos filhos.

Obrigada pela sua participacéo!



QUESTIONARIO: C. O.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

No ambito do meu Relatério Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacéo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionério.

1. Tem por habito ler para o/a seu/sua filho/a? Com que frequéncia?

Sim, diariamente.

2. Incute habitos de leitura ao/a seu/sua filho/a? Se sim, como?

Sim, lendo perto dela, por exemplo.

3. O que acha sobre o projeto da elaboracdo de um livro em conjunto com as
outras familias?

Muito interessante e criativo.

4. O que tem a dizer sobre a relacdo instituicdo-familia, no que respeita a criacdo
de habitos de leitura?

Muito importante para a criacdo de futuros habitos de leitura.

Obrigada pela sua participacéo!



QUESTIONARIO: D. C.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

No ambito do meu Relatério Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacéo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionario.

1. Tem por habito ler para o/a seu/sua filho/a? Com que frequéncia?

Sim, quase todos os dias.

2. Incute habitos de leitura ao/a seu/sua filho/a? Se sim, como?

Sim, oferecendo-lhe livros, contando e explicando-lhe as historias.

3. O que acha sobre o projeto da elaboracdo de um livro em conjunto com as
outras familias?

Achei uma ideia boa e interessante.

4. O que tem a dizer sobre a relacdo instituicdo-familia, no que respeita a criacdo
de habitos de leitura?

Considero que a escola e a familia ttm um importante papel na criacdo destes

habitos, pois é onde podem ter os primeiros contactos com os livros.

Obrigada pela sua participacéo!



QUESTIONARIO: F. N.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

No ambito do meu Relatério Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacéo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionério.

1. Tem por habito ler para o/a seu/sua filho/a? Com que frequéncia?

Sim, algumas vezes ao deitar.

2. Incute habitos de leitura ao/a seu/sua filho/a? Se sim, como?

Sim, normalmente sempre gue pede um bringuedo, tento dar-lhe um livro.

3. O que acha sobre o projeto da elaboracdo de um livro em conjunto com as
outras familias?

Acho lindamente.

4. O que tem a dizer sobre a relacdo instituicdo-familia, no que respeita a criacdo

de habitos de leitura?

Obrigada pela sua participacéo!



QUESTIONARIO: J. P.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

No ambito do meu Relatério Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacéo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionario.

1. Tem por habito ler para o/a seu/sua filho/a? Com que frequéncia?

Sim, alguns, mas ndo tantos como gostaria.

2. Incute habitos de leitura ao/a seu/sua filho/a? Se sim, como?

Sim, incentivo a leitura ilustrada e que seja 0 J. a contar a histéria pelas ilustracoes.

3. O que acha sobre o projeto da elaboracdo de um livro em conjunto com as
outras familias?

Achei um projeto muito interessante e penso gue o resultado sera surpreendente.

4. O que tem a dizer sobre a relacdo instituicdo-familia, no que respeita a criacdo
de habitos de leitura?

Penso gue a escola é muito importante, porgue existindo habitos de leitura na

escola, vai incentivar a leitura em casa. Experiéncias de leitura em casa sdo

transportadas para a escola e vice-versa. Estarem despertos para a leitura, ajuda a

desenvolver vérias areas e é um trabalho em conjunto instituicdo-familia.

Obrigada pela sua participacéo!



QUESTIONARIO: J. C.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

No ambito do meu Relatério Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacéo, bem como o envolvimento das familias na criacdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionario.

1. Tem por habito ler para o/a seu/sua filho/a? Com que frequéncia?

Sim, com muita reqularidade.

2. Incute habitos de leitura ao/a seu/sua filho/a? Se sim, como?

Sim. Existe um gosto especial da parte do meu filho pela leitura.

3. O que acha sobre o projeto da elaboracdo de um livro em conjunto com as
outras familias?

N&o me posso pronunciar, uma vez que o meu filho ainda ndo participou.

4. O que tem a dizer sobre a relacdo instituicdo-familia, no que respeita a criacdo
de habitos de leitura?

Existe uma boa articulacdo.

Obrigada pela sua participacéo!



QUESTIONARIO: M. L.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

No ambito do meu Relatdrio Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacdo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionario.

1. Tem por habito ler para o/a seu/sua filho/a? Com que frequéncia?

Sim. Sempre que pede uma historia, ou ha novidades de livros.

2. Incute habitos de leitura ao/a seu/sua filho/a? Se sim, como?

Sim. Faze-lo ver gue é muito bom ler, ou simplesmente ouvir histérias.

3. O que acha sobre o projeto da elaboracdo de um livro em conjunto com as
outras familias?

Excelente ideia.

4. O que tem a dizer sobre a relacdo instituicdo-familia, no que respeita a criacdo
de habitos de leitura?

Fundamental no crescimento da crianca.

Obrigada pela sua participacéo!



QUESTIONARIO: M. C.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

No ambito do meu Relatério Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacéo, bem como o envolvimento das familias na cria¢do de um

livro, venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionario.

1. Tem por habito ler para o/a seu/sua filho/a? Com que frequéncia?

Sim, diariamente.

2. Incute habitos de leitura ao/a seu/sua filho/a? Se sim, como?

Sim, disponibilizando-lhe livros que ela goste e que a estimulem.

3. O que acha sobre o projeto da elaboracdo de um livro em conjunto com as
outras familias?

Acho positivo, pois as vivéncias e as experiéncias sdo todas diferentes entre as

varias familias e é uma forma de se partilharem.

4. O que tem a dizer sobre a relacdo instituicdo-familia, no que respeita a criacdo
de habitos de leitura?

Na minha perspetiva, pode ser uma relacdo muito positiva, penso que deve ser

melhorada no sentido em que a disponibilidade da familia, hoje em dia, ndo é

muita. Deveria tentar-se criar outros meios de comunicacdo entre a instituicdo e a

familia.

Obrigada pela sua participacéo!



QUESTIONARIO: R. F.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

No ambito do meu Relatdrio Final da Pratica e Intervencao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacéo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-Ihe o preenchimento deste questionario.

1. Tem por habito ler para o/a seu/sua filho/a? Com que frequéncia?

Sim, diariamente antes de adormecer existe a hora da histéria.

2. Incute habitos de leitura ao/a seu/sua filho/a? Se sim, como?

Sim, existe no quarto da R. e na sala de estar dois locais onde tém livros diversos a

sua disposicao.

3. O que acha sobre o projeto da elaboracdo de um livro em conjunto com as
outras familias?

Acho muito lidico e uma forma de estimular as familias a participar e usar a sua

criatividade.

4. O que tem a dizer sobre a relacdo instituicdo-familia, no que respeita a criacéo
de héabitos de leitura?

Estou muito satisfeita com a relacdo criada com a instituicdo. Muitos habitos de

leitura foram criados, desde o respeito pelo livro enguanto objeto de estima;

passando por nocdes como autor, ilustrador e editor; como também pelo ato de ler

em Si.

Obrigada pela sua participacéo!



QUESTIONARIO: S. S.

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

No &mbito do meu Relatério Final da Pratica e Intervencéao
Supervisionada, onde se pretende valorizar a area dos livros e a sua
utilizacdo, bem como o envolvimento das familias na criagdo de um

livro, venho solicitar-Ihe o preenchimento deste questionario.

1. Tem por habito ler para o/a seu/sua filho/a? Com que frequéncia?

Sim, lemos uma historia diariamente.

2. Incute habitos de leitura ao/a seu/sua filho/a? Se sim, como?

Sim, tem livros disponiveis para ver numa mini-biblioteca em casa; lemos

historias, vamos a biblioteca municipal e as vezes trocamos livros com amigos.

3. O que acha sobre o projeto da elaboracdo de um livro em conjunto com as
outras familias?

Achei uma ideia interessante, 0 S. gostou de participar e foi ele que criou a sua

parte da historia. Na ilustracdo teve a ajuda dos pais e da irma.

4. O que tem a dizer sobre a relacdo instituicdo-familia, no que respeita a criacéo
de héabitos de leitura?

Considero uma iniciativa interessante para estimular a participacdo das familias,

nestes habitos didrios de leitura, que as escolas ja tém, mas que muitas familias

ainda ndo adotaram. VVale sempre a pena mostrar a importancia do livro e de como

as criancas se desenvolvem com este, para a vida.

Obrigada pela sua participagédo
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ANEXO N.°9 — HISTORIA COLETIVA
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