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RESUMO

O presente estudo centra-se na exploragdo do tema “Dados” com alunos
do 3.° ano, no ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e tem como objetivo compreender o contributo de
tarefas envolvendo diferentes representacdes na mobilizacdo de

conhecimentos dos alunos no ambito do tema Dados.

A investigacdo, de natureza qualitativa e enquadrada na investigagdo
sobre a pratica, teve por base um estagio de dez semanas. Foram utilizadas a
observagao participante e a recolha documental como técnicas de recolha de
dados, com analise de contetudo para tratamento da informagao. A intervencao
pedagdgica consistiu em quatro tarefas no ambito do tema Dados, sendo as

aulas orientadas pelos principios do ensino exploratorio da Matematica.

Os alunos mobilizaram conceitos basicos, como varidvel, categoria,
frequéncia e valor minimo e maximo, interpretando titulos, eixos e simbolos.
Nas tarefas com graficos de barras e pictogramas foram, de um modo geral,
bem-sucedidos em interpretar a informagdo, embora, frequentemente, com
leituras superficiais e justifica¢cdes pouco detalhadas.

As principais dificuldades referem-se a leitura critica das representagoes,
a articulacdo entre questdes estatisticas e dados e a comunicacdo
fundamentada das conclusdes. Estes resultados evidenciam a necessidade de
mediacdo docente e experiéncias orientadas para desenvolver

progressivamente a literacia estatistica.

Palavras-chave: literacia estatistica, representagdes, estatistica, dados



ABSTRACT

This study focuses on exploring the topic of “Data” with third-grade
students, within the scope of the Master's in Early Childhood Education and
Teaching of the First Cycle of Basic Education. The study aims to understand
the contribution of tasks involving different representations in mobilizing

students' knowledge in the field of data.

The research, qualitative in nature and framed within practice-based
inquiry, was supported by a ten-week teaching internship. Participant
observation and document collection were used as data collection techniques,
with content analysis applied for data treatment. The pedagogical intervention
consisted of four statistical tasks, and the classes were guided by the

principles of exploratory mathematics teaching.

Students mobilized basic concepts such as variable, category, frequency,
and minimum and maximum values, interpreting titles, axes, and symbols. In
tasks involving bar graphs and pictograms, students were generally successful
in interpreting the information, although often with superficial readings and
poorly detailed justifications.

The main difficulties identified relate to critical reading of
representations, linking statistical questions to the data, and providing well-
founded explanations of results. These findings highlight the need for teacher
mediation and guided experiences to progressively develop students’

statistical literacy.

Keywords: statistical literacy, representations, statistics, data
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INTRODUCAO

O presente relatorio foi elaborado no ambito da unidade curricular de
Estagio IV do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Nele apresenta-se a investigacdo conduzida em torno do tema
“Dados”, realizada ao longo de um estadgio de dez semanas com uma turma

de 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB).

Assim sendo, na presente introducdo sdo apresentadas as motivacdes
pessoais e profissionais que estiveram na origem da escolha do tema, a
natureza e o enquadramento do estudo no contexto da formagao docente, bem
como a pertinéncia e atualidade da tematica a luz de autores de referéncia e
dos documentos orientadores do curriculo, nomeadamente o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Martins et al.,, 2017) e as
Aprendizagens Essenciais de Matematica do Ensino Basico (Canavarro et al.,
2021). A introdugdo termina com a explicitacao do objetivo e das questdes de
investigagdo que orientam o estudo, bem como com uma breve descricdo da

estrutura do relatorio.

O presente estudo insere-se na area da Matematica e tem como tema a
utilizagdo de tarefas que envolvem diferentes representagcdes como estratégia
de aprendizagem do tema “Dados”. Esta investigacao estabelece uma relagdo
direta entre a dimensao investigativa e o contexto de estagio, dado que a
intervencao realizada teve por base aspetos importantes referidos na literatura
relativamente ao processo ensino-aprendizagem do tema dados, procurando
contribuir para a investigagao neste campo.

A escolha do tema de estudo surge do meu profundo interesse e fascinio
pela Matematica, uma disciplina que considero essencial ndo apenas na
formagdo escolar, mas também na compreensdo de inumeros aspetos do
quotidiano. Inicialmente, a minha intencdo era explorar a Matematica numa
perspetiva que envolvesse as familias, reconhecendo a importincia do seu

papel no processo educativo. Contudo, a auséncia de contacto prévio com a



turma e com as familias constituiu uma limitagao significativa. Assim, optei
por centrar a investiga¢ao no tema dos Dados, cuja relevancia e aplicabilidade

despertam o meu interesse pessoal e profissional.

O estudo da estatistica e das representacdes de dados assume, na minha
perspetiva, um papel fundamental na formagdao de cidaddos criticos e
informados, uma vez que, através da analise de graficos, tabelas e outras
representacdes, os alunos aprendem a interpretar informacgao, a fundamentar
opinides ¢ a tomar decisdes de forma consciente e responsavel (Branco &
Martins, 2002). Explorar tarefas que envolvam diferentes representagdes
gréaficas e estatisticas permite, assim, ndo apenas desenvolver competéncias
matematicas, mas também promover capacidades transversais valorizadas no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Martins et al., 2017),
como as competéncias de informacdo e comunicacdo, que “[dizem] respeito
a selecdo, andlise, produ¢do e divulgagdo de produtos, de experiéncias e de
conhecimento, em diferentes formatos” (p. 22), e as competéncias de
raciocinio e resolucdo de problemas, que se relacionam com “os processos
logicos que permitem aceder a informagao, interpretar experiéncias e produzir

conhecimento” (p. 23).

Estas orientacdes refletem-se também nas Aprendizagens Essenciais de
Matematica do Ensino Bdasico (Canavarro et al., 2021) que enfatizam a
importancia de envolver os alunos em atividades significativas de recolha,
organizacdo, representacdo e interpretagdo de dados, promovendo a
compreensdo da estatistica como ferramenta essencial para interpretar o
mundo. A Estatistica, neste sentido, constitui ndo apenas uma componente da
Matematica, mas também um meio privilegiado para o desenvolvimento de
competéncias de cidadania, preparando os alunos para compreender e intervir

de forma critica na complexidade do mundo contemporaneo.

A pertinéncia deste estudo encontra-se igualmente sustentada na

literatura no ambito da educacao matematica. Santos e Ponte (2013) destacam



que o ensino através de investigagdes estatisticas e tarefas exploratorias
permite identificar as dificuldades dos alunos, mesmo em conceitos
aparentemente consolidados. Segundo Santos e Ponte (2014), ao realizar
tarefas deste tipo, os alunos “apreciam a importancia e a dificuldade do
trabalho estatistico e o seu interesse na resolucao de problemas reais” (p. 47).
Canavarro (2013) acrescenta que o desenvolvimento do raciocinio estatistico
implica momentos de questionamento, recolha, analise e conclusao, etapas

que favorecem uma aprendizagem ativa, significativa e contextualizada.

A atualidade do tema ¢ igualmente inegdvel. Como afirmam Martins e
colegas (2007), “[o]s dados tém sido, desde ha muitos séculos, instrumentos
essenciais a compreensdo do mundo que nos rodeia” (p. 9). Esta ideia ganha
particular relevancia numa sociedade fortemente orientada por dados, na qual
a literacia estatistica se torna indispensavel para a compreensao critica da
informacao. Carvalho (2006) refor¢a que educar os alunos para interpretar e
analisar dados ¢ uma exigéncia da sociedade contemporanea, onde a tomada
de decisoes informadas depende, cada vez mais, da capacidade de
compreender graficos, tabelas e probabilidades.

Neste enquadramento, o presente estudo pretende contribuir para a
reflexdo sobre o ensino da estatistica no 1.° CEB, explorando o papel das
diferentes representacdes na mobilizagdo de conhecimentos € no
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos.

Deste modo, o objetivo do estudo consiste em compreender o contributo
de tarefas envolvendo diferentes representagdes na mobilizacdo de
conhecimentos dos alunos no ambito do tema Dados. Com base neste
objetivo, foram formuladas as seguintes questdes de investigacao:

e Que conceitos e procedimentos mobilizam os alunos na

realizacdo de tarefas envolvendo diferentes representagdes?

e Quais sdo as principais dificuldades dos alunos na resolugao

de tarefas envolvendo diferentes representagdes?



O presente relatdrio organiza-se em cinco capitulos, seguidos das
referéncias bibliograficas e dos anexos. O capitulo 1 corresponde ao
enquadramento tedrico, no qual sdo abordados os principais contributos
relativos a literacia estatistica e a forma como o tema “Dados” ¢ contemplado
nos documentos curriculares de referéncia. O capitulo 2 descreve a
metodologia de investigagdo, apresentando as questdes e objetivos do estudo,
as opcdes metodologicas adotadas, as técnicas e instrumentos de recolha de
dados e os procedimentos de analise de dados. O capitulo 3 centra-se na
intervencdo pedagogica, incluindo a caraterizagdo do contexto e dos
participantes e a descricdo das sessdes desenvolvidas ao longo da
implementagdo. No capitulo 4 procede-se a analise e discussao dos dados,
estruturada em torno das quatro tarefas propostas aos alunos. Por fim, serdo
apresentadas as consideracdes finais, nas quais se sintetizam os principais
resultados e contributos do estudo, bem como as implicagdes para a pratica
profissional e para futuras investigacdes. O relatorio termina com as
referéncias bibliograficas e os anexos, que reunem os materiais de apoio e

documentacao complementar.



CAPITULO 1
ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste capitulo ¢ apresentado o enquadramento teorico do tema em estudo,
contribuindo para a sua problematizagdo e fundamentagdo. Serdo
considerados os contributos da investigacao na area, bem como os principios
presentes nos documentos curriculares oficiais que orientam a pratica

educativa.

1. Literacia Estatistica

Na presente sec¢ao ¢ abordado o tema da literacia e do raciocinio
estatistico, destacando a sua relevancia no contexto educativo e social. Serdao
apresentados os principais contributos tedricos e investigativos nesta area,
bem como o papel da investigacdo estatistica como estratégia para o

desenvolvimento destas competéncias.

A literacia estatistica constitui um conceito central no panorama educativo
e social contemporaneo, traduzindo-se na capacidade de compreender,
interpretar, avaliar criticamente e comunicar informacdo baseada em dados
(Lopes & Fernandes, 2014). Garfield (1998) destaca a importancia do
dominio da linguagem estatistica, incluindo terminologia, simbolos e
representacdes, enquanto Watson (1997) e Gal (2000) ampliam esta definicao
ao enfatizarem a discussdo e avaliagdo critica de argumentos fundamentados
em dados em diferentes contextos da vida quotidiana. Rumsey (2002)
acrescenta a dimensdo da cidadania estatistica, sublinhando que ser
estatisticamente literado implica ndo apenas possuir competéncias técnicas,
mas também atuar como cidaddo informado e consciente numa sociedade
orientada por dados.

Neste sentido, a literacia estatistica ndo visa formar especialistas, mas sim
dotar os individuos da capacidade de compreender processos elementares de

recolha e analise de dados, interpretar fendmenos aleatorios e tomar decisdes



fundamentadas (Branco & Martins, 2002). Trata-se, assim, de uma
competéncia essencial para interpretar a informagao veiculada diariamente
nos media, analisar fenomenos econdémicos e sociais e participar de forma
critica e esclarecida na vida em sociedade (Canavarro, 2013; Gal, 2003).

O raciocinio estatistico complementa a literacia, sendo a forma como os
individuos interpretam, analisam e dao sentido a informagdo baseada em
dados (Lopes & Fernandes, 2014). Desenvolver o raciocinio estatistico
implica que os alunos reconhecam e categorizem dados, escolham
representacdes adequadas, interpretem medidas estatisticas, compreendam a
aleatoriedade e as relagcdes entre amostras e populagdes, bem como
identifiquem associagdes entre variaveis (Garfield & Gal, 1999; Silva, 2007).

Esta capacidade pode evoluir em diferentes niveis, desde a compreensao
verbal de conceitos até ao raciocinio processual integrado, em que os alunos
sdo capazes de explicar processos estatisticos e fazer previsdes
fundamentadas (Garfield, 2002). A promogao do raciocinio estatistico na sala
de aula requer tarefas que incentivem a andlise, interpreta¢do e comunicacao
de dados, promovendo simultaneamente o pensamento estatistico, a literacia
estatistica e a competéncia estatistica dos alunos (Garfield, 2002; Garfield &
Ben-Zvi, 2008; Lopes & Fernandes, 2014).

Uma investigagao estatistica constitui uma forma pratica de desenvolver a
literacia e o raciocinio estatistico, permitindo que os alunos experienciem
todo o ciclo do processo estatistico (Canavarro, 2013; Garfield & Ben-Zvi,
2008; Henriques & Oliveira, 2012). Esta consiste num processo sistematico
de exploracdo de fenomenos do mundo real com base em dados, permitindo
aos alunos desenvolverem competéncias de analise critica e raciocinio
estatistico (Canavarro, 2013; Henriques & Oliveira, 2012). Este processo €
normalmente estruturado em quatro etapas interligadas: formulagdo de
questdes, recolha e organizacdo de dados, representacdo e andlise de dados, e
interpretagdo dos resultados com formulagao de conclusdes (Garfield & Ben-

Zvi, 2008; Henriques & Oliveira, 2012; Wild & Pfannkuch, 1999). Os mesmo



autores acreditam que cada fase ¢ fundamental e deve ser experienciada de
forma integrada, permitindo aos alunos compreender a ldgica do processo
estatistico e o proposito das técnicas utilizadas.

A formulagdo de questdes ¢ o ponto de partida da investigagao e deve partir
dos interesses e curiosidade dos alunos, transformando questdes gerais em
questdes estatisticas que possam ser respondidas com dados (Henriques &
Oliveira, 2012). Esta etapa da investigacdo estd diretamente associada as
Aprendizagens Essenciais de Matematica do Ensino Basico (Canavarro et al.,
2021), nomeadamente a capacidade de questionar e investigar fendmenos,
promovendo a reflexdo sobre a pertinéncia, clareza e objetividade das
questoes.

Na etapa de recolha e organizacdo de dados, os alunos planeiam como
obter informagoes relevantes, ponderando a utilizagao de toda a populagdo ou
de amostras representativas, assim como fontes primarias ou secundarias
(Canavarro, 2013; Henriques & Oliveira, 2012). Esta fase permite
desenvolver competéncias de organizacdo e planeamento, conforme definido
nas Aprendizagens Essenciais de Matematica do Ensino Basico (Canavarro
et al., 2021), enquanto introduz a no¢ado de variabilidade e a importancia da
representatividade da amostra para a validade das conclusdes.

A representacdo e andlise de dados envolve transformar os dados
recolhidos em informacgdo significativa, escolhendo graficos e medidas
estatisticas apropriadas (Groth & Bargagliotti, 2012; Selmer et al., 2011). Esta
etapa corresponde a aprendizagem de utilizar diferentes representagdes
graficas, interpretar e comparar distribuicdes, e selecionar medidas de
tendéncia central e dispersao de acordo com os objetivos do estudo. Os alunos
sdo assim incentivados a ler, interpretar e “ler por detras dos dados” (Curcio,
1987; Shaughnessy, 2007), desenvolvendo a capacidade de anélise critica que
integra a literacia estatistica.

Finalmente, a etapa de interpretacao e comunicagao dos resultados permite

aos alunos tirar conclusdes fundamentadas a partir dos dados, refletir sobre o



processo realizado e avaliar em que medida a andlise respondeu as questdes
iniciais (Henriques & Oliveira, 2012). Esta fase assume particular relevancia
nas Aprendizagens Essenciais de Matematica do Ensino Basico (Canavarro
etal., 2021), pois promove a comunicacao de informacgao estatistica de forma
clara, rigorosa e sustentada. Ao discutir os resultados e partilhar conclusdes,
os alunos desenvolvem o pensamento critico e consolidam a competéncia
estatistica, reconhecendo o valor da Estatistica como ferramenta de
compreensao da realidade Garfield & Ben-Zvi, 2008; Henriques & Oliveira,
2012; Wild & Pfannkuch, 1999).

Em suma, a literacia e o raciocinio estatistico assumem-se cOmMo
competéncias fundamentais na formagdo dos alunos, permitindo-lhes
compreender e interpretar dados de forma critica e fundamentada (Gal, 2000;
Garfield & Ben-Zvi, 2008). Através da investigagdo estatistica, estruturada
em etapas interligadas e alinhada com os documentos curriculares, os alunos
tém a oportunidade de vivenciar todo o ciclo de producdo e andlise de
informagdo (Henriques & Oliveira, 2012; Wild & Pfannkuch, 1999),
desenvolvendo capacidades de questionamento, organizagdo, representacao,
interpretagdo e comunicagdo. Este processo ndo so contribui para o dominio
de conceitos e procedimentos estatisticos, como também promove a
autonomia, o pensamento critico e a participacdo ativa numa sociedade

orientada por dados (Canavarro, 2013; Gal, 2003).

2. O tema “Dados” nos documentos curriculares

Na presente seccdo ¢ enquadrado o tema “Dados” nos documentos
curriculares nacionais, com destaque para as Orientagdes Curriculares para a
Educagao Pré-Escolar (Silva et al., 2016), as Aprendizagens Essenciais de
Matematica (Canavarro et al., 2021) e o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (Martins et al., 2017). Serd ainda realizada uma

analise comparativa entre a versdo das Aprendizagens Essenciais de



Matematica de 2018 e a versao atualmente em vigor, de forma a evidenciar a
evolucdo na abordagem ao estudo de dados no curriculo.

Os documentos curriculares reconhecem a importancia da Estatistica como
via privilegiada para o desenvolvimento da literacia estatistica, atribuindo-lhe
um papel central desde a educagdo pré-escolar até ao final da escolaridade
obrigatdria. De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-
Escolar (Silva et al., 2016), a organizagao e tratamento de dados constitui uma
dimensao essencial do desenvolvimento matematico, uma vez que permite as
criangas compreender a variabilidade presente no quotidiano e representar
essa informacdo de forma estruturada através de tabelas, graficos ou
diagramas. O processo inicia-se pela formulagdo de questdes com sentido
para as criangas, recorrendo a metodologias simples de recolha (listagens,
desenhos, contagens), que possibilitam organizar e interpretar dados. Este
trabalho, apoiado pelo educador, deve permitir que as criangas compreendam
progressivamente que os dados recolhidos num contexto especifico nao
podem ser generalizados, desenvolvendo simultaneamente competéncias de
analise critica e de constru¢do de conjeturas (Silva et al., 2016).

No 1.° CEB, as Aprendizagens Essenciais de Matematica reforcam a
centralidade do trabalho com dados, destacando que importa investir no
desenvolvimento da capacidade de os alunos “lidarem com dados, com o
objetivo de melhor conhecerem o que os rodeia, fundamentar decisdes,
interrogar-se sobre novas questdes e abordar a incerteza” (Canavarro et al.,
2021, p. 10). Para tal, salientam-se duas vertentes de trabalho distintas, mas
complementares: por um lado, a realizacdo de investigagdes estatisticas
completas, que envolvem todas as fases do processo, da formulacao de
questdes a analise e comunicagdo de resultados, inicialmente centradas em
caracteristicas qualitativas e progressivamente estendidas a caracteristicas
quantitativas discretas; por outro, a andlise critica de representacdes reais
provenientes da comunicagdo, permitindo que as criangas aprendam a

interpretar informacgdo socialmente relevante. Esta abordagem promove a



integracdo da Estatistica em diferentes areas curriculares e valoriza a sua
utilidade pratica, apoiando o desenvolvimento da literacia estatistica e de
competéncias transversais, como o pensamento critico e a tomada de decisao
fundamentada.

Além disso, tendo em conta o tema do presente estudo, ¢ importante referir
que as Aprendizagens Essenciais de Matematica para o 1.° CEB especificam
que os alunos devem representar dados quantitativos discretos através de
diagramas de caule e folhas, bem como de pictogramas e graficos de barras,
incluindo a fonte, o titulo e a legenda (Canavarro et al, 2021).

A andlise deste documento curricular permite verificar uma evolugao
significativa na forma como o tema € concebido e trabalhado entre a versdo
das Aprendizagens Essenciais de Matematica de 2018 (Direcdo Geral da
Educacdo, 2018), em que o tema ¢ designado “Organizagdo ¢ Tratamento de
Dados”, e a versao de 2021 (Canavarro et al., 2021), ja intitulado “Dados”.

Na versdo de 2018, o foco encontrava-se sobretudo na representacao e
interpretacdo de dados, privilegiando o desenvolvimento da capacidade de
ler, organizar e representar informacao estatistica através de tabelas, graficos
e diagramas. Destacava-se também a resolucdo de problemas em contextos
familiares, a introducdo de nogdes de probabilidade (acontecimentos certos,
impossiveis e provaveis) e a valorizacdo da comunica¢do matematica como
suporte a analise e explicitagdo de raciocinios. A abordagem era, assim, mais
centrada no dominio técnico da estatistica elementar e na construgdo de
competéncias de leitura e organizacdo de informagao.

Com a atualizacdo de 2021, observa-se uma mudanca de paradigma: o
tema passa a denominar-se “Dados”, evidenciando um enfoque mais amplo e
integrado, fortemente associado a promocao da literacia estatistica. Neste
documento, destaca-se a valorizacdo de investigagdes estatisticas completas
em situagdes reais, envolvendo os alunos em todas as fases do processo —
formulacao de questdes, recolha de dados (com atenc¢dao a métodos e fontes,

incluindo secundarias), organizagdo, analise critica e comunicacao de
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resultados. Além disso, a introdu¢do de novas representagdes (como
diagramas de caule e folhas) e medidas estatisticas (moda, minimo e maximo)
reforca a dimensao analitica do estudo de dados.

Em sintese, pode afirmar-se que a evolugdo do tema revela uma transigao
de um modelo mais técnico e descritivo (2018) para uma abordagem mais
investigativa, critica e interdisciplinar (2021), em que o estudo de dados se
articula ndo apenas com a Matematica, mas também com a vida em sociedade
e a formacao de cidadaos criticos e informados.

Estas orientacdes encontram continuidade no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (Martins et al., 2017), onde a Estatistica ¢
indiretamente convocada através da valorizagdo das areas de competéncia de
Raciocinio ¢ Resolucao de Problemas e de Informacao e Comunicagdo. De
facto, a analise e tratamento de dados estatisticos implicam que os alunos
sejam capazes de interpretar informagao, planear e conduzir pesquisas, tomar
decisdes, construir e usar estratégias, assim como analisar criticamente as
conclusdes a que chegam, reformulando processos sempre que necessario.
Paralelamente, o trabalho estatistico exige a mobilizagdo de competéncias
associadas a recolha, validagdo e transformag¢do de informagdo em
conhecimento, bem como a sua comunica¢ado através de multiplos formatos e
ferramentas, em contextos diversificados. Assim, a Estatistica revela-se nao
apenas uma componente da Matematica, mas também um meio privilegiado
para desenvolver competéncias-chave de cidadania, preparando os alunos
para compreender e intervir na complexidade do mundo contemporaneo.

Em suma, a analise dos documentos curriculares evidencia a centralidade
da Estatistica no desenvolvimento da literacia e do raciocinio estatistico ao
longo de toda a escolaridade obrigatoria. Desde a educagdo pré-escolar, onde
o contacto inicial com a organizacdo e interpretacdo de dados promove a
compreensdo da variabilidade do quotidiano, até ao 1.° CEB, através das
Aprendizagens Essenciais, e culminando no Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatoria, a Estatistica ¢ valorizada como um eixo
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fundamental da educacdo matematica. A evolugao verificada entre as versoes
de 2018 e 2021 das Aprendizagens Essenciais evidencia o reforco da presenca
da Estatistica no curriculo, mostrando uma progressao na forma como este

dominio ¢ valorizado e integrado ao longo da escolaridade.

3. A aprendizagem da estatistica no Ensino Basico

Nesta secdo, sera explorada a aprendizagem da Estatistica no 1.° CEB,
com foco na construgdo, interpretacdo e analise de dados pelos alunos. Serao
abordadas as estratégias pedagogicas centradas em tarefas investigativas,
destacando como estas promovem a participagdo ativa, o pensamento critico
e o desenvolvimento de competéncias estatisticas desde os primeiros anos de
escolaridade. Além disso, serdo discutidas as dificuldades mais comuns
encontradas pelos alunos na compreensdo e representagdo de informagdes
estatisticas, evidenciando a importancia da mediagdo docente e da
contextualizagdo dos problemas no quotidiano dos alunos para uma

aprendizagem significativa.

A aprendizagem de conceitos estatisticos no 1.° CEB apresenta
caracteristicas especificas que a distinguem de outras areas da Matematica
(Fernandes, 2009). Segundo as Aprendizagens Essenciais de Matematica do
Ensino Basico (Canavarro et al., 2021), a tematica “Dados” visa desenvolver
a capacidade das criancas de lidar com informagdes para compreender o
mundo, fundamentar decisdes, colocar questdes e lidar com a incerteza. Para
tal, Canavarro et al. (2021) propde a realizagcdo de dois tipos de atividades: a
investigacao estatistica sobre situagdes concretas de interesse das criangas e
a analise critica de graficos e infograficos reais. O trabalho investigativo
envolve a formulagdo de questdes, recolha e organizacdo de dados,
construgdo de tabelas de frequéncia e graficos, interpretacao e conclusao, bem
como a comunicagdo dos resultados a publicos especificos, fomentando a
literacia estatistica desde cedo (Gal, 2002; Martins & Ponte, 2010; Wild &
Pfannkuch, 1999).
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A Estatistica difere de outras areas da Matemadtica por lidar com
contextos indeterminados e desordenados, frequentemente sem solugdo Uinica
(Fernandes, 2009). Esta particularidade implica que o ensino deve ir além do
calculo e da realizagdo de procedimentos rotineiros, valorizando a
interpretag¢do, a argumentacdo e a comunicagdo de dados (Batanero et al.,
2004; Fernandes, 2009). Os alunos devem desenvolver competéncias tanto
como produtores quanto como consumidores de informacao estatistica,
reconhecendo a variabilidade e a incerteza nos dados e aprendendo a
fundamentar conclusdes de forma critica (Branco, 2000). Tarefas abertas,
contextualizadas e com elevado grau de desafio tornam-se, portanto,

essenciais, em contraste com métodos centrados na memorizacao de formulas

(Andrade, 2012).

A aprendizagem de conceitos estatisticos através de investigagdes €
reforcada por diversos estudos. Caseiro e colegas (2014) indicam que, no 1.°
CEB, “[o] ensino dos conceitos e representacdes estatisticas pode ser
concretizado através da realizagdo de investigacOes estatisticas” (p. 240),
sendo que permite aos alunos distinguir e construir representagoes
estatisticas, compreender conceitos como média, moda e diferentes tipos de
gréaficos, e desenvolver competéncias de comunicacdo e argumentagdo. O
envolvimento ativo dos alunos, associado a contextualizagao dos problemas
no seu quotidiano, contribui para uma aprendizagem significativa e para a
construcdo do pensamento critico (Batanero & Diaz, 2004; Caseiro et al.,
2014).

O ciclo investigativo considerado por Wild e Pfannkuch (1999), que
inclui formulacdo de questdes, recolha, andlise e interpretagdo de dados e
comunicagdo de resultados, € central para o desenvolvimento do pensamento
estatistico. Contudo, estudos nacionais mostram que professores ¢ alunos
frequentemente se concentram apenas na recolha e representacao de dados,

subestimando a formulac¢do de questdes e a interpretacdo critica (Santos &
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Ponte, 2014), possivelmente devido a experiéncia limitada dos docentes, ao
receio de perder controlo da sala de aula ou a influéncia de métodos

tradicionais.

De acordo com Fernandes (2009), “[n]a aprendizagem da Estatistica,
bem como em outras areas da Matematica, ¢ importante ter em conta a
natureza do seu conhecimento, o tipo de tarefas e as dificuldades dos alunos
reveladas pela investigacdo empirica realizada” (p. 3). Assim, Fernandes
(2009) e Batanero e colegas (2004) destacam problemas conceptuais e
procedimentais, como erros na constru¢do e interpretacdo de graficos,
dificuldades na compreensdao de medidas estatisticas (moda, minimo,
maximo) e na aplicacdo adequada de conceitos a diferentes contextos. Gomes
et al. (2022) observam que, mesmo quando os alunos compreendem conceitos
como frequéncia, moda ou constru¢do de graficos, surgem dificuldades na
utilizacao de titulos, interpretagdo de resultados e aplicacdo de conceitos
temporais e varidveis nos dados. Corréa (2025) evidencia obstaculos
relacionados com a construg¢do, leitura e interpretagao de graficos estatisticos,
incluindo pictogramas, graficos de barras e graficos circulares. Entre os
principais desafios estdo a omissdo ou posicionamento inadequado de
elementos essenciais (legendas, titulos, eixos, escalas), uso de simbolos
desproporcionais em pictogramas, barras de largura irregular ou desalinhadas
em graficos de barras.

A aprendizagem da Estatistica no Ensino Bésico, particularmente no
trabalho com dados, deve ser

apoiada em atividades do quotidiano das criangas, tais como ler e
interpretar tabelas e graficos, formular questdes sobre um dado
assunto do seu interesse, identificar os dados a recolher e
organizar, representar e interpretar tais dados de modo a

responder as questdes por si formuladas (Andrade, 2012, p. 3).
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Dessa forma, as tarefas investigativas desempenham um papel central,
envolvendo exploragdo, formulagdo de questdes, recolha, organizacdo e
analise de dados, construcdo de graficos, interpretacdo e comunicagdo de
resultados (Andrade, 2012; Cunha et tal., 1996). Estas tarefas promovem a
capacidade de estudar, conversar e escrever, estimulando competéncias de
ordem superior, raciocinio critico, autonomia e pensamento matematico

holistico (Cunha et al., 1996).

A aprendizagem ocorre de forma gradual e contextualizada. Nos
primeiros anos, os alunos realizam atividades simples de descricdo e
classificagdo de dados, evoluindo para tarefas mais complexas de analise,
interpretagdo e inferéncia nos anos seguintes (English, 2010; Jones et al.,
2001; Souza, 2007). Estudos como English (2010) e Souza (2007) mostram
que criangas em idade pré-escolar ou do 1.° CEB conseguem participar
ativamente em tarefas investigativas, recolhendo, organizando e
representando dados graficamente, ainda que de forma basica. J4 em ciclos
superiores, como evidenciado por Jones et al. (2001) e Martins et al. (2003,
citado por Andrade, 2012), os alunos conseguem lidar com conjuntos de
dados mais complexos, identificar padrdes, analisar tendéncias e comunicar
conclusdes, especialmente quando os temas investigados sdo

contextualizados no seu quotidiano.

Apesar dos aspetos positivos para a aprendizagem a partir de tarefas
investigativas no ambito dos Dados, os alunos enfrentam desafios que exigem
mediacdo constante do professor. Alunos dos primeiros anos apresentam
dificuldades na representacdo adequada dos dados, na classificacdo e na
selecdo de atributos significativos (English, 2010), enquanto alunos de ciclos
superiores encontram obstaculos na analise, interpretacdo e inferéncia de
informacdes (Martins et al., 2003, citado por Andrade, 2012). A orientagao
do professor ¢ fundamental para apoiar a compreensdao da organizacao de

dados em tabelas e graficos, leitura correta de eixos e escalas e aplicagdo de
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conceitos matematicos essenciais, como proporcionalidade e categorizacao
(Batanero & Diaz, 2004; Corréa, 2025). A participacdo ativa dos alunos em
investigacoes ajuda a superar parte dessas dificuldades, mas requer um papel
mediador do docente, estimulando a curiosidade, o pensamento critico e a

reflexdo sobre os resultados obtidos (Batanero & Diaz, 2004).

Em sintese, a aprendizagem de Estatistica no 1.° CEB ¢ favorecida por
tarefas investigativas que permitem aos alunos construir conhecimento a
partir da experiéncia direta com dados, desenvolver competéncias
comunicativas e pensamento estatistico critico, enquanto enfrentam e
superam dificuldades relacionadas com a representacdo, analise e
interpretagdo de informagdes estatisticas. A articulacdo entre investigacao,
contextualizagdo e mediagdo docente revela-se essencial para uma
aprendizagem significativa e para a formagdo de cidaddos criticos e

informados (Andrade, 2012; Batanero & Diaz, 2004; Caseiro et al., 2014).
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CAPITULO 2
METOLOGIA DE INVESTIGACAO

O presente capitulo descreve a metodologia adotada ao longo deste
projeto de investigagdo, enquadrando-a no objetivo definido e nas questdes
de investigagdo previamente formuladas.

Assim, comeca-se por apresentar o objetivo e as questdes que orientam
o estudo. De seguida, explicita-se e justifica-se a abordagem metodologica
considerada, com destaque para a metodologia qualitativa e investigacao
sobre a pratica. Por fim, apresentam-se as técnicas € os instrumentos
utilizados na recolha de dados, bem como os procedimentos aplicados a sua

analise.

1. Questoes e objetivos de investigacao

Como ja referido, o presente estudo tem como objetivo compreender o
contributo de tarefas envolvendo diferentes representacdes na mobilizacao de
conhecimentos dos alunos no ambito do tema Dados.

Com base neste objetivo, foram formuladas duas questdes de
investigacao:

- Que conceitos e procedimentos mobilizam os alunos na realiza¢do de

tarefas envolvendo diferentes representagdes?

- Quais sdo as principais dificuldades dos alunos na resolucao de tarefas

envolvendo diferentes representacdes?

2. Opcoes metodologicas

Antes de apresentar a natureza metodologica deste estudo, importa referir
que, de acordo com Amado (2014), investigar no ambito da educacdo
significa assumir um compromisso ético orientado para a melhoria continua

das pessoas, das institui¢des educativas e da sociedade.
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Tendo em conta os objetivos e a natureza do problema investigado optou-
se por uma metodologia qualitativa. Esta abordagem, tal como descrita por
Bogdan e Biklen (1994), ¢ especialmente adequada quando se pretende
compreender significados, analisar processos e interpretar fenomenos no seu
contexto natural, tendo em conta a forma como as interagdes e experiéncias
contribuem para a construgdo de conhecimentos, valorizando descri¢des ricas

e pormenorizadas mais do que medi¢des ou generalizagdes estatisticas.

A primeira caracteristica da metodologia qualitativa salientada por
Bogdan e Biklen (1994) ¢ o facto de a fonte direta dos dados ser o ambiente
natural, sendo o investigador o principal instrumento de recolha. No dmbito
deste estudo, a sala de aula constituiu o cendrio de investigacdo, onde,
enquanto estagiaria e investigadora, acompanhei de forma proxima a
realizacdo das tarefas relativas ao tema Dados propostas aos alunos, o que
permitiu observar as aprendizagens e dificuldades tal como se manifestavam
naturalmente no decorrer das atividades.

Em segundo lugar, a investigacdo qualitativa ¢ descritiva. No presente
estudo, o registo pormenorizado das interagdes entre professora estagiria e
alunos, bem como das estratégias de resolugdo utilizadas pelos alunos nas
tarefas, permitiu recolher dados relevantes para o projeto. Estes dados foram
obtidos através de notas de campo, registos de dudio e produgdes escritas dos
alunos, possibilitando uma descri¢do rigorosa da forma como mobilizaram

conceitos e procedimentos relacionados com a estatistica.

Outra caracteristica destacada ¢ o interesse pelo processo mais do que
pelo produto. Assim, neste estudo, mais do que avaliar apenas se os alunos
obtiveram respostas corretas, valorizou-se a analise do processo de resolucao
das tarefas, procurando compreender que conceitos € procedimentos eram
mobilizados e como iam construindo e atribuindo significados a partir das

diferentes representagdes apresentadas.
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A quarta caracteristica refere-se a analise indutiva dos dados. As
interpretagdes construidas surgiram dos dados recolhidos durante a
implementagdo das tarefas, em vez de partir de hipdteses pré-definidas. A
analise procurou compreender as aprendizagens em desenvolvimento, bem
como as dificuldades sentidas pelos alunos na mobilizagdo de conhecimentos,

de modo a dar resposta as questdes de investigagao.

Por fim, Bogdan e Biklen (1994) sublinham que a preocupagao central é
o significado. Neste projeto, valorizou-se a perspetiva dos alunos, atendendo
a forma como atribuiam sentido as representagdes estatisticas € como
explicavam as suas escolhas e justificagdes durante a resolucao das tarefas. O
tempo, a voz e o pensamento dos alunos foram elementos centrais na recolha
e interpretacdo dos dados, pois foi a partir das suas construgdes de significado
que se procurou compreender o contributo das tarefas na mobilizacdo dos
seus conhecimentos.

O presente projeto, além de uma investigacdo qualitativa, integra-se,
simultaneamente, no campo da investigagdo sobre a pratica, que, segundo
Ponte (2002), parte de um problema significativo e desenvolve-se de forma
sistematica até¢ a partilha e validacdo dos resultados. No presente caso, o
estudo teve como ponto de partida o interesse em compreender o contributo
de tarefas com diferentes representacdes para a mobilizagdo de
conhecimentos dos alunos relativos ao tema Dados, em particular, no &mbito
da estatistica. Embora esta questdo tenha sido definida antes do inicio do
estagio, a sua implementagdo no contexto da pratica pedagogica permitiu
observar, refletir e reajustar estratégias ao longo das sessdes, num processo
de melhoria continua.

Como sublinha Ponte (2008), investigar a propria pratica nao se limita a
reflexdo ou a colaboracdo, mas envolve a identificacio de problemas
relevantes, a aplicagdo de métodos rigorosos e a divulgacdo dos resultados,

permitindo que outros profissionais possam discutir e validar as conclusdes.
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Esta investigacdo assume, assim, uma dupla funcdo: gera conhecimento novo
ou, pelo menos, novo para quem investiga, e contribui para o
desenvolvimento profissional do docente, refor¢ando a sua competéncia para

lidar de forma critica e informada com os desafios da pratica educativa.

A implementagao das tarefas em contexto real de sala de aula permitiu
observar as reagdes dos alunos, refletir sobre a eficacia das estratégias e
reajustar continuamente a pratica pedagogica, alinhando-se com a nogao de
“profissional da educagdo pela pesquisa” proposta por Ponte (2008). Assumir
esta postura exigiu competéncias de observacgao, analise e comunica¢ao, bem

como um compromisso ético com a agao docente.

Através deste projeto, procurou-se nao s6 gerar conhecimento sobre o
ensino da estatistica no 1.° CEB, mas também contribuir para o
desenvolvimento de uma identidade profissional comprometida com praticas
educativas mais eficazes, conscientes e inclusivas, capazes de integrar

investigacao e pratica pedagogica de forma continua e reflexiva.

3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

No presente projeto de investigagdo, as técnicas de recolha de dados
utilizadas foram a observagao participante e a recolha documental, de acordo
com a natureza qualitativa do estudo e com os seus objetivos. Tal como refere
Amado (2014), “[e]m toda a investigacdo, nomeadamente na investigacao
interpretativa (qualitativa), a decisdo sobre as técnicas a utilizar depende do

projeto, da pergunta que se coloca a partida” (p. 160).

3.1. Observacao participante

Tendo em conta os objetivos do presente estudo, recorreu-se a
observagdo participante como técnica de recolha de dados, complementada
por diferentes formas de registo: notas de campo, gravagdes audio e registos

fotograficos.
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A observagdo participante revelou-se a técnica mais adequada por
permitir o acompanhamento direto e continuo do processo educativo no
contexto de sala de aula. Esta técnica caracteriza-se pelo envolvimento ativo
do investigador no ambiente estudado, permitindo uma interagdo constante
com os participantes. Tal como refere Amado (2014), o investigador ndo se
limita a assistir de forma passiva, mas participa nas dindmicas do grupo,
afetando-as e sendo, simultaneamente, afetado por elas. Distingue-se, assim,
da observacdo ndo participante, em que o investigador se mantém numa
posicdo de maior distanciamento e neutralidade, procurando ndo intervir ou

interferir no decorrer das atividades.

No presente estudo, a opcao pela observacdo participante justificou-se
pelo facto de permitir aceder, de forma mais rica e contextualizada, as
interagdes dos alunos durante a realizagdo de tarefas. A minha presenga em
sala de aula, enquanto professora-investigadora, possibilitou acompanhar em
tempo real as estratégias mobilizadas pelos alunos, os didlogos estabelecidos
entre pares € com o professor, bem como as dividas e obstaculos enfrentados.
Esta proximidade criou condi¢gdes para compreender ndo apenas o produto
final das tarefas, mas também os processos de pensamento e negociacao de

significados que lhes estiveram subjacentes.

Tal como defendem Carmo e Ferreira (1998), observar nao se reduz ao
simples ato de ver ou escutar; implica selecionar informacdo pertinente de
acordo com o enquadramento tedrico e metodologico. No caso concreto deste
estudo, a observacdo participante foi intencionalmente orientada pelas

questdes de investigacao.

Nesta investigagdo, o registo das observacdes foi realizado através de

duas formas de registo de dados complementares:

eNotas de campo, que constituem uma das principais fontes de dados nos
estudos qualitativos, integram todos os elementos recolhidos durante a

observacao (Bogdan e Biklen, 1994) e organizam-se de forma a apoiar uma
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andlise posterior coerente e rigorosa. Estas, permitiram registar de forma
detalhada as interacdes dos alunos durante a resolucdo das tarefas propostas.
As notas incluiram descrigdes dos didlogos e duvidas colocadas, bem como a
identificacdo de erros recorrentes e estratégias de resolugdo observadas. A
organizagdo das notas foi realizada por tarefa, o que possibilitou uma andlise
sistematica e coerente dos dados, permitindo complementar a informagao

obtida através das produgdes escritas dos alunos (Bogdan e Biklen, 1994).

eGravagodes audio, utilizadas para registar momentos de interacao verbal,
tanto entre os alunos como entre os alunos e a investigadora. Dado que a
investigadora apenas dispunha de um dispositivo de gravacao (telemodvel), a
recolha de audio era realizada de forma seletiva. Durante a realizacdo das
tarefas, a investigadora deslocava-se pelos diferentes grupos, gravando
quando algum grupo solicitava a sua presen¢a ou quando, ao passar, se
apercebia de uma discussdo ou troca de ideias particularmente relevante.
Assim, as gravagoes incidiram sobre episddios considerados significativos
para a analise, permitindo recolher evidéncias das formas de intera¢do e de
argumentacao dos alunos, bem como compreender de que modo estas
contribuiam para o desenvolvimento das aprendizagens. Paralelamente,
foram também registadas as discussdes coletivas realizadas em grande grupo.
Estes registos permitiram capturar com fidelidade as trocas discursivas, sem
interromper a fluidez das conversas, constituindo um suporte valioso para a
posterior transcri¢do e analise das intervencoes.

A escolha destas formas de registo justifica-se pela necessidade de captar
a complexidade das interagdes, das produgdes e das aprendizagens dos alunos
em situacoes reais de trabalho. Estas op¢des favoreceram uma recolha de
dados mais rica, permitindo a triangulagdo das fontes e assegurando maior
profundidade na anélise dos significados atribuidos pelos alunos as tarefas

propostas.
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Em sintese, a combina¢do da observacao participante com estas formas
de registo permitiu uma recolha de dados densa e contextualizada, em
consonancia com o0s principios da investigacao qualitativa e coerente com os

propositos formativos e interpretativos deste estudo.

3.2. Recolha documental

Para além da observacdo participante, a presente investigagdo recorreu
também a recolha documental, incidindo especificamente sobre as producdes
escritas elaboradas pelos alunos durante a realizagao das tarefas propostas.
Esta técnica revelou-se essencial para compreender os conhecimentos
mobilizados e as dificuldades evidenciadas pelas criangas na abordagem de

diferentes representagcdes no ambito da estatistica.

A recolha e analise sistematica destes trabalhos constitui uma pratica
consolidada na investigagdo educacional, sobretudo quando o foco do estudo
se centra no processo de aprendizagem. Tal como refere Méaximo-Esteves
(2008), a andlise dos artefactos produzidos pelas criangas permite aceder a
evidéncias concretas das suas ideias, estratégias, formas de raciocinio e

evolugdo ao longo do tempo.

De acordo com Bumaford (2001, citado por Méaximo-Esteves, 2008),
muitos professores-investigadores elegem este tipo de técnica como central
para os seus estudos, procurando compreender como os alunos processam
informagdo, resolvem problemas e lidam com questdes complexas. Além
disso, ao analisar estas producdes, o professor pode refletir sobre as suas
proprias praticas de ensino e sobre como melhor orientar e diferenciar a sua
acdo pedagdgica.

No presente estudo, as produgdes escritas foram preservadas nos dossiés
dos alunos e também registadas fotograficamente, sendo esta a tUnica
utilizag¢do do registo fotografico no dmbito da recolha documental, uma vez
que, a fotografia, enquanto forma de registo, ndo s6 contribui para a anélise

do investigador, como pode também permitir que os proprios participantes
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interpretem os seus comportamentos e produtos (Harper, 2002; Soilo,
2012).Este procedimento visou garantir a conservagao e facilitar a analise dos
trabalhos, permitindo revisitar com rigor os dados em diferentes momentos

do processo investigativo.

Através desta técnica, foi possivel identificar os conceitos mobilizados
pelos alunos, as dificuldades mais recorrentes e aspetos relativos ao ritmo de
apropriagdo de determinados contetidos. Assim, a recolha documental,
articulada com a observag¢ao participante, permitiu fundamentar a analise do
estudo em evidéncias multiplas, enriquecendo a compreensao dos fenomenos

educativos em causa.

4. Técnica de analise de dados

Tendo em conta a natureza dos dados recolhidos, as produgdes escritas
dos alunos e registos dudio de interacdes em sala de aula, a técnica escolhida
para a sua analise foi a analise de conteudo, por se adequar aos objetivos da

investigacao e a abordagem qualitativa adotada.

A andlise de contetido permite interpretar mensagens (escritas, orais ou
visuais) com o objetivo de identificar significados, padroes e inferéncias
relevantes sobre realidades que vao além do conteudo explicito das
mensagens (Bardin, 1997). Esta técnica revelou-se pertinente para este
estudo, cujo foco consiste em compreender o contributo de tarefas com
diferentes representacdes para a mobilizacao de conhecimentos dos alunos no

ambito do tema Dados.

Além disso, a analise dos dados ¢ conduzida de forma indutiva, partindo
da realidade observada para construir interpretagdes fundamentadas. A
compreensdo do contexto e das perspetivas dos participantes € essencial,
sendo fundamental captar como interpretam as suas proprias experiéncias
(Bogdan e Biklen, 1994). Trata-se, assim, de uma abordagem que assume

uma postura reflexiva, ética e comprometida com a transformacao educativa.
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De acordo com Silva e Dixe (2020), a analise dos dados inicia-se logo
aquando da recolha, numa logica iterativa em que o investigador vai
organizando e revendo a informacao recolhida, ajustando o foco consoante a
pertinéncia dos dados. Tal como referem Bogdan e Biklen (1994), a analise
qualitativa implica trabalhar com os dados, organizad-los em unidades
manipulaveis, procurar padrdoes e extrair significados que orientem as
conclusdes. Assim, os dados, neste caso, transcri¢des de audio e produgdes
escritas, foram organizados, relidos e agrupados em categorias, de modo a
permitir uma leitura aprofundada da forma como os alunos formularam,

representaram € comunicaram o seu pensamento.

O processo seguiu as trés fases da analise de conteudo propostas por
Bardin (1997):

1. Pré-andlise, em que se procedeu a sele¢do e organizacdo dos materiais

relevantes, definindo-se os objetivos da andlise e os indicadores a

observar;

2. Exploragdo do material, com a codificagdo dos dados em categorias

previamente definidas e ajustadas ao longo do processo;

3. Tratamento dos resultados e interpretacdo, em que os dados foram
interpretados tendo em conta o enquadramento tedrico e as questdes de

investigacao.

Neste estudo, as categorias de andlise foram definidas com base nos
subtopicos das Aprendizagens Essenciais do 3.° ano no tema “Dados”, de
forma a articular os aspetos investigados e as orientagdes curriculares e com
as fases de uma investigagao estatistica.

As categorias consideradas foram: Questdes estatisticas, Recolha de
dados (fontes primdrias e secundarias, € métodos de recolha), Tratamento de
dados (tabela de frequéncias absolutas e diagrama de caule e folhas

(simples)), Anélise de dados (andlise critica de graficos e resumo dos dados
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(moda, minimo e méaximo)) e Interpretacdo e conclusdo. Estas categorias
permitiram estruturar a andlise das producdes e interagdes dos alunos,
proporcionando uma compreensao mais aprofundada do modo como

mobilizam e articulam os seus conhecimentos no dambito do tema Dados.

No caso das gravagoes audio, a analise focou-se em identificar momentos
de trocas de ideias entre pares, formulacdo de hipoteses, discussdes de
estratégias e justificagcdes. Assim sendo, foram selecionados excertos que se
relacionaram diretamente com o objetivo do estudo, centrando a andlise nas
falas que evidenciam a mobilizacdo de conceitos ou procedimentos

matematicos.

Quanto as produgdes escritas, estas foram analisadas como documentos
pedagdgicos relevantes, que permitem aceder as estratégias utilizadas pelos
alunos, aos erros mais frequentes e as suas representagdes complementando
a analise das interacdes orais.

Assim, a andlise de contetdo, aplicada tanto aos didlogos como as
producgdes escritas, permitiu evidenciar como os alunos mobilizam
conhecimentos, quais as representacdes mais facilitadoras e que dificuldades
surgem na sua compreensdo e aplicagdo, respondendo diretamente as

questdes de investigagdo propostas neste estudo.
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CAPITULO 3
INTERVENCAO PEDAGOGICA

Neste subcapitulo apresenta-se, em primeiro lugar, a caracterizagdo do
contexto e dos participantes, abordando aspetos relacionados com a escola e
a turma onde se desenvolveu o presente projeto de investigagdo. Incluem-se
também informagdes sobre a organizagdo fisica da sala de aula e elementos
especificos do percurso dos alunos no que se refere a sua relagdo com o tema.
De seguida, descreve-se a interven¢do pedagogica, detalhando as atividades
propostas, a sua articulagdo com os objetivos do projeto e as estratégias

utilizadas para explorar o tema de forma significativa.
1. Caraterizacao do contexto e dos participantes

1.1. Caraterizac¢ao do contexto

A interven¢ao descrita neste relatdrio ocorreu numa escola publica do 1.°
CEB, que se integra num agrupamento de escolas localizado no concelho de
Palmela. Este agrupamento, composto por onze escolas, ¢ regido por um
Projeto Educativo que visa garantir a qualidade educativa, o sucesso escolar
e o desenvolvimento integral dos alunos, promovendo a inclusdo, o trabalho
colaborativo e o respeito pela diversidade (Agrupamento de escolas, 2024).

A escola em questdo foi requalificada em 2020 e estd inserida num
ambiente privilegiado, rodeada por areas verdes, o que permite as criancas
um contacto direto com a natureza. O espago escolar ¢ composto por dois
edificios distintos: o primeiro acolhe uma turma de 1.° ano, uma de 2.° ano e
uma sala de pré-escolar, enquanto o segundo, onde a intervencdo foi
realizada, alberga uma turma de 3.° ano, uma de 4.° ano e outra sala de preé-
escolar.

Além das trés salas de aula mencionadas, o edificio onde a intervengao
teve lugar conta com outras instalagdes, como um refeitorio, um ginasio, uma

copa e uma sala multiusos que funciona simultaneamente como biblioteca,
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sala de professores e sala da coordenagdo. O espago dispde também de casas
de banho e dois espagos exteriores distintos: um dedicado ao 1.° CEB e outro
ao pré-escolar. O espaco exterior do 1.° CEB inclui ainda uma pequena horta.

A sala onde a intervengao foi realizada estava equipada com 22 mesas
individuais e respetivas cadeiras, além de uma mesa de apoio. Nas paredes,
encontravam-se documentos de gestdo da turma e cartazes educativos,
contendo uma diversidade de contetidos. A sala também estava equipada com
um quadro interativo, que complementava as praticas pedagdgicas.

1.2. Caraterizacao dos participantes

Antes de proceder & caracterizacdo dos participantes, importa salientar
que, no ambito da investigagdo desenvolvida, procedeu-se a entrega de um
pedido de autorizacdo aos encarregados de educacdo (Anexo A),
salvaguardando o direito destes e dos alunos a conhecerem os objetivos e as
condi¢des da recolha de dados. Tal pratica encontra-se em consonancia com
a reflexdo de Fernandes (2016), que sublinha a importancia de garantir o
consentimento informado, assegurando ndo apenas a prote¢do dos alunos
contra qualquer forma de exploragdao, mas também o respeito pela sua
condi¢do de sujeitos de direitos e de atores sociais relevantes nos processos
de investigagao.

Paralelamente, foi criada, em conjunto com os alunos, uma lista de nomes
ficticios, tendo cada um escolhido o nome pelo qual gostaria de ser
identificado no estudo. Esta estratégia visou reforgar a garantia de anonimato,
assegurando que nenhuma informagdo pessoal permitisse a identificacdo
direta dos participantes. Assim, ao solicitar previamente a autorizagdo para a
recolha de imagens, videos e audios, e ao adotar medidas adicionais de
confidencialidade, garantiu-se o respeito pela privacidade dos alunos e
fomentou-se uma relagdo de transparéncia e confianga entre investigadora,
familias e alunos.

A turma em que foi realizada a interven¢do era composta por 22 alunos,

com idades entre os 8 ¢ 9 anos, dos quais 9 do sexo masculino ¢ 13 do
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feminino, a data da intervencdo. Entre eles, encontrava-se uma aluna de
Portugués Lingua Nao Materna, de nacionalidade canadiana. Os alunos
demonstravam grande curiosidade e interesse pela aprendizagem, embora
com ritmos distintos, o que exigiu a preparagdo prévia de tarefas adicionais
para aqueles que concluiam as atividades mais rapidamente.

No geral, os alunos cooperavam entre si e demonstravam bastante
autonomia. No entanto, alguns tendiam a esperar que as tarefas fossem
corrigidas antes de as realizarem, revelando menor autonomia na realizacao
de determinadas atividades.

Dois alunos beneficiavam de medidas seletivas, definidas com base nas
suas necessidades especificas e nos critérios estabelecidos pelo Decreto-Lei
n.° 54/2018, conforme descrito nos respetivos relatorios técnico-pedagdgicos,
elaborados pela equipa multidisciplinar. Assim, ambos os alunos recebiam
um acompanhamento mais individualizado por parte da professora titular. Um
deles contava ainda com apoio semanal de uma professora de ensino especial
e de um terapeuta da fala.

A professora cooperante acompanhava a turma desde o 1.° ano e conhecia
bem o percurso escolar de cada aluno. Com experiéncia docente diversificada
e formagdo em Ensino do 1.° CEB e Ensino Especial, orienta a sua pratica de
forma a responder as necessidades e potencialidades da turma, conciliando o
uso de manuais escolares com estratégias diferenciadas e recursos variados.

No ambito da investigacdo, procurou-se compreender o contexto da
turma e as condi¢des disponiveis para o estudo. Para isso, existiu uma
conversa informal com a professora cooperante e uma observacao direta da
dindmica da turma e dos materiais utilizados.

A conversa com a professora permitiu registar informagdes sobre o
envolvimento dos alunos com a estatistica, a sua experiéncia com trabalho em
grupo, o uso de computadores e a participacdo em projetos. Verificou-se que

a turma ja havia realizado uma investigagao estatistica sobre uma variavel
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qualitativa — os alimentos preferidos —, percorrendo todas as fases do processo
estatistico, desde a formulacdo da questdo até¢ a comunicagdo dos resultados.

A observagao direta possibilitou analisar o trabalho ja desenvolvido no
tema dos dados, verificando-se que os alunos realizaram tarefas de
organizag¢do e andlise de dados, construgao de graficos de barras, elaboracao
de tabelas de frequéncias absolutas, determinacdo de valores maximos e
minimos, comunica¢do de estudos, constru¢do de infograficos e analise de
diagramas de caule e folhas.

Apesar deste contacto prévio com conceitos estatisticos, a turma nao
estava habituada a trabalhar em grupo, o que constituiu um desafio para as
tarefas realizadas. Além disso, ndo demonstravam interesse especifico por
nenhum tema, além dos rapazes pelo futebol. Destacou-se ainda a boa relagao
da turma com os alunos do 4.° ano, o que poderia favorecer atividades
interativas entre turmas.

Outro aspeto relevante foi a participagdo da turma em dois projetos
escolares: Ecovalor e Horta Pedagogica, inseridos no tema de Educacdo
Ambiental do Projeto Educativo do Agrupamento.

Em relagdo aos recursos tecnologicos, a turma tinha acesso a
computadores e os alunos estavam familiarizados com Google Docs e
Apresentagdes Google, mas nunca utilizaram o Google Sheets.

Dado que ambas as estudantes estagiarias, que desenvolveram o seu
estagio no mesmo contexto, implementaram projetos na area da Matematica
e considerando a especificidade do presente tema, a inclusdo de uma nova
investigagdo estatistica completa no horario da turma revelou-se inviavel.
Assim, optou-se por propor a realizacdo de quatro tarefas estatisticas que
permitam explorar o tema dados.

As tarefas propostas foram delineadas de modo a articular-se com os
objetivos do projeto de investigagdo, uma vez que permitem observar como
os alunos selecionam, utilizam e interpretam diferentes representagdes

estatisticas. De forma transversal, procura-se analisar 0s conceitos e
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procedimentos que os alunos mobilizam e identificar as dificuldades que
surgem nesse processo. Assim, mais do que a resolucao de cada tarefa em si,
interessa compreender como os alunos respondem perante distintos modos de
representar a informagdo estatistica e em que medida estas experiéncias

contribuem para o desenvolvimento do seu pensamento estatistico.

2. Descricao da Intervenciao Pedagogica

Nesta sec¢do sera apresentada e fundamentada a intervengdo pedagdgica
desenvolvida no ambito do projeto de investigacao. Serdo descritas as tarefas
propostas, explicitando os respetivos objetivos, a sequéncia em que foram
exploradas e os principios do ensino exploratério defendidos por Canavarro
(2011), que orientaram a sua implementacao.

A intervencdo pedagogica foi organizada em torno do trabalho
colaborativo dos alunos. Para tal, foram, inicialmente, formados seis grupos
de trabalho: trés grupos com quatro elementos e trés grupos com trés
elementos, uma vez que, apesar de a turma ser constituida por 22 alunos,
houve sempre um aluno ausente. No entanto, devido a alteragdes na
organiza¢do da sala de aula e considerando que “[a] aprendizagem
colaborativa ¢ um processo exigente, dado que cada elemento do grupo ¢ um
agente autorregulado com objetivos, cogni¢cdes e emogdes individuais, que
podem gerar desafios a manutencao da motivagao nos contextos de interagao
social” (Jarveld et al., 2010, citado por Marques et al., 2019, p. 209), a
composi¢ao dos grupos sofreu alguns ajustes ao longo das sessdes, sendo que
nas sessoes seguintes existiam apenas cinco grupos, quatro grupos com quatro
elementos € um grupo com cinco elementos, sempre com o acompanhamento
e apoio da professora cooperante.

Com o objetivo de desenvolver o tema central do presente projeto de
investigagdo, foram elaboradas quatro tarefas centradas na tematica Dados.
Antes da sua implementagdo, procedi a planificacdo detalhada das tarefas

correspondentes a cada sessdo, de forma a garantir uma gestao equilibrada do
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tempo e assegurar a coeréncia entre as diferentes propostas. Esta planificacao
permitiu organizar os conteudos e os objetivos especificos de cada sessdo,
clarificar a sequéncia das tarefas a desenvolver e facilitar o acompanhamento
do progresso dos alunos, possibilitando a introdugdo de eventuais ajustes ao
longo do processo.

A concecdo destas tarefas foi orientada pelos principios do ensino
exploratorio da Matematica, uma abordagem que valoriza o envolvimento
ativo dos alunos na constru¢do do conhecimento. Como refere Canavarro
(2011),

o ensino exploratorio da Matematica defende que os alunos
aprendem a partir do trabalho sério que realizam com tarefas
valiosas que fazem emergir a necessidade ou vantagem das ideias
matematicas que sdo sistematizadas em discussdo [coletiva]. Os
alunos tém a possibilidade de ver os conhecimentos e
procedimentos matematicos surgir com significado e,
simultaneamente, de desenvolver capacidades matematicas como
a resolucdo de problemas, o raciocinio matemdtico e a

comunica¢do matematica (p. 11).

A intervengdo foi, assim, estruturada em quatro sessdes, cada uma
composta por um momento de apresentacdo da tarefa, seguido de um
momento de trabalho em pequenos grupos, com a duragdo aproximada de 30
minutos, e, posteriormente, uma discussao coletiva, que se estendia por cerca
de 20 minutos. Esta organiza¢do visou promover a partilha de ideias e a
consolidagdo das aprendizagens construidas de forma colaborativa, conforme

sintetizado na Tabela 1.
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Tabela 1

Calendarizagao das sessoes

Sessoes Data Tarefas
Sessao 1 7 de maio Tarefa 1
Sessao 2 14 de maio Tarefa 2
Sessao 3 21 de maio Tarefa 3
Sessao 4 28 de maio Tarefa 4

E importante salientar que, embora todos os grupos realizassem as
mesmas tarefas em cada sessdo, o ritmo de trabalho variava entre eles,
levando a que alguns terminassem mais cedo do que outros. Nesses casos, 0s
alunos que concluiam a tarefa antecipadamente dirigiam-se a caixa de
materiais de Matematica disponivel na sala, onde selecionavam fichas de
calculo mental para realizar. Esta pratica fazia ja parte da rotina da turma,
implementada pela professora cooperante, que identificou dificuldades nos
alunos ao nivel do calculo mental.

Em seguida, sdo apresentadas as tarefas realizadas nas diferentes sessoes,
tendo como objetivo descrever de forma sistematica o trabalho desenvolvido

no ambito do tema Dados ao longo do projeto de investigacao.

2.1 Tarefa 1

Primeiramente, em conversa com os alunos, foi referido que, todas as
quartas-feiras a tarde, realizar-se-ia uma tarefa relacionada com o tema
Dados. Para contextualizar o trabalho, explicou-se que, durante este periodo,
seriam realizadas algumas gravagdes e registos fotograficos, previamente
autorizados pelos encarregados de educagdo, com o objetivo de apoiar o

estudo e a reflexdo sobre as aprendizagens.

De seguida, foi apresentada a Tarefa 1 (Anexo B), destinada a introduzir
a formulacdo de questdes e a andlise critica dos métodos de recolha de dados.

Os alunos foram organizados em pequenos grupos para analisar diferentes
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situagdes e discutir as suas ideias, considerando que a aprendizagem se torna

mais significativa quando hé partilha de interpretacdes.

Na primeira parte, os alunos observaram um grafico de barras que
representava um estudo sobre “O legume da horta da escola que os alunos do
4.° ano mais gostam”. A partir desta representagdo, tiveram de selecionar a
questdo que poderia ter dado origem ao grafico, escolhendo entre trés

hipoteses apresentadas.

Na segunda parte da tarefa, os grupos analisaram uma tabela de
frequéncias relativa ao nimero de vezes por semana que os alunos do 4.° ano
comiam chocolates as escondidas dos pais. Apds a observagao dos dados, foi
solicitado que inferissem como poderiam ter sido recolhidos, escolhendo
entre duas possibilidades: por resposta oral em frente a turma ou através de

um questionario anénimo.

Apo0s a conclusdo do trabalho pelos grupos, realizou-se uma discussao
coletiva. Cada grupo apresentou as suas justificagdes, e todos os alunos foram
convidados a comentar, questionar e comparar ideias. Este momento de
partilha revelou-se fundamental para promover a argumentagdo, permitindo
que os alunos confrontassem diferentes formas de pensar e reconhecessem a
validade das justificacdes baseadas em evidéncias.

Importa salientar que esta tarefa esta alinhada com os objetivos presentes
nas Aprendizagens Essenciais de Matematica do 3.° ano (Canavarro et al.,
2021): “Formular questdes estatisticas sobre uma caracteristica quantitativa
discreta” (p. 35) e “Selecionar criticamente um método de recolha de dados
adequado a um estudo, reconhecendo que diferentes métodos tém implicagdes

para as conclusdes do estudo” (p. 36).

2.2 Tarefa 2

Na segunda tarefa, os alunos continuaram a trabalhar o tema Dados, com

énfase na andlise e selecdo de representacdes graficas adequadas. Foi
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recordado a turma que a aula se inseria num conjunto de tarefas do projeto de
investigacao.

Cada grupo recebeu a Tarefa 2 (Anexo B), composta por uma tabela
indicando o nimero de vezes por semana que os alunos de uma turma do 3.°
ano praticam desporto. Os alunos observaram dois graficos diferentes que
representavam os mesmos dados e tiveram de selecionar aquele que
consideravam mais adequado. Em seguida, justificaram a escolha, explicando
por que motivo a representacdo escolhida se revelava mais clara e fiel aos
dados, promovendo a argumentacgdo e o pensamento critico.

Os grupos dispuseram de 40 minutos para concluir a tarefa, registando
respostas e justificagdes na ficha de trabalho. A tarefa exigia a fundamentagao
consistente das escolhas, sendo incentivada a discussdo interna antes da

redacao final das respostas.

Apos a conclusdo do trabalho em grupo, realizou-se uma discussao
coletiva, na qual cada grupo apresentou a sua escolha e respetivas
justificagdes. Este momento permitiu confrontar diferentes interpretacdes e
identificar critérios relevantes na selecdo de representagdes graficas,

reforgando a literacia estatistica e a andlise critica dos dados.

A presente tarefa estd alinhada com os objetivos das Aprendizagens
Essenciais de Matematica do 3.° ano (Canavarro et al., 2021): “Decidir sobre
qual(ais) a(s) representacao(des) grafica(s) a adotar num dado estudo e
justificar a(s) escolha(s)” (p. 37) e “Analisar representagdes graficas e discutir
criticamente a sua adequabilidade, desenvolvendo a literacia estatistica” (p.

38).

2.3 Tarefa 3
Na semana seguinte, os alunos prosseguiram o trabalho no ambito do
tema Dados, dando continuidade ao conjunto de tarefas integradas no projeto

de investigagao.
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Nesta terceira tarefa (Anexo B), o foco incidiu na interpretagdo de um
diagrama de caule e folhas, aprofundando a leitura e analise de representagdes
graficas e a identificacdo de medidas estatisticas simples, como minimo,

maximo, moda e amplitude.

Assim sendo, a tarefa esta alinhada com os objetivos das Aprendizagens
Essenciais de Matematica do 3.° ano (Canavarro et al., 2021): “Identificar a(s)
moda(s) num conjunto de dados quantitativos discretos” (p. 39); “Reconhecer
0 minimo e o maximo num conjunto de dados quantitativos discretos” (p. 39)
e “Ler, interpretar ¢ discutir a distribui¢do dos dados, relacionando tabelas,
representacdes graficas e medidas, salientando criticamente os aspetos mais

relevantes, ouvindo os outros e discutindo de forma fundamentada” (p. 39).

Cada grupo recebeu a Tarefa 3 que apresentava um diagrama caule e
folhas representando o numero de passos que cada aluno de uma turma do 3.°
ano deu da sala até ao escorrega. A partir desta representacao, os alunos foram
desafiados a analisar e discutir varias afirmag¢des sobre os dados,
classificando-as como verdadeiras ou falsas e justificando as respostas com

base na leitura do grafico.

Durante cerca de 40 minutos, os alunos analisaram o diagrama,
identificaram o ntimero total de alunos representados, o valor minimo, o valor
maximo, a moda e a amplitude dos dados, e refletiram criticamente sobre as

afirmagdes propostas.

Apo6s a conclusdo do trabalho em grupo, realizou-se uma discussdo
coletiva, na qual cada grupo apresentou as suas respostas e respetivas
justificacdes. Este momento permitiu confrontar diferentes interpretagdes e
clarificar conceitos estatisticos fundamentais, como moda, minimo, maximo,
frequéncia e amplitude. O debate também favoreceu a reflexdo sobre a
importancia da precisdo na leitura de graficos e sobre o papel da

argumentacao na validag¢do de conclusdes estatisticas.
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2.4 Tarefa 4

Na semana seguinte, decorreu a ultima sessdo do conjunto de aulas
dedicadas ao tema Dados, integradas no projeto de investigagao.

Nesta quarta tarefa (Anexo B) os alunos centraram-se na interpretagdo e
analise de um pictograma, aplicando e consolidando os conhecimentos
adquiridos nas aulas anteriores sobre leitura, interpretacao e discussao de

dados estatisticos.

Dessa forma, esta atividade encontra-se em consonancia com OS
objetivos das Aprendizagens Essenciais de Matematica do 3.° ano (Canavarro
et al., 2021): “Identificar a(s) moda(s) num conjunto de dados quantitativos
discretos” (p. 39); “Reconhecer o minimo e 0 maximo num conjunto de dados
quantitativos discretos” (p. 39); e “Ler, interpretar e discutir a distribuicao
dos dados, relacionando tabelas, representagdes graficas e medidas,
salientando criticamente os aspetos mais relevantes, ouvindo os outros e

discutindo de forma fundamentada” (p. 39).

Cada grupo recebeu a Tarefa 4, que apresentava um pictograma sobre os
alimentos consumidos pelos alunos do 3.° ano durante o lanche da manha. A
partir desta representacdo, os alunos foram convidados a analisar os dados,
formular questdes relacionadas com o pictograma e elaborar um pequeno
texto de conclusdes, no qual deveriam justificar as interpretagdes e
observagoes realizadas com base nas informagdes visuais.

Durante cerca de 40 minutos, os grupos analisaram o pictograma,
elaboraram as suas perguntas e redigiram as conclusdes, apoiando-se nos
dados apresentados. Os grupos foram acompanhados pela estagiaria, que
colocou questdes orientadoras e provocatorias, com o objetivo de aprofundar

a reflexd@o e incentivar a justificacdo das conclusoes.

Apo0s o trabalho em grupo, realizou-se uma discussao coletiva, na qual
cada grupo apresentou as questdes que elaborou, as respetivas respostas e as

conclusdes finais. Este momento permitiu confrontar diferentes
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interpretacdes do pictograma, avaliar a clareza e eficacia da representagdo
grafica e refletir sobre a importincia das representacdes visuais na

comunicacao de informagao estatistica.
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CAPITULO 4
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo sdo apresentados e analisados os dados recolhidos ao
longo da interven¢do pedagogica, de forma a responder as questdes de
investigacdo formuladas e a compreender o desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos no ambito do tema Dados. A andlise integra
diferentes tipos de informagdo obtida através das técnicas de recolha
utilizadas. A partir destes dados, procura-se compreender os procedimentos ¢
os conceitos mobilizados pelos alunos, assim como as dificuldades

manifestadas.

1. Tarefa 1

Neste subcapitulo procede-se a uma analise aprofundada das produgdes
e das discussdes desenvolvidas por cada grupo no ambito da Tarefa 1 (Anexo
B).

Durante o momento de trabalho em pequeno grupo da Tarefa 1, no inicio,
surgiram opinides diferentes quanto a resposta correta, o que originou uma
discussao entre os elementos do grupo 1. Este confronto de ideias permitiu
que os alunos refletissem sobre o significado das informagdes apresentadas
na representacdo grafica e sobre a questdo a que este procurava responder,

como se pode observar no seguinte excerto.
Madeixas: Eu a e Madalena achamos que ¢ a c), mas a Maria
Joaquina acha que ¢ a a).
Maria Joaquina: Eu acho que ¢ a a)!
Estagiaria: O estudo diz-nos quantos legumes ha na horta da
escola?
Madeixas: Nao. O nome do grafico ¢ “Legumes da horta da
escola que os alunos do 4.° ano mais gostam”. Aqui estd a dizer

quantos legumes hé na horta da escola?



Maria Joaquina: Nao.

Madeixas: Entdo ndo ¢ a a). Esta a dizer qual ¢ o teu legume
favorito?

Maria Joaquina: Nio.

Madalena: Estdo a perguntar qual ¢ o legume da horta da
escola que mais gostas? (Maria Joaquina abana a cabeca a
dizer que sim). Entdo ¢ a c).

Através da intervencdo da estagidria, que recorreu a uma pergunta
orientadora, os elementos do grupo foram levados a analisar o titulo do
grafico e a relaciona-lo com a informagdo apresentada. Com base nessa
analise, compreenderam que o grafico ndo indicava quantos legumes havia na
horta da escola, mas sim quais eram os legumes preferidos pelos alunos do

4.° ano.

Além disso, o didlogo mostra a troca de opinides e a argumentagao entre
colegas, fatores que contribuem para a constru¢do de conhecimento. Ao
discutirem e justificarem as suas ideias, os alunos foram progressivamente
ajustando as suas interpretagdes, demonstrando capacidade para escutar os
pares e reconsiderar as respostas iniciais. Este momento evidencia um
trabalho colaborativo, no qual, através da mediacao da estagiaria, os alunos
conseguiram reformular a sua compreensao acerca do significado do grafico
e identificar corretamente a op¢do que correspondia & questdo estatistica.
Apesar de a analise se centrar sobretudo no titulo e de se revelar ainda pouco
aprofundada face aos dados representados, o didlogo permitiu avangar na

interpretagdo e na clarificagdo do que estava realmente a ser estudado.

Relativamente a razdo da escolha da opgdo C, esta foi registada e

apresentada na figura 1.



Figura 1

Resposta do grupo 1 a questdo 1, da tarefa 1

legume
Qual das seguintes questdes acham que

realizar o estudo? Selecionem a opgao |
a) Quantos legumes ha na horta d
[L]b) Qual o legume que mais gostas?
[ ) Qual o legume da horta da escola que r
A justiﬁquern a vossa sele_g@o:-v'e,' explig

[ eal
['s

(N6s escolhemos a opgdo C porque no nome do grafico
pergunta qual ¢ o legume da horta da escola que os alunos do
4.° Ano mais gostam e ndo escolhemos as outras opcdes
porque na opgdo a) eles perguntam quantos legumes ha na
horta e o grafico ndo diz quantos legumes ha na opgao b) eles
dizem qual o legume que mais gostas e o grafico diz qual € o
legume da horta da escola que os alunos do 4.° ano mais
gostam.)!

A resposta apresentada pelos alunos evidencia uma compreensdo global
adequada da relagdo entre o grafico e a questdo estatistica que lhe estd
associada. Ao justificarem a escolha da opg¢do C, os alunos evidenciam
capacidade para interpretar o titulo do grafico e relaciond-lo com a
informagdo apresentada, distinguindo entre diferentes tipos de perguntas e

identificando qual corresponde ao estudo realizado.

! As transcrigdes apresentadas ao longo do documento omitem os erros ortograficos das
produgdes escritas dos alunos, de modo a facilitar a leitura, dado que estes se encontram em
elevando numero.



Ainda assim, observa-se que, embora revelem um raciocinio coerente, os
elementos deste grupo ainda ndo dominam completamente a terminologia
propria da estatistica, referindo-se, por exemplo, ao titulo do grafico como
“nome”. Além disso, a sua analise parece centrar-se sobretudo no titulo, sem
atender aos dados efetivamente representados, o que evidencia uma leitura

superficial da informacao estatistica.

O grupo 2, tendo em conta a resposta escrita apresentada na figura 2,
evidencia compreender a intengdo subjacente a questdo de investigacao,
distinguindo entre diferentes tipos de informagao que poderiam ser recolhidos
(quantidade de legumes, preferéncias pessoais ou preferéncias no contexto da

horta).
Figura 2

Resposta do grupo 2 a questdo 1, da tarefa 1

Qual das seguintes questdes ach:
realizar o estudo? Selecionem a o
[] a) Quantos legumes ha na hort
[ b) Qual o legume que mais go

selecionarem
fouqu o, e

(Porque eles, nao queriam saber qual era o nimero de legumes
nem qual era o seu legume favorito, mas sim qual era o legume

favorito da horta da escola.)
No entanto, a sua justificagdo mantém-se genérica e pouco articulada

com os elementos do gréafico, ndo revelando uma anélise baseada nos dados

apresentados, limitando-se a uma leitura literal do enunciado.



Relativamente ao grupo 3, a resposta escrita do grupo, apresentada na
figura 3, indica que os alunos escolheram a opg¢do correta com base no

caracter incorreto das restantes opgdes, sem explicitar o0 motivo.
Figura 3

Resposta do grupo 3 a questdo 1, da tarefa 1

Qual d:5 seguintes questdes acham que fo
realizar o estudo? Selecionem a opgdo que cor
[] a) Quantos legumes ha na horta da escola?
D b) Qual o legume que mais gostas?

(<1 ©) Qual o legume da horta da esc la qu
A Justifiquem a vossa selecdo e ex
selecionarem as outras. ,

O faall)

(A C porque a A e a B nao respondem as perguntas.)

No entanto, no momento da discussao coletiva existiu o seguinte didlogo:
Estagiaria: Porqué? Sobre o que era o estudo?
Beatriz: O estudo era sobre...

Juba: O legume da horta da escola que os alunos do 4.° ano

mais gostam.
Estagiaria: E a opc¢do a) ndo pode ser?
Juba: Nao, porque diz quantos legumes ha na horta da escola.

Estagiaria: Entdo, caso fizemos um estudo sobre essa questao,

sobre o que seria 0 nosso estudo?
Juba: Quantos legumes a na horta da escola?

Estagiaria: Isso ¢ a questdo estatistica. Mas o estudo seria

sobre o que?
Beatriz: A quantidade de legumes na horta.

Estagiaria: E porque nao podia ser a opgao b)?



Juba: Porque ndo diz que ¢ os legumes da horta.

Este excerto evidencia que, embora o grupo tenha selecionado
corretamente a opcao c), a sua argumentagdo durante a discussdo coletiva
ainda se centra na interpretacdo literal do enunciado, sem mobilizar

diretamente a analise dos dados apresentados no grafico.

Quanto ao grupo 4, este apresenta por escrito (Figura 4) uma resposta que
indica a op¢ao correta, porém sem explicitar o processo de pensamento
subjacente nem recorrer a elementos do grafico para a justificar, o que sugere

uma justificacdo pouco desenvolvida.
Figura 4

Resposta do grupo 4, a questdo 1, da tarefa 1

legume

Qual das seguintes questdes e;cham que foi formulada para
realizar o estudo? Selecionem a opgdo que consideram correta.
|:] a) Quantos legumes ha na horta da escola?

[ Ib)Qualo legume que mais gostas?

) Qual o legume da horta da escola que mais gostas?
A Justifiquem a vossa selecdo e expliquem a razdo de nao

selecionarem as outras.

|
mewmw”éaw%wm. {

(Porque a resposta que nds assinaldmos ¢ a que faz mais
sentido.)

No entanto, quando questionados durante a discussdo coletiva sobre o
motivo de as outras opcdes ndo fazerem sentido, recorreram a uma
justificacao semelhante a apresentada pelo grupo 3, como ¢ possivel verificar
no seguinte excerto de didlogo abaixo.

Sporting: Noés selecionamos a ¢)
Estagiaria: Porqué a opg¢ao ¢)?
Sporting: Porque a resposta que estd no grafico ¢ a que faz

mais sentido para a pergunta c).



Estagiaria: E ndo pode ser a a)?
Sporting: Nao, porque eles perguntam quantos legumes héa na

horta da escola e o grafico € quais sdo os legumes que os alunos

do 4.° ano gostam mais.
Estagiaria: E porque ndo pode ser a b)?
Sporting: E a mesma resposta da a).

O grupo 5, tendo em conta a resposta escrita apresentada na figura 5,
mostra compreender parcialmente a relacdo entre a pergunta e o contexto do

grafico
Figura 5

Resposta do grupo 5, a questdo 1, da tarefa 1

legume

Qual das seguintes questdes e;cham que foi formulada para
realizar o estudo? Selecionem a opgdo que consideram correta.

D a) Quantos legumes ha na horta da escola? i,
D b) Qual o legume que mais gostas?

[/] ©) Qual o legume da horta da escola que mais gostas?
A Justifiquem a vossa selecdo e expliguem a razdo de nao

selecionarem as outras.

s

“n "? ;-'—,() k) {ia‘\'\”‘ («&&{:L;Cf A ; Q ‘

«-'i};!,'r«-’;-' ANCA ~,z/_- o -2 %MW O'{LQ PR

_{ 7 1 #‘

f’l"""’f‘ L cJa ,"4071.4. ? 2 M !
!
|
1

(As outras opcdes ndo foram escolhidas porque a a) € quantos
legumes ha na horta e a b) porque o legume favorito ndo ¢ da

horta.)

No entanto, a explica¢do ¢ fragmentada e centra-se sobretudo na exclusio
das outras opgdes, ndo evidenciando uma leitura dos dados representados.
Durante a discussdo coletiva, revelaram, a semelhanca do grupo 1, ter
realizado apenas uma leitura do titulo do grafico, sem atender a informacao

apresentada nos dados.



Por fim, o grupo 6 apresenta por escrito (Figura 6) uma justificagdo
semelhante ao grupo anterior, o que indica uma interpretagdo literal do

enunciado, sem recurso a analise dos dados representados.

Figura 6

Resposta do grupo 6, a questdo 1, da tarefa 1

Qual das seguintes questdes acham que foi form
realizar o estudo? Selecionem a opgao que:rxtgonsld a

[ ] a) Quantos legumes ha na horta da escola?
[]b)Qualo legume que mais gostas?

9 o) Qual o legume da horta da escola
Justifiquem a vossa selecdo
' selecionarem as outras. :

(Nao escolhemos as outras porque ndo dizem que ¢ a horta da

escola.)

No entanto, na discussdo coletiva argumentaram referindo “A opgao b)
ndo podia ser porque ndo diz que ¢ o legume da horta e a a) ndo pode ser
quantos legumes ha na horta, porque estd a dizer qual o legume da horta da
escola que mais gostam”, demonstrando, assim, uma compreensdo mais
aprofundada da relagdo entre a questdo e o contexto do grafico, ainda que sem

mobilizarem os dados para sustentar a sua resposta.
Relativamente a segunda questdo, durante 0 momento de trabalho em

pequeno grupo, os grupos 1, 2 e 6 registaram por escrito respostas muito

semelhantes, apresentadas nas figuras 7, 8 € 9, respetivamente.



Figura 7

Resposta do grupo 1, a questdo 2, da tarefa 1

Como terdo sido recolh
0opgao que acham ma

[ ]a) Osalunos re
IZ b) Os alunos

A\

(Porque na a) diz que os alunos responderam oralmente em

frente a turma mas a professora ndo pode saber porque ela vai

dizer aos pais.)
Figura 8

Resposta do grupo 2, a questdo 2, da tarefa 1

Cormo terdo sido
op¢do que achan

(Porque os alunos podiam ter vergonha de dizer a frente da

turma e podiam também ter medo de que os pais se

zangassem.)



Figura 9

Resposta do grupo 6, a questdo 2, da tarefa 1

Como terdo sido recolhidos os dados anteriores
opgdo que acham mais adequada.

[ ] a) Os alunos responderam oralmente em

2 Justifiguem a vossa selegao e e
selecnonarem as‘outrasl

i R 20 = AN s

(Porque as pessoas teriam vergonha.)

As respostas dos grupos evidenciam que os alunos estdo a relacionar o
modo de recolha dos dados com a privacidade e confiabilidade da informagao,
0 que ¢ um elemento central no estudo de dados. Ao justificarem a rejei¢ao
da opcdo A, reconhecem que uma recolha de dados feita oralmente, diante da
professora, poderia influenciar as respostas dos alunos, especialmente porque
o tema envolve informagdes sensiveis ou pessoais. A justificagdo dos alunos
indicia que compreendem que, para obter dados fiéis e representativos, ¢é
necessario escolher métodos de recolha adequados ao contexto, neste caso um
questionario anonimo, que garante maior confidencialidade e reduz a
possibilidade de respostas enviesadas.

Por sua vez, o grupo 4, apesar de selecionarem a opgdo correta, revela
alguma dificuldade inicial na compreensdo da relacdo entre o método de
recolha de dados e a forma como estes sdo representados, como € possivel
verificar ao justificarem a escolha da op¢ao b) com o argumento apresentado

na figura 10.
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Figura 10
Resposta do grupo 4, a questdo 2, da tarefa 1

Coimo terdo sido recolhidos os dados anteriores? Selecionem a
opgao que acham mais adequada.

[] a) Os alunos responderam oralmente em frente a turma.

b) Os alunos preencheram um guestionario anénimo.

2 Justifiquem a vossa selegdo e expliquem a razao de nao
selecionarem as outras.

|
%w&»mmmw&% ROAMN A
fodbelo

i

(Nos nao selecionamos a outra porque eles fizeram uma
tabela.)

Os alunos mostram ter associado a existéncia da tabela ao uso de um
questionario anénimo, ndo distinguindo claramente entre o instrumento de
recolha de dados e a representacdo dos resultados. No entanto, apds a
explicacdo da estagiaria durante a discussdo coletiva, os alunos evidenciaram
perceber que a forma de organizagdo ou apresentacdo dos dados nao
determina o modo como estes foram recolhidos, como € possivel observar no
seguinte excerto.

Mia: Nos selecionamos a op¢ao b) porque eles fizeram uma
tabela.

Estagiaria: Mas o que a tabela tem haver com a forma como
recolheram os dados?

Sporting: Porque eles preencheram um questionario.
Estagiaria: Mas porque ndo podem ter respondido a frente da
turma?

Mia: Porque estd aqui a tabela. Eles nao falaram, eles

€screveram.
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Estagiaria: A tabela apresenta os dados recolhidos. Eles
questionaram de forma a recolher esses dados, mas
questionaram como? A frente da turma ou através de um
questionario anonimo?
Sporting: Por questionario anénimo.
Estagiaria: Porqué?
Mia: Porque podiam ter vergonha de responder oralmente.
Este didlogo mostra que o momento de discussdo permitiu clarificar
ideias e promover uma reflexao mais fundamentada sobre o processo de
recolha e tratamento da informacao estatistica.
No que diz respeito a resposta do grupo 3, esta revela uma compreensao
ainda superficial do processo de recolha de dados, ao justificarem a escolha
da opg¢do a) como apresentado na figura 11.

Figura 11

Resposta do grupo 3, a questdo 2, da tarefa 1

Como terdo sido recolhidos os dado:
opgdo que acham mais adequada.

[/l a) Os alunos responderam o
b) Os alunos preencheram ul

S

Q Justifiquem a vossa selecdo
' selecionarem as outras.

@

;
|

Os alunos valorizam apenas o aspeto pratico do método, sem considerar

(A A porque era mais facil e rapido.)

a importancia de garantir a confidencialidade e a fiabilidade das respostas,

centrando a sua analise nos procedimentos de recolha de dados.
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Por fim, a resposta do grupo 5 revela um possivel desconhecimento das
caracteristicas de questionario anénimo e na distingdo entre o instrumento de
recolha de dados e a representacdo dos resultados. Com base na resposta
escrita (Figura 12) e nas intervengdes durante a discussdo coletiva, percebe-

se que os alunos associaram o questionario a tabela de frequéncias.
Figura 12

Resposta do grupo 5, a questdo 2, da tarefa 1

Como terdo sido recolhidos os dados anteriores? Selec
0pgao que acham mais adequada.

a) Os alunos responderam oralmente em fren

b) Os alunos preencheram um questiondrio a

2 Justifiquem a vossa selecdo e expllquem a raz
selecionarem as outras. ‘ ,

e

AR AL LT
(Porque o questionario anonimo foram os professores que
preencheram.)

No entanto, durante a discussao coletiva, foi possivel observar progressos
na clarificacdo destas ideias, ao perceberem o que significa ser anénimo.

Em suma, os alunos mobilizam, sobretudo, conceitos basicos
relacionados com a identificagdo da questdo estatistica, a interpretacdo de
titulos e a distingdo entre diferentes tipos de informagdo (quantidades e
preferéncias). Mostram ainda compreender a importdncia da
confidencialidade na recolha de dados, associando o questiondrio anénimo a
obtencdo de respostas mais fiéis. No entanto, as suas interpretacdes tendem a
centrar-se em elementos superficiais das representacdes, como o titulo ou as
opgdes de resposta, sem uma leitura efetiva dos dados apresentados nos

graficos. As principais dificuldades observadas prendem-se com a
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incapacidade de articular o titulo com os dados representados, a utiliza¢ao
imprecisa de terminologia estatistica especifica da tematica e a confusao entre

instrumentos de recolha e formas de representagcdo da informacao.

2. Tarefa 2

Neste subcapitulo procede-se a uma andlise aprofundada das producdes
e das discussdes desenvolvidas por cada grupo no &mbito da Tarefa 2 (Anexo
B).

A tarefa dois ¢ composta por uma questdo, sendo que todos os grupos
selecionaram a representacao a) como a mais adequada para representar os
dados obtidos. No entanto, demoraram bastante tempo a identificar as
diferencas entre as duas representagdes, uma vez que centraram a sua atencao
exclusivamente nas barras dos gréaficos, desvalorizando outros elementos
fundamentais para a construcdo e leitura de um grafico de barras, como as

legendas, os titulos, os titulos dos eixos e a escala.

Foi apenas apds a intervencao da professora cooperante, que salientou a
importancia de ndo se focarem apenas nas barras e de verificarem se todas as
informacdes necessdrias estavam presentes, que Os grupos comegaram a
observar as representacoes de forma mais critica e a detetar as informagdes
em falta na opcdo b). Esse momento revelou-se essencial para que os alunos
reconhecessem a importancia de todos os componentes de um grafico na
transmissao clara e completa de dados.

Contudo, apesar desta chamada de atencdo, os grupos apenas
identificaram a auséncia dos titulos dos eixos na representagdo b), ndo se
apercebendo de que a escala do eixo correspondente ao nimero de alunos nao
comegava no zero, o que compromete a fidelidade da representagdo grafica.

Além disso, alguns grupos focaram-se em aspetos visuais e descritivos,

como a orientacao das barras (horizontal ou vertical), tal como referido pelo
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grupo 1 e apresentado na figura 13, e na presenca ou auséncia de legendas,

expressao usada pelos alunos para se referirem aos titulos dos eixos.

Figura 13

Resposta do grupo 1, a questdo 1, da tarefa 2

(Porque a a) porque a b) ndo tem legendas, a outra ¢ que num
grafico as barras estdo na horizontal e as outras estdo na

vertical)

A sua justificagdo revela que os alunos tendem a apoiar-se em

caracteristicas visuais do gréfico.

O grupo 3 destaca outro aspeto, como apresentado na figura 14, o que
indica uma atencdo a regularidade da escala, embora sem explicitar

claramente o significado dessa observagao.

Figura 14

Resposta do grupo 3, a questdo 1, da tarefa 2

m Justitiquem porque escolheram umas

excluiram a outr

(Nos escolhemos a (a) porque a (b) ndo tem todas as
informacgoes e porque a (b) ndo diz quantos alunos tem e a (a)

diz e também a (a) anda de 2 em 2 ¢ a (b) ndo.)
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Por sua vez, os grupos 2 e 5 registaram respostas muito semelhantes,

apresentadas nas figuras 15 e 16, respetivamente.

Figura 15

Resposta do grupo 2, a questdo 1, da tarefa 2

(Porque no B ndo tem as informacdes mas a A tem (as

informagdes do n.° de alunos e as legendas).)
Figura 16

Resposta do grupo 5, a questdo 1, da tarefa 2

(N6s escolhemos a A porque diz as afirmagdes e a B ndo diz.)

Os grupos 1, 2, 3 e 5 justificaram a sua escolha com base na completude
da informagdo, demonstrando que reconhecem a importancia de incluir
elementos identificativos no grafico como os eixos, titulos e escalas, na

comunicagdo rigorosa dos dados estatisticos.
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Por fim, o grupo 4, apresenta uma justificagcdo centrada na compreensao
da informacao apresentada, referindo elementos como as semanas e 0 nimero

de alunos, associados aos titulos dos eixos, como se observa na figura 17.

Figura 17

Resposta do grupo 4, a questdo 1, da tarefa 2

(Escolhemos a A porque ¢ a que compreendemos melhor e
também porque explica mais como as semanas € o nimero de
alunos.)

Apenas durante a discussdo coletiva a estagiaria esclareceu que as
“informagdes em falta” mencionadas pelos alunos ndo correspondiam a
legendas, mas sim aos titulos dos eixos, chamando ainda a atengdo para outro
aspeto que tornava o grafico a) o mais adequado.

Estagiaria: Agora quero que olhem todos para o eixo que
representa o nimero de alunos, tanto do grafico a) como do b).
Ax: Ah, ja vi! Um comeca no 0.

Estagiaria: Exatamente. Um comeca no 0 e o outro?

Pote: Comega no 2.

Estagiaria: Entdo essa ¢ outra razdo para o grafico a) ser o
mais adequado. A escala deve comecar no 0 para que a
representacao dos dados seja correta e proporcional.

Este momento foi importante para consolidar a compreensao dos alunos

sobre a importancia da escala nos graficos, permitindo-lhes perceber que
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mesmo pequenos detalhes podem alterar a leitura e a fiabilidade dos dados

estatisticos.

Em sintese, inicialmente, a aten¢do dos alunos centrou-se nas barras,
desvalorizando outros componentes essenciais, como o titulo dos eixos ¢ a
escala. Apenas apos a intervencdo da professora cooperante comegaram a
observar outros aspetos e a reconhecer que a auséncia dos titulos dos eixos
compromete a fidelidade da representagdo. No entanto, foi apenas no
momento da discussdo coletiva, quando a estagiaria chamou a atengao para o
eixo correspondente ao nimero de alunos, que os alunos compreenderam a
relevancia de a escala comegar sempre no mesmo valor.. Assim, as principais
dificuldades observadas prendem-se com a leitura parcial e
predominantemente visual das representagdes e com a fragilidade no uso de

linguagem especifica.

3. Tarefa 3

Neste subcapitulo procede-se a uma andlise das producdes e das

discussdes desenvolvidas por cada grupo no ambito da Tarefa 3 (Anexo B).

Na alinea a), todos os grupos identificaram corretamente que a turma era
composta por 24 alunos, revelando a mobiliza¢do do conceito de frequéncia
absoluta. O grupo 3 destacou-se pela sua justificacdo, como apresentada na
figura 18, demonstrando uma leitura atenta da representagdo e a compreensao

de que cada folha corresponde a um elemento da populagao.

Figura 18

Resposta do grupo 3, a alinea a), da tarefa 3

(Porque no diagrama de caule e folhas na parte de folha ha 24

alunos.)

18



Os restantes grupos apresentaram respostas corretas, acompanhadas de
justificagdes sucintas, baseadas essencialmente na contagem dos elementos
representados, embora sem explicitagdo detalhada. Durante a discussao
coletiva, a estagidria questionou os restantes grupos sobre como tinham
chegado a conclusdao de que eram 24 alunos, tendo estes explicado que

haviam efetuado a contagem.

Estagiaria: Todos os grupos chegaram a mesma conclusdo?
A alinea a) ¢ falsa, porque a turma tem 24 alunos?
Turma: Sim!
Estagiaria: E como descobriram que tinha 24 alunos?
Beatriz: Porque contdmos!
Estagiaria: Todos contaram?
Turma: Sim!

Quanto a alinea b), todos os grupos consideraram verdadeira a afirmagao

de que 16 alunos deram menos de 69 passos, como apresentado na figura 19,

com o exemplo do grupo 2.

Figura 19

Resposta do grupo 2, a alinea b), da tarefa 3

l_ 10) 16 alunos deram menos de 69 pPassos.

e e U—

¥

S e S L % urf 1 |

(E verdadeiro porque no diagrama de caule e folhas 16 alunos

deram menos de 69 passos.)

A resposta correta indica que os alunos conseguiram identificar um
subconjunto de valores inferior ao limite proposto, reconhecendo a

correspondéncia entre folhas e alunos. Contudo, as justificagdes apresentadas
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foram genéricas, sem explicitagdo do processo de contagem ou do intervalo
de valores incluido.

Durante a discussao coletiva, a estagiaria questionou a turma sobre como
haviam chegado a conclusdo de que a afirmacdo era verdadeira, ao que os
alunos responderam que contaram dos 53 até aos 68 passos.

Relativamente a alinea c), todos os grupos identificaram corretamente o
valor minimo do conjunto de dados como sendo 53 passos. O grupo 4
apresentou uma justificagdo completa, como apresentado na figura 20, com o

exemplo do grupo 4.

Figura 20
Resposta do grupo 4, a alinea c), da tarefa 3

V| ©) O minimo deste conjunto de dados é 53 passos.

7

<

L mardndaitnie het Jcm;:mmoloanﬁzmwa_m

(E verdadeiro porque é o valor minimo do conjunto de dados.)

e e e ey

Ja os grupos 1, 2, 3 e 5 basearam-se na leitura visual da representagao,
referindo ser o primeiro numero, o que demonstra compreensao da ordenagao
dos dados. Globalmente, os alunos mostraram facilidade em reconhecer o
valor minimo, um conceito que se revelou acessivel pela organizacio
crescente do diagrama.

Em relagdo a alinea d), todos os grupos concluiram corretamente que a
moda era 61 passos, revelando que compreenderam o conceito € souberam
identificar o numero que mais vezes se repete, como apresentado na figura
21, com o exemplo do grupo 1.

Figura 21

Resposta do grupo 1, a alinea d), da tarefa 3

d) A moda deste conjunto de dados é 61 passos. {
| b e, doikt compnlel i SR BIOH IS SO "‘*‘M“
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(A moda deste conjunto de dados ¢ 61, porque o0 61 é o nimero

mais repetido.)

Durante a discussao coletiva, um dos elementos do grupo 1 referiu que o
dado 61 se repete trés vezes, enquanto os outros valores aparecem apenas uma

ou duas vezes.
Estagiaria: A alinea d) ¢ verdadeira ou falsa, Daniel?
Daniel: Verdadeira.
Estagiaria: Porqué?
Daniel: Porque de acordo com o diagrama a moda ¢ 61. O 61
repete-se trés vezes e os outros nao.
Estagiaria: Os outros dados repetem-se quantas vezes?
Daniel: Duas vezes ou uma vez.

Esta observagao evidencia que os alunos identificaram a frequéncia
absoluta dos dados e conseguiram destacar aquele que ocorre mais vezes.

Por sua vez, na alinea e), todos os grupos identificaram corretamente que
o valor maximo do conjunto de dados era 80 passos, revelando a compreensao
do conceito de maximo. No entanto, nenhum grupo apresentou uma
justificacdo que explicitasse o motivo pelo qual este valor correspondia ao
maximo, limitando-se a indicar o resultado, como apresentado na figura 22,
com o exemplo do grupo 5.

Figura 22

Resposta do grupo 5, a alinea e), da tarefa 3

e) O méaximo deste conjunto de dados € 68 passos.
[

| @ Anadime L JO Jowo0n <

(Porque o maximo ¢ 80 passos.)

v e o
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Contudo, durante a discussdo coletiva, ao serem questionados sobre por
que os 80 passos constituiam o valor méximo do conjunto de dados, os alunos
responderam que era por se tratar do maior nimero apresentado no diagrama.

No que diz respeito a alinea f), todos os grupos reconheceram como falsa
a afirmag¢ao de que 14 alunos deram mais de 67 passos, como apresentado na

figura 23, com o exemplo do grupo 2.

Figura 23

Resposta do grupo 2, a alinea f), da tarefa 3

(E falso porque 10 alunos é que deram mais do que 67 passos.)

As respostas revelam que os alunos foram capazes de identificar e contar
apenas os valores que satisfaziam a condicdo proposta. No entanto, as
justificacdes apresentadas foram breves e sem demonstragdo explicita do
processo de contagem.

Por fim, na alinea g), todos os grupos classificaram corretamente a
afirmacao como falsa, reconhecendo que a diferenca entre o maior € 0 menor
numero de passos ndo era de 3, mas de 27. Os grupos 1, 2 e 5 apresentaram o
resultado correto, embora sem mostrar o calculo, como apresentado na figura
24 (Grupo 1), o que indica compreensdo do conceito de amplitude do
conjunto de dados, mas com auséncia de explicitacdo do procedimento.

Figura 24

Resposta do grupo 1, a alinea g), da tarefa 3

(E falso porque a diferenca é 27.)
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O grupo 3, como se pode observar na figura 25, destacou os valores
envolvidos (80 e 53), demonstrando leitura atenta do diagrama, mas sem

identificar a diferenca correta.

Figura 25

Resposta do grupo 3, a alinea g), da tarefa 3

(Porque o que deu mais passos deu 80 e o que deu menos 53.)

O grupo 4, como ¢ possivel verificar na figura 26, realizou o algoritmo

da subtragdo para identificar a diferenca.

Figura 26

Resposta do grupo 4, a alinea g), da tarefa 3

(A diferenca ¢ de 27 passos.)

Durante a discussdo coletiva, ao serem questionados sobre como
chegaram aos 27 passos, os grupos explicaram que subtrairam os 53 passos
dos 80 passos, correspondendo estes aos valores minimo e maximo do
conjunto de dados.

Em suma, os alunos mobilizam diversos conceitos estatisticos
fundamentais, nomeadamente frequéncia absoluta, valor minimo e maximo,
moda e amplitude, demonstrando capacidade para identificar e interpretar

corretamente estas medidas a partir de uma representagcdo do tipo diagrama
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de caule e folhas. As suas respostas revelam compreensao da correspondéncia
entre cada folha e um dado estatistico correspondente a um elemento da
populagcdo, bem como da organizagdo crescente dos dados, o que lhes
permitiu reconhecer valores extremos e calcular diferengas. No entanto, as
justificacdes apresentadas pelos alunos foram, na maioria, simples e pouco
detalhadas, sem explicarem como pensaram para chegar as respostas. Ainda
assim, o momento de discussdo em grande grupo foi importante, pois permitiu
que os alunos explicassem o que fizeram e compreendessem melhor as ideias

trabalhadas.

4. Tarefa 4

Neste subcapitulo procede-se a uma analise aprofundada das produgdes
e das discussdes desenvolvidas por cada grupo no ambito da Tarefa 4 (Anexo
B).

Relativamente a Gltima tarefa, o grupo 1 formulou questdes centradas nos
gostos dos alunos, como apresentado na figura 27, o que revela uma
interpretacdo incorreta do estudo realizado e representado pelo pictograma,
uma vez que este dizia respeito aos alimentos consumidos pelos alunos do 3.°

ano durante o lanche da manha.
Figura 27
Tarefa 4, questoes formuladas pelo grupo 1

Tendo em conta 0 pictograma anterior, elaborem perguntas
sohre os dados apresentados,

-7 \ & ” 8, » '
cisre gedude i amt? Lndey olmen fa i) } e |
| €., oy : ) ) ) Y
| oladw 2 V. ~ \ - |
I . ‘l,"&’l ‘L ' _,} .( _ﬂl‘-)' ,fl’i.‘ -"‘ AL '
i 3-‘\ J".’»"}.) ) |
|

(Quem gosta de iogurte? Quantos alunos ha nesta turma?
Quem gosta de bolachas? Quem gosta de fruta? Quem gosta

de sandes?)
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Neste sentido, as dificuldades manifestam-se sobretudo na compreensao
do objetivo do pictograma e no reconhecimento do tipo de informagdo que
este permite obter, confundindo o registo de consumo com preferéncias
pessoais. No entanto, durante a discussao coletiva o grupo de imediato
percebeu o erro, como ¢ possivel verificar numa das questdes que
apresentaram.

Estagiaria: Grupo 1, digam me uma questao que elaboraram.
Madeixas: Quantos alunos comeram sandes?

Pote: Nao. Quantos alunos gostam...

Madeixas: Nao!

Pote: Nao! Quantos alunos comeram sandes. ..

Na segunda parte da tarefa, ao elaborarem um texto com conclusdes
sobre os dados apresentados, como ilustrado na figura 28, os alunos
responderam as questdes formuladas.

Figura 28

Tarefa 4, conclusoes do grupo 1

De acordo com o pictograma e com as questdes que elaboraran
escrevam um texto com conclusdes dos dados apresentados.

A N&o se esquecam de justificar as vossas conclusoes.

e S S8

, S o ¥ in:,uﬁ": L-;,,g Q)#a&of),v;

(Mt 2kani ‘a"\ahno/). E r 29 Roods..
(Existem 7 iogurtes, 8 bolachas, 5 frutas e 9 sandes. Na turma
existem 29 alunos.)

A resposta evidencia que os alunos se limitaram a observar e contar as
unidades representadas, sem procurar fazer uma analise associada a tematica.
As conclusdes mantém-se essencialmente descritivas e nao incluem a
justificacdo exigida pelo enunciado, nem recorrem a legenda ou a formulacao

de comparagdes e interpretagdes mais elaboradas. Isto sugere que os alunos
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ainda se encontram numa fase inicial de leitura e analise de representagdes
estatisticas, com dificuldades em usar a informacdo apresentada para
fundamentar as suas conclusdes.

O grupo 2 apresentou questdes que se afastam do objetivo do estudo,
como apresentado na figura 29, recorrendo a caracteristicas dos alimentos em

vez de explorar as quantidades representadas.
Figura 29
Tarefa 4, questoes formuladas pelo grupo 2

Tendo em conta o pictograma anterior, elaborem perguntas
sobre os dados apresentados.

]
1

(A bolacha ¢ mais doce do que a sandes? A fruta ¢ maior do
que o iogurte? Sim ou ndo? Porqué? Os alimentos sdo maiores
que a sandes?)

Estas questdes indicam uma confusdo quanto ao foco da investigacao,
uma vez que, embora o pictograma representasse os alimentos consumidos
pelos alunos do 3.° ano durante o lanche da manha, as perguntas formuladas
pelos grupos incidiam sobre as caracteristicas ou qualidades dos alimentos.

Relativamente a segunda parte da tarefa, as conclusdes apresentadas na
figura 30 revelam que os alunos recorreram sobretudo a observag¢dao do

pictograma para identificar o alimento mais € 0 menos consumido.
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Figura 30

Tarefa 4, conclusoes do grupo 2

GSC!'evam um te ! _'(C-g(ama e con

Xto com concl 95 Questses que ef

"UsOes dos (. c“’bOraram,

4~
s apreSenradOs

Nao
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f e — L.'VOSS

A e - —
O J ——

dS conclusges

| A
. A%

(As sandes ¢ o alimento mais consumido. E a fruta é o menos

consumido.)

No entanto, ndo apresentam justificagdo das conclusdes, como solicitado
pelo enunciado, nem recorrem as questdoes previamente formuladas para
fundamentar a resposta, o que pode indicar que perceberam que a leitura do
pictograma por si s6 ndo lhes permitia responder a essas questdes. As
conclusdes elaboradas centram-se apenas na identificagdo do alimento mais
e menos consumido, sem qualquer articulagdo com as perguntas inicialmente
formuladas nem com outras informacgdes do gréfico.

No grupo 3, observa-se a introdugdo de raciocinio multiplicativo e a

mobiliza¢cdo de nogdes de proporcionalidade nas perguntas apresentadas na

figura 31.
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Figura 31

Tarefa 4, questoes formuladas pelo grupo 3

Tendo em conta © pictograma anterior, elaborem perguntas
sobre os dados apresentados.
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(Se em um dia comerem 30 alimentos em uma semana quanto

comem? Se continuarem a comer 0 mesmo quanto comiam em
uma semana e meia? Quantos alunos responderam a este
pictograma?)

Contudo, a semelhanca do grupo 1, apenas uma das questdes formuladas
(““Quantos alunos responderam a este pictograma?”’) podia ser respondida
com base na leitura do grafico. As restantes perguntas (“Se em um dia
comerem 30 alimentos em uma semana quanto comem?” e “Se continuarem
a comer 0 mesmo quanto comiam em uma semana e meia?”’) mostram que os
alunos procuraram criar situacdes de calculo a partir dos dados apresentados,
em vez de se centrarem na interpretacdo das informagdes do pictograma.
Assim, as questoes elaboradas revelam que os alunos compreenderam que o
grafico representa quantidades, mas tiveram dificuldade em utiliza-lo para
formular perguntas diretamente relacionadas com os dados nele
representados.

Relativamente a segunda parte da tarefa, o grupo 3 respondeu as questdes

formuladas, como ¢ possivel observar na figura 32.
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Figura 32

Tarefa 4, conclusoes do grupo 3

(Em uma semana comem 150 alimentos. Se continuarem a

comer 0 mesmo, em uma semana comem 232 alimentos. A
este pictograma responderam 29 alunos.)

Estas conclusdes mostram que os alunos ndo se limitaram a leitura direta
do pictograma, mas relacionaram os dados com as questdes, evidenciando
capacidade de andlise e interpretacdo. No entanto, ndo apresentam
justificagdo detalhada das respostas nem explicam o modo como pensaram
para chegar aos resultados, indicando limitagdes na articulagdo entre os dados
representados e a resolug¢do das questdes propostas.

Por sua vez, o grupo 4 formulou questdes de leitura direta, procurando
identificar o nimero de alunos que consumiram cada tipo de alimento, como

¢ possivel observar na figura 33.
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Figura 33

Tarefa 4, questoes formuladas pelo grupo 4

|
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Wuorndoy cowath cobiey ¢

Tendo em conta o pictograma anterior, elaborem perguntas
| sobre os dados apresentados,
AT PR e evinshowa leguads e 1 7
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(Quantos alunos comeram iogurte de morango? 7 Quantos
comeram cookies? 8 Quantas pessoas comeram salada de
fruta? 5 Quantas pessoas comeram tosta? 9)
As questdes evidenciam uma utilizagdo mais correta da legenda e uma
leitura adequada dos dados, embora sem ir além da simples contagem.
Tendo em conta as questdes formuladas, as conclusdes deste grupo sdo
apresentadas na figura 34 e evidenciam a mobiliza¢do de procedimentos de
leitura direta e contagem, uma vez que os alunos justificaram as suas
respostas utilizando a legenda para determinar quantas pessoas comeram cada

alimento.
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Figura 34

Tarefa 4, conclusoes do grupo 4

De acordo cor

(No pictograma mostram quanto alunos comeram cada coisa.
No iogurte beberam 7 alunos. Nas cookies comeram 8 alunos.
Na fruta comeram 5 alunos. Na tosta comeram 9 alunos. Nos
sabemos que 7 alunos beberam iogurte porque uma bola
corresponde a 2 alunos. E que meia corresponde a 1 aluno. E
com isso sabemos quantas pessoas comeram cada coisa.)

Por fim, o grupo 5 apresentou questdes, mostradas na figura 35, que

evidenciam a leitura das unidades representadas e a tentativa de interpretar os
dados.
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Figura 35

Tarefa 4, questoes formuladas pelo grupo 5

Tendo em conta o pictograma anterior, elaborem perguntas
sobre os dados apresentados.
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(Quanto vale metade de uma bolinha? Quantas pessoas ha no
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pictograma? Quantas frutas ha? Quantas frutas comeram?)

Estas questdes indicam que os alunos compreendem a relagao entre os
simbolos do pictograma e as quantidades que representam. Ao questionarem
o valor do circulo, demonstram alguma reflexdo sobre o significado da
legenda. Contudo, ao questionarem a quantidade de frutas que ha (na cesta),
os alunos mostraram uma confusao entre a representagdo pictorica dos dados
e o elemento ilustrativo da imagem, evidenciando dificuldades em distinguir

entre simbolos que representam quantidades e objetos meramente ilustrativos.

As conclusdes deste grupo sdo apresentadas na figura 36 e, embora
tenham respondido as questoes formuladas anteriormente, nao justificaram as

suas conclusdes como solicitado no enunciado.
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Figura 36

Tarefa 4, conclusoes do grupo 5

De acordo com o pictograma e com as questdes que elaboraram,
escrevam um texto com conclusdes dos dados apresentados,

A Ndo se esquecam de justificar as vossas conclusdes.
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(Concluimos que: Metade de uma bolinha vale 1. No
pictograma ha 29 alunos. No cesto de frutas hd 8 frutas 5

pessoas comeram fruta.)

Além disso, observaram a imagem das frutas e indicaram o niimero de
frutas presentes no cesto, o que ndo se relaciona com a interpretagdo dos
dados representados no pictograma. Estes procedimentos evidenciam algum
recurso a contagem direta e interpretacdo de simbolos, mas também revelam
dificuldades na articulagdo entre a representagdo grafica e as questdes
propostas e na analise critica da informacao apresentada.

Durante o momento de discussdo coletiva, cada grupo partilhou com os
restantes as questdes formuladas e as conclusdes elaboradas a partir do
pictograma apresentado. Esta partilha permitiu comparar diferentes formas de
interpretagdo e de leitura dos dados, evidenciando que algumas perguntas nao
estavam diretamente relacionadas com o pictograma nem com o tema dos
dados. Neste contexto, os alunos tiveram igualmente oportunidade de
partilhar as principais dificuldades sentidas na realizagdo da tarefa, tendo a

estagiaria constatado que esta foi a atividade que revelou maior complexidade
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para a turma, sobretudo pela necessidade de interpretar a informacao

representada, formular questdes pertinentes e justificar as conclusdes obtidas.

Em sintese, os alunos mobilizaram principalmente conceitos e
procedimentos associados a observagdo do pictograma e a contagem das
unidades representadas, demonstrando compreensado da legenda e do conceito
de frequéncia absoluta. Alguns evidenciaram ainda a capacidade de
estabelecer relagdes quantitativas simples, como a correspondéncia entre
simbolo e quantidade, e, em casos mais pontuais, recorreram a raciocinios
multiplicativos e proporcionais. Contudo, as principais dificuldades
manifestaram-se na interpretacdo do objetivo do estudo, na formulacdo de
questdes adequadas e na articulacdo entre os dados representados e as
conclusdes elaboradas. Verificou-se também uma tendéncia para a
formulagdo de respostas descritivas e ndo justificadas. De forma geral, a
tarefa evidenciou fragilidades na leitura, andlise e comunicacdo de
informagao estatistica representada graficamente, sugerindo a necessidade de

aprofundar o trabalho de interpretagao e de argumentacao com base em dados.
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente capitulo apresentam-se as considerac¢des finais do estudo,
que teve como principal objetivo compreender o contributo de tarefas
envolvendo diferentes representagdes na mobilizagao de conhecimentos dos
alunos no ambito do tema Dados. As reflexdes que se seguem procuram
sintetizar os principais resultados obtidos e responder as questdes de
investigagdo formuladas - Que conceitos e procedimentos mobilizam os
alunos na realizacao de tarefas envolvendo diferentes representagoes? e Quais
sao as principais dificuldades dos alunos na resolucao de tarefas envolvendo
diferentes representagdes? - articulando-as com as perspetivas tedricas
apresentadas na fundamentagdo do estudo. Seguidamente, apresenta-se uma
reflexdo critica sobre o percurso desenvolvido, centrada nos desafios e
aprendizagens decorrentes da pratica investigativa e da metodologia adotada,
concluindo-se com a analise do contributo deste trabalho para a construgdo e

consolidagdo do perfil profissional docente.

Que conceitos e procedimentos mobilizam os alunos na realizacao de

tarefas envolvendo diferentes representacoes?

A analise das quatro tarefas revela que os alunos mobilizam um conjunto
diversificado de conceitos e procedimentos estatisticos fundamentais,
relacionados com as etapas do ciclo investigativo, da formulacdo da questao
a interpretagdo e comunicacao dos resultados, tal como defendem Henriques
e Oliveira (2012) e Canavarro e colegas (2021). Os alunos identificaram a
questdo estatistica, distinguiram diferentes tipos de informag¢ao (quantitativa
e qualitativa) e reconheceram o objetivo do estudo, evidenciando
competéncias na compreensao do propdsito da recolha e anélise de dados.

Nas tarefas 1 e 2, observa-se que os alunos mobilizam competéncias
relacionadas a leitura e interpretagdo de representagdes graficas, ainda que de
modo parcial e com o apoio da mediagdo docente. Na tarefa 1, a atencao

centrou-se sobretudo no titulo do gréfico, que os alunos designaram como
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“nome”, evidenciando capacidade para relacionar o enunciado com o objetivo
do estudo. J& na tarefa 2, os alunos focaram-se inicialmente em aspetos
visuais, como a orientagdo das barras. Apenas apos a intervengao da
professora cooperante comecaram a reconhecer a importancia de tais
componentes para a clareza e fidelidade da representacao grafica. Esta leitura
predominantemente a base da observagdo direta, corresponde ao primeiro
nivel identificado por Curcio (1987). Tais evidéncias confirmam também as
observagdes de Fernandes (2009), que destaca a tendéncia dos alunos dos
primeiros anos para valorizar aspetos visuais das representacdes antes de

compreenderem o seu significado estatistico.

Na tarefa 3, os alunos mobilizam conhecimentos associados a conceitos,
como frequéncia absoluta, valor minimo e méximo, moda e amplitude,
conseguindo relaciond-los com a representacdo em diagrama de caule e
folhas. Esta capacidade de interpretar medidas e reconhecer padroes
evidencia o inicio do raciocinio estatistico (Garfield & Ben-Zvi, 2008; Lopes
& Fernandes, 2014), traduzido na atribuigcdo de significado aos dados e na

capacidade de raciocinar sobre eles.

Na tarefa 4, ao analisarem o pictograma, os alunos reconheceram a
correspondéncia entre os simbolos e as quantidades, mobilizando
conhecimentos associados a frequéncia. A compreensdo do valor
representativo da legenda mostra a consolidacdo de raciocinios visuais e
multiplicativos iniciais, que Curcio (1987) designa como “ler os dados” e “ler
entre os dados”. Embora as interpretacdes ainda se centrem em aspetos
descritivos, ja revelam esfor¢os de comparagdo, essenciais ao
desenvolvimento do pensamento estatistico.

De forma global, as tarefas permitiram observar que os alunos mobilizam
conceitos de variavel, categoria, frequéncia e representagdo, € recorrem a
procedimentos de organiza¢do, compara¢do e comunicagdo de dados. Estas

aprendizagens, construidas a partir de tarefas investigativas contextualizadas,

36



confirmam o que Canavarro (2013) e Caseiro e colegas (2014) defendem
sobre o papel destas atividades na promocao de aprendizagens significativas,
integradas e progressivas no dominio da Estatistica, desde os primeiros anos

de escolaridade.

Quais sdo as principais dificuldades dos alunos na resolucio de

tarefas envolvendo diferentes representacoes?

Apesar dos conceitos ¢ procedimentos mobilizados pelos alunos, estes
também revelaram dificuldades conceptuais e procedimentais de acordo com
as problematicas apontadas na literatura. Uma das mais recorrentes prende-
se com a interpretagdo superficial das representacdes graficas, sobretudo nas
tarefas 1, 2 e 4, nas quais os alunos se centraram em aspetos visuais, como a
orientacdo das barras ou a forma dos simbolos, sem relacionarem esses
elementos com o titulo, a escala ou os dados representados. Esta limitagao,
salientada por Garfield (1998) e Watson (1997), decorre do dominio ainda
incipiente da linguagem estatistica e da necessidade de desenvolver
competéncias de leitura critica e argumentagao baseada em dados.

Outro aspeto observado foi a inconsisténcia na leitura e utilizagdo de
eixos, escalas e legendas, evidenciada especialmente na tarefa 2, em que os
alunos detetaram que o grafico b) ndo iniciava a escala no zero. Tal
dificuldade confirma as fragilidades apontadas por Corréa (2025) e Batanero
et al. (2004) quanto a compreensdo da proporcionalidade e da fidelidade na
representacdo grafica, aspetos essenciais para uma leitura rigorosa da
informacao.

Verificou-se também dificuldade na articulacdo entre a questdo
estatistica e os dados representados, observada tanto nas tarefas 1 como 4, em
que alguns alunos demonstraram incerteza quanto ao objetivo da recolha ou

formularam perguntas que ndo se relacionavam com o estudo.

Outra dificuldade significativa foi a limitagdo na comunicacdao oral e

escrita dos resultados, visivel nas justificagdes curtas e pouco fundamentadas.
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Tal como defendem Batanero e Diaz (2004) e Andrade (2012), o
desenvolvimento do raciocinio estatistico implica a media¢do docente para
estimular a argumentacao, a explicitagdo de raciocinios € 0 uso progressivo
da terminologia estatistica. A auséncia dessa linguagem impede muitas vezes

os alunos de transitar de “ler os dados” para “ler por detras dos dados”

(Curcio, 1987; Shaughnessy, 2007).

Em sintese, as dificuldades centram-se na interpretacdo critica das
representacdes, na ligagdo entre dados e questdes estatisticas e na
comunicacdo fundamentada dos resultados. Estes desafios confirmam que o
desenvolvimento da literacia estatistica ¢ um processo gradual, que exige
experiéncias diversificadas, reflexdo orientada e mediacdo docente
consistente, tal como sustentam Canavarro (2013), Garfield e Ben-Zvi (2008)

e Lopes e Fernandes (2014).
Reflexao sobre o estudo

A realizagdo deste estudo constituiu uma experiéncia de aprendizagem
profundamente significativa, permitindo-me observar e vivenciar, de forma
direta, diversos desafios associados a pratica docente e & investigacdo em
contexto de sala de aula. Um dos aspetos que mais me marcou foi a gestdo do
tempo das atividades. Apesar do planeamento detalhado, percebi que o tempo
previsto nem sempre € suficiente para explorar as ideias dos alunos em
profundidade. Essa limitag¢do obrigou-me a adaptar estratégias em tempo real,
levando-me a compreender a importancia de planificar com flexibilidade e de
ajustar o ritmo da aula as necessidades do grupo, sem perder de vista os
objetivos propostos.

Outro desafio particularmente relevante foi a mediagdo das discussoes
coletivas. Senti dificuldade em gerir simultaneamente o didlogo entre os
alunos, o tempo disponivel e a intencdo de promover uma reflexdo critica
sobre os dados apresentados. Por vezes, encontrei-me demasiado focada em

manter a ordem e o cumprimento da tarefa, em detrimento de explorar as
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ideias que iam emergindo. Essa experiéncia fez-me perceber que mediar uma
discussdo implica muito mais do que orientar falas, requer escuta ativa,
capacidade de formular questdes que estimulem o raciocinio e sensibilidade
para valorizar todas as intervencdes, mesmo as menos evidentes. Foi neste
contexto que compreendi a necessidade de desenvolver competéncias de
mediagdo mais intencionais, capazes de equilibrar a condugdo pedagodgica
com a abertura ao didlogo e a construgdo coletiva do conhecimento.

Um momento que reforgou esta reflexdo foi a interven¢ao da professora
cooperante, quando salientou aos alunos a importancia de analisarem todas as
informacodes das representacdes € nao apenas as barras. Este episodio levou-
me a questionar o meu proprio olhar enquanto mediadora, uma vez que
percebi que, por estar concentrada na dindmica da turma, ndo tinha
identificado de imediato a limitagdo do foco dos alunos. Essa situagao fez-me
reconhecer o valor da observagao atenta e da intervengao oportuna, bem como
a necessidade de adotar uma postura mais reflexiva e consciente durante a
acdo pedagdgica.

A organizagdo das tarefas com grupos diferentes em cada momento,
decorrente da nova disposicao da sala de aula, poderd igualmente ter
influenciado o desenvolvimento do estudo. A falta de continuidade entre os
elementos dificultou a criagdo de rotinas de trabalho colaborativo e a
consolidacdo de uma dindmica de grupo estavel, o que pode ter condicionado
tanto a observa¢ao das evoluc¢des individuais como a consisténcia das
discussdes coletivas. Estas alteracdes levaram-me a refletir sobre a
importancia de garantir maior estabilidade na composicao dos grupos em
futuras intervengdes, de modo a acompanhar de forma mais sistematica o
progresso dos alunos e a promover uma interagdo mais profunda e confiante
entre eles.

Em termos metodoldgicos, a utilizacdo de apenas um meio de gravacao

constituiu uma limitacdo relevante, restringindo a diversidade de dados
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recolhidos e, consequentemente, a andlise das dindmicas de grupo e do
raciocinio estatistico emergente. Esta constatacao reforcou a necessidade de
diversificar os instrumentos de recolha e registo, de modo a obter uma visao

mais completa e rigorosa do processo de aprendizagem.

Em suma, esta experiéncia representou um momento de crescimento
pessoal e profissional, permitindo-me compreender a complexidade do papel
docente, que exige um equilibrio constante entre planear, agir e refletir. Sinto
que desenvolvi uma maior consciéncia sobre a importancia da mediacao
ativa, da escuta pedagogica e da reflexdo continua sobre a propria prética,
sendo estas competéncias essenciais para construir um ensino mais

intencional, critico e ajustado as necessidades dos alunos.
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ANEXOS

Anexo A — Pedido de autorizacio para recolha de imagens e audios

‘ EDUCAGAD

, CSCTALN SLDI0N
PO TR TICT T

PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA RECOLHA DE IMAGENS E AUDIOS
Exmo./a. Sr./a Encarregado/a de Educaciio

Eu, Margarida Freitas, estudante do Mestrado em Educagio Pré-Escolar ¢ Ensino do 1.7
Ciclo do Ensino Basico, do Instituto Politécnico de Setibal — Escola Superior de
Educagdo, estou a realizar estagio na Escola_cmrc os dias 17 de margo
¢ 15 de junho de 2025 com vista a completar a minha formagio como professora do 1.°
Ciclo do Ensino Basico. Neste contexto, tenho necessidade de documentar as aulas que

leciono com a turma@iill sempre na presenga da professora Su———

Por esta razio, venho solicitar a sua autorizagio para a recolha de imagens (fotografias e
videos) e audios do/a sew/'sua educando/a no dmbito das atividades letivas integradas no
meu relatorio de investigagdo, a desenvolver durante o referido estagio.

As imagens, videos e audios recolhidos destinam-se exclusivamente a fins académicos,
sendo garantida a confidencialidade, o anonimato ¢ a privacidade de todos/as alunos/as
envolvidos.

Agradego, desde ja. a sua colaboragdo e estou ao seu dispor para qualquer informagio ou
esclarecimento através do meu contacto telefonico

A estagiaria:

PEDIDO DE AUTORIZACAO:

D Autorizo a recolha de imagens ¢ audios do/a aluno/a

(escreva por favor o nome completo da crianga)

D Nio autorizo.

Local e Data Assinatura




Anexo B — Tarefas

Mome: Data:

TAREFA

-1~ Em grupo, respondam as seguintes questdes.
+/~ Nao se esquecam de justificar as vossas respostas.

Observem o seguinte grafico de barras referente a um estudo
- sobre qual o legume da horta da escola que os alunos do 4.°

a .
ano mais gostam:

Legume da horta da escola gue os alunos do 4.2
ang mais gastam

S -]

M0 o8 Al LS
~ B B @

twas alface ricula T ] aspinafas

Qual das seguintes questdes Il:zaam que foi formulada para
realizar o estudo? Selecionem a opg¢do que consideram correta.
[__ a) Quantos legumes ha na horta da escola?

L b) Qual o legume que mais gostas?

|: ¢) Qual o legume da horta da escola que mais gostas?

f Justifiguem a wvossa selecdo e expliquem a razdo de ndo

selecionarem as outras.
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Uma turma realizou um estudo sobre o ndmero de vezes
por semana que os alunos do 4.° ano comem chocolates
as escondidas dos pais. A tabela seguinte apresenta os
resultados obtidos:

Himero de vezes por semana Mimero de alunos
0 5
1 5
2 4
5 4
4 &

Como terdo sido recolhidos os dados anteriores? Selecionem a
op¢ao que acham mais adequada.

|| a) Os alunos responderam oralmente em frente 4 turma.

|: b) Os alunos preencheram um questionario anonimo.

f Justifiguem a vossa selecao e expliguem a razdo de nao
selecionarem as outras.

51



Morme: Data:

TAREFA 2

. :-fl,'ﬁ'- ~ Em grupo, respondam as seguintes questdes.
~ "/~ Nao se esquegam de justificar as vossas respostas.

Uma turma do 3.° ano quis saber quantas vezes por semana os
alunos praticam desporto. Para isso, decidiram realizar um
estudo e recolheram os seguintes dados:

Himers de vezes por semana Mimars de alunos

: I
. W ]

Selecionem qual das representacdes seguintes e mais adequada
para representar os dados obtidos.

Mimero de vezes por semana que os alunos do 3.9

ano praticam desporto

Meirrsare dﬂ.nfrfl"'i por -..-»r-|I-|-|-|
- w2 1
H I
e
o
o

Murmern de alunos
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NiGmero de vezes por semana que os alunos do 3.9
ano praticam desporto

w:

2 3 - S

C Justifiquem porque escolheram umas das representacdes e
excluiram a outra.
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Morme;

Data:

TAREFA S

Em grupo, respondam as seguintes questdes.
Nao se esquecam de justificar as vossas respostas.

A turma do 3.° ano realizou um estudo para saber gquantos
~ passos cada aluno da da sala até ao escorrega. O diagrama de
caule e folhas seguinte representa os dados recolhidos:

Mimers de passos dados per cada

alune da sala até ao escorrega

5

&

535678%9 5|5

011174548688 representa 55 passos

0123448

De acordo com o diagrama anterior, assinalem as seguintes
afirmacgdes como verdadeiro (V) ou falso (F). Justifiguem a razdo de

ser verdadeiro ou falso.

|:| a) A turma tem 20 alunos.

oo e e e ey
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|:| b) 16 alunos deram menos de 69 passos.

[ e e e e B e e e e B e e e B B e e e e e e e e g

|:| ¢) O minimo deste conjunto de dados é 53 passos.

|:| d) A moda deste conjunto de dados € 61 passos.

|:| e) O maximo deste conjunto de dados é 68 passos.

|:| f) 14 alunos deram mais de 67 passos.

|:| g) A diferenca entre o numero de passos do aluno que deu

mais passos e do aluno que deu menos e de 3 passos.
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Nome: Data:

TAREFA 4

_‘| -~ Em grupo, respondam as seguintes questdes.

"7/~ Ndo se esquecam de justificar as vossas respostas.

consumidos pelos alunos do 3.° ano durante o lanche da

! Observem o seguinte pictograma sobre os alimentos
manha:

Alimentos consumidos pelos alunos
do 3.° ano durante o lanche da manha

‘ => 2 alunos

alimento
Tendo em conta o pictograma anterior, elaborem perguntas
sobre os dados apresentados.

B
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De acordo com o pictograma e com as questdes que elaboraram,
escrevam um texto com conclusdes dos dados apresentados.

A N3o se esquecam de justificar as vossas conclusdes.
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