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RESUMO

O presente relatério de investigacdo, intitulado A Diferenciagdo Pedagdgica no
Desenvolvimento da Escrita, foi elaborado no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e teve como objetivo central analisar e
compreender a importancia da diferenciagdo pedagoégica no desenvolvimento da
competéncia de escrita, numa turma do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Com base numa abordagem qualitativa, este estudo procurou explorar como a
implementacao de estratégias diferenciadas, nomeadamente o trabalho cooperativo em
grupos heterogéneos, contribui para o progresso dos alunos no dominio da escrita. O
projeto foi estruturado em torno de sequéncias didaticas focadas na producao de textos
narrativos, com o objetivo de proporcionar experiéncias de escrita significativas e

adaptadas as necessidades individuais e coletivas dos alunos.

O estudo teve como suporte a observagdo, planificagdo, acdo e reflexdo das
intervengdes, integrando instrumentos como notas de campo, registos audio e a analise
das producdes escritas dos alunos. As intervengfes realizadas em sala de aula
incluiram tarefas diferenciadas e momentos de feedback, permitindo uma analise

detalhada das aprendizagens e do impacto das estratégias implementadas.

Os resultados evidenciaram progressos significativos na organizacao, criatividade e
coesdao textual dos alunos, confirmando que a diferenciagdo pedagdgica e o trabalho
cooperativo sdo metodologias eficazes para o desenvolvimento da escrita. Este estudo
destaca, assim, a importancia de praticas pedagdgicas inclusivas, que promovam a
equidade e o potencial de cada aluno, e refor¢a o papel do professor enquanto mediador

no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Diferenciacao pedagdégica; Trabalho cooperativo; Desenvolvimento da

escrita; Sequéncia Didatica; Narrativa.



ABSTRACT

This research report, entitled Pedagogical Differentiation in the Development of Writing,
was prepared within the scope of the Master's Degree in Preschool Education and
Teaching of the 1% Cycle of Basic Education. Its main objective was to analyze and
understand the importance of pedagogical differentiation in the development of writing
skills in a 4™-grade class of the 1% Cycle of Basic Education.

Based on a qualitative approach, this study sought to explore how the implementation of
differentiated strategies, particularly cooperative work in heterogeneous groups,
contributes to students progress in the field of writing. The project was structured around
didactic sequences focused on the production of narrative texts, with the goal of
providing meaningful writing experiences tailored to the individual and collective needs
of the students.

The study was supported by observation, planning, action, and reflection on
interventions, integrating tools such as field notes, audio recordings, and the analysis of
students' written productions. The interventions carried out in the classroom included
differentiated tasks and moments of feedback, allowing for a detailed analysis of learning
outcomes and the impact of the implemented strategies.

The results revealed significant progress in students' organization, creativity, and textual
cohesion, confirming that pedagogical differentiation and cooperative work are effective
methodologies for the development of writing. This study highlights the importance of
inclusive pedagogical practices that promote equity and the potential of each student

and reinforces the role of the teacher as a mediator in the teaching-learning process.

Keywords: Pedagogical differentiation; Cooperative Work; Writing Development;
Didactic Sequence; Narrative.



INDICE

INTRODUGAOD ...ttt ettt ettt sttt eee e et e s et e et e stesreeaeans 10
CAPITULO ettt ettt ettt te et teeteareeneeneas 13
FUNDAMENTACAO TEORICA ....o.ooeeieieceeeeeeeeeeeeee et enene 13

1. A diferenciac8o PedagOQiCa ...uuuueieeeiiiiiiiiiiiee e e e s 13

1.1. Breve contextualiZaGao .........ccuvviiiiiiiiiiiiiie e 13

1.2. Estratégias de diferenciag@o pedagigiCa ......ccccuueerieieiieeiiie e 16

1.3. Aorganizacdo dasalade aula........ccccceeeveeiiiiiiiiiiii e 19

1.4. O trabalho cooperativo em grupos heterogéneos........ccocceeeeeeevicciviveeeenennn, 20

1.5. O Ministério da educagéo e a abordagem a diferenciagdo pedagdgica...22

2. O desenvolVIMENTO da ESCIITaA ....cciueeiiiiee e 23
2.1. Sequéncias didaticas de eSCrita.........cccvriieieeiiiiiiiieeee e 26
A AN A T= 1 €= | £ AVZ= T 27

2.3. Desenvolvimento da escrita: pertinéncia no 1.° Ciclo do Ensino Béasico 29

(07 =] 1 (U] 1 I | OO 32
METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO ......oooevoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeveeee s, 32
CAPITULO Ul oottt n e aenees 41
APRESENTAQAO DO CONTEXTO E DOS PARTICIPANTES........ccoevviieieeeeeeeee 41
CAPITULO IV ..ottt re e 45

ENTREVISTA COM A PROFESSORA COOPERANTE: FUNDAMENTO DA

INTERVENGAQO PEDAGOGICA ..ottt n st anaen s 45
CAPITULO V..ot et te et e eteareane e 51
INTERVENCAO PEDAGOGICA E ANALISE DE DADOS.......ccceuviniiiieininenneeneens 51
5.1. 1.2 Intervenc¢ao — Primeira elaboracgdo: avaliagédo diagndstica..................... 52
5.2. 2.2 Intervengao — Médulo 1: identificacdo do género textual ........cccccevvuneeee. 60
5.3. 3.2 Intervenc¢do — Médulo 2 — introducédo/ desenvolvimento/ concluséo ..... 63
5.3. Alteracao da constituiCa0 dOS GrUPOS ..ooeeeieiiiiiie et 68
5.5. 4.2 Intervengao — Médulo 3: expressoes introdutérias/ conectores............. 73



5.6. 5.2 Intervencao — MOAUIO 4: dESCIICAD ..uvvvveeeiiiciiieii e 76

5.7. 6.2 Interveng8o — MOdUlO 5: diBlOgO ..ccceveiiiiiiiiiiiieeec e 79
5.8. 7.2 interveng8o — MOdUlo 6: CONCIUSAOD ....ceeevveiiiiiieiiee e 88
5.9. 8.2 Intervencao — Revis80 de uma Narrativa........ccccceeeeeveccivineeeeee e sesiiieeeee e 92

5.10. 9.2 Intervencdo - Escrita de uma narrativa: planeamento, redacdo e

oAV L= Tof- Lo OO PP PP PPTPP ORI 97
(07N =11 WU @ I DRSO 112
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt en e en s aeeens 112
REFERENCIAS ..ottt e ettt ettt e eteeteateaneeeaeeaeateareenes 121
AN X O S e 124
Anexo A — Guido do inquérito por entrevista a professora cooperante........... 124
Anexo B — Entrevista a professora cooperante (tranScriG&o)........cccceeevivveeeennns 126
Anexo C — Canto da leitura € dOS JOQOS ...coeeiieieiiieiiicic e 132
Anexo D — Autorizacao para participagdo no projeto de investigacéo............. 133

Anexo E — “Primeira elaboracido: Avaliagdo diagnodstica” textos produzidos

[SX=1 Lo ESI 11T o Lo 1= OO PPPPPRUPPP 134

Anexo F — “Médulo 1: Identificagao do género textual” narrativa trabalhada -

Sabios como Camelos” de José Eduardo Agualusa..................ccooeviviiieeeieeeiicciiieeneeenn 141

Anexo G - “Alteragao da constituicdo dos grupos” Registos audio 02/05/2023

............................................................................................................................................... 142
Anexo H - “Médulo 4: Descrigao” descri¢oes realizadas pelos alunos........... 147
Anexo | — “Médulo 5: Didlogo” corregao dos didlogos dos colegas. ............... 148
Anexo J — “Médulo 5: Dialogo” dialogos realizados pelos alunos. .................. 149

Anexo K — Médulo 5: Dialogo” disposi¢ao dos alunos no decorrer da atividade.

Anexo L — “MODULO 6: CONCLUSAO” conclusdes criadas pelos alunos...... 152

Anexo M — “ESCRITA DE UMA NARRATIVA: PLANEAMENTO, REDAGAO E
AVALIAGAO?” proposta de planeamento da narrativa .......................cccoeoeveeeerereccennnn. 153

Anexo N — “ESCRITA DE UMA NARRATIVA: PLANEAMENTO, REDAGAO E
AVALIAGAO?” disposicdo dos alunos no decorrer da tarefa ................cccccooveeeveeenennnnn. 154



ANEXO O - Planifica¢cdes das atividades realizadas



INDICE DE FIGURAS

Figura 1.
Figura 2.
Figura 3.
Figura 4.
Figura 5.
Figura 6.
Figura 7.
Figura 8.

Figura 9.
Figura 10.
Figura 11.

producéo ...........

Exemplo da elaboracéo de trabalhos fora da sala de aula. ..................... 44
"Almoco dos barqueiros" de Pierre-Auguste Renoir .........cccccvveveeeeiiicnns 53
"Casamento Camponés" de Pieter Bruegel ........ccocvveveeeeiiiiciiieeece e, 53
"Uma tarde de Domingo na llha de Grande Jatte" de Georges Seraut...54
"Alimentando os patos"” de Mary CassSatt.........ccccccvveereeeeeiiiiiiiineeee e 54
"Guernica" de Pablo PiCASS0 ....uuuiiiiiiiiiiiiiiieee e 54
Tabela de avaliagcdo de um texto Narrativo .......ccccceveeceiieeieiees i 56
Tabela de Frequéncia Absoluta — Introdugéo; Primeira produgéo ......... 57
Tabela de Frequéncia Absoluta — Desenvolvimento; Primeira producgéo
......................................................................................................................... 58

Tabela de Frequéncia Absoluta — Conclusao; Primeira producéo ....... 58

Tabela de Frequéncia Absoluta - Reviséo e producéo do texto; Primeira

Figura 12. Tabela de Frequéncia Absoluta - Mecanismos de conexao; primeira

producéo ...........

Figura 13. Identificagdo das partes constituintes do texto — Exercicio realizado

0= [0 TS T= LT 10 F 61
Figura 14. Estrutura da narrativa - Tabela organizada em grande grupo............... 64
Figura 15. 3.2 Intervencao — Disposicédo dos alunos no decorrer da atividade ..... 67
Figura 16. Votacao para alteracdo dos grupos de trabalho ........ccccooviiiiiiiiiinnnnns 69
Figura 17. 4.2 Intervencdo — Disposi¢cdo da turma durante a atividade .................. 74
Figura 18. Expressfes/Conectores - Tabela organizada em grande grupo............ 74
Figura 19. Tarefa de melhoria de texto — Primeira Versao ..........cccccovvveeeiviiineennnn, 75
Figura 20. Tarefa de melhoria de texto - Segunda versdo do texto ...........cccceeenneee. 75
Figura 21. 6.2 Intervencéo — Exercicio de didlogo proposto .......ccccevvveveeiiiineennnnn, 81
Figura 22.6.2 Intervencéo — Disposicdo do grupo no decorrer da atividade........... 87
Figura 23. 9.2 Intervencdo — Tarefa proposta.......cccuueeeieiieiiiiiiiiiieeeeeeiiieeee e 98

Figura 24. 9.2 Intervencéo — Autoavaliacdo das narrativas realizadas em pequenos

Figura 25. 9.2 Intervencéo — Disposi¢cdo dos alunos no decorrer da atividade ... 109

Figura 26. Tabela de Frequéncia Absoluta — Introdu¢éo; Primeira e Gltima narrativa

Figura 27. Tabela de Frequéncia Absoluta — Desenvolvimento; primeira e ultima

narrativa ............



Figura 28. Tabela de Frequéncia Absoluta — Conclusdao; primeira e Gltima narrativa

Figura 29. Tabela de Frequéncia Absoluta — Reviséo e producéo do texto; Primeira

€ UM A NAITALIVA . ..uutiiiiii i e ettt e e e e e e e e e e e e e eeab e s e e e eeeeseeenabbaeeeeaeesaaanes 115
Figura 30. Tabela de Frequéncia Absoluta — Mecanismos de conexao; Primeira e

L0 LT g F VLT EoY: T R 116



INDICE DE TABELAS

Tabela 1. Instrumentos de recolha de dados e Técnicas de analise de dados ..... 35

Tabela 2. Sequéncia Didatica da Narrativa - Atividades propostas e calendarizacao



INTRODUCAO

A diferenciacdo pedagdgica foi uma abordagem central no contexto da minha pratica
docente enquanto professora estagiaria, no ambito da unidade curricular (UC) Estagio IV do
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, com uma turma do
4.° ano. Esta metodologia foi, por mim, entendida como um meio para promover aprendizagens
significativas e inclusivas, adaptadas as necessidades individuais e coletivas dos alunos,
fomentando a participac@o ativa e o desenvolvimento da escrita. A investigacdo que aqui se
apresenta integra a reflexdo sobre o meu percurso de intervencédo pedagdgica, destacando o

impacto da diferenciacdo no desenvolvimento das competéncias de escrita.

O presente relatério analisa qual o contributo da diferenciacdo pedagégica para o
desenvolvimento da escrita, abordando a sua relevancia numa turma do 4.° ano do Ensino
Bésico. O estudo estabelece uma relacdo entre a teoria e praticas pedagoégicas diferenciadas,
destacando a importancia do trabalho cooperativo, sequéncias didaticas e avaliagdo formativa

no desenvolvimento da escrita.

A questdo orientadora deste estudo é: qual o contributo da diferenciacdo pedagdgica
para o desenvolvimento da escrita numa turma do 4.° ano? Para responder a esta questdo foram

definidos os seguintes objetivos:

- Compreender como o trabalho cooperativo, enquanto estratégia de diferenciacéo

pedagdgica contribui para o desenvolvimento da escrita.

- Compreender a importancia do feedback (oral e escrito) para o desenvolvimento da
escrita.

A escolha deste tema reflete 0 meu reconhecimento das dificuldades que muitos alunos
e até adultos enfrentam no dominio da escrita. A escrita é uma competéncia fundamental,
transversal a todas as areas do conhecimento e essencial ao longo do percurso académico e
pessoal. Por isso, torna-se urgente a implementacdo de metodologias adaptadas e eficazes que
possam apoiar cada aluno de acordo com as suas necessidades e ritmos individuais. Neste
sentido, aliado a minha vontade de ajudar os alunos a aperfeicoar as suas capacidades de
escrita, surge a diferenciacdo pedagogica como metodologia que atende as caracteristicas de

cada aluno dando respostas e estratégias individuais.

Esta abordagem pedagdgica tem particular relevancia no contexto da escrita, uma vez
que, como destacam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o ensino de géneros textuais deve ser
organizado de forma sistematica, através de atividades que permitam explorar as diversas
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dimensbes do género. A utilizacdo de sequéncias didaticas baseadas neste modelo pode
contribuir para a construcdo de competéncias de escrita mais desenvolvidas, adaptadas as
necessidades de cada aluno, permitindo-lhes compreender e dominar os diferentes tipos de
textos que podem vir a ser confrontados. A escrita, enquanto competéncia essencial para a
organizacdo do conhecimento, exige a capacidade de selecionar e combinar expressfes
linguisticas de forma coerente, 0 que torna a definicdo de estratégias diferenciadas crucial para

0 sucesso dessa aprendizagem (Barbeiro & Pereira, 2007).

Além disso, a importancia do trabalho cooperativo no desenvolvimento da escrita merece
ser estudada. Niza (2004; 2005) salienta que a aprendizagem cooperativa, ao criar um ambiente
de apoio mutuo e interajuda, oferece aos alunos a oportunidade de aprender de forma mais
eficaz, enquanto desenvolvem competéncias sociais e emocionais. Este tipo de organizacao
pode ser especialmente relevante no ensino da escrita, pois fomenta a troca de ideias e a
construgdo conjunta de conhecimento, aspetos essenciais para a producdo de textos mais
elaborados e criativos.

Por fim, o estudo da escrita narrativa, uma das formas textuais mais comuns, oferece
uma estrutura clara e pratica que pode ser explorada para o desenvolvimento das competéncias
de escrita. A narrativa, com os seus elementos como: a narracéo, descri¢do e dialogo, permite
aos alunos organizar as suas ideias de forma légica e sequencial, o que facilita a compreenséo
e producdo de textos (Pereira, 2016). Assim, a diferenciacdo pedagdgica, aliada a estas
estratégias, tem o potencial de promover um ensino da escrita mais eficaz, inclusivo e adaptado

as especificidades de cada aluno.

Este relatério organiza-se em quatro capitulos principais. No primeiro capitulo,
apresenta-se a fundamentacdo tedrica que sustenta o estudo, abordando os conceitos de
diferenciacdo pedagdgica, desenvolvimento da escrita e a relagdo entre ambos. No segundo
capitulo, detalha-se a metodologia adotada e os instrumentos de recolha e anélise de dados. O
terceiro capitulo apresenta o contexto e os participantes envolvidos no estudo. No quarto capitulo
€ exposta e refletida a entrevista com a professora cooperante enquanto fundamenta da
intervencdo pedagégica. O quinto capitulo € dedicado a apresentacdo e andlise dos dados
recolhidos durante a intervencdo pedagdgica, evidenciando os progressos e desafios
observados. Por ultimo, o sexto capitulo retine as consideragfes finais e reflexdes sobre as
aprendizagens realizadas ao longo do projeto, destacando a relevancia da diferenciacdo

pedagogica como estratégia para o ensino inclusivo e o desenvolvimento da escrita.

Este trabalho reflete, ainda, o meu compromisso com uma pratica educativa

diferenciada, que valoriza a individualidade dos alunos e procura promover aprendizagens como
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a cooperacdo, autonomia, espirito critico, consciéncia das dificuldades e definicao de estratégias
para as superar. A experiéncia e as aprendizagens adquiridas durante a realiza¢do deste estudo
representam um marco importante no meu percurso formativo e profissional, consolidando a

minha visdo de uma educacéo inclusiva e centrada no aluno.
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CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA

No presente capitulo, é apresentada a fundamentacao tedrica de referéncia que sustenta
o desenvolvimento do estudo. Esta organizado em trés subcapitulos, sendo o primeiro referente
a Diferenciacao Pedagogica; o segundo relativo ao Desenvolvimento da Escrita; ja o terceiro

estabelece uma relacao entre a Diferenciacdo Pedagdgica no Desenvolvimento da Escrita.
1. A diferenciacdo pedagdgica

Neste subcapitulo, serd abordada a importancia da diferenciagdo pedagogica no
contexto educativo, explorando as suas implicagbes praticas e teoricas. Serdo referidas as
estratégias de diferenciacdo pedagdgica, focando em como podem ser implementadas para
atender as diversas necessidades dos alunos. Abordarei, também, a organizacao da sala de
aula, analisando de que forma o ambiente fisico pode ser adaptado para facilitar essa
diferenciagdo. Além disso, explicitarei o trabalho cooperativo destacando o trabalho
cooperativo em grupos heterogéneos. Por fim, serd exposta a abordagem do Ministério da
Educacdo a diferenciacdo pedagogica, analisando diretrizes e politicas que promovem a

inclusdo e a equidade no processo de ensino-aprendizagem.

1.1. Breve contextualizacao

A adocdo de modelos de Diferenciacdo Pedagogica surgiu, a partir dos anos 60, com a
crescente preocupacdo pela implementacdo de mecanismos de avaliacdo formativa. Até aos
anos 50, os sistemas de ensino atribuiam a avaliacdo um caracter meramente sumativo. Surgiu,
assim, um modelo pedagdgico designado por Pedagogia por Objetivos “seguindo um processo
de acumulacgéo linear e normalizado, assente em pré-requisitos” (Bloom, 1976 citado por Santos,
2009, p. 52). Neste modelo, as diferencas consideradas diziam respeito somente aos ritmos de
trabalho de cada crianca. Por isso, a estratégia de diferenciacdo pedagdgica consistia em
prolongar o prazo da execuc¢do de determinada tarefa para os alunos com mais dificuldades e

facultar outras tarefas para os alunos com mais facilidade (Santos, 2009).

Apesar deste modelo ser insuficiente por s6 atender aos diferentes ritmos de trabalho de
cada crianga e nao, também, ao seu desempenho, a Pedagogia por Objetivos foi o ponto de
partida para a construcdo do conceito de Diferenciacdo Pedagogica. Pela primeira vez a
avaliagdo comecou a ser incluida no processo pedagdégico e olhar atento para os ritmos de

aprendizagem contribuiu para a reflexao relativa a gestéo curricular (Santos, 2009).

Com a evolucao da percecéo relativamente a aprendizagem e ao ensino, a diferenciacao

pedagdgica foi adquirindo mais importancia:
13



A aprendizagem deixa de ser vista como um processo de acumulacéao linear,
para ser vista como um processo complexo, que implica apropriacdo pessoal de
experiéncias, feita através de uma atividade pessoal (Pinto, 2007), favorecida quando

acontece num contexto social (Vigotsky, 1978) (Santos, 2009, p.2).

Os ritmos de aprendizagem deixam, também, de ser o principal fator a ter em conta para
explicar as diferencas de desempenho e compreende-se as diversas formas de pensar e as
relacdes entre aquilo que ja se sabe e o que se aprende para explicar os varios niveis de
aprendizagem (Santos, 2009). Gardner (1994) fundamenta, na Teoria das Inteligéncias Mdltiplas,
gue cada individuo apresenta capacidades mais desenvolvidas que outras e €, precisamente
isso que nos distingue. Esclarece, ainda, que para além das diferencas cognitivas devem ser

consideradas as diferencas socioculturais e as diferengas psicologicas (Santos, 2009).

A diferenciacdo pedagogica é, por isso, 0 ajuste das préticas de ensino tendo em
consideracgdo as caracteristicas pessoais e coletivas, os pontos fortes e menos conseguidos de
cada aluno. Esta pratica ndo assenta na redugéo de exigéncia, mas sim na aten¢éo focalizada a

cada aluno e no dominio de mltiplas estratégias de ensino (Santos, 2009).

No entanto, a pratica de uma pedagogia diferenciada ainda est4 longe de ser
compreendida como um método abrangivel a todos os alunos. No Despacho Normativo n.°
50/2005 a diferenciagdo pedagogica surge, apenas, no Plano de recuperagéo, “aplicavel aos
alunos que revelem dificuldades de aprendizagem em qualquer disciplina, area curricular
disciplinar ou néo disciplinar” (Ministério da Educacao, 2005, p. 6462). Assim como, no Plano de
desenvolvimento “aplicavel aos alunos que revelem capacidades excecionais de aprendizagem”
(p.6463).

Hargreaves e Fink, 2003, citados por Santos, 2009, afirmam que a diferenciacdo

pedagdgica é uma prética letiva urgente. Ja que se concorda que

a escola é orientada por principios de equidade e de direito de todos a
aprendizagem, ndo mais € possivel encarar a escola como um servigo de pronto
a comer, em que se come geralmente sozinho, a comida vem empacotada, igual

para todos, feita a distancia e sem sabor (pp.10-11).

Por isso, Perrenoud (1997), citado por Santana (2000), define diferenciar como “uma
organizagao de trabalho que integre dispositivos didaticos, de forma a colocar cada aluno perante

a situagcédo mais favoravel” (Santana, 2000, p.30). Fundamenta, ainda, que a escola deve aceitar,

14



respeitar, desenvolver a autoestima de cada crian¢a e proporcionar a participacao ativa. Deve

ser um local onde todas as criangas possam aprender.

Perrenoud (2005), destaca a diferenciacdo pedagdgica como uma “discricdo positiva”,
ou seja, assenta, precisamente, nas diferencas de cada crianca. No entanto, esta
individualizagdo ndo quer dizer que o ensino seja totalmente individualizado. Pelo contrario,
implica uma organizacg&o de trabalho mais flexivel e cooperativa. E, também, vista por este autor,
como “uma politica de democratizagdo do acesso ao conhecimento e as competéncias”! (p. 1).
Reforga, ainda, que diferenciar ndo é mais do que uma preocupag¢do que abrange “todos os
métodos, dispositivos, disciplinas e niveis de ensino”2 (p.1). Por isso, a solucdo ndo passa por
aumentar o tempo de estudo, mas sim no apoio diferenciado e estratégico dado pelos

professores.

Figueiredo et al. (2017) fundamenta que, para uma prética diferenciada de sucesso, é
fundamental a organizacdo de momentos formativos e a existéncia de um fio condutor que
garanta coeréncia e consisténcia ao conjunto de atividades. A acrescentar, a diversidade de
métodos recorridos com o objetivo de responder a diversidade de alunos suporta, igualmente,

esta metodologia.

Por isso, a compreenséo da individualidade de cada aluno e a consideracdo das suas
experiéncias e vivéncias sdo fundamentais para uma pratica pedagdégica eficaz. Como destacam
Figueiredo et al. (2017), todas as criancas séo diferentes, e essas diferencas podem ter um
impacto significativo no seu ritmo de aprendizagem, bem como, na sua motivacdo para aprender.
Cada crianca possui 0s seus interesses e necessidades pessoais e € precisamente essa
individualidade a que Diferenciacdo Pedagodgica procura responder. No ponto imediatamente a
seguir, descreverei exemplos concretos e estratégias de como implementar uma diferenciacéo

eficaz.

Diante deste contexto, € crucial aprofundar o motivo pelo qual a diferenciacéo é téo vital
na educacdo. Segundo, Figueiredo et al. (2017) todas as criancas sdo diferentes e as suas
experiéncias e vivéncias, que sdo igualmente diferentes de crianga para crianga, influenciam a
sua motivagdo para aprender. Estes contrastes influenciam o ritmo de aprendizagem dos mais

novos e o modo como aprendem. Por isso,

as turmas homogéneas nao nos garantem que todos aprendem e que

todos podem ter sucesso e podem progredir em funcdo das suas capacidades

! Tradugéo da autora do estudo com recurso ao Google Tradutor
2 |Idem
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pessoais. Afinal, a ideia de que a organizacdo da escola e do curriculo deve
pressupor que € possivel — e desejavel — termos grupos homogéneos de
aprendizagem ... como se as criangas fossem todas iguais e aprendessem todas
da mesma maneira e a0 mesmo ritmo ou como se “fechar” as criangas num
grupo homogéneo, em vez de as abrir para 0 mundo, que é diverso e onde o
contacto com a diversidade e a diferenca nos permite ter experiéncias novas e
realizar aprendizagens novas, ndo fosse benéfico a todos (Figueiredo et.al,

2017, p. 9).

Considerando a contextualizacdo da diferenciacdo pedagdgica, que sublinha a
importancia de adaptar o ensino as necessidades individuais dos alunos, é crucial, agora,
explorar quais as estratégias que permitem essa adaptacdo no ambiente escolar. Assim, passo
a abordar as estratégias de diferenciacdo pedagogica, analisando como podem ser

implementadas de forma eficaz no processo educativo.
1.2. Estratégias de diferenciacdo pedagogica

Concordando com Santana (2000), atualmente, é consensual que as criangas sao
diferentes e que tém “relagdes diferentes com o saber, interesses diversos, estratégias e ritmos
proprios de aprendizagem” (p.30). Neste sentido, tem-se tentado contrariar a formacao de turmas
homogéneas. No entanto, na pratica, a mesma autora refere que quer através da formacgéo de
turmas por niveis de aprendizagem idénticos, quer mesmo dentro da turma, a constituicdo de
pequenos grupos, continua a tentar homogeneizar-se 0 ensino. Santana (2000) explica esta
situacdo como um facilitismo para o professor isto porque se mantém a légica do ensino em
simultaneo. Por isso, Nunziatti (1988), citado pela mesma autora, considera que o processo de
ensino aprendizagem deve ser “posto em termos de légica do aprendente e do seu acesso a
autonomia e ndo mais em termos de légia do especialista ou da conduc¢do pedagdgica” (p.30).
Esta mudanca de foco no ensino para a aprendizagem dos alunos implica, obrigatoriamente, a

utilizacdo de estratégias de diversificacdo.

A diferenciacdo pedagdgica pode desenvolver-se a nivel institucional, externo e interno.
Santos (2009) esclarece que a diferenciacdo pedagdgica institucional ocorre numa estrutura
macro “a nivel do sistema educativo ou das escolas e instituicdes de formacao” (Santos, 2009,
p.4). A diferenciagdo pedagdgica externa acontece a nivel meso como no caso “das turmas de

curriculos alternativos e os apoios pedagdgicos acrescidos” (Santos, 2009, p.4). E, por fim, a
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diferenciagdo pedagdgica interna é aplicada no presente estudo por ocorrer “no quotidiano da
sala de aula” (Santos, 2009, p.4).

A diferenciacdo pedagdgica interna deve assentar numa gestdo do curriculo que
potencie a construcéo de experiéncias de aprendizagem. E é durante o processo de ensino e
aprendizagem “que faz sentido procurar adequa-lo [curriculo] as caracteristicas dos diferentes
intervenientes da comunidade de aprendizagem” (Santos, 2009, p.4). A diferenciacédo

pedagdgica surge, assim, vinculada ao trabalho e as rotinas da sala de aula.

Przesmycki (1991), citado por Santos (2009) defende que a diferenciacédo pedagégica,
principalmente a interna, ocorre através da “interacao entre o aluno, o professor e o saber” (p.5)
e pode ocorrer quanto aos contelidos, aos processos e aos produtos. A escolha dos dipositivos
a utilizar pode depender das necessidades dos alunos, das dificuldades apresentadas, dos

préprios interesses e dos métodos de aprendizagem mais adequados (Santos, 2009).

As grelhas de autoavaliacdo s&o instrumentos de diferenciacdo pedagdgica,
fundamentadas por Santana (2000), que permitem uma maior aproximacgéo dos alunos face aos
conteddos programaticos e consciencializacdo das suas potencialidades e fragilidades dos
alunos face aos contelidos programaticos. As discussdes periddicas sobre o desenvolvimento
do trabalho sdo, também, fundamentais para a tomada de consciéncia dos conteludos
apreendidos e dos que devem ser aprofundados. A mesma autora refere, também, a
implementacdo do Plano Individual de Trabalho (PIT) como instrumento de diferenciacédo
pedagdgica, visto ser possivel o registo da responsabilidade de cada elemento do grupo quanto
a organizacao do trabalho. Quando o trabalho é, neste momento, desenvolvido individualmente,
as criancas refletem sobre as suas dificuldades e procuram ultrapassa-las. O docente, deve,
também, atender a cada crianca e procurar dar um apoio mais focalizado aos alunos. No final da
semana deve existir um espaco onde o aluno “regista a sua avaliacéo que |é ao grupo. Por sua
vez, as sugestbes ou recomendacdes do grupo serdo também registadas, para servirem de base

a sua planificagdo no inicio da semana seguinte” (Santana, 2000, p.32).

Outro instrumento de regulagdo das necessidades de cada crianca é o Diario de Turma.
“Constituido por 4 colunas, é onde os alunos podem, livremente e em qualquer altura do dia,
escrever aquilo de que gostaram ou ndo gostaram, as suas sugestfes e as realizagbes que
consideraram mais relevantes” (Santana, 2000, p.32). A analise deste instrumento é realizada
semanalmente em conselho de turma. “Consiste na leitura e discussao do Diario de Turma, na
avaliacdo do Plano da Semana e na planificagdo da semana seguinte, na avaliacdo e
redistribuicao de tarefas e na avaliagao dos planos individuais de trabalho” (Santana, 2000, p.32).

E suposto que este momento seja gerido pelos alunos, potenciando a sua autonomia,
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responsabilidade e gestdo de problemas. “E o grande motor de socializagdo e de crescimento
de cada um e do grupo, através da interagdo na resolugéo de conflitos” (Santana, 2000, p.32-
33).

Este modo de funcionamento vai permitindo aos alunos uma gradual
apropriacdo dos instrumentos de pilotagem e de regulacdo do trabalho e das
aprendizagens, que passam a integrar na sua vida quotidiana, com crescente
autonomia e capacidade critica, caminhando no sentido da construcdo de «um
sistema interno de pilotagem, indispensavel ao bom desenvolvimento de todas as

fases de accdo» (Bonniol citado por Santana, 2000, p. 33).

Neste ambiente educativo, a diferenca é um aspeto inerente ao proprio grupo. O
conhecimento e a aceitagdo dos outros, que cada um vai adquirindo, permite a potencializacdo
e a valorizacéo dos saberes reciprocos e ajuda nas suas dificuldades. Niza, citado por Santana
(2000), refere, ainda, a relevancia da gestdo cooperada de todos os componentes do
ecossistema de intervenc¢do educativa como a garantia para a congruéncia pedagogica e para o
reforco do valor metacognitivo da organizagéo. Para isso, segundo Figueiredo et al. (2017), o
professor deve promover um ambiente inclusivo de respeito mutuo entre quem ensina e quem
aprende, de respeito mutuo onde todas as crian¢as sao respeitadas e valorizadas; proporcionar
um ambiente rico em interagdes sociais “pois € assim que a aprendizagem se constréi e € mais

rica” (p. 21); desenvolver a autonomia ja que

A aprendizagem é um processo dinamico que depende dos outros, mas também
e sobretudo do préprio aluno. E ele que tem de atribuir um significado as novas
informagfes que vai recebendo do exterior, relacionando-as e organizando-as com as

informagBes e conhecimentos que ja tinha (p. 21).

O envolvimento das familias na educacao das criancas, conforme descrito por Figueiredo
et al. (2017), pode ser considerado uma estratégia de diferenciacdo pedagdgica. Isto acontece
porque, ao envolver ativamente 0s pais e responsaveis no processo educativo, a escola esta a
adaptar a sua abordagem pedagoégica para atender as necessidades individuais e ao contexto
de cada aluno. Esta parceria pode ajudar a personalizar o ensino, garantindo que os pais
compreendam o progresso e as necessidades dos seus, e também pode criar um ambiente de
aprendizagem mais rico e integrado, envolvendo a comunidade escolar em atividades

educacionais e culturais. Portanto, o envolvimento das familias pode ser considerado uma
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estratégia de diferenciacdo pedagdgica que visa atender de maneira mais eficaz as
necessidades dos alunos.

Em suma, a pratica da diferenciacdo pedagdgica envolve cinco principios subjacentes,
conforme apontado por Tomlinson e Allan (2002):

a) Flexibilizacdo das situacdes de ensino e aprendizagem na sala de aula, abrangendo
tempo, materiais, metodologias de ensino, entre outros;

b) Adaptacéo do processo de intervencéo pedagégica com base em avaliacdo eficaz e
continua das necessidades dos alunos;

c¢) Organizacao flexivel dos tipos de agrupamentos dos alunos, permitindo que acessem
uma ampla variedade de oportunidades de aprendizagem;

d) Garantia de que todos os alunos trabalhem consistentemente com propostas de
trabalho e atividades adequadas e desafiantes;

e) Promocao da colaboracgéo entre alunos e professores no processo de aprendizagem.

A diferenciagéo pedagdgica, como abordada por Clérigo et al. (2017), € uma abordagem
que visa atender as necessidades variadas dos alunos e criar um ambiente de aprendizagem
inclusiva e enriquecedora. Portanto, a compreensao e implementa¢éo eficaz desses principios

séo cruciais para promover uma educacédo de qualidade e equitativa.

No préximo tépico, aprofundarei a estratégia de organizacdo da sala de aula,
destacando-a como uma das estratégias-chave de diferenciacdo pedagégica, como mencionado

anteriormente.
1.3. A organizagéo da sala de aula

A organizac¢do da sala de aula desempenha um papel crucial na implementagcédo de uma
pedagogia diferenciada bem-sucedida, permitindo a criacdo de um ambiente de aprendizagem
adaptado e inclusivo (Figueiredo et al, 2017).

Santana (2000) destaca a importancia de organizar o material pedagogico em areas de
trabalho, devidamente identificadas e com todo o material acessivel aos alunos. Esta abordagem
promove a flexibilidade no processo de aprendizagem, uma vez que 0S recursos podem ser
adaptados de acordo com o percurso de aprendizagem dos alunos ou as necessidades

discutidas em grupo. A organizacdo das areas de trabalho permite que os alunos tenham facil

19



acesso a materiais e recursos que os ajudardo a atingir os seus objetivos autonomamente. E,
por isso, essencial criar um ambiente de sala de aula que apoie uma pratica pedagdgica
diferenciada, mudando a sala de aula onde os alunos estdo sentados sozinhos ou a pares e,
também, alterar as atitudes e comportamentos passivos por parte dos alunos. E necessario
permitir a comunicacdo entre os alunos e incentivd-los a comunicar as suas dificuldades
(Figueiredo et al., 2017).

Para se estabelecer um ambiente de aprendizagem, o professor deve definir regras e
normas que apoiem a diferenciacdo pedagdgica. Isso comeca com uma discussao inicial com os
alunos, onde sao apresentadas as novas abordagens de ensino. Através do dialogo, regras de
conduta e trabalho sdo estabelecidas, geralmente em conjunto com os alunos. A participacéo
dos mais novos nesse processo de definicdo de regras promove a responsabilidade, a disciplina

consciente e o autocontrolo (Figueiredo et al., 2017).

Cada método de ensino exige diferentes configuragfes de sala de aula e disposicfes de
mobiliario. Para praticar uma pedagogia diferenciada é imprescindivel que a disposi¢éo em filas,
caracteristica do ensino simultaneo, seja substituida pela organizacdo em grupos. Esta
organizacdo promove a responsabilidade, favorece a autonomia, incentiva a cooperagéo, atende
aos interesses e perfis de aprendizagem dos alunos, possibilita a mobilidade, permite a utilizacao
de diferentes estratégias de ensino e facilita a comunicagéo entre alunos e professores (Clérigo
et al., 2017).

A organizacao da sala de aula é uma estratégia poderosa de diferenciagdo pedagdgica
pois permite que as necessidades dos alunos sejam atendidas tendo em consideracdo a
individualidade de cada um. Todos os alunos tém oportunidade de alcancar todo o seu potencial
se for criado um ambiente flexivel e adaptavel, promotor da cooperacéo, responsabilidade e

comunicacao (Clérigo et al., 2017).

A organizac¢do da sala de aula promove a liberdade, a cooperacao e a diferenciacéo. As
salas deverdo promover o trabalho entre os alunos. Neste sentido, segue-se a analise do
trabalho cooperativo, destacando como esta estratégia pode refor¢ar a incluséo e potenciar o

desenvolvimento individual e coletivo no contexto educativo
1.4. O trabalho cooperativo em grupos heterogéneos

Reconhecendo que a diversidade de ritmos de aprendizagem e necessidades dos alunos
€ uma caracteristica intrinseca nas salas de aula, o trabalho cooperativo providencia uma

abordagem que ndo s6 beneficia as aprendizagens dos alunos, como também torna a
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intervencao do professor mais exequivel e produtiva, como destacado por Perrenoud (1995) e
Santos (2009).

Santana (2000) enquadra o trabalho cooperativo em grupos heterogéneos dentro de um
modelo sociocéntrico de organizagdo cooperativa, desenvolvido ha mais de 30 anos pelo
Movimento da Escola Moderna Portuguesa. Essa abordagem é baseada na interagédo constante
entre a pratica dos alunos e a partilha e reflexédo regulares em grupo. O modelo tem como base
o plano de Condorcet, que enfatiza a formacao de turmas heterogéneas como um caminho para
um tempo de ensino mais reduzido e um maximo de saberes. Atualmente, € amplamente aceite
que turmas homogéneas ndo garantem a aprendizagem em massa, uma vez que cada aluno é
Unico. Portanto, € essencial criar ambientes educativos que permitam o contato com a

diversidade, experiéncias diferentes e novas formas de aprendizagem (Figueiredo et al., (2017).

O objetivo do trabalho cooperativo, entre grupos heterogéneos, passa por envolver os
alunos no seu proprio processo de aprendizagem, permitindo-lhes tomar consciéncia do que ja
sabem e do que precisam melhorar. Esse envolvimento comeca com a clarificagdo do ponto de
partida, geralmente baseado nos interesses dos alunos, e esta relacionado com as
aprendizagens curriculares. Ao mesmo tempo, esta abordagem cria condicbes para o
desenvolvimento da autonomia, entreajuda, socializacdo, responsabilidade e cidadania por meio
de regras democraticas. Nesta estratégia, a diferenciacdo acontece no processo de
aprendizagem dos alunos, em oposi¢cdo ao ensino simultdneo dos professores (Niza, 1998,

citado por Santana, 2000).

Nesta perspetiva, reconhece-se que a diversidade ndo € um obstaculo, mas sim um
recurso e uma potencialidade. As aprendizagens sao construidas por meio das interagfes de um
grupo organizado cooperativamente e democraticamente, como destacado por Santana (2000).
O trabalho em grupo permite que os alunos tragam diferentes perspetivas e competéncias para

a resolucdo de problemas e a construcdo de conhecimento.

Esta abordagem de trabalho cooperativo entre grupos heterogéneos desafia a visao
tradicional das dificuldades dos alunos. Figueiredo et al. (2017) destacam como a escola
frequentemente atribui as "falhas" dos alunos a fatores como falta de conhecimento, falta de
trabalho, falta de motivacdo, falta de esforco, entre outros. Essa abordagem ndo tem em
consideracgdo as relagdes entre os alunos, as tarefas atribuidas, as instrugées dadas e outros
fatores que podem influenciar o desempenho dos alunos. O trabalho cooperativo pretende
superar essa visdo, promovendo a cooperacdo e a superacdo das dificuldades por meio da

interacdo entre os alunos.
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A diferenciacdo é indissociavel da cooperacdo. A cooperacao permite que os alunos
trabalhem juntos, apesar das diferencas individuais. No entanto, diferenciar ndo significa
individualizar o ensino, mas sim regular itinerarios individualizados num contexto de cooperacao.
Isso implica a flexibilizacdo da organizacdo dos grupos de trabalho de acordo com as
necessidades, permitindo que o curriculo seja adaptado de forma equitativa ao contexto

educativo (Connac, 2009, citado por Esteves, 2017).

O trabalho cooperativo entre grupos heterogéneos é uma estratégia de diferenciacdo
pedagdgica que reconhece e valoriza a diversidade na sala de aula. Segundo, Clérigo et al.
(2017) promove o envolvimento ativo dos alunos no seu préprio processo de aprendizagem,
estimula a cooperacéo e superagédo de dificuldades, e constr6i um ambiente educativo rico em

experiéncias e aprendizagens.

Concluida a andlise do trabalho cooperativo em grupos heterogéneos, que sublinha o
valor da cooperacéo entre alunos com diferentes perfis, é essencial, de seguida, considerar como

essas praticas se enquadram nas politicas educativas.

1.5. O Ministério da educacdo e a abordagem a diferenciacéo

pedagodgica

No Decreto Regulamentar n.° 10/99 de 21 de julho de 1999, emitido pelo (Ministério da
Educacao, 1999) com o propésito de regular o regime de autonomia, administracdo e gestdo dos
estabelecimentos de educacao pré-escolar e dos ensinos béasico e secundario, a diferenciacdo
é reconhecida como uma abordagem fundamental. Este decreto estabelece diretrizes para a
articulacdo curricular e a coordenacdo de turma, enfatizando a importancia da pedagogia

diferenciada para atender as diversas necessidades dos alunos.

No Artigo 3, sobre a Articulagdo Curricular, o decreto estipula que os conselhos de
docentes devem colaborar para adotar medidas de pedagogia diferenciada, envolvendo
professores de diferentes disciplinas e areas disciplinares, de apoio educativo e de educacdo

especial.

No Artigo 6, referente & Coordenagédo de Turma, é atribuida aos professores titulares de
turma a responsabilidade de analisar a situacdo da turma e identificar caracteristicas especificas
dos alunos, incluindo diferentes ritmos de aprendizagem e necessidades educativas especiais.
Além disso, é destacada a necessidade de adequar o curriculo as caracteristicas individuais dos

alunos e adotar estratégias de diferenciacdo pedagdgica para favorecer as aprendizagens.
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O Despacho Normativo n.° 50/2005 onde sédo definidos, no &mbito da avaliacdo sumativa
interna, principios de atua¢do e normas orientadoras para o sucesso educativo dos alunos do
ensino basico, apresenta, também, a pedagogia diferenciada como estratégia tanto de
recuperagdo, como de acompanhamento e de desenvolvimento dos alunos (Ministério da
Educacéo, 2005).

Roldao et al. (2017) destaca a diferenciagcao pedagoégica como “um caminho curricular e
pedagdgico-didatico de construcdo de equidade, pela aproximacdo maxima de todos os

aprendentes aos patamares curriculares comuns reconhecidos como essenciais” (p.7).

Portanto, a diferenciacao pedagégica é defendida como uma abordagem essencial pelo
Ministério da Educacado, visando garantir a equidade e a inclusdo no sistema educativo

portugués, promovendo o desenvolvimento integral de todos os alunos.

2. O desenvolvimento da escrita

Neste subcapitulo, sera analisado o desenvolvimento da escrita no contexto do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, abordando as sequéncias didaticas que promovem o progresso das
competéncias de escrita dos alunos. Serd explorada a narrativa e fundamentada a sua
importancia no processo de aprendizagem. Além disso, sera refletida a pertinéncia do
desenvolvimento da escrita neste nivel de ensino, analisando de que forma a escrita contribui
para o desenvolvimento cognitivo e comunicativo dos alunos, bem como a relevancia de praticas

pedagdgicas adequadas para facilitar este processo.

A percecao do desenvolvimento da escrita tem passado por vérias evolugdes ao longo
das décadas. Até a década de setenta, a escrita era frequentemente vista como uma
competéncia estilistica e literaria, considerando que os alunos escreviam por intui¢do, dom ou
uma transferéncia automatica da leitura e do estudo formal da gramatica. A iniciacdo a escrita
consistia, muitas vezes, em tarefas de cOpia, ditado e construgdo de frases, com o objetivo de
assegurar a aprendizagem da ortografia e da construcéo frasica. Escrever, sob essa perspetiva,
era criar frases ortograficamente corretas. Esse paradigma pressupunha que os alunos deveriam
descobrir autonomamente que um texto contém um discurso que se constréi internamente e em

interacdo com outros discursos (Niza et al., 2011).

Atualmente, as perspetivas pedagodgicas construtivistas e as aprendizagens sociais
(Niza et al., 2011) reconhecem que o desenvolvimento da escrita € uma competéncia central que
nao estd limitada a lingua portuguesa, mas que também impacta diretamente todas as outras
disciplinas. Essa compreensao levou ao nascimento de varios movimentos pedagégicos com o

objetivo de proporcionar uma aprendizagem significativa da escrita em todas as disciplinas
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(Applebee, 1984; Bazerman et al., 2005; Catel, 2001; Emig, 1977; Tynjala, Mason, & Lonka,
2001, citados por Pinto & Pereira, 2016). O Write-to-Learn, um movimento iniciado no final dos
anos 60 na Inglaterra, incluiu cursos de escrita, integrados ou nado, nos cursos cientificos (Frank
& Soven, 1996; Rice, 1998, citados por Pinto & Pereira, 2016). Posteriormente, houve uma
mudanca no foco, com a ideia de que o trabalho da escrita deveria ser continuado e integrado
em todas as disciplinas do curriculo (Knight & McKelvie, 1986; Stahl, King, & Henk, 1991, citados
por Pinto & Pereira, 2016).

Em Portugal, apesar da integracado teérica do dominio da escrita nos documentos oficiais
das diversas disciplinas, na pratica, a escrita é frequentemente limitada a atividades como copia
de conceitos, registo de sumarios e respostas a questées. A comunicagdo escrita € muitas vezes
vista como uma atividade isolada e desvinculada das outras areas de conhecimento. No entanto,
sabe-se que a produgdo escrita, especialmente em contextos reais, € fundamental para a
construgdo do conhecimento e da aprendizagem significativa (Blaser, 2007; Castellé, 2008;
Dionisio, Pereira, & Viseu, 2011, citado por Pinto & Pereira, 2016).

A aprendizagem da escrita diferencia-se da linguagem oral devido a sua estruturagéo.
Este processo envolve uma mediacao explicita por parte de adultos e pares. A producao escrita
implica o desenvolvimento de ideias e a sua textualiza¢do, que consiste em impor uma estrutura
linear a essas ideias. Este processo pode resultar em omiss@es, repeticbes e frases
inadequadas, que frequentemente séo consideradas erros (Niza, 2011). O mesmo autor defende,
ainda que comunicar por escrito & aprender a transformar o discurso interior em formas de
contextualizagdo daquilo que se quer comunicar, distinguindo esta transformacdo pela sua
“natureza predicativa” (p.7). Isto é, a escrita ndo € apenas a transcrigdo de pensamentos, mas

sim um processo que envolve a organizagao e estruturacéo desses pensamentos.

A abordagem dos erros na escrita € essencial para promover o desenvolvimento dos
alunos. Os professores devem adotar uma abordagem diferenciada, reconhecendo a importancia
desigual dos erros. Conforme referem Niza et al. (2011), alguns erros podem ser considerados
sinais positivos de crescimento e aprendizagem, para além disso ha erros que os alunos nédo
conseguem corrigir nem reconhecer autonomamente. As propostas de escrita com o mero
objetivo de corrigir morfologicamente e sintaticamente funcionam como uma avaliagdo final em
que os alunos néo tém oportunidade de aperfeicoar os seus aspetos menos fortes. Por isso, o

mesmo autor sugere que:
O ensino da producéo escrita precisa de deixar de ser confundido, pelos

professores, com o ensino da gramatica, com a atividade de ditado, com a

atividade de preenchimento de espa¢os em branco, com o ensino da leitura e da
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analise literaria ou com o exercicio compositivo, mais ou menos formal, que

incide sobre as frases e suas ligag6es (p. 9-10).

Por este motivo, devem ser criados ambientes favoraveis a escrita que incluem a
colaboracdo entre professores e colegas e a valorizacdo das conquistas dos alunos. As
atividades de escrita devem ser contextualizadas, significativas e integradas em situacdes de
comunicacdo reais. A vivéncia emocional dos alunos durante o processo de escrita é

fundamental para construir uma relacéo positiva com a escrita (Barbeiro & Pereira, 2007).

Niza et al., (2011) propdem a leitura dos préprios textos e a criacéo de habitos de revisao
dos textos uns dos outros. Dolz et al., (2004) acrescentam que se deve proporcionar contextos
de producdo precisos e realizar atividades variadas. “Isto permitira que os alunos se apropriem
de nogBes, técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de

expressdo oral e escrita, em situa¢des de comunicacao diversas” (p. 96).

O processo de escrita envolve vérias etapas, incluindo a planificacéo, textualizagéo e
revisdo, segundo Barbeiro e Pereira (2017). Atividades relacionadas a cada uma dessas etapas
podem ocorrer em momentos diferentes do processo. Neste sentido, a aprendizagem da escrita
€ um processo continuo e nunca esta realmente concluido (Niza et al., 2011). Cada novo texto
€ uma oportunidade para desenvolver conceitos desse texto especifico. A escrita € uma
competéncia que se desenvolve ao longo da vida, e os alunos precisam de oportunidades

frequentes para escrever, rever e melhorar as suas competéncias de escrita.

Pinto e Pereira (2016) sugerem a implementacdo de atividades de escrita que
correspondam aos mecanismos textuais e discursivos do género textual em questao e por esta
razao, nao a realizagao de atividades “soltas e pontuais que caracterizam muitas das praticas
letivas” (Pereira, 2004a, 2004b, citado por Pinto & Pereira, 2016, p. 111). Assim, 0S mesmos
autores apontam para a planificagdo de atividades sistematicas em torno de um género textual
como resposta a esta situagao: “Tais atividades deveréo estar assentes na construcdo de um

modelo didatico do género” (Pinto e Pereira, 2016, p.111).

O desenvolvimento da escrita € uma competéncia fundamental para o sucesso dos
alunos em todas as areas do curriculo. Passou-se de uma visdo isolada da escrita para
reconhecer a sua interconexao com todas as disciplinas. O processo de escrita envolve varias

etapas e requer ambientes favoraveis, colaboracgéo e interagéo social.

Concluida a andlise sobre a importancia do desenvolvimento da escrita, € fundamental

aprofundar as praticas pedagégicas que podem apoiar este processo. As sequéncias didaticas
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de escrita surgem como uma ferramenta essencial, organizando o ensino da escrita de forma

estruturada e progressiva.
2.1. Sequéncias didéticas de escrita

O dominio da escrita requer um processo continuo de aprendizagem e aperfeicoamento.
Através das sequéncias didaticas de escrita, € possivel proporcionar aos alunos as ferramentas
necessarias para entender, produzir e aperfeicoar diferentes géneros textuais. Esta abordagem
pedagogica é baseada numa soélida fundamentacdo tedrica que procura descomplexificar a

aprendizagem da escrita.

De acordo com Pietro, Erard e Kaneman-Pougatch (1996, citados por Pinto & Pereira,
2016), a sequéncia didatica de escrita € um "objeto descritivo e operacional" projetado para
capturar o fenédmeno complexo da aprendizagem de um género textual especifico. Essa
abordagem permite compreender as diversas dimensfes que constituem um género textual,

tornando possivel o seu entendimento e producéo.

Essa perspetiva ressalta ainda a importancia de selecionar o género textual a ser
produzido, entender o plano de texto que o configura e compreender 0os mecanismos de
textualizag@o e discurso que conferem ao texto sua coeréncia tematica e pragmética, como
defendido por Bronckart (1997). Assim, os conhecimentos adquiridos funcionam como um guia
pratico, reduzindo a complexidade para o aluno, que tera maior controlo sobre a regulagéo

necessaria para a configuracéo do texto a ser produzido (Pinto e Pereira, 2016).

Um ponto crucial nesse processo € a identificagdo do género textual. Para isso, os alunos
devem aprender a reconhecer as caracteristicas distintivas de diferentes tipos de textos. Isso
envolve a analise de textos auténticos ou fabricados que servem como exemplos do género em
questdo. Trabalhar com esses textos ajuda a destacar certos aspetos da sua estrutura textual,
permitindo que os alunos compreendam as suas caracteristicas e propriedades. Essa
abordagem possibilita aos alunos aplicar o conhecimento adquirido de acordo com as

caracteristicas especificas dos diversos géneros textuais (Pinto e Pereira, 2016).

As sequéncias didaticas de escrita desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento da escrita dos alunos. Organizam sistematicamente atividades escolares em
torno de um género textual oral ou escrito, como destacado por Dolz et al. (2004). Essas
sequéncias tém o objetivo de dar aos alunos acesso a praticas de linguagem novas e

desafiadoras, promovendo o desenvolvimento das suas competéncias de escrita.

26



Na estrutura das sequéncias didaticas de escrita, apds a apresentacdo detalhada da
tarefa de expresséo oral ou escrita, os alunos elaboram um primeiro texto, que corresponde ao
género trabalhado, chamado de "primeira producgdo”. Esta fase permite ao professor avaliar
diagnosticamente as capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades de acordo com as

necessidades da turma e, também, de cada aluno.

A sequéncia consiste, também, em mddulos que incluem varias atividades ou exercicios,
0s quais fornecem aos alunos as ferramentas necessarias para compreender o género e
trabalhar sistematicamente a sua estrutura. A producéo final permite que os alunos apliquem o
conhecimento adquirido e, com o professor, avaliem o progresso alcancado. Além disso, a
producéo final € uma oportunidade para uma avaliagdo somativa, que se concentra nos aspetos

trabalhados durante a sequéncia (Dolz et al., 2004).

Em suma, as sequéncias didaticas de escrita sdo uma abordagem pedagdgica valiosa
para o desenvolvimento da escrita. Permitem que os alunos adquiram as competéncias
necessarias para entender, produzir e aprimorar diferentes géneros textuais, tornando a escrita
acessivel e dominavel. E fundamental que os professores apliquem essa abordagem para
capacitar os alunos no dominio da escrita, garantindo que estdo preparados para uma

comunicacao eficaz e bem-sucedida.

A sequéncia didatica de escrita é, como definem (Pietro, Erard, & Kaneman-Pougatch,
1996, citados por Pinto & Pereira, 2016) — “um objeto descritivo e operacional, construido para
apreender o fenébmeno complexo da aprendizagem de um género e, que permita fazer emergir

as diferentes dimensdes que constituem determinado género” (p. 111).

Fundamentadas as sequéncias didaticas de escrita como estratégia de estruturagao do
ensino da escrita, de forma progressiva, é, agora, importante dirigir o estudo para a tipologia de

texto desenvolvida no projeto: a narrativa.
2.2. A narrativa

A narrativa € uma das formas mais envolventes e poderosas de comunicagado. Partindo
do principio de que os géneros textuais desempenham fungdes socio comunicativas essenciais,
no presente ponto serd abordado como a narrativa se configura como um veiculo importante

para alcancar objetivos especificos em situacdes sociais particulares.

Os géneros textuais desempenham um papel crucial na comunicacdo. Segundo Dolz et
al. (2004), eles representam formas de realizar objetivos especificos através da linguagem em

contextos sociais especificos. Neste sentido, é fundamental que na escola se criem contextos
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Socio comunicativos que aproximem os alunos dos contextos reais, permitindo-lhes compreender

e atribuir significados a diferentes géneros em situacdes especificas.

Para que os alunos possam apreciar e entender plenamente os géneros narrativos, €
essencial tornar essas formas de escrita relevantes para as suas vidas. Isso pode ser alcancado
através da exploragdo de diferentes tipos de narrativas, como contos, fabulas, romances, diarios
pessoais e ensaios pessoais. Ao criar um ambiente que valoriza a expressao pessoal, os alunos
podem identificar as ligacfes entre os géneros narrativos e as suas préprias experiéncias (Veiga,
2014).

A narrativa € uma das manifestacdes mais antigas da linguagem humana. E através da
narrativa que contamos histdrias, partilhamos experiéncias e transmitimos conhecimento. Na sua
esséncia, a narrativa € uma forma de dar sentido ao mundo. Permite-nos explorar emogdes, viver
aventuras e compreender complexas realidades humanas. Portanto, no ensino da escrita, a
narrativa desempenha um papel fundamental ao proporcionar aos alunos a oportunidade de
expressar-se, criar mundos ficticios ou relatar eventos da vida real.

Para além disso, a sua estrutura oferece uma grande riqueza ja que envolve uma
progressdo de eventos, a construgdo de personagens, a descricdo de cendrios e a exploragdo
de conflitos e resolugbes. Através da narrativa, os alunos podem desenvolver competéncias de
escrita, incluindo criatividade, estruturacdo de ideias, uso apropriado da linguagem e capacidade

de comunicacao (Pinto, 2023).

Por outro lado, a narrativa também potencia o desenvolvimento da criatividade. Para
isso, o professor deve encorajar 0s alunos a escreverem histérias originais permitindo-lhes
explorar a sua imaginacéo e inventividade. Os professores podem criar tarefas que estimulem
os alunos a “pensar fora da caixa” e a desenvolverem personagens Unicas e a criarem enredos

cativantes (Pinto & Pereira, 2016).

Deste modo, a narrativa desempenha um papel central na escrita, permitindo que os
alunos se expressem, comuniguem e explorem a criatividade. Ao ensinar a importancia da
narrativa e tornar 0os géneros narrativos relevantes para a vida dos alunos, os professores podem

inspirar uma paixao duradoura pela escrita.
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2.3. Desenvolvimento da escrita: pertinéncia no 1.° Ciclo do Ensino

Basico

O desenvolvimento da escrita € uma competéncia fundamental no percurso educativo
das criancas. No 1.° Ciclo do Ensino Basico, o dominio da escrita desempenha um papel crucial

na formacao dos alunos.

Segundo Dolz et al. (2004), a escola concentra-se no ensino de textos que sdo
particularmente importantes na esfera académica e social. E por meio destes géneros: “as
narrativas de aventuras, as reportagens esportivas, as mesas redondas, os seminarios, as
noticias do dia, as receitas de cozinha” (p. 97) que os alunos aprendem a comunicar de forma
eficaz, adquirindo competéncias que serdo valiosas ao longo das suas vidas. O 1.° ciclo é o ponto

de partida para a constru¢éo dessas competéncias.

Segundo o mesmo autor, as sequéncias didaticas tém um papel fundamental no
desenvolvimento da escrita no 1.° ciclo. Detém a funcdo de ajudar os alunos a dominar um
género de texto especifico, permitindo-lhes escrever de forma adequada em situacdes de
comunicacao diversas. No contexto escolar, concentram-se em géneros que 0s alunos ainda
nao dominam completamente e que sdo menos acessiveis de forma espontadnea. Essas préticas
pedagdgicas fornecem as bases sélidas necessérias para o desenvolvimento continuo da

escrita.

Os alunos tém inumeras oportunidades para, através da escrita, explicar, persuadir,
expressar opinides, transmitir sentimentos e emocdes, relatar eventos reais ou imaginados. A
escrita torna-se uma ferramenta poderosa para se expressar e comunicar. E também no
ambiente da turma que os alunos séo incentivados a compartilhar os seus escritos, receber

feedback dos colegas e do professor, e desenvolver as suas competéncias (Dolz et al., 2004).

Além de desenvolver e trabalhar os géneros textuais mais comuns, o 1.° ciclo também é
um periodo para desenvolver a criatividade das criangas. Através da escrita criativa, os alunos
tém a oportunidade de explorar a sua imaginacgéo, inventar histérias e expressar-se de forma
original. Esta é uma fase crucial para desenvolver a autoexpressao e a capacidade de “pensar
fora da caixa”. A turma é um espago rico em oportunidades para praticar e aprimorar essas
capacidades (Barbeiro & Pereira, 2007).

O Ministério da Educacéo (Direcdo-Geral da Educacéo, 2018) defende que o processo
de escrita € uma competéncia essencial que envolve mais do que a simples transcricao de ideias.

Escrever requer a organizacao e estruturacdo do pensamento, transformando-o num discurso
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claro e coeso. Esse processo implica a utilizacdo consciente de estratégias de comunicacao,
como a selecgédo e ordenacéo de informacdes, a escolha adequada de vocabulario e a construcéo
de frases com relagcbes predicativas bem definidas, que permitem contextualizar o que se
pretende comunicar. Para o Ministério da Educacéo, o desenvolvimento da escrita passa, assim,
por um processo continuo de reflexdo e reviséo, visando melhorar a clareza, a coeréncia e a

eficacia da mensagem escrita.
3. A diferenciacéo pedagdgica no desenvolvimento da escrita

Neste subcapitulo, explorarei a aplicacdo da diferenciacdo pedagdégica no contexto do
desenvolvimento da escrita no ensino basico, particularmente no 1.° ciclo. A diferenciacédo
pedagodgica refere-se a adaptacao das praticas de ensino de forma a atender as necessidades
especificas dos alunos, reconhecendo a heterogeneidade do grupo. Neste sentido,
fundamentarei como a diferenciagcdo pode ser uma abordagem eficaz para promover o

desenvolvimento da escrita.

Esteves (2017) defende que o conhecimento ndo € algo transmitido passivamente, mas
sim algo que os alunos constroem ativamente, atribuindo-lhe significado. Isso implica que o papel
do professor é o de criar ambientes e oportunidades que permitam aos alunos construir o seu
proprio conhecimento. A diferenciacéo pedagogica € uma metodologia que defende a adaptacéo

consoante as necessidades individuais de cada aluno.

Dolz et al. (2004), indicam como € que na prética a diferencia¢do pedagdgica pode ser
aplicada. Isto €, no que diz respeito ao contetdo e as tarefas; na duragéo das tarefas; nos modos
de comunicagédo; nos recursos fornecidos aos alunos; na organizacéo das atividades em grupos,
entre outros. Esta abordagem flexivel permite que o professor adapte a sua a¢cdo de modo a
atender as necessidades especificas de cada aluno. Os mesmos autores acrescentam que,
ainda assim é fundamental que o professor se afaste e avalie tanto 0s processos quanto os
resultados da sua intervencao, adotando uma viséo reflexiva e critica sobre a sua pratica. Isso
envolve recolher evidéncias, refletir sobre as praticas e tomar decisdes informadas sobre como

melhorar o ensino. O objetivo final é proporcionar uma educagéo mais eficaz e inclusiva.

Esteves (2017) descreve o professor como um facilitador do processo de aprendizagem.
Em vez de simplesmente transmitir conhecimento, o professor atua como guia, criando
oportunidades para que 0s alunos construam ativamente o seu conhecimento. Essa abordagem

exige autonomia, resisténcia ao fracasso, reflexdo e responsabilidade.

A diferenciagdo pedagoégica no desenvolvimento da escrita pode ser realizada através

da adogédo de sequéncias didaticas. Dolz (2004) destaca a modularidade como um principio no
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uso de sequéncias didaticas. A modularidade refere-se a adaptacéo das atividades de acordo
com as necessidades dos alunos. Isso estéa intrinsecamente ligado a diferenciacdo pedagogica,
pois tem em consideracdo que a heterogeneidade dos alunos é essencial. As sequéncias
didaticas oferecem uma variedade de atividades que podem ser selecionadas e adaptadas para

atender as necessidades especificas dos alunos.

O mesmo autor, fundamenta que a diferenciacdo pedagdgica é uma abordagem
pedagdgica crucial no desenvolvimento da escrita. Baseando-se nos principios construtivistas,
permitindo que os alunos construam o seu conhecimento e se envolvam ativamente no processo
de aprendizagem. Os professores desempenham um papel central na aplicacdo bem-sucedida
da diferenciagdo, adaptando o ensino de acordo com as necessidades dos alunos e garantindo

que todos tenham a oportunidade de desenvolver eficazmente as suas competéncias de escrita.
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CAPITULO II
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Neste capitulo apresento a abordagem metodoldgica adotada para o desenvolvimento
da pesquisa que me propus realizar. Inicialmente identifico os objetivos do estudo e as questdes
que os sustentam. Em seguida, apresento a metodologia aplicada, bem como a sua respetiva
fundamentagéo e pertinéncia para a investigacao. E, por Ultimo, menciono quais os instrumentos

de recolha e analise de dados utilizados e a sua adequacao ao estudo.
2.1. Questdo de partida e objetivos

A presente investigacdo pretende responder a seguinte questdo de partida: qual o
contributo da diferenciagdo pedagdgica para o desenvolvimento da escrita numa turma do 4.°

ano?

Tendo como referéncia o contexto onde foi realizado o estagio, a estratégia de
diferenciacéo pedagdgica adotada durante todo o trabalho de campo foi o trabalho cooperativo
em grupos heterogéneos. A turma que realizou todas as atividades inseridas no projeto j& tinha
por habito trabalhar cooperativamente e tirar proveito dos diferentes niveis de aprendizagem de
cada um. Estes grupos sao constituidos e definidos em Assembleia de Turma e os alunos tém
um conjunto de critérios que devem cumprir: criangas que usam oculos devem ocupar os lugares
da frente, os grupos devem ser compostos por criangas com diferentes niveis de aprendizagem
e ndo devem estar juntas criancas que a partida se distraiam por terem um nivel de proximidade
grande. E, neste momento de Assembleia, que os alunos definem como sdo constituidos os
grupos de forma auténoma. Assim, com vista a relacionar o trabalho cooperativo entre grupos

heterogéneos patente na turma, os objetivos que defini para sustentar a investigagcéo sao:

- Compreender como o trabalho cooperativo, enquanto estratégia de diferenciacéo
pedagdgica contribui para o desenvolvimento da escrita;

- Compreender a importancia do feedback (oral e escrito) para o desenvolvimento da
escrita.

2.2. Natureza do estudo

A investigagdo é uma pratica que todos os profissionais da educagdo devem assumir,
representando um ciclo continuo de acéo e reflexdo, com o objetivo de melhorar gradualmente
as suas praticas. Ponte (2002) sublinha esta ideia, mencionando que "realmente ndo se concebe

um professor que néo se questione” (p.5). No contexto da educacéao, é crucial que os professores
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promovam um ensino de qualidade, procurando identificar regularmente desafios com o
proposito de melhorar a sua pratica. Assim, tornar-se um professor-investigador € um objetivo
intrinseco a agédo de todos os profissionais da educacéo em prol do desenvolvimento integral do
aluno. Tendo em consideracdo que a qualidade da educacéo € o foco da atuagdo de todos os
bons profissionais, Alarcdo (2001) argumenta que a busca por essa qualidade, bem como pelo
desenvolvimento profissional e institucional, s6 é possivel através da investigacao.

De acordo com Alarcdo (2001), o conceito de professor-investigador envolve trés
elementos-chave: pesquisa, intencionalidade e sistematizacédo. A autora defende que a pesquisa
parte de questionamentos que refletem os interesses do professor que investiga e que estao

intrinsecamente ligados as suas experiéncias.

A investigacdo desenvolvida centra-se numa abordagem qualitativa de natureza
naturalista, uma vez que é centrada na prépria prética. Realca a qualidade e a profundidade dos

dados, fazendo descobertas a partir de fendmenos (Tuzzo & Braga, 2016).
Bogdan e Biklen (1994) definem 5 caracteristicas da investigacdo qualitativa:

- “Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo

o investigador o instrumento principal” (p. 47);

- “Ainvestigacao qualitativa é descritiva. Os dados sdo em forma de palavras ou imagens
e ndo de numeros (...) incluem transcri¢gdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos,

documentos pessoais, memorandos e outros registos oficiais” (p.48);

- “Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente

pelos resultados ou produtos” (p. 49);

- Os investigadores qualitativos ndo procuram provas para confirmar ou infirmar

hipoteses;

- O significado das perspetivas dos participantes € o motivo da investigagdo e sO é
interpretavel para quem esta internamente inserido na investigagéo, sendo, entéo, invisivel para

o observador exterior (p.49).

Estas caracteristicas possibilitam uma adogéo “multimétodos” promovendo uma posi¢ao
investigativa multifacetada (Tuzzo & Braga, 2016). Segundo 0s mesmos autores, citando Tuzzo
(2016) a complexidade da sociedade em que vivemos exige igual complexidade nas
metodologias adotadas Isto porque devemos ser capazes de observar de diversas perspetivas

um mesmo objeto “que possui varios lados e muitas formas de ser contemplado e, por diversas
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vezes, impossivel de ser visto em sua totalidade a partir de apenas um angulo” (Tuzzo, 2016,
p.143). Neste sentido, € necessario adotar um olhar cuidadoso e reflexivo atendendo as
especificidades de cada crianca e colocando-as como centro do processo de planeamento

educativo como seres ativos e participativos (Araujo et al., 2023).

Paiva (2011) citado por Tuzzo e Braga (2016) esclarece a funcdo da observacdo na
investigacdo qualitativa, explicando que esta ndo € o comecgo da construcdo do conhecimento.
Compreende que antes temos de definir um problema e os interesses da pesquisa e que esses
passos, sim, guiam a pesquisa. “Assim, um holofote ilumina uma parte, mas deixa outras na
penumbra. Por isso, o que vemos depende de quem somos e procuramos e 0 objeto observado
€ construido por nés, sendo o observador um seletivo daquilo que observa” (p.130). Tuzzo, por
outro lado contraria afirmando que pesquisar é “um raio de luz que ao iluminar um objeto nos
oferece uma perspectiva, mas se a luz for aumentando poderemos ver outros angulos, outros
lados...” (p.130). Assim, a nossa percecao e interpretacdo podem-se transformar consoante a
nossa perspetiva. Esta afirmacéo explica a importancia da riqueza de métodos de recolha e

analise de dados para o estudo pois cada um deles pode dar uma visado parcelar sobre o estudo.

2.3. Técnicas de recolha e analise de dados utilizadas e a sua adequacédo para o

estudo

Explicitada a natureza da investigagcéo, apresento, agora, quais as técnicas de recolha e

andlise de dados utilizados no decorrer da investigag&o.

Na tabela seguinte sdo referidos os instrumentos de recolha de dados e imediatamente
ao lado, sdo apresentadas as técnicas de andlise utilizadas para analisar os dados recolhidos.
Aires (2011) com base na teoria de Colas, distingue as técnicas de recolha de dados em técnicas
diretas ou interativas e técnicas indiretas ou ndo-interativas. Considerando a tabela seguinte é
possivel definir o Inquérito por entrevista a professora cooperante e a observacao naturalista
como uma técnica direta ou interativa e a recolha documental como uma técnica indireta ou ndo-

interativa.
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Instrumentos de recolha de dados

Técnicas de analise de dados

Inquérito por entrevista a professora

cooperante.

Instrumento de recolha de dados: guido do

inquérito por entrevista a professora

cooperante

Andlise de conteldo.

Observacdo naturalista.

Instrumentos de recolha de dados: notas de

campo e registos audio.

Andlise de conteldo.

Recolha documental.

Instrumentos de recolha de dados:

producdes das criancas e documentos da
escola (Projeto Educativo do Agrupamento
de Escola e registos das producdes das

criangas).

Analise documental.

Tabela 1. Instrumentos de recolha de dados e Técnicas de analise de dados

Importa, ainda, destacar a questao de se salvaguardar os principios éticos no decorrer

da pesquisa, inerentes a recolha e analise de dados. Segundo o 3.° artigo do texto da Convencédo

sobre os Direitos da Crianca, um dos principios defende que em qualquer processo de pesquisa

‘o que deve prevalecer, sobre qualquer outro principio, € o respeito pela criangca e pelas

especificidades que a caracterizam ontologicamente” (Fernandes, 2016, p.176). Neste sentido,

€ de referir que as criancas tiveram sempre conhecimento de todas as etapas da investigacao,

assim como, 0s respetivos encarregados de educacdo, aceitando participar no projeto.

Garantindo, sempre, 0 anonimato dos envolvidos.

2.3.1 Técnicas de recolha de dados

2.3.1.1 Inquérito por entrevista & professora cooperante

As entrevistas numa investigacdo qualitativa variam quanto ao grau de estruturacao.

Bogdan e Biklen (1994) distinguem os diferentes tipos de entrevista: ndo estruturada quando “o
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sujeito desempenha um papel crucial na definicdo do contelido da entrevista e na conducéo do
estudo” (p. 135); Estruturada: é uma entrevista em que as questdes sado objetivas e diretas e
ndo ha espago para serem colocadas outras questfes. O guido é seguido rigorosamente. No
entanto, os autores apontam para a seguinte fragilidade “quando o sujeito ndo consegue contar
a sua historia em termos pessoais, pelas suas proprias palavras, a entrevista ultrapassa o
caracter qualitativo” (p. 135); e semiestruturada em que existe um guido ou um conjunto de

tépicos, mas o seguimento da entrevista pode depender das repostas dadas pelo entrevistado.

Neste sentido, Bogdan e Biklen (1994) sustentam que as entrevistas podem instituir a
estratégia dominante para a recolha de dados da investigacdo qualitativa. Este método de
recolha de dados é utilizado para “recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s
sujeitos interpretam aspectos do mundo” (p.134). Os mesmos autores acrescentam que este
método de recolha de dados pode ser utilizado em “em conjunto com a observacéo participante,

analise de documentos e outras técnicas” (p.134).

A escolha da estrutura da entrevista é baseada no objetivo da investigacédo. O objetivo
da entrevista realizada era caracterizar a turma e compreender quais 0s niveis de
desenvolvimento da turma, mais especificamente, no que diz respeito ao dominio da escrita. Por
isso, a entrevista realizada foi semiestruturada, tendo sido elaborado um guido de entrevista
como instrumento de recolha de dados (Anexo A), essencial para guiar 0 momento. Os dados
obtidos permitiram, também, compreender que trabalhos neste dominio haviam sido realizados
e quais as preferéncias no que respeita as atividades: individuais ou coletivas, mais expositivas
ou menos explanatérias, por exemplo.

Para além disso, a entrevista permitiu perceber quais os critérios de organizacdo da
turma e como a mesma acontece. Propicia, também, a compreensao sobre quais os critérios de
organizacdo da turma e se a professora cooperante tem em aten¢cdo a criacdo de grupos
heterogéneos, sendo esta uma estratégia de diferenciacado pedagdgica — o trabalho cooperativo

em grupos heterogéneos.

A entrevista a professora cooperante (Anexo B) contribuiu para uma caracterizacao geral
fundamentada da turma. Permitiu, também, justificar algumas decisdes tomadas no decorrer da
investigacdo, na medida em que esta entrevista foi 0 ponto de partida para o planeamento das

atividades desenvolvidas.

Em suma, a entrevista realizada foi fundamental para definir o seguimento do projeto de

investigacdo, bem como vir a possibilitar a resposta a questdo de investigacao.
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2.3.1.2 Observacéao naturalista

A observacao naturalista permite identificar e caracterizar o comportamento das criancas
durante o trabalho cooperativo, fazendo registos significativos destas intera¢cfes. Estes registos
sdo realizados durante momentos espontaneos e atividades estruturadas. Por isso, as
observacgfes naturalistas realizadas tém como suporte registos de notas de campo, em
momentos espontaneos e registos audio em momentos previamente estabelecidos para o efeito.

Depois de cada observacdo é importante que o investigador escreva 0 que sucedeu,
descrevendo a situacéo, os objetos, os lugares e as conversas. Junto a essas descricées o
investigador deve registar as suas ideias, reflexdes e pondera¢des com vista a complementar os
momentos descritos. “Isto sdo as notas de campo: o relato escrito daquilo que o investigador
ouve, V&, experiéncia e penso no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 150). Os mesmos autores acrescentam que esta
estratégias permite ao investigador acompanhar melhor o desenvolvimento do projeto,
visualizando como é que o plano da investigacéo foi afetado pelos dados recolhidos.

Através da observacdo das interagBes entre 0os grupos é possivel avaliar se existe
trabalho cooperativo e como esse trabalho decorre. Por isso, o registo de notas de campo das
inferéncias das criangas foi bastante importante para tirar conclusdes do estudo. Por outro lado,
em momentos estruturados, é possivel registar em formato 4udio os dialogos dos alunos. No
entanto, mesmo nestes momentos € importante o registo de notas de campo uma vez que “O
gravador ndo capta a visdo, cheiros, as impressfes e os comentarios extra (...)" (Bogdan &
Biklen, 1994, p.150).

Neste sentido, os instrumentos de recolha de dados recolhidos foram: notas de campo
e registos audio. Os registos audio evidenciaram as conversas e o feedback dos alunos. As
notas de campo expuseram a disposi¢cao dos alunos no decorrer das intervencdes. Ambas foram

um suporte eficaz para evidenciar o ambiente da sala e o trabalho cooperativo realizado.
2.3.1.3 Recolha documental

A recolha de documentos oficiais do agrupamento confere um conjunto de evidéncias
que sustentam a prética e permite, também, tomar decisbes quanto a implementagdo de
atividades. Para além disso, a recolha documental de registos feitos pelas criangas responde as

guestdes da investigacao e evidencia se, de facto, houve desenvolvimento no dominio da escrita.

Os investigadores qualitativos veem os documentos oficiais das escolas como um

instrumento facilitador na compreenséo dos dados.

37



Os investigadores ndo estdo interessados na verdade como ¢é
convencionalmente concebida. Eles ndo estdo a procura do verdadeiro retrato de
gualquer escola. O seu interesse na compreensédo de como a escola é definida
por vérias pessoas impele-os para a literatura oficial. Nesses documentos os
investigadores podem ter acesso a perspetiva oficial, bem como as varias

maneiras como o pessoal da escola comunica (Bogdan & Biklen, 1994, p.180).

2.3.2 Métodos de andlise de dados
2.3.2.1 Anédlise de contelido

Analisar dados qualitativos implica a interpretagéo dos significados dos dados recolhidos.
E mais do que a apresentacdo dos resultados em si. E a interpretagéo dos “significados que os

atores sociais compartilham na vivéncia de sua realidade” (Gerhard & Silveira, 2009, p.84).

A andlise de conteldo caracteriza-se pela sua objetividade, sistematizacao e inferéncia.
Esta técnica visa obter, por etapas sistematicas, objetivos de descricdo de contetdo e
indicadores, a inferéncia de conhecimentos relativos ao objetivo da investigacdo (Gerhard &
Silveira, 2009).

O método de andlise de conteldo surge, no presente estudo, para a obtencdo de dados

resultantes da entrevista a professora cooperante, das notas de campo e dos registos audio.

A entrevista a professora cooperante desenrolou-se a partir de um guido previamente
estabelecido e cujas respostas permitiram tomar decisdes quanto as atividades a implementar.
Neste sentido, as atividades realizadas foram pensadas tendo em consideracao as atividades ja
desenvolvidas pelo grupo e consoante as suas fragilidades e potencialidades na area do
Portugués. Por isso, conhecer as caracteristicas da turma face ao desenvolvimento da escrita

tornou-se fulcral para a decisé@o de quais as atividades a desenvolver no projeto.

Através da andlise realizada as respostas obtidas na entrevista, foi possivel estabelecer
um panorama geral da turma e, assim, compreender quais as relacdes estabelecidas entre as
criangas, quais os critérios de organizacao dos grupos e como o0s alunos interagem em tarefas

de grupo.

Para além disso, permitiu a definicdo das tarefas propostas, assim como, decidir, por

exemplo, alteracBes de grupos. Neste sentido, a entrevista a professora cooperante possibilitou
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conhecer o trabalho realizado e planificar segundo as rotinas e métodos de trabalho familiares
para a turma. Em suma, a entrevista permitiu conceber uma intervengédo pedagogica mais

adequada ao contexto.

A andlise realizadas as das notas de campo e registos audio permitiu interpretar as
intervencdes e compreender de que forma as tarefas propostas, em trabalho cooperativo, podem
desenvolver a escrita. As notas de campo surgiram em momentos livres em que ndo é possivel
antecipar as inferéncias dos alunos. Ja a gravacdo de audios ocorreu, principalmente, em

momentos de dialogo planeados, como por exemplo discussdes em grande e pequenos grupos.

Estas intervencdes registadas permitram a analise do trabalho cooperativo e
compreender de que forma beneficia ou ndo o desenvolvimento da escrita. Durante a realizagdo
das atividades, através dos dialogos entre as criancas foi possivel verificar se trabalham
cooperativamente. Mediante questdes diretas sobre este método de trabalho foi, também,
possivel tirar conclusGes para a investigacdo em curso. Para além disso, durante a realizacdo
das atividades os alunos puderam conversar e mobilizar contetidos relacionados com a escrita,

espontaneamente, demonstrando a sua aprendizagem.

Por isso, o registo escrito e audio dos didlogos dos alunos permitiu compreender se de
facto o trabalho cooperativo, enquanto estratégia de diferenciacdo pedagdgica, contribuiu para

o desenvolvimento da escrita.

2.3.2.2 Analise documental

A recolha documental, permitiu caracterizar o contexto em que decorreu o estagio. Neste
sentido, a andlise documental do Projeto Educativo do Agrupamento permitiu-me sustentar e

apoiar a minha pratica, indo ao encontro do que é realizado na escola e no agrupamento.

No que respeita a recolha documental e analise efetuada das produg¢fes das criancas
possibilitam o registo da evolucéo dos grupos, sendo assim possivel tirar conclusdes quanto ao
desenvolvimento ou ndo da escrita — objetivo da investigacdo realizada. Todas as tarefas
realizadas foram analisadas, confrontando as primeiras producdes com as ultimas, sendo assim,
evidenciadas as aprendizagens realizadas pelos alunos durante a implementacgdo do projeto. As
grelhas de avaliagdo por mim preenchidas foram também alvo de andlise, vindo a apoiar a
formulagdo de conclus@es. Através da analise das produgdes das criangas foi possivel identificar
evolucdes e aspetos a melhorar. Esta avaliagdo permitiu compreender o impacto das tarefas
propostas no desenvolvimento da escrita, mas também contribuir para o melhoramento continuo

das préticas educativas. Assim, a analise criteriosa das produgfes das criancas e das grelhas
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de avaliacdo desempenhou um papel crucial no aprofundamento do conhecimento sobre o

processo de aprendizagem da escrita.
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CAPITULO 1l
APRESENTACAO DO CONTEXTO E DOS PARTICIPANTES

No presente capitulo pretende-se caracterizar detalhadamente o contexto no qual
decorreu o estagio curricular, bem como os participantes envolvidos. Inicialmente, sera
apresentado a escola e a dindmica da sala de aula. Posteriormente, proceder-se-a a
caracterizagdo da turma. Por fim, serd justificado o tema do projeto em relagdo ao contexto
especifico do estagio.

O estagio decorreu numa escola inserida no concelho de Setdbal, cujos principios
orientadores determinam a escola como uma “referéncia, reconhecida pelas praticas inclusivas”,
acrescentando que “Cuidar da educacéo é cuidar do futuro, é continuar a pensar e a implementar
outros modos de fazer escola” (Projeto Educativo do Agrupamento, 2022, p.9). Segundo o
Projeto Educativo da escola, tencionam transformar as praticas pedagogicas, de maneira que
comtemplem projetos construidos de forma partilhada e articulados entre si, tal como, pretendem
investir em novas formas de o fazer, “de modo que os alunos desejem aprender e desenvolvam
as competéncias previstas no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria” (Projeto
Educativo do Agrupamento, 2022, p.9). Sustentam os seus valores na defesa de valores como
a cidadania e a participagéo ativa, respeito pela diferenca, responsabilidade, solidariedade e

autonomia na construg¢éo de conhecimento.

A escola oferece aos alunos atividades como: danca, educacdo e moral, teatro,
educacéo fisica, oficinas de artes e natacdo. Atualmente, os 4.° anos estéo incluidos num projeto
de Percusséo, no dominio da Musica.

Outro aspeto importante a referir, incide sob o trabalho colaborativo e articulado entre
diferentes intervenientes e também com o Pré-Escolar, entre as quais as Equipas Educativas,
0s Ambientes de aprendizagem e as assembleias de turmas. As Equipas Educativas sdo equipas
com o objetivo de estabelecer o compromisso de um grupo de professores que leciona os
mesmos anos de escolaridade com um grupo de alunos, estabelecendo as limitagdes impostas
pelos conceitos tradicionais de grupo turma e de disciplina. Os ambientes de aprendizagem
“visam promover a interagao entre alunos, alunos e professores, valorizada na construgao de
aprendizagens ativas, permitindo rotinas dindmicas e criativas e a discussdo e andlise de
assuntos diversos” (Projeto Educativo do Agrupamento, 2022, p.18). E a Assembleia de Turma
€ uma estratégia orientada pela professora titular “que promove a participagdo democratica direta
na escola, visando o desenvolvimento do espirito de entreajuda, cooperacdo, autonomia e

responsabilidade” (Projeto Educativo do Agrupamento, 2022, p.18).
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Relativamente a caracterizacéo dos participantes, a turma do 4.° ano é composta por 20
alunos, com idades compreendidas entre os 9 e os 11 anos. Ha apenas uma crianga com 11
anos que esta, por sua vez, a repetir o 4.° ano. Os alunos pertencem a uma classe econdémica
média, pois segundo a professora cooperante, as criangas que frequentam aquela escola, devido
a sua localizagao geografica pertencem a uma classe social média alta, no entanto, a sua turma
€ 0 grupo com crianc¢as cujas familias pertencem a uma classe social mais baixa, isso justifica-
se pelo nimero de criangcas com escaldo: 11 em 20. E possivel inferir que existe uma relagcdo

bastante proxima entre os alunos e a professora cooperante.

Na sala, os alunos estéo organizados por grupos e este modo de trabalhar é uma das
potencialidades da turma — o trabalho cooperativo. Esta formacéo dos grupos é uma deciséo das
criangas, ou seja, sdo as mesmas que sdo responsaveis pela discusséo e reflexdo da formagéo
dos grupos e podem, em assembleia de turma, negociar uma redefinicdo. Esta possibilidade

fomenta a responsabilidade e autonomia da turma — outros pontos fortes do grupo.

A turma tem um horario flexivel, uma vez que ndo tem definido uma hora para cada area,
contudo ficou estabelecido que os alunos a quarta-feira e sexta-feira trazem o Kit Digital porque
tém Tecnologias, Informacdo e Comunicacgdo (TIC) e, também, a quarta-feira tém Educacgédo

Fisica com a professora cooperante.

No que diz respeito as &reas de interesse do grupo, os alunos demonstram mais
interesse na area do Estudo do Meio, principalmente, em Histéria. Gostam de visualizar videos
sobre a Histéria de Portugal e de analisarem questdes criticas sobre os temas, procurando
encontrar respostas para os acontecimentos identificados em diferentes épocas. Além das
ciéncias sociais, a turma tem alunos que preferem a area das Artes, nomeadamente, a danca e
o desenho. Existem alunos que preferem a area da Matematica, no ambito do calculo mental.
Contudo, gostam de ser desafiados em problemas matematicos, para depois apresentarem as
suas resolucg@es realizadas em grupo. Outra &rea, que releva muita procura por parte dos alunos
€ a Educacéo Fisica, manifestando um grande espirito competitivo na vertente dos jogos. Na
area do Portugués, embora apresente ser uma fragilidade geral na turma, ha alunos com
interesse em escrita criativa, analisar morfologicamente as frases e, principalmente, em

realizarem apresentacdes orais (Entrevista a professora cooperante, Anexo B).

Quanto a professora cooperante, demonstra um grande interesse em recorrer a materiais
digitais. A mesma utiliza estas ferramentas para propor atividades, como partilha de informacéo
para os alunos e para os pais e também como exposi¢éo de contetdos e atividades. A professora
recorre a plataforma OpenBoard para escrever desafios no quadro, realizar correcées e para

ilustrar as atividades. Por fim, guarda o documento criado e partilha as tarefas realizadas na
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plataforma ClassDojo para que os alunos e pais saibam o que foi falado na aula. Além desta
ferramenta digital, a professora utiliza a plataforma Waklete para organizar os contetdos dados
na sala, ao longo dos anos — neste caso desde o 3.° ano — de forma que os contedidos néo sejam
“perdidos” e para que os alunos tenham sempre acesso aos mesmos. Outra ferramenta utilizada
pela turma, é a plataforma Teams, de forma que os alunos consigam comunicar entre eles e com
a professora. Esta plataforma, é utilizada principalmente quando os alunos tém trabalhos de

grupos. Contudo, esta plataforma €, ainda, a menos utilizada, desde o fim do confinamento.

No que diz respeito a relacdo com as familias, esta é bastante préxima e informal. Todas
as familias tém acesso a internet e a ferramenta de comunicacdo € maioritariamente através da
plataforma ClassDojo, que permite que 0s pais acompanhem o que decorre no dia-a-dia dos
filhos. A plataforma funciona como um Diério de Turma para que fique registado tudo aquilo que
¢é feito na sala de aula. Os alunos a partir desta aplicacdo, partilham videos e trabalhos que
considerem relevantes a turma ter conhecimento. Os pais respondem e reagem as publicacdes.
Também quando existem trabalhos de casa ou materiais de estudo a professora informa através

desta plataforma e desta forma pais e criancas tomam conhecimento.

No que diz respeito ao tema de investigacdo “A diferenciacdo pedagdgica no
desenvolvimento da escrita” o grupo, como ja referido, possui um forte espirito cooperativo e
de entreajuda e, que parte sempre da iniciativa das criancas. Neste sentido o trabalho
cooperativo, enquanto estratégia de diferenciacdo pedagdgica ja é familiar para a turma. Para
além disso, a formagdo destes grupos tem sempre como principio a heterogeneidade das
criangas o que possibilita um maior enriquecimento dos conhecimentos. Esta cria¢cdo dos grupos
€ organizada pelas crian¢as, fomentando a andlise de grupos de trabalho. Os alunos organizam-
se segundo o critério de heterogeneidade, isto &, quanto aos ritmos de trabalho e aos
conhecimentos. E importante referir que as criangas definem os grupos consoante a afinidade
reconhecendo que ao juntar no mesmo grupo determinados alunos pode prejudica-los por se
distrairem mais facilmente. Nesta perspetiva, os alunos tém de refletir e formar grupos. Esta
tarefa desenvolve outro potencial da turma: o sentido critico. Este sentido critico verifica-se,
também, em momentos de debate uma vez que os alunos gostam de comentar os trabalhos dos
colegas. Estas consideragfes sao tidas conta e respeitadas. Por outro lado, a area do portugués

é considerada, segundo a professora cooperante, uma fragilidade da turma.

Relativamente a disposicao da sala, para além das mesas estarem dispostas em grupos
h&, ainda, outros espacos para que as criangas quando terminam as atividades propostas
poderem usufruir, como o canto da leitura e dos jogos (cf. Anexo C). E possivel, também,

observar, muitas vezes, durante a elaboracéo de trabalhos de grupo, alunos a circularem pelos
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corredores, telheiro, biblioteca, entre outros espacos disponiveis fora da sala de aula cf. Figura
1.

Figura 1. Exemplo da elaboracéo de trabalhos fora da sala de aula.
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CAPITULO IV
ENTREVISTA COM A PROFESSORA COOPERANTE:
FUNDAMENTO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Para a implementacdo do presente projeto, a entrevista realizada a professora
cooperante foi de suma importancia. Esta entrevista permitiu compreender a existéncia e a

natureza da pratica de diferenciacao pedagdgica previamente adotada.

O guido da entrevista cf. Anexo A, foi organizado por blocos, o primeiro diz respeito a
Caracterizagdo da Turma, com o objetivo de conhecer as caracteristicas gerais da turma e as
potencialidades e fragilidades do grupo. O segundo pretende compreender a Organizacdo da
Turma e quais os critérios escolhidos para a mesma. O terceiro, procura entender qual o
panorama geral da turma face ao Dominio da Escrita. Procurando entender quais as atividades
que os alunos estado habituados a realizar; quais as maiores dificuldades e potencialidades no

dominio da escrita, podendo assim trabalhar em fun¢&o das suas caracteristicas.

No primeiro bloco — Caracterizacdo da Turma - a professora cooperante, quando
questionada quanto as caracteristicas gerais da turma em relacdo aos seus interesses, afirma
que os alunos tém interesses muito variados porque séo criancas que se interessam por varias
coisas. H4 um aluno, por exemplo que se interessa por jogos de computador; outro que adora a
area de histéria; as meninas tém muito interesse na area das pinturas e artes plasticas; no geral
gostam, também de animais, de histérias “ndo muito simples, com enredo complexo, por exemplo
Tom Sawyer”; ha um grupo com interesse em danga; ha uma crianca que adora ler livros; ha
duas criangas com interesse em moda; no que diz respeito ao desporto ha uma criangca com
interesse em artes marciais, futebol e judo. Termina afirmando, “mas de qualquer das formas é
uma turma que seja qual for o tema que a gente lhes lance desde que o apresente de uma forma

interessante eles “agarram” com muita facilidade.”

De seguida, a questdo em relagdo as atividades que as criangas mais gostam de fazer
e as que menos gostam de fazer, a professora cooperante respondeu que as atividades que
menos gostam de fazer sdo trabalhos no manual, especificando o manual de portugués,
exercicios de treino e verificagdo. Para colmatar esta situagdo a professora cooperante procura,
entéo, realizar atividades que eles mais gostam “Tanto que o que eu fago é, quando é matéria
nova tento diversificar os meios como se apresentam ou até os meios de estudo. Gosto de
utilizar, como vocés veem os materiais digitais de estudo, que inclui videos, inclui imagens... da
para todo o tipo de aluno: os alunos mais visuais, os alunos mais verbais... e entdo é como eu

costumo fazer.”
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Em seguida, explicou que as maiores potencialidades da turma sao a capacidade de
trabalhar em grupo, pois sdo muto autocriticos e reflexivos. A cooperante acrescentou: Eu acho
que a capacidade de cooperacéo e de gerir as mais-valias dentro grupo: “Tu falas melhor”, “Tu
escreves melhor”, “Tu organizas melhor”. E eles conseguem fazer isso. E isso nota-se muito
guando nos fazemos as assembleias de turma quando mudam a disposicdo dos lugares da
turma. Sao eles que fazem as propostas como eu vos disse e eles criam 0s cinco grupos e tentam
fazer de forma equilibrada e sempre de forma diferente. Portanto, eu acho que essa é das mais-

valias que eles tém.

No que respeita as aprendizagens, a professora cooperante relatou que sdo alunos
bastante interessados. Pelo facto de terem vivido dois anos em pandemia, a cooperante apostou
na capacidade de autoconhecimento, isto é, na pesquisa. Por isso, 0s alunos tém presente que
quando n&o sabem devem procurar e investigar. “E essa a mais-valia que eles tém é mesmo o

autoconhecimento, saber usar as ferramentas que tém ao seu dispor.”

Relativamente as fragilidades do grupo, a professora cooperante admitiu que apesar de
ter apontado como potencialidade o trabalho em grupo esta pode, também, ser uma fragilidade.
Justificou esta afirmagdo com o facto de “temos aqui muitas incompatibilidades em termos
pessoais. E um grupo que ja acompanho desde o pré-escolar a grande maioria e, portanto, as
simpatias e as antipatias vém de longa data.” Em seguida, explicou: “h& aqui criancas que tém
uma mentalidade fechada e fazem comentdrios muito duros uns aos outros, sem se
aperceberem, mesmo sendo os melhores amigos... Mas ndo é um grupo de facil gestao nesse
aspeto. E depois temos o grupo das meninas que comega a ter um comportamento
marcadamente feminino (...). Depois temos criancas com francas dificuldades a nivel de
desempenho escolar que também acabam por ter alguma dificuldade em integrar-se nos grupos
é um dos pontos que continua a ter de ser trabalhado. Temos alunos que até estédo acima da
média e acham que sdo melhores que 0s outros e esse comportamento também néo é facil de
gerir (...) e depois temos aqueles alunos certinhos que sdo sempre assertivos, sempre bonzinhos
que tentam fazer melhor, tentam amenizar... sdo os “paninhos quentes aqui da sala” e ajudam
também a criar aqui um equilibrio.” Neste sentido, é possivel aferir que € um grupo com

personalidades bastante distintas e marcadamente fortes.

Quando questionada quanto as fragilidades de grupo a nivel da aprendizagem, a
professora cooperante comecou por afirmar, de imediato, que € a area da Lingua Portuguesa.
Considera que se deve ao facto de a turma ter aprendido a ler e escrever em casa, devido a
pandemia. Explicou, ainda, que pelo menos dois alunos s6 aprenderam a ler no final do 2.° ano.
“Eu creio que é mesmo a Lingua Portuguesa que eles tém maior dificuldade. Como as coisas

nao foram muito bem consolidadas, mesmo quando nds pedimos para eles escreverem um texto,
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surgem ainda textos, por exemplo, sem pontuacéo nenhuma ou textos que néo tém nexo e o que
€ que fiz no meio disto tudo... Ndo quero que eles deixem de escrever, entdo foi op¢do minha.
Eu prefiro que eles escrevam contelido, que eles escrevam o que eles queiram, com contetdo
relativamente interessante, ortograficamente completamente desadequados. Mas eu prefiro que
eles escrevam do que deixam de escrever porque estdo sempre a ser corrigidos. Entdo, eu tomei
essa opgdo. (...) eu prefiro que eles tenham o “a vontade” para escrever mesmo com erros,
mesmo sem (...) com alguma falta de corre¢do na parte da ortografia e da estrutura do texto do
que propriamente insistir tanto na ortografia.” Neste sentido, é possivel verificar que a professora
cooperante privilegia a estrutura do texto e ndo a ortografia para continuar a motivar os alunos a

escrever.

Fazendo uma andlise as respostas da professora cooperante face a caracterizacao da
turma, € possivel afirmar que o grupo de alunos apresenta uma diversidade de interesses e
competéncias. As caracteristicas individuais dos alunos, desde os interesses variados até as
personalidades fortes e distintas, criam um ambiente desafiador e enriquecedor para a pratica
pedagodgica. A capacidade de cooperacdo e autoconhecimento sao destacadas como pontos
fortes do grupo, enquanto as fragilidades, especialmente na area da Lingua Portuguesa, séo

reconhecidas como desafios a enfrentar.

A estratégia de diferenciacdo adotada pela professora cooperante reflete uma
abordagem sensivel as necessidades e potencialidades dos alunos. O foco no trabalho
cooperativo é uma resposta as caracteristicas do grupo, que demonstra uma capacidade notavel
de colaboracdo, apesar das diferencas individuais. Esta abordagem permite que os alunos
desenvolvam competéncias sociais e de lideranca, enquanto aprendem a valorizar e utilizar as

potencialidades uns dos outros.

A decisédo de desenvolver um estudo de diferenciacdo pedagogica na area da Lingua
Portuguesa é fundamentada na identificacdo de desafios especificos enfrentados pela turma. O
reconhecimento de que alguns alunos adquiriram competéncias de leitura e escrita em casa,
especialmente devido a pandemia, ressalta a necessidade de suporte adicional neste dominio.
Diante desse contexto, a priorizacdo da expressdo livre, mesmo que ortograficamente
desafiadora, reflete uma preocupacao genuina em manter os alunos envolvidos e motivados
enguanto trabalham para melhorar as suas competéncias linguisticas. Essa abordagem néo s6
estimula a participacédo ativa dos alunos, como também os encoraja a expressar suas ideias
livremente, criando um ambiente propicio para o desenvolvimento gradual das suas

competéncias no dominio da escrita.
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Assim, a estratégia de diferenciacdo adotada para o desenvolvimento do presente
projeto de investigacéo, centrada no trabalho cooperativo e no desenvolvimento da competéncia
em Lingua Portuguesa, emerge como uma resposta eficaz as caracteristicas e necessidades
especificas da turma.

De seguida, na entrevista, no Bloco C, que diz respeito a Organizagdo da Turma, o
objetivo é compreender a razdo da atual organizacdo da turma na sala de aula e identificar o
critério escolhido para essa mesma organizacdo. Um dos aspetos mais importantes da
diferenciacdo pedagdgica é a organizacao dos alunos no espaco, por isso este bloco é bastante

importante.

Comecei por questionar se a disposicdo das mesas fora sempre da mesma forma, ao
que a docente respondeu que ndo. A organizacdo das mesas foi uma decisdo dos alunos.
“Tivemos no ano passado, portanto o L que permitia o qué: que eles trabalhassem em pares ou
em grupos de quatro quando era necessario... era facil de fazer a transformagéo, que é como
eu prefiro. Nas primeiras assembleias do ano eles fizeram a proposta de colocarem as mesas
em grupo porque viram as outras salas também. Eles votaram, decidiram que ia assim e entédo

é assim... foi decisdo deles. E tem-se mantido assim.”

Relativamente ao critério de organizagdo da sala, a professora cooperante explicou que
definiram no inicio do ano passado o primeiro critério a respeitar na distribuicdo dos lugares: sdo
os alunos que usam 6culos que tém de estar sempre numa posi¢éo de frente para o quadro. O
segundo critério € grupos de trabalho equilibrados. Neste momento, pedi que a professora
cooperante esclarecesse o que queria dizer com “grupos de trabalho equilibrados”. A mesma
respondeu: “o grupo tem de ser heterogéneo”. Ou seja, 0 que é que eles entendem por isto...tem
de ter um aluno que tenha facilidade em fazer as coisas, um aluno organizador e depois 0s outros
dois j4 podem ter outras carateristicas. Por exemplo, um ser melhor na parte pratica ou ser
melhor na parte da oralidade... eles entendem isto como ser o mais rapido, outro mais lento,
mais dificuldades, menos dificuldades.” Esta distribuicao é feita em assembleia de turma e “eles
levam uma hora e meia a decidir... e a discusséo é acesa (...) porque depois sabem que vao ter

que estar um tempo com aqueles grupos e as coisas tém que funcionar.”

A dinAmica descrita revela uma abordagem diferenciada e participativa na organizacao
da turma, onde os alunos desempenham um papel ativo na definicho do ambiente de
aprendizagem. O facto de terem sido os préprios alunos a decidir sobre a disposi¢cao das mesas
e a consideracdo da heterogeneidade dos grupos de trabalho demonstra um compromisso
genuino com a diferenciacdo pedagoégica. Observa-se que a turma ja havia implementado uma

organizacédo da sala que considerava a diversidade de competéncias e caracteristicas dos alunos
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0 que, portanto, ndo necessitava de intervencdes adicionais. No entanto, é essencial destacar
gue, no inicio do projeto, os alunos demonstraram uma preocupacado em alterar a organizacéo
dos grupos de trabalho, evidenciando um desejo continuo de adaptacao e melhoria do ambiente
de aprendizagem. Nesse contexto, ao aceitar a proposta dos alunos e permitir essa mudanca,
demonstra-se um compromisso com a escuta ativa e a valorizagdo das necessidades e
perspetivas dos alunos no processo educativo. Este momento especifico sera detalhado,
posteriormente, no capitulo de Andlise dos Dados, destacando a importancia da participacao dos
alunos na construcdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz caracteristico na

diferenciacédo pedagogica.

Por fim, jA que a area a desenvolver seria 0 Dominio da Escrita foi importante
compreender quais as atividades de escrita a que as criangas estao habituadas a desenvolver;
quais as suas dificuldades e quais as suas potencialidades face a escrita. Desta forma, ao ouvir
a professora cooperante foi possivel obter um panorama geral do grupo em relagdo ao dominio
da escrita.

A questdo sobre que atividades de escrita ja foram feitas a professora cooperante
respondeu: “ja fizemos varias coisas. Desde o mais basico exercicio de escrita, pode ser desde
o ditado ao auto ditado, cépia muito ocasional... fiz uma. Fazer exercicios de escrita para coisas
especificas, por exemplo, para o Dia da Mae para o Dia do Pai ou para o Natal, seja l4 o que for.
Ultimamente tenho apostado mais em eles fazerem exercicios de escrita durante as aulas de
TIC. Ou seja, criar textos para apresentagéo de trabalhos. Pronto. Porque ai ha um objetivo e é
uma coisa mais encaminhada. Fazemos também o treino da escrita, as vezes, no manual. O

manual tem sugestdes e ndés vamos usando, mas tento diversificar o mais possivel”.

Quando questionada em relacéo ao tipo de organizagdo, individual, a pares ou grupo
que prefere quando propde uma atividade escrita, respondeu que depende do propésito. Se
forem atividades nos computadores fazem em grupo. Se forem no manual fazem individualmente
ou a pares. “Eles perguntam: “é individual ou podemos trabalhar com o colega?” As vezes, digo
que podem trabalhar a pares e eles colaboram, faz cada um no seu livro e colaboram nas

respostas. Eles gostam de fazer a pares, mesmo que ndo precisem, gostam de colaborar.”

Perante as respostas da professora cooperante é evidente a variedade de atividades de
escrita que os alunos ja realizaram, desde exercicios basicos como ditados e copias até a
elaboracao de textos para ocasifes especificas. Além disso, a integracao da escrita na area de
Tecnologias de Informagcdo e Comunicacdo (TIC) demonstra uma abordagem diferenciadora,

onde os alunos podem criar textos com objetivos claros e contextualizados.
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A preferéncia da cooperante por diferentes formas de organizacao, seja individual, em
pares ou em grupo, de acordo com o propésito da atividade, destaca a flexibilidade e adaptacéo
do ambiente de aprendizagem as necessidades dos alunos. A disposicdo para colaborar e
trabalhar em conjunto, mesmo quando néo é necessario, ressalta a importancia do aspeto social

e colaborativo no processo de escrita.

Face aos dados recolhidos na entrevista a docente, as tarefas planeadas tiveram como
fundamento a oportunidade de planear atividades que proporcionassem aos alunos a liberdade
e criatividade na escrita, sem pressfdes externas. O objetivo foi o de criar momentos onde
escrever seja percebido como uma forma de expressdo e diversdo. Esta abordagem visa
estimular a criatividade dos alunos, mas também promover um ambiente descontraido e
motivador para o desenvolvimento das competéncias de escrita. Ao oferecer momentos de
liberdade e autonomia, os alunos podem explorar a sua criatividade e desenvolver uma relagédo

positiva com a escrita, o que é fundamental para 0 seu progresso e sucesso neste dominio.

Em sintese, a entrevista com a professora cooperante revelou uma compreensdo
profunda das dinamicas e desafios enfrentados pela turma, bem como das estratégias de
diferenciacdo pedagdgica implementadas. A diversidade de interesses e competéncias dos
alunos, aliada a sua capacidade de cooperacéo e autoconhecimento, fornece uma base sélida

para a construcdo de um ambiente de aprendizagem enriquecedor.

As préticas de ensino que a professora adotou, como a valorizagéo das particularidades
de cada crianca e a criac@o de grupos de trabalho heterogéneos, demonstram um compromisso
com aincluséo e a diferenciagdo do ensino. A escolha de priorizar a expressao livre na escrita,
mesmo com erros ortograficos, reflete uma abordagem sensivel as necessidades dos alunos,

permitindo que se sintam motivados e confortaveis para explorar a escrita sem medo de falhar.

A flexibilidade nas atividades de escrita, aliada a utilizacdo de tecnologias digitais,
permite que os alunos se envolvam ativamente no processo de aprendizagem, desenvolvendo
competéncias tanto sociais como linguisticas. O foco na criagdo de um ambiente seguro, onde
as criancas se sintam valorizadas e respeitadas, é essencial para fomentar a aprendizagem e o

crescimento pessoal.

Assim, a estratégia de diferenciacdo pedagogica implementada pela professora
cooperante nao so6 responde as necessidades especificas da turma, como também contribui para
o desenvolvimento de cada aluno. O reconhecimento das fragilidades e potencialidades do grupo
proporciona uma base para o desenvolvimento de praticas educativas mais eficazes e adaptadas

a um contexto em constante evolucéo.
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CAPITULO V
INTERVENCAO PEDAGOGICA E ANALISE DE DADOS

O presente capitulo contempla a descri¢cdo detalhada da intervencdo pedagogica, bem
como a respetiva analise e reflexdo dos dados obtidos. Para cada atividade implementada
explicitarei a condugédo e exploracdo da mesma, seguindo-se a analise do desenvolvimento da

intervencéo e a seguir a reflexdo dessa mesma situagao.

A intervencao foi realizada durante o periodo de abril a junho de 2023, numa turma do
4.° ano, do 1.° Ciclo do Ensino Basico, como referido anteriormente. Comecei por explicar aos
alunos o propésito da minha presenca na sala de aula como professora estagiaria e o projeto de
investigacdo que planeava implementar durante o estagio. Destaquei a importancia da
participagdo deles no projeto e mencionei a intencdo de realizar atividades enriquecedoras e
lidicas com o objetivo de compreender a potencialidade do trabalho cooperativo no

desenvolvimento da escrita.

Expliquei, também, que seriam utilizados diversos instrumentos de recolha de dados,
como registos escritos, fotograficos, audio e video. Apresentei ainda o processo de avaliacéo,
esclarecendo que se tratava de uma avaliacdo formativa na qual as dificuldades dos alunos
seriam consideradas como ponto de partida para futuras atividades. Também solicitei a
autorizacdo dos encarregados de educacéo, fornecendo um documento com informacdes sobre
0 projeto, os instrumentos de recolha de dados e a garantia de anonimato dos participantes (cf.

Anexo D). Todos os encarregados de educacédo autorizaram a participagdo dos educandos.

O decorrer do projeto norteou-se por uma sequéncia de atividades, que sdo

apresentadas em seguida.

Sequéncia Didatica da Narrativa

Atividade proposta: Data
Primeira elaboracdo: Avaliagdo diagnostica 27 de margo de 2023
Mdédulo 1 — Identificacdo do género textual 17 de abril de 2023
Mdédulo 2 — Introdugéo/ Desenvolvimento/ Concluséo 24 de abril de 2023
Médulo 3 — Express@es introdutérias/ Conectores 2 de maio de 2023
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Médulo 4 — Descricédo 8 de maio de 2023
Médulo 5 — Dialogo 9 de maio de 2023
Modulo 6 — Concluséo 9 de maio de 2023
Revisdo de uma narrativa 10 de maio de 2023
Escrita de uma narrativa — Planeamento 22 de maio de 2023
Escrita de uma narrativa — Redacéo 23 de maio de 2023
Escrita de uma narrativa — Avaliagdo 25 de maio de 2023
Avaliacdo da Sequéncia Didéatica da Narrativa 26 de maio de 2023

Tabela 2. Sequéncia Didatica da Narrativa - Atividades propostas e calendarizagao

5.1. 1.2 Intervencdo — Primeira elaboracdo: avaliacdo diagndéstica

A primeira atividade ocorreu a 27 de marco de 2023, com o propésito de compreender
as principais dificuldades dos alunos na escrita, para posteriormente planear as atividades

seguintes.
5.1.1. Conducao e exploracao da tarefa

Comecei por questionar ao grande grupo qual a importancia de sabermos escrever.

Seguiu-se o seguinte dialogo:

Notas de campo | 27/03/23

MAL: Se soubermos escrever bem conseguimos passar no teste. Se ndo soubermos ja

nao conseguimos.

MIA: Pode ser para comunicar com pessoas ou pelo telefone.

M5: Ler é importante e se ndo soubermos ler também ndo vamos conseguir escrever.

M2: Em véarios momentos da nossa vida nés vamos precisar de escrever.

Professora estagiaria: Esta afirmacdo que acabaste de dizer é bastante interessante e

importante. De facto, a escrita acompanha toda a nossa vida e esté relacionada com todas as
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outras areas, como a matematica, o estudo do meio, a masica, entre outras. Precisamos de
saber escrever para conseguirmos responder a problemas matematicos, por exemplo, escrever
cancdes, fazer anotagbes, fazer listas... E quanto melhor escrevermos melhor serd a nossa
comunicacao e por isso quem ler ira entender melhor. Neste sentido, vamos agora fazer um
conjunto de atividades com o objetivo de desenvolver a escrita. Este conjunto de atividades

chama-se sequéncia didatica de escrita.

ApOs esta curta conversa, apresentei varias obras artisticas cf. Figura 2, 3, 4, 5 e 6.
Propus, num primeiro momento, que os alunos olhassem para as obras e depois me fossem
dizendo o que é que aquela representacdo lhes transmitia; que materiais poderiam ter sido
utilizados; e que artista seria 0 autor de cada obra. Os alunos foram bastante participativos e

foram respondendo e conversando sobre aquilo que iam observando.

‘/“Q ;

Figura 2. "Almocgo dos barqueiros” de Pierre-Auguste Renoir

Figura 3. "Casamento Camponés" de Pieter Bruegel
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Figura 4. "Uma tarde de Domingo na llha de Grande Jatte" de Georges Seraut

Figura 6. "Guernica" de Pablo Picasso

De seguida, sugeri que escolhessem uma obra e que a partir dela construissem um texto

livre sobre o que poderia ter acontecido antes daquele momento retratado no quadro. As
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indicacdes dadas foram simples para ndo condicionar o desenvolvimento da atividade, por isso,

foi-lhes pedido que escrevessem um texto narrativo dando “vida” as obras observadas.
5.1.2. Analise do desenvolvimento da atividade

Os alunos receberam a proposta com entusiasmo e demonstraram-se proativos na sua

realizagéo.

Depois de escreverem 0S seus textos propus gue O0s transcrevessem para um
documento word. Neste sentido, ao reescreverem 0s seus textos podiam revé-los e corrigir a
primeira versdo ao mesmo tempo que recorriam a uma ferramenta bastante adorada: as

tecnologias.

Os textos escritos (cf. Anexo E) foram corrigidos e analisados por mim. Posteriormente,

preenchi a seguinte tabela de avaliagéo.

E importante referir que os textos narrativos produzidos na investigacdo foram avaliados
segundo estes parametros conforme evidenciado na Figura 7 para uma comparacédo e avaliacdo
mais clara e coerente dos dados resultantes. A tabela de avaliag@o utilizada (cf. Figura 7) foi

elaborada por Pinto, M. (s.d).
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\Avaliacdo de um texto narrativo

Introdugdo

Da titulo ao texto?

Inicia o texto com uma férmula de abertura? (por exemplo. era uma vez,
num certo dia...)

Responde & pergunta quando? (apresenta uma descricdo do tempo)

Responde a pergunta onde? (apresenta uma descricdo do espaco)

Descreveu parcialmente o espaco interior e/ou exterior.

Descreveu o espaco interior e/ou exterior com

Espaco fisico: pOrmenoras.

Descreveu o espaco interior e/ou exterior de forma
pormenorizada usando comparagdes e metaforas.

Responde & pergunta quem? (apresenta a personagem principal)

Fisicamente.
Descreveu a personagem principal:

Psicologicamente.

Apresenta a situacio inicial

Explica o qué que aconteceu? (refere um acontecimento que causou
um problema ou complicacdo)

Identificou a existéncia de uma complicacao.

‘E Identificou a existéncia de uma complicacdo e
E Descrigdes: descreveu-a com alguns pormenares.
=z Identificou a existéncia de uma complicacio e
2 descreveu-a de forma muito pormenorizada.
=
ﬁ Apresentou pelo menos uma sequéncia dialogal.
O | Explica como € que a narrativa se desenrola (refere o acontecimento
que pds fim ao problema)
Qutros
o | Final/Desenlace
w3
¥ | Resolveu o acontecimento que causou um problema ou complicacao.
E Criou um final feliz/infeliz.
8 Finalizou o conto.

Qutros

Revisado da producio do texto Observagoes

Respeitou as regras de ortografia e de
acentuacdo.

Aplicou regras de uso de sinais de pontuacéo.

Utilizou € marcou adequadamente @régrafos.

Usou mecanismos de conexio

« Introducdo: Um dia, de sequida. ..

. Desenvolvimento: De repente, subitamente. ..

« Conclusdo: Por fim, finalmente...

Por isso, mas, no entanto, entdo. .

Qutros

Evitou as repetices substituindo vocabulario
por sindnimos ou expressiies equivalentes.

Apresentou uma disposicdo grafica cuidada.

Figura 7. Tabela de avaliacdo de um texto narrativo
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5.1.3 Reflexdo do desenvolvimento da atividade

Todos os alunos dédo um titulo ao seu texto e a grande maioria apresenta a situacéo
inicial. No entanto, na sua introducédo nao descrevem a personagem principal nem o espaco onde

se passa a histéria. Apenas uma crianca apresenta o espaco.

Tabela de Frequéncia Absoluta — Introducéo

Sim | 11 7 7 6 1 0 1 7 0 0 9

Legenda:

1- Détitulo ao texto?

2- Inicia o texto com uma férmula de abertura?

3- Responde a pergunta quando?

4- Responde a pergunta onde?

5- Espaco fisico: descreveu parcialmente o espago interior e/ou exterior?

6- Espaco fisico: descreveu o espaco interior e/ou exterior com
pormenores?

7- Espago fisico: descreveu o espaco interior e/ou exterior de forma
pormenorizada usando comparacfes e metaforas?

8- Responde a pergunta quem?

9- Descreveu a personagem principal fisicamente?

10- Descreveu a personagem principal psicologicamente?

11- Apresenta a situacao inicial?

Figura 8. Tabela de Frequéncia Absoluta — Introducdo; Primeira produgéo

No que diz respeito ao desenvolvimento, a maioria dos alunos explica como a narrativa
se desenrola e explica o que aconteceu. Por outro lado, ndo descrevem as acdes e nao
identificam uma peripécia. H4, também, uma visivel dificuldade em incluir uma sequéncia

dialogal.
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Tabela de Frequéncia Absoluta - Desenvolvimento

1 2 3 4 5 6
Nao 3 9 11 11 6 1
Sim 8 2 0 0 5 10

Legenda:

1- Explica o qué que aconteceu?

2- DescricOes: identificou a existéncia de uma complicacao?

3- Descricdes: identificou a existéncia de uma complicacéo e descreveu-a
com alguns pormenores?

4- Descri¢des: identificou a existéncia de uma complicacéo e descreveu-a
de forma pormenorizada?

5-  Apresentou pelo menos uma sequéncia dialogal?

6- Explica como € que a narrativa se desenrola?

Figura 9. Tabela de Frequéncia Absoluta — Desenvolvimento; Primeira producéo

Os alunos, nas suas conclusdes criaram um final. No entanto, como n&o criaram uma

complicagéo nao resolvem “o acontecimento que causou um problema ou complicagao”.

Tabela de Frequéncia Absoluta — Concluséo

1 2 3
Nao 10 0 9
Sim 1 11 2

Legenda:
1- Resolveu o acontecimento que causou um problema ou complicacéo?
2- Criou um final feliz/infeliz?
3- Finalizou o conto?

Figura 10. Tabela de Frequéncia Absoluta — Conclusado; Primeira produgdo

Por fim, no que diz respeito a revisédo e producédo do texto os alunos nao apresentam, na
maioria, dificuldade em marcar paragrafos. No entanto, tém dificuldade em aplicar e respeitar os

uso de sinais de pontuagdo. No que respeita aos mecanismos de conexao, 0s alunos repetem
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muitas vezes as mesmas expressfes e ndo utilizam expressdes introdutérias para indicar a

introducdo, desenvolvimento e concluséo.

Tabela de Frequéncia Absoluta — Revisédo e producéo do texto

1 2 3
Nao 2 11 11
Sim 9 1 1

Legenda:
1- Utilizou e marcou adequadamente os paragrafos?
2- Aplicou regras de uso de sinais de pontuacdo?

3- Respeitou as regras de ortografia e de acentuacdo?

Figura 11. Tabela de Frequéncia Absoluta - Revisdo e producao do texto; Primeira produgéo

Tabela de Frequéncia Absoluta — Mecanismos de conexao

1 2 3 4 5 6
Nio |3 11 11 11 11 6
sim | 8 0 0 0 0 5

Legenda:
1- Apresentou uma disposigdo grafica cuidada?
2- Evitou repeticbes?
3- Outros: Por isso, mas, no entanto...
4- Conclusao: Por fim, finalmente...
5- Desenvolvimento: De repente, subitamente...

6- Introducdo: Um dia, de seguida...

Figura 12. Tabela de Frequéncia Absoluta - Mecanismos de conexao; primeira producao

Neste sentido, é possivel fazer uma analise das fragilidades e potencialidades do grupo.
A maioria dos alunos apresenta uma introducdo ao texto, mas carece de detalhes essenciais,

como a descricao da personagem principal e do espaco onde a histéria se desenrola. Apenas
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uma crianca conseguiu incluir essa informacéo, evidenciando uma dificuldade coletiva. Embora
muitos alunos consigam explicar como a narrativa se desenrola, falta-lhes a descrigdo das a¢des
e a inclusdo de peripécias. Além disso, a dificuldade em incluir didlogos sugere uma dificuldade

em construir interagdes entre as personagens.

Os finais apresentados pelos alunos nédo resolvem as complicacdes da narrativa, uma
vez que estas ndo foram criadas anteriormente. Essa auséncia de conflitos ou problemas a
serem resolvidos resulta em conclusdes que parecem incompletas. Embora a marcacdo de
paragrafos seja geralmente respeitada, ha uma clara dificuldade no uso adequado dos sinais de
pontuacgdo, o que pode comprometer a compreensao do texto. A repeticdo de expressoes e a
falta de conectores para organizar a introducdo, desenvolvimento e conclusao indicam, também,

a necessidade de maior diversidade de vocabulario.

Por outro lado, os alunos demonstram uma compreensdo basica da estrutura narrativa,
apresentando uma introdug&o, desenvolvimento e conclusédo. Apesar das dificuldades, mostram
criatividade nas suas ideias. Além disso, a vontade de escrever e a participagdo na atividade sdo
evidéncias de que os alunos estdo motivados para se expressarem, formando uma base sélida

para futuras intervengdes pedagdgicas que visem melhorar as suas competéncias de escrita.
5.2. 2.2 Intervencao — Modulo 1: identificagcdo do género textual

A segunda atividade decorreu no dia 17 de abril de 2023 e marca o inicio da sequéncia
didatica de escrita pensada com base nas dificuldades e potencialidades identificadas na
primeira producdo. O objetivo principal desta atividade foi introduzir aos alunos as principais
caracteristicas de uma narrativa, a sua estrutura e importadncia no dia a dia. A narrativa
apresentada denomina-se “Sébios como Camelos”, de José Eduardo Agualusa (cf. Anexo F).
Este texto foi, por sua vez, o fio condutor para as restantes atividades da sequéncia didatica de
escrita.

5.2.1. Conducao e exploracéo da tarefa

Comecei por relembrar a atividade anterior e questionar, também, se sabiam de que
texto se tratava. Posteriormente, questionei que tipos de texto os alunos conheciam, a fim de

perceber qual o conhecimento geral sobre os estilos linguisticos.

De seguida, distribui pelos cinco grupos um texto narrativo - “Sabios como Camelos”, de
José Eduardo Agualusa, e pedi que o analisassem em grupo e indicassem quais as partes

constituintes desse texto. Na intervencao anterior ja explicara o que é um texto narrativo por isso
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0 objetivo era recordar os alunos. Sugeri que fizessem registos no suporte fornecido (folha de

papel A4 com o texto impresso cf. Anexo F) e que a deciséo fosse unanime por todo o grupo.

Terminado o trabalho em pequenos grupos, sugeri que em grande grupo discutissem 0s
resultados. Cada grupo elegeu um membro para ser o porta-voz e dirigir-se ao quadro para

explicar.

Figura 13. Identificacdo das partes constituintes do texto — Exercicio realizado pelos alunos

5.2.2. Andlise do desenvolvimento da atividade

Em grande grupo, os alunos enumeraram alguns géneros textuais como: fabulas,
noticias e cartas. De seguida, como néo disseram o género textual da narrativa projetei o texto
“Sabios como Camelos” de José Eduardo Agualusa e questionei-lhes que texto era aquele. Neste

momento, o M5 respondeu de imediato “é uma histéria”. Seguiu-se o seguinte dialogo:

Notas de campo | 17/04/23

Professora estagiéria: E que género textual sera?

TS: E uma narragao.

Professora estagiaria: O nome é parecido, € uma narrativa.

Posteriormente, os alunos, em pequenos grupos, leram o texto impresso e analisaram a
sua composicao.

J& em grande grupo, criei um momento de discussao sobre as analises realizadas:

Registos audio | 17/04/23

Professora estagiaria: O que € que caracteriza este texto?

TS: Tem personagens.
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Professora estagidria: E relativamente a sua estrutura?

M5: Apresenta um principio, meio e fim.

Professora estagiaria: Sera que é esse o0 nome que damos as partes constituintes da

narrativa?
MIA: N&o, é a introdugéo e a concluséo.

Professora estagidria: Serdo s6 duas?

MS5: Introducéo, meio e concluséo?

Professora estagidria: Muito bem, vocés estao quase la. Vou dar-vos uma pista: a parte

que voceés definem como meio damos outro nome... de...

MC: Depois?

Professora estagiaria: Desen...

TS: Desenvolvimento.

Professora estagiaria: Muito bem!

5.2.3 Reflexao do desenvolvimento da atividade

Apéds a andlise do anterior didlogo € possivel verificar que os alunos ndo recordam a
estrutura da narrativa. Embora tenham sido capazes de identificar elementos basicos, como a
presenca de personagens e a existéncia de uma sequéncia com inicio, meio e fim.
Demonstraram desconhecimento sobre os termos técnicos corretos para as partes constituintes

da narrativa.

No que diz respeito a identificagdo do género textual, os alunos quando questionados
sobre o género textual do texto "Sabios como Camelos", responderam com termos genéricos

como "histéria" e "narragdo”, indicando falta de familiaridade com o termo especifico "narrativa".

Em suma, esta atividade evidenciou que os alunos conheciam genericamente a estrutura
de uma narrativa, mas careciam de familiaridade com a terminologia adequada. Foram capazes
de identificar algumas das caracteristicas da narrativa, como a presenca de personagens e uma

sequéncia com inicio, meio e fim. No entanto, ndo mostraram familiaridade com os termos
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técnicos corretos para as partes constituintes da narrativa, nem com o termo especifico

"narrativa”.

5.3. 3.2 Intervengcdo — Mddulo 2 - introdugcdo/ desenvolvimento/

conclusao

Na terceira atividade, realizada a 24 de abril de 2023, o objetivo foi apresentar,
novamente, a estrutura de uma narrativa e destacar a importancia de cada uma das suas etapas:
introducéo, desenvolvimento e conclusdo. Além disso, foi explicado que contelidos deveriam ser

incluidos em cada etapa:

e Introducado: Apresentagéo das personagens, do cenario e da situacao inicial que dara inicio
a histéria.

e Desenvolvimento: Descri¢do das peripécias ou eventos que ocorrem ao longo da narrativa,
incluindo acdes das personagens e eventos relevantes.

e Conclusdo: Resolucéo da historia, onde os conflitos séo solucionados e a narrativa chega a

um desfecho satisfatorio.

Essa explicagéo visou fornecer aos alunos uma compreensao clara da estrutura narrativa
e como ela é constituida, auxiliando-os na producdo dos seus préprios textos. A explicacédo foi
realizada oralmente e através de uma conversa com os alunos, apresentada na conducdo da

tarefa.
5.4.1. Conducao e exploracao da tarefa

Primeiramente, sugeri que em grande grupo, os alunos fizessem uma sintese do texto,

com objetivo de recordarem o tema do texto e da proposta langada anteriormente.

Posteriormente, pedi ao grande grupo que se concentrasse primeiro na introducdo da
narrativa e que analisasse esse excerto e registasse, no caderno, as questdes que sao
respondidas na introdu¢do (quando, onde, quem). Esta andlise foi discutida em pequenos
grupos. Durante a atividade circulei pela sala, ouvindo os alunos, orientando-os e respondendo
a questdes. Por fim, foi feito um levantamento em grande grupo e registadas as respostas.
Acrescentou-se a tabela anteriormente elaborada os registos. O procedimento repetiu-se com
as todas as partes da narrativa: desenvolvimento e concluséo, ficando a tabela final organizada

da seguinte forma:
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Estrutura da narrativa

= Explica o que vai ser falado na Quem?
Introd ucao histdria. Onde?
Quando?
Desenvolvi Explica os acontecimentos da O qué?
historia. Explica a agéo e o enredo. | Como?
mento O que se passa?
Porqué?
Conclusao | Conta o fim da acéo e dos O fim do texto.

acontecimentos da historia
(Conclusao fechada).

A conclusdo pode deixar as
pessoas curiosas, porque a histdria
pode ter uma continuac&o
(Concluséao aberta).

A conclusdo pode terminar com
uma moral (por exemplo: as
fabulas)

Figura 14. Estrutura da narrativa - Tabela organizada em grande grupo

5.4.2. Anélise do desenvolvimento da atividade

Em grande grupo foram discutidas as analises de cada grupo, registando-se o seguinte

dialogo:

Registos audio | 24/04/23

Professora estagiaria: Que informagdes podemos encontrar na introdugéo?

M5: O sitio.

LU: As personagens.

MIA: Introduz um pouco a histéria sem contar muito.
TS: Onde é que eles estao.

Professora estagiaria: Muito bem! Entéo a introducao indica-nos onde, quem e quando.

Vamos registar tudo nesta tabela. E no desenvolvimento?
M5: O qué, como, 0 que se passa.

Professora estagidria: Ao longo da histéria também vao dando algumas explicagoes...

por isso responde a questao “porqué?”. E na conclusao?

TS: Fechadura.
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Professora estagidria: Podes explicar?

TS: E o fim do texto.

Professora estagiaria: Muito bem. As conclusGes nem sempre s&o iguais. Podemos ter

conclusdes fechadas, abertas... O que é uma conclusao aberta?
TS: E uma conclusdo que ndo é uma conclusio.

Professora estagiaria: Como assim?

TS: E uma conclus&o que depois continua. Ha4 uma parte dois...

Professora estagiaria: Muito bem! Para além das conclusdes abertas e fechadas que

mais tipos de conclusdo podemos encontrar?

M5: As que tém uma moral.

Professora estagiaria: Muito bem M5.

Sendo este um projeto que pretende compreender como o trabalho cooperativo permite
desenvolver a escrita questionei aos alunos como correra o trabalho em grupo. O grupo B
respondeu de imediato:

Registos audio | 02/05/23

M2: N&o... nds estivemos a brincar.

Professora estagiaria: Pois eu vi... Alias, eu vi que o PM ndo tinha ninguém do seu grupo
para trabalhar e por isso levantou-se e foi ter com o M5 para trabalhar com ele. E agora? Como
resolvemos? Quem é que fez o trabalho?

M2: Ele fez o trabalho sozinho...

Professora estagidria: O que é que falhou? Porque é que ndo contribuiram?

C: Eu distrai-me a brincar...

M2: Eu posso dizer uma coisa?

Professora estagiaria: Claro.
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M2: O PM estava a trabalhar. E nés perguntamos o que é que ele estava a fazer... E ele

ficou calado e ndo nos disse.

Professora estagiaria: Entdo ha aqui outro problema... Para além de vocés se terem

distraido, o PM também se isolou e n&o quis trabalhar em grupo. E isto?

PS (ndo faz parte do grupo mas quis pronunciar-se): Mas eu acho que quem esteve pior
foram eles porque ndo ouviram a explicacdo. Se tivessem ouvido ndo precisavam de perguntar

ao PM o que é que ele estava a fazer.

Professora estagidria: Mas eles perguntaram ao PM o que é que ele estava a fazer e

nao o que é que era para fazer... Porque pelos vistos ele comecgou a trabalhar sozinho e nio

conversou antes com 0s restantes membros do grupo.

Os restantes grupos nao levantaram questdes e afirmaram que o trabalho em grupo tinha
funcionado.

5.4.3 Reflexdao do desenvolvimento da atividade

A conducao desta atividade foi dividida em momentos de analise individual e em grupo,
tendo culminado em discussdes que revelaram tanto a compreensdo dos alunos sobre a

estrutura narrativa como as dindmicas de trabalho em grupo.

Durante a atividade, os alunos demonstraram um entendimento progressivo das partes
constituintes da narrativa. Conseguiram identificar que a introducéo responde as perguntas
"quem", "onde" e "quando”, que o desenvolvimento aborda o "qué", "como" e "porqué”, e que a
conclusdo pode ser "fechada" ou "aberta". Esta participacdo indicou que a maioria dos alunos

interiorizou a estrutura da narrativa e os conceitos discutidos.

O didlogo sobre a conclusdo da narrativa foi particularmente pertinente. O TS associou
a conclusdo a uma "fechadura", relacionando a conclusdo ao desfecho da histéria. A discusséo
sobre as diferentes formas de concluséo, especialmente a distingdo entre conclusbes "fechadas"
e "abertas", mostrou a aprendizagem dos alunos, indo além da simples estrutura narrativa para

considerar variag@es estilisticas e narrativas.

Relativamente as dinamicas de trabalho em grupo, foi importante questionar e verificar
os desafios no trabalho cooperativo. A situacdo do Grupo B evidenciou um desafio: a falta de
participacéo de alguns membros do grupo. A declaracdo da M2, de que o grupo estava "a brincar"

em vez de se concentrar na tarefa, mostra que, apesar do potencial pedagdgico do trabalho em
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grupo, nem sempre todos os alunos estao igualmente comprometidos. Por outro lado, a decisdo
do PM de trabalhar sozinho, sem comunicar com os outros membros do grupo, também aponta
para uma falha na colabora¢éo. Embora estivesse focado na tarefa, a falta de comunicagéo
prejudicou a dindmica de grupo, isolando-o do resto do grupo.

Refletindo sobre este desafio e a minha prestacdo enquanto mediadora considero que
assumi um papel de facilitadora da discusséo sobre as responsabilidades de cada um no trabalho
em grupo, o que é fundamental para o desenvolvimento de competéncias de trabalho em grupo
e responsabilidade coletiva. A intervencdo do TS, que ndo fazia parte do grupo, mas quis
contribuir com a sua opinido, sugere que outros alunos estavam atentos a dinamica do trabalho
dos outros grupos e que esse tipo de reflexdo coletiva pode ajudar a fortalecer o entendimento
sobre a importancia do trabalho em grupo. Para além disso, permite-nos compreender o espirito

critico e construtivo da turma, mesmo perante uma situagdo que ndo é diretamente com eles.

Em suma, esta atividade revelou uma compreensdo crescente dos alunos sobre a

estrutura narrativa e também destacou alguns desafios no trabalho cooperativo.

Em seguida, apresentam-se alguns dos registos fotograficos do decorrer da atividade. A

disposi¢éo dos alunos demonstra o trabalho em grupo realizado.

Figura 15. 3.2 Intervencao — Disposi¢&o dos alunos no decorrer da atividade

O desenvolvimento da atividade, sugere que os alunos tiveram um entendimento
crescente da estrutura narrativa, identificando as etapas de introducdo, desenvolvimento e
conclusdo, e abordando a importancia de cada uma dessas partes. Demonstraram, também,
uma percecdo da importancia e responsabilidade do trabalho em grupo, apesar dos desafios
encontrados, como a falta de participacdo e comunicagdo entre alguns membros do grupo. A
atividade evidenciou a necessidade de promover reflexdes sobre as dindmicas de trabalho em

grupo, para que os alunos possam desenvolver competéncias de colaboragéo de forma eficaz.
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5.3. Alteracédo da constituicdo dos grupos

No dia 2 de maio de 2023, varias criancas expressaram insatisfacdo com a formacao
dos grupos e sugeriram alteracdes na organizacéo da sala. Diante desse desejo e da consciéncia
dos alunos em modificar a composicao dos grupos, aceitei a proposta. A professora cooperante
ajudou a dinamizar a Assembleia de Turma para que eu pudesse observar a dinamica ja familiar

de alteracéo dos grupos da turma.
5.3.1. Conducéao e exploracao da tarefa

A professora cooperante comegou por questionar hd quanto tempo aqueles grupos
estavam formados. Os alunos responderam cerca de dois meses. A professora continuou a

orientar a Assembleia de Turma (registos audio no Anexo G).

Apéds a votacdo e a organizac¢édo inicial dos grupos, os alunos sentaram-se conforme a
proposta vencedora do grupo E (cf. Figura 16). A professora cooperante, juntamente com 0s
alunos, fez ajustes na distribuicdo dos lugares, tendo em consideragcdo o equilibrio entre os
grupos e a garantia de que todos os membros pudessem trabalhar de forma eficaz. Alguns
grupos foram reorganizados devido a questdes de dindmica interna, como a necessidade de

evitar distragdes ou melhorar a interacao entre os membros.

Apéds algumas trocas de lugares e ajustes feitos pelos alunos (evidenciadas no Anexo
G), a professora cooperante reforcou a importdncia de manter o foco, a colaboracdo e
cooperacdo dentro de cada grupo. Os alunos estavam conscientes de que, apesar das
mudancas feitas, poderia haver mais ajustes & medida que o trabalho avancgasse, e que a

experiéncia pratica permitiria identificar qualquer necessidade adicional de reorganizacao.

No fim da Assembleia, a professora ficou satisfeita com a disposicdo dos grupos e
sugeriu que, ao longo do trabalho, os alunos tomassem a iniciativa de ajustar os seus lugares
internamente, conforme necesséario. Assim, a organizacdo final permitiu que os alunos se
sentissem mais confortaveis e prontos para colaborar de forma mais eficiente, com a certeza de

que poderiam sempre rever e melhorar a dindmica dos grupos.
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Figura 16. Votagéo para alteracdo dos grupos de trabalho

5.3.2. Andlise do desenvolvimento da atividade

Durante o momento em que os alunos refletiram e escolheram novos grupos, circulei

pela sala e fui colocando algumas questdes.

Registos audio | 02/05/23

Discussao do grupo E:

Professora estagiaria: Eu posso saber como é que vocés estao a pensar? Qual foi o

critério escolhido para distribuirem os vossos colegas?
TS: Pelo funcionamento do grupo.

Professora estagiaria: Funcionamento? Podes explicar?

TS: Se se dao bem, se trabalham bem...

Professora estagiaria: E em relac@o aos ritmos de trabalho? Ja pensaram nisso?

TS: Sim, ndo podemos por um grupo s6 com pessoas inteligentes. Temos de por um
grupo com pelo uma pessoa com mais dificuldades.

MC: Né&o! Duas inteligentes e duas com dificuldades.

PF: O grupo tem que ficar equilibrado.
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TS: O DI nao é assim tanto... ele nao pode ficar nesse grupo (enquanto riscam o papel
onde organizam 0s grupos).

MC: Mas da para acompanhar a M4.

Professora estagiaria: Como assim acompanhar a M4?

MC: Porque a M4 é a que trabalha mais rapido e eu acho que o DI consegue fazer
também rapido.

Registos audio | 02/05/23

Discussao grupo B:

Professora estagidria: Expliqguem-me como estéo a pensar?

M1: No A estamos a pbér M2...

V: Estamos a equilibrar quem sabe mais coisas e 0s que precisam de mais ajuda. E
também meninos e meninas. E também o PF que tem de ficar a frente porque usa 6culos.

Professora estagiaria: Para além dos conhecimentos de cada um, estdo a pensar mais
no qué?

V: Nos que usam oculos.

Professora estagiaria: E o ritmo do trabalho?

M1: Nao... eu ndo acho importante, o que é importante é conseguirem acabar.

Registos audio | 02/05/23

Discussao grupo A:

Professora estagiaria: Como é que pensaram para organizar 0S grupos?

6: Organizamos os grupos para ficarem justos.
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Professora estagidria: E como é que eles ficam justos?

M6: Pessoas com menos dificuldades e outras com mais dificuldades... ndo sei explicar.

Professora estagiaria: E em relagdo ao ritmo de trabalho? Pensaram nisso? Ou n&o

acham importante?

M6: Eu ndo acho importante porque se trabalharem todos juntos isso ndo importa.

Registos audio | 02/05/23
Discussao grupo C:

Professora estagiaria: Agora para organizar 0s grupos, como estdo a pensar? Quais

foram os critérios que utilizaram?

M4: A M2 e a M1 tém de ficar a frente por causa dos 6culos. E o PF também.

S: E aquilo de equilibrar os grupos.

Professora estagidria: Podem explicar-me, entdo, como equilibraram os grupos?
M4: Ha pessoas que s&o mais avangadas e outras que sdo menos avangadas...

S: E também pensamos nos amigos. H& pessoas que sdo muito amigas e por isso vao

conversar. Por isso ndo podem estar juntas.
M4: Quer dizer... podem ser amigas, mas nédo se podem distrair.

S: NOs fizemos assim: 0 M5 ajuda a M2 e o MA ajuda a M3. (Enquanto apontavam para

0 papel onde anotavam a disposi¢do dos grupos).

5.3.3 Reflexdo do desenvolvimento da atividade

Esta atividade de reestruturacdo dos grupos demonstrou um alto nivel de autonomia dos
alunos, que participaram ativamente na criacdo e discussdo das propostas. A professora
cooperante orientou o processo, mas a responsabilidade pelas decis6es foi deixada em grande
parte aos alunos, o que incentivou o desenvolvimento de competéncias de negocia¢éo, tomada

de decisdo e pensamento critico.
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Durante a atividade, os alunos mostraram uma compreensao clara dos critérios
importantes para a formagdo de grupos eficazes, como o equilibrio de competéncias, a
consideragdo dos ritmos de trabalho e a necessidade de evitar distracfes causadas por

amizades muito proximas.

O grupo E, por exemplo, destacou a importdncia do "funcionamento do grupo",
equilibrando alunos com diferentes niveis. Esse grupo estava consciente de que nao se deve
concentrar todos os alunos com mais facilidade num Gnico grupo, o que poderia deixar outros

grupos desequilibrados.

Outros grupos refletiram, também, sobre a necessidade de equilibrar os conhecimentos
e capacidades dos alunos, além de levar em conta fatores como o uso de dculos e a necessidade

de boa visibilidade do quadro.

A atividade também evidenciou que os alunos estavam conscientes de que a formagéo
inicial dos grupos poderia ndo ser perfeita e que seriam necessarios ajustes para garantir que
todos pudessem trabalhar eficazmente. Por exemplo, no caso do grupo C, os alunos
reconheceram a importancia de manter o equilibrio entre as competéncias e aprendizagem e a

amizade, destacando que as amizades podem ser mantidas desde que ndo causem distracoes.

Durante a formacdo dos grupos, um dos desafios identificados foi o equilibrio entre
alunos com diferentes competéncias e ritmos de trabalho. Nalguns casos, como no grupo B,
houve discussdes sobre como organizar os grupos de forma justa, mas alguns alunos, como M1,

ndo consideraram o ritmo de trabalho tdo importante, priorizando a concluséo das tarefas.

Outro caso, como o grupo C discutiu sobre como evitar que amigos muito préximos
fossem colocados juntos para minimizar distraces, evidenciando a necessidade de considerar
nao apenas os alunos com mais e menos dificuldades, mas também as dindmicas sociais dentro

dos grupos.

Apesar dos esforcos para criar grupos equilibrados, foi reconhecido que os ajustes
internos poderiam ser necessarios apoés o inicio efetivo das atividades em grupo. A professora
cooperante sugeriu que os grupos fossem monitorizados e que ajustes fossem feitos sempre que

necessério, o que é uma abordagem pratica para garantir o sucesso a longo prazo.

Esta alteracé@o dos grupos foi um exercicio bastante importante de autonomia e reflexao
critica para os alunos. Embora tenham sido identificados alguns desafios, os alunos

demonstraram uma capacidade crescente de avaliar e ajustar as suas decisées em grupo.
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5.5.4.2Intervencao —Modulo 3: expressdes introdutérias/ conectores

A quarta atividade aconteceu no dia 2 de maio de 2023. A proposta de tarefa visava
desenvolver e familiarizar os alunos com diversas expressdes de conexao, além de destacar a

importancia que esses conectores tém na escrita.

Estes mecanismos sao responsaveis por estabelecer relagdes ldgicas entre as diferentes
partes de um texto, conferindo-lhe coeséo e fluidez. Ao utiliza-los de forma adequada, os alunos
conseguem criar uma ligacdo mais clara entre as ideias apresentadas, tornando o texto mais

coeso e compreensivel para o leitor.

Além disso, 0s conectores ajudam a estruturar o texto, indicando a sequéncia temporal,
causalidade, comparacéo, contraste, entre outras relagbes. Dessa forma, permitem que o0s
alunos organizem as suas ideias de maneira mais eficaz, garantindo que a mensagem seja
transmitida de forma clara e coerente. Isso melhora a qualidade dos seus textos escritos, mas
também desenvolve as suas competéncias de comunicacdo e argumentacdo, preparando-os

para enfrentar diversos desafios académicos e profissionais no futuro.
5.5.1. Conducéao e exploracao da tarefa

Introduzi a atividade questionando o grande grupo sobre quais eram as expressdes
introdutérias presentes no texto “Sabios como Camelos”. Depois, li alguns exemplos das
narrativas criadas pelos alunos com o objetivo de os fazer refletir quanto as expressdes utilizadas
para introduzir paragrafos. Neste momento, tomaram consciéncia de que em muitos textos as
expressdes eram iguais repetindo-se principalmente a expressao introdutoria “era uma vez”. Esta
reflexdo fé-los compreender que poderiam utilizar outras expressdes com o mesmo significado
e gue garantiam riqueza textual. Neste contexto, voltei a ler o texto da M2 cuja palavra depois é
muitas vezes dita. Questionei-lhes que palavras poderiamos substituir. Os alunos foram
participando e as suas ideias foram sendo registadas. Neste momento, fez sentido criar uma

tabela para categorizar as expressfes e conectores que os alunos iam dizendo.

Posteriormente, sugeri que fossem aos manuais e/ou consultassem os livros disponiveis
na sala para enriguecerem a tabela. Os alunos corresponderam e foi possivel captar as seguintes

imagens da pesquisa:
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Figura 17. 4.2 Intervencao — Disposi¢do da turma durante a atividade

Durante este momento, circulei pela sala apoiando os alunos e observando as suas

interacoes.

Por fim, apresento a tabela completa, fruto do trabalho realizado por todo o grupo.

Expressdes/ Conectores

Tempo

Era uma vez - Certo dia - Um dia - Ha muitos anos/ Ha muito tempo - Algum tempo -
Antigamente - Em... - Certa vez - A meio da noite - Nagquela noite/ Naquele dia - Todas as
tardes/manhas/noites - Foi - Numa/Num - Tinha chegado - Ontem - Neste dia - De manha -
Quando - Em todo o mundo - Por algum tempo

Espago

Neste sitio - Naquele/naquela - Ali - A frente/tras - Ao meio - Ao lado - Em baixo - Em cima -
Dentro - Aqui

Conclusédo

A partir daquele dia... - Assim - Por fim - Entdo assim - Finalmente - No fim - Desde entdo -
Em conclusdo - Resumindo - Enfim - Logo - Adiante - Em sintese - Em suma - Por
conseguinte - Pois - Por outras palavras - Ou seja - Por isso - Deste modo -

Sequéncia

Depois - a seguir - posteriormente - entdo - entretanto - portanto - de seguida - continuando -
passado algum tempo - e agora - s agora - por agora - por enguanto - outras - e assim -
Afinal - Neste caso - Efetivamente - Geralmente/ No geral - Por Ultimo

Consequéncia

por isso - mas - porque - entdo - por enquanto - se - portanto - assim - Afinal

Dialogo

pediu - trapaceou - disse - afirmou - suspirou - avisou - continuou - perguntou - exclamou -
questionou - reclamou - respondeu - surpreendeu-se - gritou - sussurrou - falou - murmurou -
confirmou - explicou - esclareceu - empolgou-se - desejou - planeou - prometeu - decidiu -
incentivou - anunciou - ralhou - criticou - denunciou - mandou - ordenou - preocupou-se -
tranquilizou-se - ouviu - acalmou - irritou-se - percebeu - sossegou - gemeu - insistiu - repetiu -
discordou - concordou - declarou - apurou - desperiou - contrapds - arrependeu-se -
admirou-se - pensou - solugou - cantou - assustou - interpelou - comegou - chamou - sugeriu -
acrescentou - reparou - julgou - previu - proibiu - permitiu - designou - ofendeu - recomendou -
interrogou - viu - combinou - encerrou - convidou - contou - relatou - resolveu

Figura 18. Express6es/Conectores - Tabela organizada em grande grupo

Como é possivel observar, as criancas mostraram-se bastante participativas e

empenhadas por esta tabela encontrar-se tdo completa e repleta de exemplos. Neste sentido,
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sugeri que, novamente em grande grupo, analisassem outro texto criativo realizado na primeira
atividade e o revissem e fizessem as alteragGes que achassem necessarias recorrendo a esta

lista de expressdes e conectores.

5.5.2. Anélise do desenvolvimento da atividade

\
Uma tarde de domingo na ilha Grande Jatte

Em 1985 na ilha Jatte havia poucas pessoas, essas
pessoas sentiram-se solitarias e decidiram fazer um
plano para trazer uns turristas. Fizeram um anuncio de
basebol na Felgueira Velha as pessoas viram o antncio
e foram ver o jogo. O jogo acabou e as pessoas foram
relaxar na ilha. Varias pessoas decidiram mudar-se
para la. Ailha ficou cheia de pessoas.

Figura 19. Tarefa de melhoria de texto — Primeira verséo

Em 1985 na ilha de Grand Jatte habitavam poucas
pessoas, elas sentiam-se solitarias. Certo dia decidiram

fazer um plano para trazer alguns turistas.
Posteriormente fizeram um anuncio de basebol na
Felgueira Velha, quando as pessoas o viram foram ver o
jogo. Passado algum tempo, quando acabou as pessoas
foram relaxar na ilha, umas foram passear, outras

deram um mergulho e algumas viram as paisagens. Os

turistas gostaram tanto que decidiram mudar-se para
Ia. A partir daquele dia a ilha ficou cheia de pessoas

que deixaram de se sentir solitarias.

Figura 20. Tarefa de melhoria de texto - Segunda verséo do texto

O primeiro texto (figura 19) diz respeito a primeira versdo e o segundo texto (figura 20)

diz respeito a segunda versédo — versao melhorada.

5.5.3 Reflexdo do desenvolvimento da atividade

No inicio da atividade, todos os alunos demonstraram vontade em participar, conforme

a seguinte nota de campo registada:
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Nota de campo | 02/05/23

Depois de ler em voz alta o texto sugeri que fizéssemos alteracdes frase a frase. No
inicio questionei sobre 0 uso de pronomes pessoais para substituir a palavra pessoas. Os alunos
foram dizendo intervaladamente os pronomes que conheciam e, em grande grupo, definimos a
palavra elas. No entanto, logo a seguir comegaram a dispersar e apenas trés alunos participaram
na atividade enquanto os restantes conversavam paralelamente. Quando eram corrigidos
paravam de falar, mas néo participavam pois perdiam a concentracdo e a ho¢éo do decorrer da

tarefa e do ponto onde estdvamos.

Para além disso, foram mobilizando os contetdos aprendidos: "Depois de ler em voz alta
o texto, sugeri que fizéssemos alteracdes frase a frase. No inicio, questionei sobre o uso de
pronomes pessoais para substituir a palavra '‘pessoas’. Os alunos foram intercalando sugestdes

de pronomes e, em grande grupo, escolhemos ‘elas’.

No entanto, a medida que a atividade prosseguiu, a concentragdo dos alunos comecgou
a diminuir. Apenas trés alunos continuaram a participar ativamente, enquanto os restantes se
dispersaram, conversando entre si. Quando chamados a aten¢do, os alunos paravam de
conversar, mas nao retomavam a participacdo ativa, indicando uma perda de foco e de conexao

com a tarefa.

Este desenvolvimento sugere a dispersdo dos alunos durante a correcéo do texto indica
a necessidade de estratégias para sustentar a concentracao e a participacao ativa em atividades
de duragdo mais longa. Para além disso, sugere que atividades onde seja necesséaria mais
concentracdo tenham de ser feitas em pequenos grupos e ndo em grande grupo. Como se

verificou, apenas alguns alunos participaram.

Em suma, esta atividade foi bastante importante para introduzir e praticar o uso de
expressodes introdutérias e conectores, contribuindo para que os alunos concebessem a coesdo
textual necesséria na elaboragdo de um texto. No entanto, a dispersdo observada sugere a
necessidade de aprimorar a gestéo da sala de aula para manter a participacdo dos alunos ao
longo de toda a atividade. Ajustes na conducgdo, como dividir a tarefa em partes menores ou
propd-la a pequenos grupos, poderiam ajudar a sustentar o interesse e a participacdo ativa dos

alunos.
5.6. 5.2 Intervencao — Modulo 4: descricao

No dia 8 de maio de 2023, realizou-se a quinta atividade do projeto com o objetivo de
ajudar os alunos a desenvolver e aperfeicoar as suas capacidades de descricdo. As descricdes
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tém uma importancia significativa nos textos narrativos, permitindo que o leitor compreenda a
historia de forma mais vivida e até se sinta imerso nela. Foi por esta razao que decidi realizar
uma atividade deste &mbito, visando melhorar a capacidade dos alunos em criar descri¢cdes

detalhadas e envolventes nos seus textos.
5.6.1. Conducéao e exploracao da tarefa

Comecei por recordar a Ultima aula e sistematizar a importancia do uso de expressdes
e conectores, evitando a repeticdo de palavras e estabelecendo relacdes entre as ideias do texto.
Em seguida, expliquei que para além disso, quando escrevemos uma nharrativa devemos ter
atencao as descri¢cdes que fazemos das situacdes, personagens, locais, entre outros. Expliquei
gue quanto melhor for a nossa descricao, mais imersiva serd a leitura do leitor. Dei como exemplo
a situacdo da M2 quando leu e apresentou a sua narrativa e os colegas comentaram que sentiam
que ela “saltava algumas coisas”. A aluna respondeu que 0s colegas tinham razdo, mas que as
ideias estavam “na cabega dela”. Terminei, afirmando que, o leitor deve ter todas as ideias

escritas e descritas para compreender a histéria.

De seguida, lancei a atividade: foram distribuidos véarios papeis com nomes dos alunos
e a pares deviam escrever um texto descritivo do colega atribuido. Reforcei que, nas suas
descricdes, deviam ter em atencéo as caracteristicas fisicas e psicoldgicas e que podiam dar
exemplos de atividades que o colega gosta ou ndo gosta de fazer. Depois de escrito, deviam ler

0 texto e o resto da turma teria de adivinhar quem é que cada par descrevera.

No decorrer da atividade circulei pela sala, fazendo registos dos didlogos dos alunos e

orientando os pares.

Terminados os textos, cada par deu inicio a leitura das suas descri¢cdes e o0s restantes
colegas tentaram adivinhar de quem se tratava e teceram alguns comentarios construtivos aos

textos dos colegas.
5.6.2. Andlise do desenvolvimento da atividade

Depois de escreverem, a pares, as suas descricdes (Anexo H) os restantes colegas
tentaram adivinhar de quem se tratava essa mesma descricao.

As descri¢cfes realizadas foram as seguintes:
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A pessoa que nos calhou é rapariga, morena, cabelo médio, altura média, simpatica, e
engracada, extrovertida, gosta de dancar, olhos castanhos, faz ballet.

Trabalho realizado por: M5 e M4

A pessoa que nos calhou é uma menina tem cabelo escuro usa trancas.

Esta rapariga corre rapido é engracada e divertida. Os seus olhos sao castanhos

escuros, usa brincos dourados pequenos.
O jogo que ela gosta de jogar é mata e senta.

Trabalho realizado por: M2 e C

O nosso colega secreto tem olhos castanhos claros, cabelo curto e castanho escuro, ndo
uza brincos, ndo usa 6culos, a cor favorita é azul, € magro, é brincalham, é timido, é rapido a

correr, gosta de jogar mata e senta. Tem 10 anos é baixo.

Trabalho realizado por: MC e M1

O nosso colega secreto tem cabelo curto, tem unhas pintadas, tem 6culos, tem 9 anos,
tem olhos castanhos, é média, ela usa malas, ela fala alto, é raro usar cabelo solto, ela gosta de
ler e de fazer polseiras.

Trabalho realizado por: MIAe S

A pessoa que nos calhou tem olhos azul é alto tem cabelo castanho sapatos preto e

brincos orelhas pequenas cabelo tem muito sentido de humor.

Gosta de jogar robolox tem animais.

Trabalho realizado por: PM e MAL
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A pessoa que nos calhou tem um cabelo grande e escuro. Tem uma estatura média. Ela
é vaidosa e usa acessorios. Os seus olhos sdo escuros e sobrancelhas médias, o seu nariz

médio. Esta pessoa gosta muito de rosa.

Trabalho realizado por: TS e DA

5.6.3 Reflexdo do desenvolvimento da atividade

Por fim, em conjunto, chegamos a conclusao de que havia algumas descri¢cdes que
deviam de ser aperfeicoadas por falta de pormenores. Alguns alunos limitaram-se a descrever
sucintamente, sem utilizarem muitos pormenores, 0 que levou a que os colegas nao
adivinhassem logo qual o colega em questdo. Por isso, todos 0s alunos concordaram em rever

e melhorar as suas descri¢des.

A inclusdo de descricdes pormenorizadas nas narrativas € fundamental, pois permite

criar imagens mais claras e vividas na mente do leitor ou ouvinte.

Deste modo, ao reverem e enriquecerem as suas descrigbes, 0s alunos nao so
melhoram a sua competéncia escrita, mas também compreenderam a importancia da

profundidade e da precisdo na escrita.
5.7. 6.2 Intervencdo — Médulo 5: didlogo

No dia 9 de maio de 2023, ocorreu a sexta atividade do projeto, cujo objetivo foi ensinar
aos alunos a representacao escrita correta dos dialogos. Este foi identificado como um dos
pontos mais frageis na avaliacéo diagnéstica e, por conseguinte, mereceu uma atencao especial.
Com esta atividade, pretendia-se que os alunos compreendessem a importancia dos dialogos

nos textos narrativos, mas também como elabora-los corretamente.
5.7.1. Conducao e exploracao da tarefa

Como introducao a esta proposta, voltei a falar das descri¢es, da sua importancia e da
tarefa realizada anteriormente. De seguida, questionei que outra caracteristica da narrativa seria

igualmente importante.
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Registos audio | 09/05/23

Professora estagiaria: Para além das descricbes e da utilizacdo de diversificados

conectores, 0 qué que também é importante incluirmos nas nossas narrativas?
PE: Nomes.

Professora estagiaria: Podes explicar?

PE: As personagens.

Professora estagidria: Certo. As personagens sdo apresentadas na introdugdo. No

desenvolvimento as nossas personagens fazem algo, praticam uma acdo. Ou seja, ha um
enredo. Na conclusdo resolvem ou ndo a complicagdo existente. Mas na sua agédo para
explicarmos melhor ao leitor aquilo que as personagens estdo a dizer e fazer o que é que

devemos incluir?
(Siléncio)

Professora estagiaria: A M2, por exemplo, no primeiro texto que escreveu inclui didlogos

entre as personagens. Ao longo das nossas narrativas devemos de colocar as nossas
personagens a falar para que quem |é perceba melhor aquilo que esta a acontecer na histéria.
Hoje vamos trabalhar os dialogos.

M5: Os paragrafos...

Professora estagiaria: Muito bem M5! Um dos aspetos que reparei nos vossos textos

iniciais foi uma grande dificuldade em escrever corretamente os dialogos. Como é que

escrevemos os dialogos?
M5: Ponto final e paragrafo?
MC: Deixar um espago...
TS: E um travess&o.

Professora estagiaria: Antes de escrevermos a fala da personagem que sinal de

pontuacéo utilizamos?
TS: E o travessao.

MA: Ponto de exclamac¢éo?
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Professora estagiaria: Vamos consultar o texto dos camelos e observar como é que o

autor escreveu o diélogo.

M5: S&o dois pontos.

Professora estagiaria: Muito bem!

M5: Séo dois pontos, paragrafo e travessao.

Professora estagiaria: Para além disso é importante, antes ou depois da fala, indicarmos

quem é que esta a falar e como é que falou. Se gritou, murmurou, sussurrou, afirmou,
perguntou... Hoje trago-vos um exercicio de didlogo. Vou projetar e distribuir as fichas para

fazerem em grupo. A proposta é que transformem este texto num dialogo.

Distribui, por cada grupo o seguinte texto:

Numa tarde de Verdo, o camelo Aba conversava a sombra de uma palmeira com o seu
fiel amigo Zuza. Sabes meu amigo... estou farto de ler historias ao grao-vizir. Entao
porqgué meu grande amigo? Tu sempre gostaste tanto de ler! Estou cansado sabes... ja
estou a ficar velho e gostava de fazer coisas novas. Como por exemplo? Tens alguma
ideia em mente? Eu sempre gostei muito de dangar, mas também me ajeito muito bem
com a matematica, no entanto também sou muito bom a criar cangdes. Ela! Es um
camelo cheio de talento! E verdade meu amigo... o dificil € escolher. Olha, eu tive uma
ideia! Eu, caso nao saibas, tenho uma voz muito boa para cantar. Digamos que... sou
até bastante afinado. O que achas de propormos ao grao-vizir que em vez de lhe
contarmos historias |he cantemos cangoes? Que ideia incrivel! Eu componho as
cangoes e tu cantas! Parece-me uma excelente! E assim foram os dois camelos propor
ao grao-vizir esta nova ideia.

Figura 21. 6.2 Intervencao — Exercicio de didlogo proposto

Sugeri que um aluno lesse o texto em voz alta para a turma ouvir. De seguida questionei-
os face a opinido que tinham sobre o texto. O M5 respondeu prontamente “eles nao estédo a
falar’. Agradeci e participacdo e confirmei a afirmacdo do aluno. Por isso, propus que
transformasse aquele texto num didlogo. Reforcei o uso de expressdes introdutérias
diversificadas dos didlogos, antecipando que os alunos escrevessem sempre “disse... e disse...

e disse”.

Depois de escritos, os textos foram redistribuidos, ou seja, foram os alunos que
corrigiram os textos dos colegas (Anexo I). Para além disso preencheram uma grelha de
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avaliacdo dos textos dos colegas. Por fim, houve um momento de exposicao das avaliacdes onde

cada grupo comentou o texto dos colegas e a respetiva avaliagao.

5.7.2. Andlise do desenvolvimento da atividade

No decorrer da atividade em pequenos grupos registei as seguintes notas de campo.

Notas de Campo | 09/05/23

Durante o exercicio fui circulando pela sala e registando alguns comentarios.

Sugeri que o grupo da MC nao repetisse tantas vezes a palavra “disse”. O MIA
respondeu: “o que & exclamou?”. A MC respondeu: “é¢ quando dizes: tu és mesmo bonito!”.

“Podemos dizer respondeu”, disse 0 MA.

O grupo do M5, enquanto realizava a atividade, tinha ao seu lado o texto dos “Camelos
Sabios” para ir consultando e vendo como é que se escreviam os didlogos. Definiram que cada

um escrevia uma fala para dividirem tarefas.

O MA questionou se podiamos adicionar informagdes ao texto. Respondi que era apenas
pedido que transformassem aquele texto numa sequéncia dialogal e por isso ndo deviam alterar
0 contetdo do texto. Acrescentei que era, no entanto, importante que utilizassem conectores

variados.

A M4 referiu: “eu vou sublinhar isto aqui porque eles estao a repetir muitas vezes “disse”
eu questionei o que € que eles sugeriam que os colegas tivessem colocado. A M4 sugeriu
questionou e o M5 afirmou. “Eles aqui ndo puseram um travessao”, disse o M5. “Aqui nao da

para perceber quem é que esta a falar”, disse a M4. “Faltam muitas falas”, disse a M4.

“Aqui ndo da para perceber muito bem... Eles ndo puseram dois pontos”, disse 0 TS. Eu
acho que ndo apresentaram isto aqui cuidado porque ndo deu para perceber muito bem a letra”,

disse a LU.

“Falta aqui o paragrafo” disse a DE. “Faltam muitos paragrafos e travessodes” disse a V.

Terminada a atividade, os dialogos realizados foram os seguintess3:

3 O Anexo J contempla dos dialogos realizados nos cadernos dos alunos.
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Numa tarde de verdo o camelo Aba conversava a sombra de uma palmeira com o seu

fiel amigo Zuza.
-Sabes meu amigo... estou farto de ler histérias ao grao-vizir.
-Entao porque meu amigo? - Tu sempre gostaste de ler disse 0 Zuza:

- Estou cansado sabes... ja estou a ficar velho e gostava de fazer coisas novas. - disse
Aba:

-Como por exemplo? - Tens alguma ideia em mente- Questinuou Zuza.

Eu sempre gostei muito de dancas, mas também sou muito bom a matematica, no

entanto, também sou bom a criar canc¢des:
-El4 és um camelo cheio de talentos!
-E verdade meu amigo... o dificil é escolher

-Olha eu tive uma ideia! Eu caso ndo saibas, tenho uma voz muito boa para cantar.

Digamos que até sou bastante afinado.

O que achas de propormos ao gréao-vizir em que em vez de Ihe contarmos histérias Ihe

cantarmos can¢des?
Que ideia incrivél! Eu componho as cangoes e tu cantas!

Parece-me uma ideia escelente! E assim foram os dois camelos propor ao grao-vizir esta

nova ideia.

Trabalho realizado por: Grupo A

Numa tarde de Verdo, o camelo Aba conversava a sombra de uma palmeira com o seu

fiel amigo Zuza:

Sabes meu amigo... estou farto de ler histérias ao grao-vizir.

-Entdo porqué meu amigo — perguntou Zuza.

Tu sempre gostaste tanto de ler — disse Zuza.
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Estou cansado sabes... - disse Aba.
-Ja estou a ficar velho e gostava de fazer coisas novas
-Como por exemplo? Tens alguma ideia em mente? - enterrugou aba.

-Eu sempre gostei muito de dancar mas também sou muito bom a matematica, no

entanto, também sou muito bom a criar cangdes.
-Ela! Es um camelo cheio de talentos.- surprindeu-se Zuza.
-E verdade meu amigo... O dificil € escolher. — respondeu Aba.

-Olha tive uma ideia! Eu, caso tu ndo saibas, tenho uma voz muito boa para cantar.
Digamos que... sou até bastante afinado. - O que achas de propomos ao gréo-vizir que em vez

de lhe contarmos historias lhe cantemos cangdes. -diz Zuza.
-que ideia incrivel! Eu componho as cancgdes e tu cantas. -disse Aba.
-Pareceme uma ideia excelente- respondeu Zuza.
E assim foram os dois camelos propor ao gréo-vizir esta nova ideia.

Trabalho realizado por: Grupo B

Numa tarde de Verdo, o camelo Aba conversava a sombra de uma palmeira com o seu
fiel amigo Zuza:

-Sabes meu amigo... estou farto de ler historias ao gréo-vizir.

-Entdo porqué meu amigo? Tu sempre gostaste tanto de ler. - perguntou o camelo Zuza.

O camelo Aba explica:

-Estou cansado sabes... ja estou a ficar velho e gostava de fazer coisas novas.

-Como por exemplo? tens alguma ideia em mente? - perguntou o Zuza.

Depois desta pergunta, o camelo aba responde:

Eu sempre gostei muito de dangar, mas também sou muito bom a matemética, no

entanto, também sou muito bom a criar cangdes.
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O camelo Zuza ficou surpreendido e disse

-El4 é um camelo cheio de talentos.

-E verdade meu amigo... o dificil € escolher. — respondeu o camelo aba pensativo.
De seguida, o camelo Zuza propde:

-Olha, eu tive uma ideia! Eu, caso ndo saibas, tenho uma voz muito boa para cantar.
Digamos que... sou até bastante afinado. O que achas de propormos ao gréao-vizir que em vez

de |he contarmos historias Ihe cantemos cantdes?

Que ideia incrivel! Eu componho as canc¢des e tu cantas! Respondeu o camelo Aba — E

assim foram os dois camelos propor ao grao-vizir esta nova ideia.

Trabalho realizado por: Grupo C

Numa tarde de verdo, o camelo Aba conversava a sombra de uma palmeira com o seu
fiel amigo Zuza.

-Sabes meu amigo... estou farto de ler historias ao gréo-vizir — Disse 0 Aba.
-Entédo porqué meu amigo? Tu sempre gostaste tanto de ler!

-Estou cansado sabes... ja estou a ficar velho e gostava de fazer coisas novas
Como por exemplo?

-Tens alguma ideia em mente — perguntou o Zuza.

-Eu sempre gostei muito de dancas, mas também sou muito bom a matematica, no
entanto, também sou muito bom a criar cangées. - Afirmou o Aba - Ela! Es um camelo cheio de
talentos!

-E verdade amigo... o dificil é escolher.

-Olha eu tive uma ideia. Respondeu 0 Zuza- Eu componho as canc¢des e tu cantas —
disse o Aba.
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-Parece-me uma ideia excelente! E assim foram os dois camelos propor ao grao-vizir

esta nova ideia

Trabalho realizado por: Grupo D

Numa tarde de Verdo, o camelo Aba conversava a sombra de uma palmeira com o seu
fiel amigo Zuzé:

-Sabes uma coisa meu amigo... estou fato de ler histérias ao gréo-vizir.
Entéo porqué meu amigo? Tu sempre gostaste tanto de ler! Disse o Zuza.

- Estou cansado sabes... j& estou a ficar velho e gostava de fazer coisas novas. Disse
Aba.

-Como por exemplo? Tens alguma ideia em mente? disse Zuza. Eu sempre gostei muito
de dancas, mas também sou muito bom a matemética, no entanto, também sou muito bom a

criar cangdes. disse o Aba. Ela! Es um camelo cheio de talentos! disse o Zuza.

- E verdade meu amigo... o dificil € escolher. disse o Aba. Olha, eu tive uma ideia. Disse
0 Zuza. Eu, caso ndo saibas, tenho uma voz muito boa para cantar. Digamos até sou bastante
afinado. Disse o0 Zuz&. O que achas de propormos ao grao-vizir que em vez de lhe contarmos

histérias lhe cantemos cancdes?

-Que ideia incrivel! Eu componho as can¢bes e tu cantas! Parece-me uma ideia

excelente! E assim foram os dois camelos propor ao gréo-vizir esta nova ideia.

Trabalho realizado por: Grupo E

5.7.3 Reflexdo do desenvolvimento da atividade

A discussao inicial desta atividade ajudou a contextualizar a importancia dos dialogos

nas narrativas e preparou os alunos para a atividade pratica.
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Durante a discusséo, os alunos participaram ativamente. No decorrer da atividade,

trabalharam cooperativamente e aplicaram as regras discutidas cf. Figura 22.4 O feedback final

entre grupos ajudou a reforcar a aprendizagem e a reconhecer alguns ajustes.

Figura 22.6.2 Intervencgao — Disposi¢éo do grupo no decorrer da atividade

Relativamente ao trabalho desenvolvido na constru¢gdo dos didlogos, apesar da
orientacao para usar expressdes variadas para indicar a fala, muitos grupos continuaram a usar
repetidamente a palavra “disse”. Esta repeticdo sugere que os alunos ainda ndo se encontram

familiarizados com a diversidade de expressfes que podem ser usadas para introduzir dialogos.

4 Mais evidéncias do trabalho cooperativo realizado no Anexo K
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Neste sentido, é necessario fornecer exemplos adicionais e mais praticas especificas para ajudar

a diversificar as expressoes.

Houve, também, dificuldades na aplicacéo correta dos travessdes, dos dois pontos e na
formatacdo geral dos dialogos. Alguns grupos ainda apresentaram erros como a falta de
travessoes, paragrafos e a utilizacdo inadequada dos dois pontos. Reforcar esses pontos e
praticar mais podera ajudar na compreenséao destas regras.

Esta atividade de transformacédo de texto em dialogo foi uma abordagem eficaz para
ensinar a representacdo escrita correta dos diadlogos. A pratica permitiu que os alunos
aplicassem as regras discutidas e melhorassem as suas competéncias na escrita de dialogos.

No entanto, a atividade revelou a necessidade de mais pratica.
5.8. 7.2 intervencdo — Mddulo 6: concluséo

No moédulo 6 da sequéncia didatica, realizado em 9 de maio de 2023, foi sugerido que
0s alunos escrevessem uma conclusdo para uma historia. Através desta atividade, foi possivel

apresentar diversas conclus@es que podem ocorrer numa narrativa, tais como:

e A resolucdo de um conflito, isto é, a resolugcdo do conflito principal da histéria, onde os
problemas enfrentados pelas personagens sdo solucionados de alguma forma. Isso pode
resultar numa concluséo feliz ou triste dependendo do desenrolar da narrativa.

e A revelacdo de um desfecho inesperado, ou seja, a conclusdo pode apresentar uma
reviravolta surpreendente que muda a perspetiva do leitor sobre os eventos anteriores.

o Areflexdo sobre temas ou licdes aprendidas. A conclusédo pode ser um momento de reflexao,
onde as personagens ou o leitor tiram conclusdes sobre os eventos da histéria e aprendem
licbes importantes. Isso pode oferecer uma mensagem moral ou provocar uma reflexéo
sobre diversos temas.

e A abertura para continuacao, isto €, a conclusdo pode sugerir que a histéria ainda nao

acabou e deixar espaco para uma continuacdo ou para a imaginacao do leitor.®

5.8.1. Conducéao e exploracao da tarefa

A presente proposta teve como base o diadlogo anteriormente criado pelos grupos. Foi

pedido que em grupo, criassem outra conclusao para o0 momento entre os camelos.

5 Segundo, Reis (2018).
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Durante a redacédo da concluséo, circulei pela sala registando as interacdes dos alunos
e apoiando-0s na atividade. Por fim, cada grupo leu as conclusdes criadas (Anexo L) e os

restantes colegas deram opinides e sugestoes.

5.8.2. Anélise do desenvolvimento da atividade

ApOs a apresentacdo das suas conclusdes, os restantes grupos partilharam algumas

observag0es.

O Grupo A, na sua conclusédo, destacou a reagao do gréo-vizir a proposta dos camelos,
gue, embora hesitante, decidiu apoia-los; O grupo B focou-se na satisfacdo dos camelos ao
compor musicas, evidenciando o entusiasmo que sentiam durante o processo criativo; O Grupo
C trouxe a tona um desafio enfrentado pelos camelos, que, apds cantar, sentiram desconforto e
procuraram a ajuda do Doutor Fernando, que lhes deu conselhos sobre cuidados vocais; O
Grupo D grupo referiu-se a consequéncia da excitacéo excessiva dos camelos, que, ao perderem
a voz, foram for¢ados a contar historias em vez de cantar, culminando na formag&o de uma
banda e na sua felicidade duradoura; Por fim, o quinto grupo destacou a transformacgéo dos

camelos em artistas famosos, culminando na formacg&o de uma banda.

Questionei, também, cada grupo sobre o funcionamento do trabalho cooperativo,

obtendo os seguintes registos:

Registos audio | 09/05/23
Grupo E

Depois de apresentarem a sua concluséo questionei se o funcionamento do grupo estava

aresultar. O TS respondeu “mais ou menos”. Seguindo-se o0 seguinte didlogo.

Professora estagiaria: Entdo porqué?

TS: N&o consigo explicar...
LU: As vezes brincamos muito...
TS: Quer dizer brincamos muito e trabalhamos pouco.

LU: E nos, as vezes, ndo entendemos muitas coisas porque nao ouvimos o que é para

fazer. E depois perguntamos ao Sampaio o que € para fazer.
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TS: Nao, ndo. Vocés perguntam-me o que é para fazer, mas... Eu sou muito mau a

explicar coisas.

Professora estagiaria: Sendo esse o problema do grupo como é que acham que podem

resolvé-lo?

LU: Tomar mais atencdo nas explica¢des, tentar ndo brincar muito e tentar que 0 nosso

grupo trabalhe bem.

Professora estagiaria: E vocés acham que a disposicéo do grupo esta a ajudar? Isto €&,

0s pares?

TS: Obviamente, néo.

Professora estagiaria: Sinceramente, concordo. Como é que podemos resolver?

TS: Trocar a LU com o DA?

Registos audio | 09/05/23

Grupo C

Professora estagiaria: E vocés? Como esta a correr o trabalho em grupo?

S: Humm mais ou menos. Quer dizer bem. Nés brincamos, mas também trabalhamos.

Registos audio | 09/05/23

Grupo D

Antes sequer de questionar, o P2 disse logo: “trabalho de grupo muito mau”. Pedi-lhe,

entdo, que justificasse. Ele respondeu:

P2: Porque nés ndo nos entendemos. N&o trabalhamos em grupo.

Professora estagiaria: Entdo e porqué?

M1: O PM estava ali a trabalhar e nés estdvamos ainda a decidir se faziamos uma

conclusao aberta ou fechada.
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MC: E depois o0 PM comecou a fazer e ndo nos disse nada.
M21: Nem nos avisou.

MC: N6s iamos copiar o0 que ele ja tinha escrito, mas preferimos fazer um trabalho nosso.

Porque ndo fomos nés que fizemos. Entdo fizemos um trabalho com as nossas ideias.

LE: E nés é que fizemos errado porque no inicio também estdvamos a falar coisas que
n&o eram da aula.

P2: Mas eu também errei em ndo vos chamar a atencao.

M1: Mas nd@s erramos mais porque estavamos distraidas.

Professora estagiaria: Fico bastante contente por juntos apurarem o problema. Vamos

agora resolvé-lo.
MC: Eu acho que agora deviamos juntar os dois textos.

M2: E trabalhar mais em equipa.

Professora estagiaria: Depois das apresentagdes conversem, também, em grupo e a
semelhanca do grupo do TS vejam se € preciso fazer ajustes na disposi¢éo do grupo.

Notas de campo | 09/05/23
Grupo B

A M1 levantou o dedo e disse que gostou. O DI levantou o dedo e disse que achava que
estava muito parecido ao grupo D. O M5 e a M4 disseram que nao tiveram culpa... O TS disse
que como o texto inicial era igual para todos é normal que algumas conclusdes sejam parecidas.
Por fim, questionei como estava a correr o trabalho em grupo e os dois alunos responderam que

estava a correr bem.
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Notas de campo | 09/05/23

Grupo A

O M5 comentou que se lembra que, no terceiro ano, uma vez a professora disse que
deviam evitar usar algumas palavras como “fixe” nos nossos textos. Eu questionei que palavra
ele substituiria. O TS disse “podemos dizer mas ndo devemos escrever’. A MC comentou a
postura do grupo a apresentar. O TS sugeriu que lessem mais alto. A LE sugeriu alterar a palavra

“fixe” pela palavra “divertido”.

Questionei como estava a correr o funcionamento do grupo e a V respondeu: “discutimos
algumas vezes mas esta a correr bem”. O DI acrescentou: “no inicio houve um bocado de

brincadeira, mas de resto conseguimos trabalhar”.

5.8.3 Reflexdo do desenvolvimento da atividade

A atividade permitiu que os alunos compreendessem e aplicassem diferentes tipos de
conclusdes. Ao criarem conclusdes para a histéria dos camelos, foram desafiados a pensar
criativamente sobre como resolver a narrativa de diferentes maneiras, 0 que promoveu uma

compreensao mais profunda da estrutura narrativa.

No que diz respeito a interacdo, esta atividade proporcionou oportunidades para os
alunos expressarem as suas opinides e trabalharem cooperativamente. A leitura das conclusdes
e a troca de sugestbes ajudaram a fortalecer a compreensdo coletiva dos elementos que

comp&em uma boa concluséo.

No que diz respeito ao funcionamento dos grupos, as discussdes revelaram questdes
importantes sobre a dinamica de trabalho em grupo. A analise dos desafios enfrentados pelos
grupos e as sugestdes para melhorar o trabalho cooperativo foram muito importantes para

identificar areas de melhoria e promover a autoavaliacéo.
5.9. 8.2 Intervencéo — Revisédo de uma narrativa

A oitava atividade teve por base a mobilizagdo dos conhecimentos aprendidos nas
atividades anteriores. Foi sugerido aos alunos que, em grupo, revissem as primeiras producdes

e as avaliassem.

5.9.1. Conducéao e exploracao da tarefa
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Pedi, a vez, que cada grupo se dirigisse a uma sala diferente da sala de aula e analisasse

e corrigisse uma das narrativas escritas no inicio do projeto.

Foi entregue a cada grupo a lista de verificagdo apresentada na primeira intervengéo de

avaliacdo diagnéstica.®

Os grupos avaliaram os textos dos colegas segundo a lista de verificacdo. Para apoiar a
atividade fui dando feedback aos alunos de modo a conduzir a atividade. Depois de avaliado o
texto do colega, o grupo fez uma apreciacao global em que referiram os aspetos mais fortes e

0s aspetos a serem melhorados.

5.9.2. Anélise do desenvolvimento da atividade

Durantes as avalia¢des foram feitos os seguintes registos:

Notas de Campo | 10/05/23
Grupo B

Comeco por relembrar as partes constituintes de um texto narrativo: introducéo,
desenvolvimento e concluséo. E o que cada uma deve conter. Peco que leiam o texto para de

seguida vermos se cumpre tudo o0 que uma narrativa deve conter.

Enquanto leem vao fazendo alguns comentarios. A M2 reforca que ha muitas ideias
soltas e que as frases ndo estdo juntas. O M5 refor¢ca que o texto estd confuso porque nao

respondem a pergunta “o qué?”

De seguida preenchem a tabela de avaliacdo e vao fazendo alguns reparos. A M4 afirma

que faltam algumas descri¢cbes e pormenores.

O M5 confirma que no desenvolvimento eles escrevem uma peripécia, mas que a deviam
explicar melhor e colocar mais pormenores. Sustenta isto dizendo: “deu para ver quando
estavamos todos a ler para dentro que ficamos muito confusos nesta parte, porque eles saltam
muitas partes.” A M4 reforca: “eles deviam escrever como é que aconteceu”. M5: “Eles deviam

dar mais estrutura ao texto e usar mais adjetivos e assim.”

6 Tabela de avaliagéo elaborada por Pinto (s.d) como referido anteriormente.
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M4: “Eu acho que faltam conectores de conclusdo... porque ndo da para perceber bem

onde esta a conclusdo”. M2: “Eu acho que faltou coisas para a concluséo...”

Reparam de uma forma geral que faltam paragrafos e sinais de pontuagdo. Reparam na
falta de uso de conectores, pois as frases ndo “ligadas umas as outras” — M2. “E bastante dificil

de perceber onde esta a conclusao” — M5

Notas de Campo | 10/05/23
Grupo C
Peco aos alunos que leiam o texto.

N&o tecem comentario enquanto leem. No fim, o MIA diz que acha que o texto esta muito

bom e da para perceber tudo.
De seguida fazem a avaliagdo segundo a tabela.
No fim fazem uma apreciacéo:
MIA: O texto esta bom e bem explicado.
Professora estagiaria: Porqué?
M7: Porque explica a historia.

MIA: Usa sinais de pontuagéo. Estd com os paragrafos no sitio certo. Eu s6 acho que ha

aqui algumas frases muito curtas e que eles podiam juntar as duas ideias numa frase.

O MIA sugere outro fim, pois defende que o que fim que os colegas deram “nao faz muito
sentido”. “O presidente ndo serve para governar uma luta”. “Ah... e na introducdo deviam

desenvolver mais e dar mais pormenores”.
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Notas de Campo | 10/05/23
Grupo A
Depois de lerem o texto fazem alguns comentarios.
DI: Acho que repetem algumas vezes algumas palavras.

A seguir definem onde esta a introducéo, o desenvolvimento e a conclusao. E reparam
gue ndo definem estas partes com paragrafos.

Comecam a fazer a avaliagéo.

Durante a avaliac@o o DI faz o seguinte reparo: “A pessoa que vai ler este texto ndo vai
perceber quase nada sobre a personagem principal. Acho que faltam muitas descricbes e

pormenores.”
“O problema deste texto € que vai tudo muito rapido. Vai logo para outro assunto.” — DI.
AV diz que podiam ter feito mais dialogos. E diz que “n&do aconteceu nenhum problema”.
“Eu, acho que o texto esta muito sem pausas.” — DI.

“Podiam ter escrito entao, ou por fim, para se perceber que o texto estava a acabar”. —

No fim, fazem uma apreciagéo geral. A V diz que tiveram muita imaginacao.

Notas de Campo | 10/05/23
Grupo D
Depois de lerem individualmente o texto fazem a seguinte apreciacéo:
LE: Repetem muitas vezes a palavra bonecas.
MC: Podiam substituir...

PM: falta alguma pontuacéo.
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De seguida fazem uma avaliacao segundo a tabela de avaliacéo.

Tém alguma dificuldade em definir as partes constituintes do texto. Isto deve-se a falta

de marcacéao de paragrafos.

“Falta uma complicagdo.” — MC.

“Faltam os dois pontos no didlogo.” — MC.

“Podiam ter dito como é que era a piza.” — MC.

Por fim, fazem uma apreciacéo final.

“Falta pontuagédo.” — M1.

“Faltam conectores.” — PM.

“N&o tem enredo.” — MC.

Notas de Campo | 10/05/23
Grupo E
Depois de lerem o texto fazem algumas apreciacdes iniciais.

O TS comecga por fazer alguns reparos no que diz respeito aos erros ortograficos. “Esta

sempre a repetir amigo, amigo, amigo”. — TS.
“Falta pontuacgao, virgulas e pontos finais.” — TS.
A seguir preenchem a tabela de avaliag&o.

Tém alguma dificuldade em definir a introducao, desenvolvimento e concluséo devido a

falta de paragrafos.
No fim fazem uma apreciagéo final.
“Alguns erros ortograficos.” — M3

“‘Repete muitas vezes algumas palavras.” — M3

96




“Falta alguma pontuagdo.” — LU

“Faltam paragrafos.” — LU

“Um sequéncia, ou seja, acho que podia p6r mais conectores.” — TS.

“A introducdo esta bem feita. Na conclusdo usou uma sequéncia, quer dizer um

conector.” — TS.

5.9.3 Reflexdo do desenvolvimento da atividade

A atividade permitiu que os alunos utilizassem os conhecimentos adquiridos ao longo do
projeto para avaliar e melhorar as suas proprias narrativas e as dos colegas. A utilizagao da lista
de verificag&o ajudou a orientar a analise e a garantir que todos os elementos essenciais de uma

narrativa fossem considerados.

O feedback dado pelos grupos ajudou a identificar areas comuns de melhoria, como a
falta de descri¢des, erros de pontuacdo, e a necessidade de uma estrutura mais clara. Esta
reflexdo coletiva foi essencial para a melhoria continua das competéncias de escrita dos alunos.

Esta revisdo foi uma etapa importante para consolidar os conhecimentos dos alunos e
promover a reflexdo critica. Através da analise e correcdo dos textos, os alunos puderam
identificar pontos fortes e areas de melhoria tanto nos seus proprios trabalhos quanto nos dos
colegas. Enquanto professora estagiaria, pude fazer uma avaliagdo formativa em relacdo aos

conceitos abordados anteriormente.

5.10. 9.2 Intervencdo — Escrita de uma narrativa: planeamento,

redacao e avaliacao

Por dltimo, apds a avaliacao dos textos na atividade anterior, 0 objetivo desta atividade
foi que os alunos planeassem, redigissem e avaliassem novas producdes escritas. Com esta
proposta, que decorreu entre os dias 22 a 25 de maio de 2023, os alunos puderam aplicar os
conhecimentos adquiridos e, ao mesmo tempo, identificar os pontos que ainda precisam de ser
melhorados.
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5.10.1. Conducéao e exploracéo da tarefa

A presente atividade foi realizada em colaboragdo com a colega de estagio. A colega
propds a visita de estudo a Fabrica dos Azulejos de Azeitdo e por isso a minha proposta inseriu-
se no guido dessa mesma visita de estudo. Na questdo numero 7 desse guido propus que
observassem cf. Figura 22 o painel de azulejos e registassem alguns elementos. Por isso, a
Ultima proposta é realizada ja na sala, no dia 22 de maio de 2023, e é pedido aos alunos que
escrevam uma narrativa sobre o painel de azulejos e segundo algumas indica¢gfes constantes

no enunciado.

6. Observa o painel de azulejos e toma especial atencéo:

- Quantas caravelas se podem ver?

- Como esta o mar? Revolto? Calmo?

- E o céu? Tem nuvens? Esta limpo? Vé-se o sol?

- Sera que vemos tripulagéo nas caravelas?

7. Para fazer na sala de aula:

i Escreve uma narrativa em que as caravelas partam de Marrocos,
i naveguem até ao porto de Lisboa e conta quais as peripécias que a
tripulacéo pode ter vivido.

Figura 23. 9.2 Intervenc¢édo — Tarefa proposta

Esta tarefa foi realizada em grupo. Durante a instru¢do da atividade, relembrei alguns
aspetos anteriormente trabalhados tais como as partes constituintes da narrativa; e os elementos
que ndo se devem esquecer (conectores, descri¢des e didlogos). De seguida reforcei que tinham
a disposicao as fichas de apoio anteriormente dadas e que as poderiam consultar sempre que
quisessem. Sugeri, também, que fizessem primeiramente o planeamento da narrativa e

escrevessem pequenas ideias estruturantes da narrativa. Mostrei um exemplo cf. Anexo M.

Durante a atividade circulei pela sala orientando os grupos e dando algumas indicacfes

e sugestdes, sem influenciar o desempenho dos alunos. Por fim, questionei-os se a ficha
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fornecida os ajudou a organizar as ideias para a elaboracéo da narrativa; se alguma vez tinham
pensado nesta organizagdo e estratégia para redigir um texto (isto porque pelo que observei na
primeira elaboracéo, as criangas comecaram logo a escrever a producéo final, sem antes criarem
um rascunho ou organizarem as ideias). Expliquei, também, que esta organizacdo as ajuda a
que ndo riscassem 0S seus textos e, por isso, poderem apresentar um texto cuidado e
apresentavel — aspeto bastante importante e que os alunos néo tiveram em consideracdo nas
atividades anteriores.

No dia 23 de maio de 2023, comecei por obter um panorama geral da turma a fim de
perceber quais os grupos que ainda estavam a terminar o planeamento e quais 0s grupos que

ja podiam comegar a redigir os seus textos. Voltei a recordar as indicagdes dadas no dia anterior.

Durante a exploracéo da tarefa, as criancas circularam por todo 0 espaco e escolheram
o0 sitio onde mais se sentiam confortaveis para escrever. Através das imagens é possivel ilustrar

que houve grupos que nao quiseram ficar sentados nas mesas.

A semelhanga da atividade anterior, circulei pelos grupos e dei algumas indicacdes e

sugestdes. Esta atividade durou 2 manhas.

Terminados os textos, cada grupo dirigiu-se ao centro da sala e leu o texto ao grande
grupo. Lidos os textos, os outros colegas comentaram o texto ouvido. Alguns grupos contra-
argumentaram as opinides dos colegas, outros aceitaram apenas as propostas e, ainda, alguns

decidiram fazer ajustes com base nos comentarios obtidos.

Realizados os ajustes, no dia 25 de maio de 2023, os alunos preencheram uma tabela
de avaliagdo com o objetivo de avaliarem as suas produc¢des (apresentadas ja a seguir). Durante
este momento registei os didlogos dos alunos e as suas interacdes.

Por fim, foi realizado um balanco sobre os pontos fortes e a melhorar nas narrativas
produzidas, assim como, possiveis estratégias para um melhor desempenho. Posteriormente,
pedi que os alunos pensassem em todas as atividades que fizeram no ambito da sequéncia
didatica da narrativa e escolhessem e justificassem a que gostaram mais de fazer. Este momento
teve como objetivo promover a autoconsciéncia dos alunos sobre suas preferéncias e interesses,
além de tornar a evidenciar as abordagens pedagdgicas mais eficazes e motivadoras para os
alunos. Esta reflexdo individual e compartilhada contribui para um processo de aprendizagem
mais significativo e adaptado as necessidades, preferéncias e caracteristicas individuais de cada

aluno.
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5.10.2. Analise do desenvolvimento da atividade

Planeamento

Durante esta fase de planeamento do texto deixei que os alunos fizessem o exercicio
autonomamente, para compreender realmente quais 0s grupos com mais dificuldade e para ndo
interferir nos resultados da investigacdo. S6 me desloquei aos grupos que me pediram ajuda,
obtendo as seguintes notas de campo:

Notas de Campo | 25/05/23
Grupo B:

Estavam com algumas dificuldades em escrever o “como”. Como é que resolveram a

peripécia. Com a minha ajuda conseguiram definir como é que a peripécia se resolveu.
Grupo do D:

Estavam com algumas dificuldades em escrever o “porqué”. Porque é que teve um
ataque de raiva. Nao perceberam o “como” e por isso tive de explicar que o como é como & que

resolvem o problema. Escreveram uma conclusdo muito extensa.

Redacéo

Depois de escreverem 0s seus textos, cada grupo dirigiu-se ao centro da sala e leu a
sua producéo a turma.

Como € habitual, os restantes colegas fizeram alguns comentérios:

Notas de Campo | 10/05/23

O DI leu o texto do seu grupo. De seguida, os colegas tiveram oportunidade de tecer

comentarios sobre o seu texto.
M5: Eu gostei do texto.
M4: Eu gostei da historia.
M1: Eu gostei. Esta interessante.

TS: Eles n&o explicaram quem era a tripulagéo.
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V: NGés explicAmos quem era personagem principal que era o capitdo Jodo. A tripulacédo

eram muitas pessoas.

TS: Mas... Eu acho que deviam explicar quem era a tripulagdo que eles estavam a
procura. Porque ndo se percebe se eles estdo a procura da tripulagdo deles ou de outra

tripulacdo de outro barco. E repetem muitas vezes essa palavra.

Notas de Campo | 10/05/23

O M5 leu o texto do seu grupo. De seguida, os colegas tiveram oportunidade de tecer

comentarios sobre o seu texto.
PM: N&o percebi se eles puseram dialogos.

O M5 afirma que colocaram didlogos. No entanto depois de reler o texto percebem que

afinal ndo colocaram dialogos.

O MIA leu o texto do seu grupo. De seguida, os colegas tiveram oportunidade de tecer

comentarios sobre o seu texto.
M4: Ele repetiu muitas vezes a palavra frutas.
M5: E a palavra bestas.
MIA: Nao sabemos bem como podemos agora substituir...
Professora estagiaria: Eu depois ajudo-vos a melhorar essa parte, se quiserem.
M5: Eu gostei da acéo da historia.

TS: Eu nao percebi que recompensa é que eles recebiam... e porque é que o rei queria

ficar com as caravelas.
MIA: Entdo é melhor acrescentarmos isso.

Este grupo teve bastante dificuldade no planeamento do texto mas depois, na etapa de

juntar todas as ideias, conseguiram fazer sem ajuda.

101




Notas de Campo | 10/05/23

O PM leu o texto do seu grupo. De seguida, os colegas tiveram oportunidade de tecer
comentarios sobre o seu texto.

M4: Eu gostei do texto. Correu bem o grupo?

M1: Sim, no inicio tivemos algumas dificuldades para juntar as ideias de todos. Mas

depois conseguimos e correu bem.

M5: Eu gostei da histéria e de usarem sitios especificos na vossa histoéria como
Washington e a Casa Branca.

TS: Eu ndo percebi bem o que é que eles assaltaram...

A M1 relé esse excerto para explicar.

S: A histéria foi criativa e foi boa.

Professora estagiéria: Porque é que foi boa?

S: Porque tem todas as partes da narrativa. Porque a acao foi criativa e interessante.
DE: Achei a histéria muito interessante.

TS: Eu acho que vocés tém muitas personagens... e depois fica confuso. Podiam fazer

como o outro grupo e dizer sé a tripulagédo do capitdo...

Professora estagiaria: Concordo com o Sampaio.

O TS leu o texto do seu grupo. De seguida, os colegas tiveram oportunidade de tecer
comentarios sobre o seu texto.

M5: Eu acho que vocés escreveram muitas vezes a palavra capivara.
M1: Eu acho que nado deviam falar de alcool e de ele ficar bébedo.

PM: Como correu o funcionamento do grupo?
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TS: NGs, no inicio tivemos alguns problemas para comecar porque alguns elementos do

grupo estavam so na brincadeira. Mas depois pedimos ideias e conseguimos trabalhar juntos.

MIA: Eu acho que vocés tém muitas personagens que nem sequer falam.

M1: Podiam s6 dizer que era a tripulacdo de Bartolomeu.

M4: Eu achei a concluséo confusa e que ndo tem relagéo.

Observacao: No fim da leitura de todos os textos, todos os colegas bateram palmas ao

grupo que lia.

De seguida sugeri que fizessem os ajustes sugeridos pelos colegas e por fim que
passassem a limpo os textos, com caneta e numa folha nova. As narrativas finais foram as

seguintes:

Problemas em alto mar

Numa noite no mar de sangue a meia-noite viajava a tripulacdo de Bartulumeu: Mariana

Trapalhas e Martim..

- Ola capitdo. Disse a Mariana Trapalhas.

- Um dia enquanto navegaram apareceu um Megalodon Capivara que atacou com mini
Capivaras e matou o Bartulumeu. O Megalodon Capivara atacou porque bebeu muito &alcool e

ficou bébado. A tripulagéo disse:

-Latz tab pum pum pum, e fez magia para tentar ressuscitar o Bartulumeu e eles
conseguiram porgque consequentemente ele ficou mais fraco mas continuou a ser o capitdo e a

fazer outras coisas.

Por isso essa tripulagdo nunca mais foi vista.

Trabalho realizado por: LU, T, DA e M3

Os piratas da meia noite
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Numa tarde, sete amigos piratas assaltaram um porto. Roubardo um barco chamado
“Grito da meia-noite”. Estes piratas chamavam-se Bartolomeu, Jodo, S, Henrique e Ricardo
juntos formaram o gangue” Os Piratas da Meia noite. A meia-noite durante um assalto o Ricardo
ligou o barco e o seu motor fez um ruido. Este ruido despertou a atencdo do Sr. Manel, que

estava a guardar os barcos. E exclamou:

- Saiam do barco! Isso ndo vos pertence. Os piratas quando viram e ouviram o guarda,

agarraram no ouro e nas joias que conseguiram e desataram a fugir do barco.
Durante a fuga, o S olhou para tras e avistou nove caravelas.

- Bartolomeu temos de ir mais rapido porque ha nove caravelas atrds de nos. Disse o
Joéo

- Vamos para a América. Seguimos para oeste. Afirmativo Bartolomeu.

Alguns dias depois, os piratas chegaram a Washington e dirigiram-se a casa branca para

realizarem outro assalto.

Naquela noite assaltaram a casa branca, mas o0s guardas apareceram-se e foram
defender o presidente, e o Henrique sacrificou-se para salvar os seus amigos, fugiram com o
mesmo barco e a partir dai nunca mais foram vistos.

Trabalho realizado por: MC, L1, M1 e P2

Discussdes em alto-mar

Ha muitos anos na época dos reis, em Lisboa, havia uma menina chamada Maria, ela
candidatou-se a ser marinheira de caravelas. A Maria fez amizade com todos os que trabalhavam
14, fez melhores amigos, que chamavam-se: Alberto, Joaquim e a Vanessa.

Passado trés meses zangou-se com a Vanessa a Maria, porque queriam namorar as
duas com o Alberto. Certo dia, o0 Joaquim fez uma declaragdo a Maria, que dizia: queres hamorar
comigo? A Maria pensou que por algum tempo, e aceitou. A partir desse dia a Maria comegou a
namorar com o Joaquim. As duas amigas um dia conversaram e decidiram que n&o valia a pena

discutirem por causa do Alberto. E também porque sao melhores amigas.

Passado alguns meses, foram todos de férias e fizeram uma grande viagem e foram

para a Italia, para festejar a amizade e o amor.
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Ficaram la cinco meses, e divertiram-se muito.

Passado este tempo voltaram de barco, para o trabalho.

Viram golfinhos, peixes e tubarBes. Continuaram o seu trabalho felizes e sem

discussoes.

Trabalho realizado por: M5, M4, M2 e PF

Cacadores de Bestas Marinhas

Era uma vez numa Aldeia Medieval h4 700 anos: Francisco e Luis eram Marinheiros que
acreditavam na lenda da ilha da Miragem. Diziam que l& havia muitas frutas com poderes para

matar as bestas. Para chegarem a ilha precisavam passar pelo mar dos monstros marinhos.

Estes Monstros atacavam as caravelas por recompensas alimentares. O Rei mandava
atacar as caravelas porgue antigamente o rei das bestas era um simples aldedo mas ele foi
acusado de um crime de assinado. Tudos os aldedes acosaram ele e o alde&o foi esploso da
aldeia. Depois ele encontrou uma besta mas o semi-aldedo tinha um saco de comida e para a
besta ndo lhe atacare ele deu-lhe e 0 seu saco de comida e domesticou a besta a partire daquele

dia comesou um reino de bestas marinhas.

Os amigos foram fazer um passeio de caravela e Luis ficou surpreso de ter visto a ilha
da miragem mas o problema era que 0os monstros estavam a cercar essa ilha mas quando o
Francisco viu a ilha e comesou-se a rir e disse — Ha Ha Ha eu tenho um buzio com um som muito
agudo e esse buzio poderia atacar as bestas. Os amigos seguiram a ilha e encontraram as frutas
escondidas eles pegaram as frutas e comeram-nas e foram se aventurare a atacare as bestas.
A partir daquele dia tornaram-se marinheiros poderosos.

Trabalho realizado por: C, MA, MIAe S

Uma tempestade no mar

Num certo dia, em 1758 no oceano pacifico andava uma caravela chamada Cacaio que
era muito antiga. O seu fiel capitdo chamava-se Jodo e estidva acompanhado pela sua tripulacao.

De repente comegou uma enorme tempestade e algumas caravelas afundaram:
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- Aur! Temos um grande problema — disse o capitdo Jodo. A agua estava muito agreste
e havia uma tempestade muito grande. O capitdo Jodo pediu ajuda ao resto da tripulacédo e
tentaram procurar os barcos da sua tripulagdo e encontraram um anel magico que parava a
tempestade. Levaram-no para barco porque era mais seguro. Voltaram para a agua e

encontraram a tripulacdo. Depois usaram o anel para parar a tempestade.

Passado algum tempo a tripulagédo seguio viagem:

- Bom trabalho meus amigos. — Disse o capitdo Jodo com emocéo.

Trabalho realizado por: DI, DE, V, TM

Avaliacao

Os alunos realizaram uma avaliag8@o escrita, em grupo, das suas producdes cf. Figura

24.
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Figura 24. 9.2 Intervenc¢do — Autoavaliacdo das narrativas realizadas em pequenos grupos

5.10.3 Reflexao do desenvolvimento da atividade

Os alunos tiveram oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos sobre a

estrutura narrativa, conectores, descricdes e didlogos, num contexto pratico e criativo. A
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atividade foi estruturada, comecando com o planeamento, seguido pela redacao e, finalmente,
pela avaliacdo dos textos.

A fase de planeamento permitiu aos alunos organizar as suas ideias antes de iniciar a
redagcdo, o que contribuiu para uma maior coesdo e clareza nas narrativas. A proposta de
escrever um rascunho e consultar fichas de apoio ajudou a desenvolver a competéncia de

planeamento, que é essencial para a producéo de textos de qualidade.

A leitura e a avaliacdo dos textos pelos colegas proporcionaram um ambiente de
feedback construtivo. Os alunos foram capazes de identificar pontos fortes e areas de melhoria
nas producdes dos colegas, o que contribuiu para o desenvolvimento do pensamento critico e

para a revisao e melhoria dos seus préprios textos.

A atividade estimulou a criatividade dos alunos e promoveu um envolvimento ativo com
0 tema proposto. A variedade de narrativas produzidas demonstrou a diversidade de abordagens
e estilos de escrita dos alunos, evidenciando a capacidade de cada grupo para criar histérias
interessantes e originais.

A atividade de escrita de narrativas proporcionou uma oportunidade para aplicar e
consolidar os conhecimentos adquiridos ao longo do projeto. Através do planeamento, redacéo
e avaliacdo dos textos, os alunos puderam desenvolver suas competéncias de escrita e aprender
com o feedback dos colegas.

Em suma, a 9.2 intervencao proporcionou uma experiéncia préatica e enriquecedora para
os alunos. Através do planeamento, redacéo e avaliacdo das suas narrativas, os alunos puderam
aplicar e desenvolver as suas competéncias de escrita, preparando-se melhor para futuras
atividades e desafios.

Na figura 25 é possivel observar o trabalho cooperativo e o envolvimento dos alunos no

decorrer da intervengéo. 7

“No Anexo N é possivel observar mais imagens da disposicdo dos alunos no decorrer da atividade.
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Figura 25. 9.2 Intervencéo — Disposi¢&o dos alunos no decorrer da atividade

6. Avaliacdo da sequéncia didatica da narrativa

Comecei por fazer um balanco de todas as atividades realizadas. Enquanto fazia o

balanco os alunos iam dizendo as atividades realizadas.

Questionei:

Registos audio | 26/05/23

Professora estagiaria: Fazendo uma comparacdo das vossas primeiras producgdes,

daqueles quadros, com as Ultimas neste texto das caravelas. Qual € a vossa opiniao?

PM: Evoluimos muito.

M5. Sim, evoluimos muito.

Professora estagiaria: Porqué?
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PM: Porque escrevemos mais.

MA: Porque aprendemos.

Professora estagiaria: E o qué que vocés aprenderam?

S: Aprendemos como fazer um dialogo.
M5: Como utilizar melhor os paragrafos.
DI: Utilizar os conectores.

M2: A fala.

M5: N&o usar sempre as mesmas palavras.

Professora estagidria: E vocés acham que isso foi importante para o vosso futuro?

TS: Sim.

Professora estagiéria: Porqué?

TS: Porque no futuro vamos ter que saber escrever bem e comunicar bem com os outros.

A seguir, pedi que avaliassem as atividades realizadas, assinalando a atividade

preferida.

O texto final e a avaliacdo foram as tarefas preferidas. De seguida, perguntei se algum

aluno queria justificar a sua escolha.

Registos audio | 26/05/23

M5: A minha escolha foi a avaliacdo de uma narrativa de um colega. Eu gostei porque

estavamos a avaliar um texto... Eu gostei de todas mas preferi essa.

PM: A minha foi a elaboragao de um texto narrativo, o planeamento e isso... porque, eu

gosto de criar e imaginar textos.

Professora estagiaria: E vocés acharam importante esta fase nova, que inicialmente ndo

fizeram, de planeamento do texto?

PM: Sim.
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Professora estagiaria: Porqué?

PM: Porque o outro é mais dificil... comegamos logo... e ndo sabemos como comegar...
depois faltam coisas... quem |& ndo entende porque algumas ideias ficam na nossa cabeca e

esquecemo-nos de escrever.

M5: Se nés pensarmos, aquilo que fizemos a primeira vez foi tudo ao calhas.

A discusséo entre os alunos revelou um claro reconhecimento do progresso feito desde
as primeiras producfes até os textos finais. Os alunos destacaram a evolugdo nas suas
competéncias de escrita, mencionando melhorias no uso de didlogos, paragrafos e conectores.
Este reconhecimento é fundamental para a motivacdo dos alunos e para a consolidacao das

aprendizagens.

A reflexdo sobre a importancia do planeamento demonstrou que os alunos
compreenderam a vantagem desta fase no processo de escrita. O feedback_do PM e do M5
destacou como o planeamento os ajudou a organizar as ideias e evitar erros comuns que
ocorrem quando se comecga a escrever sem uma estrutura clara. Esta percecéo é crucial para o

desenvolvimento das competéncias de escrita dos alunos.

A preferéncia de alguns alunos pela atividade de avaliacédo de textos dos colegas sugere
que o feedback e a analise critica sdo vistas como aspetos muito importantes para 0 processo
de aprendizagem. A capacidade de avaliar o trabalho dos outros e receber feedback construtivo

ajuda a desenvolver o pensamento critico e a melhorar a prépria escrita.

A reflexdo sobre a importancia de saber escrever bem e comunicar efetivamente no
futuro demonstra que os alunos reconheceram a relevancia das competéncias adquiridas para a
vida futura. Esta conscientizagdo sobre a utilidade das competéncias de escrita € um passo
importante para a valorizagcdo do processo de aprendizagem.

Em suma, a reflexdo sobre a sequéncia didatica da narrativa destacou a evolugdo dos
alunos e a importancia das fases de planeamento e avaliacdo no processo de escrita. Através
do reconhecimento dos progressos feitos e da identificacdo das areas a melhorar, os alunos

estdo mais preparados para aplicar os contetdos de escrita aprendidos em futuros desafios.
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CAPITULO VI
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado, com foco na diferenciagdo pedagoégica no desenvolvimento da

escrita, permitiu alcancar resultados significativos, evidenciados pela analise das versoes iniciais

e finais das narrativas produzidas pelos alunos. Na primeira versdo os alunos elaboraram uma

narrativa individualmente e na Ultima em pequenos grupos.

Tabela de Frequéncia Absoluta — Introdugéo
Primeira narrativa realizada
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11
Ndo| O 4 4 5 10 11 10 4 11 | 11 2
Sim | 11 7 7 6 1 0 1 7 0 0 9
Ultima narrativa realizada
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11
Ndo| O 0 0 0 4 5 5 0 5 5 0
Sim 5 5 5 5 1 0 0 5 0 0 5
Legenda:
1- Détitulo ao texto?
2- Inicia o texto com uma férmula de abertura?
3- Responde a pergunta quando?
4- Responde a pergunta onde?
5- Espaco fisico: descreveu parcialmente o espago interior e/ou exterior?
6- Espaco fisico: descreveu o espaco interior e/ou exterior com
pormenores?
7- Espaco fisico: descreveu o espaco interior e/ou exterior de forma
pormenorizada usando comparacfes e metaforas?
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8- Responde a pergunta quem?

9- Descreveu a personagem principal fisicamente?

10- Descreveu a personagem principal psicologicamente?
11- Apresenta a situagdo inicial?

Figura 26. Tabela de Frequéncia Absoluta — Introdugdo; Primeira e Ultima narrativa

Fazendo uma comparacao, os alunos na primeira narrativa realizada tiveram como maior
dificuldade as descricBes do espaco interior ou exterior e das personagens. Na Ultima narrativa
realizada a dificuldade em escrever descricbes manteve-se. Contudo, a dificuldade em iniciar
com uma férmula de abertura, responder as questbes “quando”, “onde” e “quem” foram

colmatadas na Ultima narrativa realizada.

Tabela de Frequéncia Absoluta - Desenvolvimento

Primeira narrativa realizada
1 2 3 4 5 6
Nao 3 9 11 11 6 1
Sim 8 2 0 0 5 10

Ultima narrativa realizada

1 2 3 4 5 6
Nao 0 0 2 3 2 1
Sim 5 5 3 2 3 4

Legenda:

1- Explica o qué que aconteceu?

2- Descricbes: identificou a existéncia de uma complicacéo?

3- Descri¢cdes: identificou a existéncia de uma complicagéo e
descreveu-a com alguns pormenores?

4- Descri¢des: identificou a existéncia de uma complicagéo e
descreveu-a de forma pormenorizada?

5- Apresentou pelo menos uma sequéncia dialogal?
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6- Explica como é que a narrativa se desenrola?

Figura 27. Tabela de Frequéncia Absoluta — Desenvolvimento; primeira e Ultima narrativa

Os alunos, no que diz respeito a elaboracdo do desenvolvimento, apresentaram uma

evidente evolugdo na explicacdo de “o qué que aconteceu?” e na identificacdo e descricdo de

uma complicacdo. No entanto, a descricdo mais pormenorizada destas situa¢cdes continuou a

ser uma dificuldade dos alunos.

Legenda:

Tabela de Frequéncia Absoluta — Concluséo

Primeira narrativa realizada

1 2 3
Nao 10 0 9
Sim 1 11 2

Ultima narrativa realizada

1 2 3
Nao 0 0 0
Sim 5 5 5

1- Resolveu o acontecimento que causou um problema ou complicacéo?
2- Criou um final feliz/infeliz?
3- Finalizou o conto?

Figura 28. Tabela de Frequéncia Absoluta — Concluséo; primeira e Ultima narrativa

As conclusdes criadas pelos alunos na sua Ultima narrativa evidenciaram uma evolugao

muito grande ja que todos resolveram o acontecimento e finalizaram a narrativa.
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2
3

Tabela de Frequéncia Absoluta — Reviséo e producéo do texto

Primeira narrativa realizada

1 2 3

Néao 2 11 11

Sim 9 1 1
Ultima narrativa realizada

1 2 3

N&o 0 0 0

Sim 5 5 5

Legenda:
Utilizou e marcou adequadamente os paragrafos?

Aplicou regras de uso de sinais de pontuagédo?

Respeitou as regras de ortografia e de acentuacdo?

Figura
narrativa

29. Tabela de Frequéncia Absoluta — Revisdo e producdo do texto; Primeira e ultima

Tabela de Frequéncia Absoluta — Mecanismos de conexao

Primeira narrativa realizada

1 2 3 4 5
N&o 3 11 11 11 11
Sim 8 0 0 0 0
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Segunda narrativa realizada

1 2 3 4 5 6
N&o 0 0 0 0 0 0
Sim 5 5 5 5 5 5

Legenda:

1- Apresentou uma disposicao grafica cuidada?
2- Evitou repetices?

3- Outros: Por isso, mas, no entanto...

4- Conclusao: Por fim, finalmente...

5- Desenvolvimento: De repente, subitamente...

6- Introducdo: Um dia, de seguida...

Figura 30. Tabela de Frequéncia Absoluta — Mecanismos de conexao; Primeira e Ultima versao

A revisdo e producdo do texto e a utilizacdo de mecanismos de conexdo foram os
pardmetros que mais se destacaram. Todos o0s alunos corresponderam a apresentaram
melhorias. Este desenvolvimento deveu-se, para além das atividades propostas a orientacado e
a disponibilizacdo das tabelas realizadas. Isto &, foi oferecido, em suporte papel, a todos os
alunos a estrutura da narrativa elaborada em grande grupo e a tabela realizada por todos com
0s conectores. Desta forma todos os grupos puderam escrever as suas narrativas de forma
organizada e estruturada a medida que iam consultando os conceitos aprendidos durante a

sequéncia didatica.

A utilizacdo de apontamentos durante o processo de escrita demonstrou ser um recurso
pedagogico eficaz, ndo s6 para a estruturacdo do texto, mas também para a consolidagdo e
interiorizacdo dos conceitos aprendidos. O fornecimento destes materiais, como a estrutura da
narrativa e a tabela de conectores, funcionou como um suporte visual e fisico que auxiliou os

alunos a organizar as suas ideias de forma mais sequencial e logica.

O recurso a apontamentos promove o reconhecimento e a aplicacéo direta de conceitos-
chave durante a redacao, permitindo que os alunos se apropriem dos contetddos de forma mais
pratica e palpavel. E uma estratégia que proporciona, aos alunos, a transicdo do conhecimento
tedrico para a pratica, reforcando a aprendizagem através da repeticdo e da aplicacdo, em

contextos reais de producao de texto. Para além disso, a consulta de apontamentos durante a
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escrita promove a autonomia dos alunos, incentivando-os a procurar ativamente as informacdes

para completar determinada tarefa.

Os dados analisados evidenciam uma evolugao significativa que comprova a eficacia de
praticas pedagdgicas diferenciadas. Neste sentido, respondendo a questdo de investigacédo
“Qual o contributo da diferenciagcao pedagoégica para o desenvolvimento da escrita numa turma
do 4.° ano?, os dados analisados mostram que a diferenciacdo pedagogica permite que os
alunos colaborem de forma ativa, valorizando as competéncias de cada membro do grupo,
promovendo um ambiente inclusivo e enriquecedor. Por isso, o trabalho cooperativo, enquanto
estratégia de diferenciacdo pedagoégica contribui para o desenvolvimento da escrita. Para além

disso, fomenta a socializa¢do, a responsabilidade e o respeito.

Adicionalmente, foi possivel verificar que o feedback constante, tanto oral como escrito,
desempenhou um papel crucial neste processo de desenvolvimento da escrita. A reflex@o
continua, mediada por mim, incentivou os alunos a identificar as suas dificuldades e a melhorar
as suas produgdes. O trabalho diferenciado, combinado com o suporte constante, proporcionou

aos alunos uma oportunidade para superar as suas dificuldades.

No decorrer do projeto procurei ouvir as criangas e corresponder as suas necessidades
individuais, prestando atencdo aos seus dialogos enquanto trabalhavam em grupo. A escuta
ativa revelou-se fundamental para avaliar o trabalho cooperativo no desenvolvimento da escrita
e na interacdo social dos alunos. Foi através desses dialogos que pude identificar progressos,
dificuldades e estratégias que emergiam naturalmente entre os pares. No entanto, admito que
nem sempre consegui captar todos os dialogos, uma vez que o humero de alunos e a dindmica
da sala tornavam muito dificil ouvir todos. Fico com a sensagédo de que alguns desses momentos,

que poderiam ter sido muito enriquecedores, possam ter passado despercebidos.

O facto de a professora cooperante ja implementar esta metodologia foi uma mais-valia.
Esta base permitiu-me concentrar na mediac@o e observacdo das interacdes entre os alunos,
com menos necessidade de estruturar as dindmicas de grupo. A experiéncia mostrou-me,
contudo, que o trabalho cooperativo néo é algo que se alcanca de imediato. E um processo que
exige tempo, prética e orientacdo, tanto para criancas como para adultos. Trabalhar
cooperativamente envolve a construcio de competéncias como a comunicacao, o respeito pelas
ideias dos outros e a gestao de conflitos, que devem ser desenvolvidas de forma continua. Neste
sentido, é evidente que antes da minha chegada, a professora cooperante ja desenvolvera e

trabalhara bastante para desenvolver o espirito de cooperacao e entreajuda dos alunos.

Gostaria ainda de salientar a responsabilidade e autonomia demonstradas pelos alunos

na constituicdo de novos grupos. Este momento, que foi realizado de forma auténoma pelos
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alunos, evidenciou a sua capacidade de tomar decisdes informadas e de respeitar os critérios
previamente estabelecidos, como a inclusédo de diferentes niveis de aprendizagem. Este
processo mostrou ndo apenas a sua maturidade, mas também a capacidade de colaborarem de

forma democratica e de assumirem um papel ativo na organizacédo da sala.

O desenvolvimento deste relatério teve uma importancia central para o meu crescimento
enquanto futura profissional de Educacao. Permitiu-me compreender a relevancia de uma pratica
pedagdgica diferenciada, que respeita a individualidade de cada aluno e valoriza a diversidade
como um recurso educativo. A diferenciacdo pedagégica ndo é apenas uma metodologia, mas
sim um compromisso ético e profissional que procura proporcionar a todos os alunos as

condi¢bes necessarias para aprenderem.

Ter uma prética pedagdgica diferenciada implica, para mim, o desenvolvimento de uma
visdo holistica da sala de aula, onde cada aluno é visto na sua singularidade. Esta abordagem
ndo s6 promove aprendizagens significativas, como também contribui para a formacdo de
cidadaos mais criticos, autonomos e colaborativos. O projeto refor¢cou a importancia de observar

e ouvir os alunos, criando a partir dessa atengdo ambientes educativos desafiantes e inclusivos.

Acredito que a experiéncia vivida ao longo deste projeto e o conhecimento adquirido ao
refletir sobre ele serdo fundamentais para a minha pratica futura. Aprendi que ouvir e conhecer
os alunos bem como, promover o trabalho cooperativo e adotar uma postura diferenciada sao
ferramentas pedagdgicas essenciais e principios que devem nortear qualquer intervengéo
educativa. Esta aprendizagem serd, certamente, a base do meu percurso como educadora e

professora, comprometida com a constru¢do de uma educacao inclusiva.

A implementagédo de uma sequéncia didatica de escrita promoveu o desenvolvimento
progressivo das competéncias de escrita dos alunos. Este método permitiu organizar as
aprendizagens em etapas sequenciais e ajustadas ao nivel de cada aluno, proporcionando uma
progresséo légica e eficaz neste dominio. Ao trabalhar com objetivos claros e especificos em
cada etapa, os alunos compreenderam o propésito das atividades e tiveram a oportunidade de
reconhecer o seu progresso, o que reforcou a motivacdo e o envolvimento no processo de

aprendizagem.

Além disso, as sequéncias didaticas favoreceram a articulagdo de diferentes
competéncias, como a leitura, a interpretacéo de textos e a revisdo escrita, estimulando o uso
funcional e criativo da linguagem. O objetivo sempre foi realizar atividades que respondessem
aos desafios iniciais identificados na avaliagdo diagnostica, pelo que estas atividades foram
realizadas isoladamente como se de uma “construcdo” se tratasse. No final, depois de realizarem

as tarefas e praticarem, a producao final revelou-se mais fluida e com melhorias evidentes.
118



Outro beneficio significativo é o desenvolvimento da autonomia e da reflexdo dos alunos,
que, ao longo do processo, aprenderam a planear, executar e rever as suas producdes textuais
de forma mais consciente. A integracdo de momentos de trabalho cooperativo, como a partilha
de ideias e a revisao entre pares, reforcou ndo apenas as competéncias sociais, mas também a

qualidade dos textos produzidos, uma vez que puderam incorporar multiplas perspetivas.

Assim, a aplicacdo de uma sequéncia didatica revelou-se uma estratégia eficaz para o
desenvolvimento das competéncias de escrita, promovendo aprendizagens significativas e
duradouras. O passo seguinte seria iniciar a exploracao de outro género textual, ampliando o
repertério linguistico dos alunos e desenvolvendo competéncias especificas como a adequacéo
as caracteristicas estruturais do género, o enriqguecimento do vocabulario e a capacidade de
utilizar diferentes recursos discursivos. A continuidade do trabalho desenvolvido teria permitido
consolidar aprendizagens anteriores e introduzir novos desafios adaptados as necessidades dos

alunos.

A abordagem diferenciada das intervencdes realizadas desenvolveu, claramente,
competéncias especificas de escrita como: a organizagdo e estruturacéo de ideias, criacdo e
descricao de personagens e do espago, 0 uso de conectores, o desenvolvimento de dialogos, a
construcéo de sequéncias légicas e a revisao e reescrita. Preparando-os, assim, para desafios
futuros j& que estas competéncias sdo essenciais ndo sé para a escrita narrativa como para

outros géneros textuais.

Para além disso, promoveu a autoconfianca, a resiliéncia, capacidade de cooperacéo, o
espirito critico, a empatia, e o respeito pelo outro. Saliento, desta forma, o desenvolvimento social
e pessoal que o presente projeto despertou, valores que considero essenciais para a construgédo

de cidadédos conscientes, observadores, responsaveis e empaticos.

Estes valores sao fundamentais na formacao de individuos capazes de compreender e
interagir com a diversidade do mundo em que vivem. A autoconfian¢ca adquirida durante o
processo, por exemplo, ndo sé fortalece a autoestima, mas também encoraja os alunos a
participarem ativamente em contextos sociais e académicos, enfrentando desafios com
determinacdo. J4 a resiliéncia, desenvolvida ao longo das revisbes e corre¢cBes das suas
producbes escritas, ensina-os a lidar com erros e dificuldades de forma construtiva,

transformando obstaculos em oportunidades de crescimento e erros em solugdes.

A capacidade de cooperacéo, por sua vez, surge como uma competéncia crucial num
mundo onde a colaboragédo e o trabalho em equipa séo indispensaveis. Ao interagirem durante
as atividades, os alunos aprenderam a valorizar diferentes perspetivas, a contribuir para objetivos

comuns e a reconhecer a importdncia de um esforco coletivo. Este processo também
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desenvolveu o espirito critico, permitindo-lhes analisar situac6es de forma reflexiva e
fundamentada, uma competéncia essencial para tomar decisdes conscientes e informadas no

futuro.

A empatia e o respeito pelo outro, promovidos através da partilha de ideias e do
reconhecimento da individualidade de cada um, sdo pilares para a construcéo de relacdes sociais
saudaveis e harmoniosas. Estes valores ajudam a formar cidaddos que nao apenas
compreendem as necessidades e sentimentos alheios, mas também agem com

responsabilidade e solidariedade, contribuindo para uma sociedade mais justa e inclusiva.

Desta forma, o presente projeto ndo se limitou a desenvolver competéncias académicas;
contribuiu significativamente para a formacéo integral dos alunos, preparando-os para serem
cidad&os atentos as realidades que os rodeiam, capazes de agir com empatia, colaboracéo e
consciéncia critica. Estes séo tracos indispenséveis para enfrentar os desafios de uma sociedade

em constante transformacao e para promover um futuro mais humano e sustentavel.

O desenvolvimento do presente relatério de investigacao permite concluir que atender
as necessidades individuais de cada crianca potencia a aprendizagem e o enriquecimento da
expressdo escrita. Consequentemente, a adocdo desta metodologia permite desenvolver
competéncias sociais fundamentais na relacdo com o “eu”, o “outro” e o “mundo”, essenciais em

todo o ciclo de vida e com uma importéncia tao relevante como a escrita.
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ANEXOS

Anexo A — Guido do inquérito por entrevista a professora cooperante

Blocos Objetivos Questbes
Explicitar o objetivo da entrevista:
caracterizar a turma. Esta
caracterizagao, é por sua vez,
A - Legitimar a entrevista.

Legitimacdo da entrevista e

motivac¢do do entrevistado

- Informar a entrevistada da finalidade

da entrevista.

necessaria para a elaboracgéo do
meu Projeto de Investigacéo.
Solicitar a colaboracéo da
entrevistada, explicitando a sua
importancia para o estudo.

Pedir autorizag&o para gravar.

Caracterizacdo da turma

- Conhecer as caracteristicas gerais
da turma.

- Conhecer as potencialidades e

fragilidades do grupo.

Como caracteriza a turma quanto
aos seus?

Que atividades as criangas
gostam mais de fazer? E menos?
Quais as maiores potencialidades
da turma, a nivel social? E no que
diz respeito as aprendizagens?
Quais as maiores fragilidades da
turma, a nivel social? E no que diz

respeito as aprendizagens?

C

Organizacéo daturma

- Compreender a razéo da atual

organizacgdo da turma na sala de aula.

- Saber qual o critério escolhido para a

organizacdo da sala de aula.

A organizac¢éo dos alunos por
grupo esteve sempre desta forma?
Qual é o critério escolhido para a
organizacdo da sala de aula?

D

Dominio da escrita

- Saber que atividades, relacionadas
com a escrita, é que as criangas estao
habituadas a realizar.

- Conhecer quais as dificuldades

gerais ao nivel da escrita.

Ao longo do ano, que atividades
de escrita ja foram feitas?

Que tipo de organizacdo
(individual, a pares ou em grupo)
prefere quando prop8e uma

atividade de escrita?
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- Conhecer quais as maiores
potencialidades do grupo face a

escrita.

Quiais sao as maiores dificuldades
sentidas pelos alunos? E

facilidades?

E

Agradecimento

- Valorizar a disponibilidade e

colaboracéo para o estudo.

Agradecer a disponibilidade e

colaboracado da entrevistada.

125




Anexo B — Entrevista a professora cooperante (transcri¢cao)

Professora estagiaria: Como caracteriza a turma quanto aos seus interesses?

Professora cooperante: Eles tém interesses muito variados porque eles sdo miudos
que se interessam por varias coisas. Temos aqui a area do TS tudo o que é jogos de computador,
Minecraft, Roblox... essa parte toda, ele é suprassumo. Temos ali o PM é da area da Histéria,
ndo ha nada que ele ndo saiba ou que ndo conheca. Nas férias dele tém que haver sempre
visitas histéricas porque sendo a coisa, a coisa corre mal. Depois temos aqui algumas meninas
gue tém muito interesse na area da pintura das artes plasticas, gostam muito. Gostam muito de
animais tém uma ligag&o especial, gostam de historias ndo muito simples, gostam de historias
com enredo complexo, por exemplo, Tom Sawyer, por ai adiante (...) Tenho um grupo com
interesse em danca, fazem todas ballet fora e, portanto, acabam por trazer para a sala. Andam
a preparar neste momento uma coreografia para a apresentar a turma € a quarta coreografia que
preparam para a turma. O TS é um devorador de livros. Portanto, ele em conhecimentos gerais,
normalmente, esta acima da média. O MAS também tem uns bons conhecimentos gerias, mas
€ por outra via. Tenho também duas ou trés (criancas) com interesse em moda. Artes marciais
e depois tenho os de desportos como futebol, andebol e judo. Mas de qualquer das formas é
uma turma que, seja qual for o tema que a gente lhes lance, desde que o apresente de uma

forma interessante, eles “agarram” com muita facilidade.
Professora estagiaria: Que atividades as criancas gostam mais de fazer? E menos?

Professora cooperante: As atividades que eles gostam menos de fazer sdo as
atividades cinzentas como eu lhes chamo. Ou seja, aquelas que também sdo necessérias: o
treino, trabalhos feitos no manual, portanto, os exercicios de treino, de verificacdo, essa parte
eles detestam. Tanto que o que eu faco é, quando é matéria nova tento diversificar os meios
como se apresentam ou até os meios de estudo. Gosto de utilizar, como vocés veem 0s materiais
digitais de estudo, que inclui videos, inclui imagens... da para todo o tipo de aluno: os alunos
mais visuais, os alunos mais verbais... e entdo é como eu costumo fazer. Mas, normalmente,

sdo as atividades do manual, entdo o manual de portugués é para esquecer...
Professora estagiaria: Quais as maiores potencialidades da turma a nivel social?

Professora Cooperante: Eles tém uma excelente capacidade de trabalhar em grupo e
sd0 muito autocriticos, reflexivos, portanto foram encaminhados nesse sentido. Nem sempre
funcionam bem os grupos, mas eles conseguem perceber porqué e sabem dizer porqué. As

vezes, tem aver com 0 ndo me apetecer fazer naquela altura, depois brincam. Mas eu acho que
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a capacidade de cooperacdo e de gerir as mais-valias dentro grupo: “Tu falas melhor”, “Tu
escreves melhor”, “Tu organizas melhor”. E eles conseguem fazer isso. E isso nota-se muito
guando nos fazemos as assembleias de turma quando mudam a disposi¢cdo dos lugares da
turma. S&o eles que fazem as propostas como eu vos disse e eles criam 0s cinco grupos e tentam
fazer de forma equilibrada e sempre de forma diferente. Portanto eu acho que essa é das mais-

valias que eles tém.
Professora estagidria: Quais as maiores potencialidades da turma nas aprendizagens?

Professora cooperante: Eles sdo muito interessados e o que eu tenho feito... o tempo
é curto. Isto é uma daquelas turmas que tiveram dois anos em pandemia, dois anos em casa. E
onde é que eu apostei... na capacidade de autoconhecimento, portanto, na pesquisa, no
procurar, “eu nao sei, onde é que eu posso procurar, como € que eu posso procurar’. Eu acho
que este é o ponto forte que eles tém. Provavelmente, ndo vamos conseguir terminar o programa
de 4.° ano, mas eu ndo estou nada preocupada com isto. Porque o0 5.° ano é repeticdo do 4.° e

eu sei que eles sabem onde procurar... € essa a mais-valia que eles ttm é mesmo o

autoconhecimento, saber usar as ferramentas que tém ao seu dispor.
Professora estagiaria: Quais as maiores fragilidades da turma a nivel social?

Professora cooperante: As maiores fragilidades ndo é... apesar da mais-valia deles ser
exatamente o trabalho em grupo, a cooperagdo que se conseguiu superar aqui algumas
dificuldades. N@o € um grupo facil de gerir enquanto grupo, apesar de ser um grupo pequeno
s&o 20 alunos. Temos aqui muitas incompatibilidades em termos pessoais. E um grupo que ja
acompanha desde o pré-escolar a grande maioria e, portanto, as simpatias e as antipatias vém
de longa data. Pronto... houve aqui muitas questdes que foi preciso desmontar e nem sempre
estao totalmente desmontadas: as questées com o PF, porque era o PF e a turma... ndo era a
turma... era um e outro... eram duas identidades separadas, ele ndo pertencia a turma
praticamente. Curiosamente, este ano caiu de para-quedas aqui a DE, que foi imediatamente
absorvida. Eles ndo a distinguem, alids na primeira semana de aulas eles elegeram-na como
delegada de turma. Agora ha aqui coisas que sao dificeis de gerir. H4 aqui criancas que tém uma
mentalidade fechada e fazem comentarios muito duros uns aos outros, sem se aperceberem
mesmo sendo os melhores amigos... Mas nao é um grupo de facil gestdo nesse aspeto. E depois
temos o grupo das meninas que comega a ter um comportamento marcadamente feminino (...).
Depois temos criangas com francas dificuldades a nivel de desempenho escolar que também
acabam por ter alguma dificuldade em integrar-se nos grupos. E um dos pontos que continua a
ter de ser trabalhado. Temos alunos que até estdo acima da média e acham que sdo melhores

que os outros e esse comportamento também nao é facil de gerir (...) e depois temos aqueles
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alunos certinhos que sdo sempre assertivos, sempre bonzinhos que tentam fazer melhor, tentam
amenizar sdo os “paninhos quentes aqui da sala” e ajudam também a criar aqui um equilibrio.

Mas nao é de todo uma turma facil de gerir nesse aspeto.

Professora estagiaria: Quais as maiores fragilidades da turma a nivel da

aprendizagem?

Professora cooperante: Eu acho que a area mais fragil é a area da Lingua Portuguesa
e ha aqui varios fatores que podem ter influéncias: os tais dois anos de pandemia, o facto da
introducdo da leitura e da escrita terem sido meio em casa. O facto também haver algumas
dificuldades que séo préprias, que sao intrinsecas. Temos aqui pelo menos dois alunos que sé
aprenderam a ler no final do 2.° ano. Por exemplo o PF foi um aluno que aprendeu a ler com
mais facilidade do que o TM (Tomas Martins) e que propria a MP (Mariana Pinto) e € um aluno
com muitas limitagdes. S6 que ca esta... como 0 mecanismo da leitura € uma coisa légica e é
uma coisa pratica aquilo “entrou”. Pronto para ele foi uma coisa relativamente facil. Eu creio que
€ mesmo a lingua portuguesa que eles tém maior dificuldade. Como as coisas ndo foram muito
bem consolidadas, mesmo quando nés pedimos para eles escreverem um texto, surgem ainda
textos por exemplo sem pontua¢do nenhuma ou textos que ndo tém nexo e o qué que fiz no meio
disto tudo... ndo quero que eles deixem de escrever entdo foi op¢do minha. Eu prefiro que eles
escrevam conteldo, que eles escrevam o que eles queiram, com conteldo relativamente
interessante, ortograficamente completamente desadequados. Mas eu prefiro que eles escrevam
do que deixam de escrever porque estdo sempre a ser corrigidos entdo eu tomei essa opcao por
exemplo: No caso ali da MA (Margarida Alface) (...) ha aqui uma grande hipétese de ela vir a ter
um diagndstico de dislexia grave (...) se eu a tivesse travado de a escrever ou se estivesse
sempre a corrigir o erro, porque ela cada palavra tem um erro (ortografico) ela ndo escrevia um
texto de duas paginas sobre o quadro com ela escreveu quando vocés pediram porque ja estava
“Eu nado vou escrever porque isto vai estar tudo errado”. Eu prefiro que eles tenham o “a vontade”
para escrever mesmo com erros, mesmo sem (...) com alguma falta de corre¢cao na parte da
ortografia e da estrutura do texto do que propriamente insistir tanto na ortografia. Temos aqui o
TS que escreve trés ou quatro paginas superinteressantes, com conteldo superinteressante,
com pormenores superinteressantes em que a estrutura frasica, ortografia esquece... pronto. E
agora o0 qué que é mais dificil deles fazerem? E exatamente a parte do contetido porque até
tenho aqui pessoas que até escrevem com muita correcdo e ndo sabem o qué vao escrever.

Portanto é tem que haver aqui um contrabalanco, nem tanto para um lado, nem tanto para outro

(.)

Professora estagiaria: Como carateriza a turma quanto a classe socioeconémica?
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Professora cooperante: E uma pergunta dificil de responder. Nesta turma o racio maior
da escola é o da minha turma: 20 alunos no total, 11 com escaléo é o racio maior, portanto esta
turma seria de classe media-baixa. Mas ndo € bem assim. Os restantes escal6es sao justos.
Talvez as criancas que tenham mais dificil acesso por delimitagéo dos pais sdo a D2, 0 P1, a L1,
também, e mais de resto eu creio que ndo. A L2 também nédo tem escaldo mas talvez seja a

aluna com menos acesso fora da escola.
Professora estagiaria: A disposicdo das mesas esteve sempre desta forma?

Professora cooperante: N&o. Este ao sim, foi uma opc¢éo deles. Eles é que pediram.
Nés comegamos com as mesas em “seta” em “cunha”. Tivemos no ano passado, portanto o L
que permitia o qué: que eles trabalhassem em pares ou em grupos de quatro quando era
necessario... era facil de fazer a transformacdo, que € como eu prefiro. Nas primeiras
assembleias do ano eles fizeram a proposta de colocarem as mesas em grupo porque viram as
outras salas também. Eles votaram, decidiram que ia assim e entdo & assim... foi decisdo deles.
E tem-se mantido assim. Na Ultima assembleia discutiram o facto de todos terem visibilidade
para o quadro. Como utilizamos muito o projetor e tudo mais (...) voltam a ser votado e ficou

como estava.
Professora estagiaria: Qual é o critério escolhido para a organizacédo da sala de aula?

Professora cooperante: Entdo isso nos ja definimos no inicio do ano passado o primeiro
critério que eles tém de respeitar na distribuicdo dos lugares sdo as pessoas que usam oOculos
tém de estar sempre numa posi¢do de frente para o quadro ou com visibilidade sem terem
dificuldade. Tém de ficar sempre nos grupos da frente. Depois a partir dai tinhamos uma segunda
prioridade que era a estatura, os mais altos e os mais baixos. Entretanto ja perceberam que nao
faz diferenca absolutamente nenhuma, porque se uma pessoa altura se sentarem a frente s6
tem que ficar numa posigdo lateral isso também falamos no ano passado. Portanto neste
momento temos dois critérios especificos: o primeiro dos 6culos nunca saiu e o segundo é grupo

de trabalho equilibrados apenas isso.
Professora estagiaria: E com trabalho equilibrado quer dizer?

Professora cooperante: Quer dizer que o grupo tem de ter elementos, o grupo tem de
ser heterdgeno. Ou seja, o qué que eles entendem por isto...tem que ter um aluno que tenha
facilidade em fazer as coisas, um aluno organizador, e depois 0s outros dois ja podem ter outras
carateristicas, por exemplo um ser melhor na parte pratica ou ser melhor na parte da oralidade...
eles entendem isto como ser 0 mia rapido outro mais lento mais dificuldades menos dificuldades.
Na pratica é isto que acontecer ter que ter grupos equilibrados e cada um ter uma carateristica
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especifica que contribua e por isso que é tao dificil nas assembleias eles fazerem a distribuicédo
dos lugares. Eles levam uma hora e meia a decidir... e a discusséo é acesa (...) porque depois
sabem que vao ter que estar um tempo com aqueles grupos e as coisas tém que funcionar. Ndo
é facil ter de incluir um PF num grupo, néo é facil equilibrar o grupo. O PF uma MP por exemplo.
E engracado que sem eu ter de dizer nada, eles quando comecam a discutir a disposi¢do dos
lugares a primeira pessoa que eles distribuem é o PF e depois distribuem tudo o resto a volta
dele e isto foram eles que decidiram que era mais facil assim ou que era melhor assim (...) isto
séo as discussdes dos grupos eu depois circulo e vou vendo. Eles fazem por exemplo o desenho
das mesas ou fazem por letras os grupos A B C D e E e a primeira pessoa que eles colocam é
o PF e depois acabam por colocar os outros em torno dele. Porque é a pessoa mais dificil de
colocar, porque ninguém o quer no grupo, é dificil trabalhar com ele pronto (...) e conseguir criar

um grupo equilibrado a volta dele é prioridade porque depois 0s outros sdo mais faceis.
Professora estagiaria: Ao longo do ano, que atividades de escrita ja foram feitas?

Professora cooperante: Pronto ja fizemos varias coisas. Desde o0 mais basico exercicio
de escrita, pode ser desde o ditado ao autoditado, cépia muito ocasional... fiz uma. Fazer
exercicios de escrita para coisas especificas por exemplo para o Dia da Mae para o Dia do Pai
ou para o Natal seja la o que for. Ultimamente tenho apostado mais em eles fazerem exercicios
de escrita durante as aulas de TIC. Ou seja, criar textos para apresentacdo de trabalhos. Pronto.
Porque ai h4 um objetivo e € uma coisa mais encaminhada fizemos também o treino da escrita
as vezes no manual. O manual tem sugestdes e ndés vamos usando, mas tento diversificar o mais

possivel.

Professora estagiaria: Que tipo de organizacao (individual, a pares ou em grupo)
prefere quando propde uma atividade de escrita?

Professora cooperante: Dependo do que é proposto.

Professora estagiaria: Por exemplo quando sdo essas atividades de TIC?
Professora cooperante: Sdo sempre em grupo

Professora estagiaria: E no manual por exemplo?

Professora cooperante: No manual sédo sempre trabalhos individuais ou a pares. Eu
normalmente (...) eles perguntam “é individual ou podemos trabalhar com o colega?” As vezes
digo que podem trabalhar a pares e ele colaboram, faz cada um no seu livro e colaboram nas

respostas. Eles gostam da fazer a pares, mesmo que ndo precisem gostam de colaborar.
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Professora estagiaria: Obrigada pela disponibilidade. A entrevista esta terminada.
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Anexo C — Canto da leitura e dos jogos
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Anexo D — Autorizacéo para participacao no projeto de investigacao

-

PROJETO DE INVESTIGAGAD

AUTORIZA(;EO PARA PARTIC\PA(;»&D MO PROJETO DE INVESTIGAQEO

Caro(a) Encarregado(a) de Educagdo,

O meu nome & Luana Maria Santiago Castanheira e venho por este meic infermar que
me encontro a desenvolver um Projeto de Investigagdo para finalizar o meu percurso no
Mestrado e, assim, obter o grau de mestre em Educacdo Pré-Escolar & Educagdo do
Primeiro Ciclo do Ensino Basico. O projeto tem como tema A diferenciacéo Pedagégica
no Desenvolvimento da Escrits & o objetivo de compresnder como o frabalho

coop: enguanta Sgia de  di iagio pedagdgics, contribui pars o
desenvolvimento da escrita.

Mo decorrer do Projeto sera necessario recolher alguns dados usando meios Zudio,
video e registos fotografices. Declaro, salvaguardande o ancnimate dos alunos
envolvidos, que as imagens e som dai ndo serdo dr nem serao
utilizados para quaisquer outros fins.

Meste sentido, peco a sua izagdo para a participagdo do seu no meu
projeto de il igacio, i que o/a tera um

importante para a conclusde do Projeto.

Estou ac dispor para qualg il icis agr desde ja a sua

colaboragdo.
Luana Castanheira

)o

Eu, E gado/a de Ed

dofa alunofa do 4° AB da Escola

Basica da Brejoeira, perencente ac agrupamento de Escolas de Azeitie, declare
autorizar 0 meu educando a participar no Projeto de Investigacdo da estagiaria Luana
Castanheira para obtencio do grau de mestre em Educacdo Pré-Escolar e Primeiro
Ciclo do Ensino Basico.

! 12023
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Anexo E - “Primeira elaboragao: Avaliagao diagnodstica” textos produzidos

pelos alunos

Uma tarde de Domingo na ilha jatte

Esta arte representad varias emocdes como felicidade,
alegria, creador foi Luana arte  muito boa o ano da arte
que foi feita foi 28 de janeiro, boa & arte com varias
pessoas em tempos bem antigos as cores bem alegres

pessoas a panhar banho de sol.

varias pessoas a se a divertirem a o ano da arte que foi
creado é 1942 represento a arte o jardim da Madeira
uma coisa que janeiro é como as cores da a arte mais
alegre um sentimento bem feliz amei este quadro bem

lindo.

este quadro pelas cores eu amo as cores que tem no
quadro tdo lindo maravilhoso e alegres um jardim

maravilhoso.

barcos pequenos lindos as pessoa vo tar tdo felizes que

vio a té ficar ai o dia todo.

obrigado por |erem.|
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lAImogo dos Barqueiros da Mariana um convite para

o almocgo.
Era uma vez uma menina Os amigos aceitaram o
Mariana que acordou as convite e tiveram uma ideia
08:00 manh3, pegou num e perguntaram a Mariana:
papel e numa caneta e - Por que é que ndo podia ser
disse: um churrasco no parque?
Hoje ao 12:00 vai haver um - A Mariana aceitou, dizendo:

almoco no Parque dos - Esta bem! E uma boa ideia!

Barqueiros, perto do Lago
dos Patos.
Os amigos que estavam
perto receberam das maos

Alimentar os patos

No dia 16 de fevereiro pensei em ir alimentar os patos. Para
isso, fui pedir o meu pai para ir comigo quando cheguei no
lago estavam |a senhoras a alimentar os patos e eu fui com o
meu pai alimentar os patos também.
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Guernica

0 Jodo tinha um passarinho azul como seu melhor
amigo, o passarinho ficava todos os dias na gaiola com
a porta aberta e vinha todas as manhds comer a sua
mao. Um dia o passarinho veio a janela e viu outros
pdssaros no quintal, o Jodo ao ver o seu amigo triste a
olhar para o quintal abriu a janela para o passarinho ir
voar com os outros, passaros. Fazia isto todos os dias
até, que um dia deixo de ver o seu amigo procurou por
toda a parte até que um dia viu o seu amigo num ninho
na sua oliveira o Jodo todos os dias éa levar comer ao
seu amigo. Dias mais tarde nasceram quatro
passarinhos. O Jodo feliz por ter mais amigos pediu ao
Pablo Picago que era seu amigo para fazer um quadro
com os passarinhos no ninho e assim termina a historia
do Jodo e do seu melhor amigo.

| Guernica

Ouve uma guerra em 1984 que a mie e o pai da La ura
morreram nessa guerra gque se chama guerra
amaldigoada. A mae da Laura chama-se Clara € o pai
chama-se Ricardo, a Clara foi atacada pelo um mostro
chamado demogorgon. A Clara morreu no dia 7 de
fevereiro de 1985 e o Ricardo ndo aguentou a morte da
mulher e entde ele decidiu-se matar. Ele achou uma
boa ideia oque ele pensou entdco ele matou-se com uma
arma. A Laura s0 tinha 12 anos ainda era pré
adolescente ela =0 ficou a saber gue os pais tinham
morrido n dia 8 de fevereiro e ela ficou muito triste
entc & Laura decidiu ir atraz dos pais mortos dela e
assim ela foi ao cemitério e a Laura viu os pai dela em
cada caixdo € assim ela ficou muito assustada entdo a
Laura olhou para traz e viu um vulto bem preto e assim
ela decidiu ir embora, ela foi para a casa dos avos dela,
o avd chama-se lodo a avd chama-se Carclina e a Laura
disse aons avas dela que os pais dela tinham morrido mas
eles ndo acreditaram no gue ela lhes disse ent3o os avos
da Laura disseram-lhe para ela ndo brincar com isso mas
ela disse que ndo estava a brincar entdo passou na
televisdo que o Ricardo matou-se com uma arma e a
Clara morreu atacada pelo um mostro chamado
demogorgon e assim os avas ficaram a acreditar no que

ela disse, entdo quiseram ir para os Estados Unidos
demorou 1 dia e 12 horas para chegar |2 . E finalmente
chegaram |3 eles modaram-se porgue em Portugal eles
também ndo queriam morrer entdo foi assim gue eles
zairam de Portugal A Laura e os avos dela gueriam ir
para Mova lorque e ficaram |8 a morar para sempre e
ficaram felizes |& e decidiram nunca mais ir para
Partugal. Fim
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Guernica

Aronteced durants uma guerra chamada guerra civil Espanhiola. O Jodo era soldado da repdblica, a
mieia dia guerra o Jodo feriv-se & decidiy esconder-se numa Flaresta @ recuperar.

Durante 3 naite eamepau 3 suvit barulhos muites sltes  estranhas, levantou-se & seguiu os
Barulhes e achou um Manstro assustadar e escondeu-se atrds de um arbusta para observar o
Manstro. Algum tempe depois o loda escandeu-se € adarmeceu.

D& manhd scordou @ o Menstra j nio estava 1§,

0 Jadio ficau cheio de meda @ desatou a correr, foi chamar o seu amigo Dins & conta-lhe do
Manstre!

© seu amige ndo acreditou, Guisit de noite ver sé via alga, o menstra vid-o, pegou nele, & matau-o,
0 o ficou sterrarizada o Fugiu da flaresta.

A guerra civil nfio tinha scabado, o pove foi atacar o Manstro, porém ele atacou metade do pava.

& guerra acabou, mas o caso do monstra ndo, escolheram os vinte melhores soldados, pars
wombater o Manstro, mas nenhum saiv vivo,

© manstrs saiu da flarests & comegou & destruir a sidade, j4 em mau sstads pels guerra, apbs
muitas casas serem destruidas, o Jodo ganhou caragem, decidiu entia combater o manstro satinhe,

& consegui- vencer.

Dais dias dapois lode fai escalhido como nove presidente da Cspanha.

Hame: Guernica

Autor: Pablo Picassa

Diata: 1937

Atividade de escrita
Almogo dos Barqueiros

No ano 1999 a familia Barqueiros combinou com
outra familia fazer um almogo, s6 que coando a Dona
Maria Barqueiros comegou a falar.

-Eu ndo permito que este almogo da treta se
concretize. E ninguém da familia sabia porque ela
dizia uma coisa daquelas. Uma semana depois uma
pessoa da familia Barqueiros ouviu a Dona Maria a
dizer:

-Nunca vou fazer nada que seja com a familia branda.

A pessoa da familia que ouviu a Dona Maria a falar foi
logo contar ao resto da familia e perguntou

-acham que devo perguntar a Dona Maria porque ela
anda a dizer tais coisas. As outras pessoas da familia
ficaram pensativas e depois nio disseram nada,
depois a pessoa da familia que ouviu a Dano Maria a
dizer tais coisas revelou o seu nome que era Ricardo
Barqueiros resolveu perguntar a Dona Maria porque
ela dizia tais coisas da outra familia. E a Dona Maria
respondeu.

-Porque ouve conflites com aquela familia e eu ndo
quero mais conflitos. E a outra pessoa percebeu logo
porque a Dona Maria dizia tais coisas a outra pessca

foi logo contar ao resto da familia e as outras pessoas
da familia concordaram e comecaram a espiar a outra
familia e viram que a outra familia era muito ricae o
motivo de isso é porque aquela familia era de ladroes
e depois comegaram a fazer investigagdes profundas
e viram que a casa que eles estavam ndo era a
verdadeira casa deles e que a casa deles era muito
longe em franca em paris que ficava muito longe da
casa deles que eram em Portugal, enviaram pessoas.
da familia a paris soque as pessoas da familia
Barqueiros nunca mais voltara e nunca mais foram
vistos, Certo dia algumas pessoas da familia
Barqueiros ouviram barulhos estranhos do poro que
eram tipo assim tum tum tum e depois foram ver o
que era e entraram no porio e viram que la dentro
tinham muitas armas e uma passagem secreta e
foram para a passagem secreta e viram uma carrinha
com o destino paris e viram que dentro da carrinha
tinham muitas drogas e entraram na carrinhaa e
partiram para paris e viram que a carrinha entrava na
casa da outra familia e ouviram as pessoas da outra
familia a dizer

~A outra familia e t&o burra nem repararam no perdo.

Eas pessoas que estava na carrinha pensaram.

-Esta familia & que é burra ndo somos nos os burros
eles e que sdo.

56 que algum tempo depois asa pessoas da outra
familia ouviu alguns barulhos do porfo e foram
verificar 0 que era e viram que era a familia
Barqueiros e perguntaram:

-0 que vocés estéo a fazer aqui?

E as pessoas da familia Barqueiros responderam que
nio estavam ali fazer nada e as outras perguntaram
entio porque estio aqui e as pessoas da familia da
Barqueiros responderam que os foram visitar e as
pessoas da outra familia responderam como é que
eles vieram parar ali sem saber onde era a casa e as.
outras pessoas da familia Barqueiros responderam
que alguém os tinha enviado um mail a dizer para
irem ali e depois as pessoas da outra familia pediram
que eles mostrassem o mail que os foi enviado sé que
as pessoas da familia Barqueiros disseram para eles
esperarem um puco e a outra familia perguntou
quanto é um pouco as pessoas da familia Barqueiros
responderam 10 minutos e nesse tempo eles
inventaram um mail e quando e quando mostraram a
outra familia eles perceberam logo que era mentira
entio a familia Barqueiros fez um almoco para

pedirem desculpa por terem mentido.
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ha tarde de Domingo

Com aguarda sova que tém que tém um brabo gigante a via dgua com a paisagem e @ barcos na
agua a arbustos gigantes arvores com fulhas e 4 uma menina e a sol e & relva nas sombras e 8 um

menino a dar uma medra de 1 lugar e @ peixes na sombra e a e tdo a partilhar comida e a pedras

E a4 peixes na agua e a moitas peco-as mais relva e a um guarda nova pequenino e a peco-as
deitadas na relva outras em pé e & cesto de piquenique e 4 guarda-sol e 4 um Pogo no meio com um
Balde dentro no pogo e & ramos e terra e @ peco-as ventruda agua e @ umas peco-as a Dormirae a
relva.

Almocgo dos Barqueiros

Era uma vez uma menina que estava a passear na Rua que ela
nasceu que se chamava Rua do Reldgio ela nasceu em 1910. Esta na
hora dela ir para casa ler um texto, ela foi ler para a cama dela. Que
estava muito tarde é ela foi-se deitar-se. Passado alguns tempo ela
viu um rapaz muito para ela ele foi preguntar-lhe como te chamas

- eu chamo Sara e tu??? Ele disse eu mecha-me Luis e o Luis
preguntou queres ir para a minha casa Sara sim sim que laré que sim
de repente o Luis preguntou queres almogar fora sim pode ser vamos/
Id e a Sara e o Luis foram.
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Uma tarde de domingo na ilha grande Jatte

Era uma vez numa tarde de domingo. Acabaram de sair da igreja estavam muito cansados e
decidiram ir 2 ilha de Jatte ver o horizonte e ver os barcos espanhdis. Estavam |3 muitas pessoas
ent3o ela disse:

-Vamos fazer um piquenique.

Eles responderam — sim claro. Tinha tirado @ comida depois zpareceu um cdo super fofo todo
castanho e comegaram z dar festas quando reparar que ele nio tinha coleira eles gostavam tanto
dele que deram o nome de Bolotz. E foram para o piquenigue passado uma meia hora dissidiram ir
jogar a bolz. E depois passado uma hora foram embora para casa.

Nome da obra: Uma tarde de domingo na ilha grande Jatte

|Uma tarde de domingo na ilha de grande Jatte

Era uma vez uma familia de quadro pessoas
chamavam- se. Carlos, Catarina, Ricardo e Maria.

0 ano foi 1999. Eles estavam na sua casa deles
aborrecidos até que entdo decidiram viajar para Brasil.

E também decidiram ir a um parque. Eles ndo tinham
dinheiro entdo foram a rua vender os moveis que eles
tinham na casa deles. Eles venderam, venderam até
que eles arranjaram 2 mil euros. Eles ficaram muito
felizes até pularam de felicidade. E foram a correr para
casa para arranjar as malas e pegaram o Ricardo e a
Catarina e foram até o aeroporto. Correr muito para
pegar os bilhetes para o brasil. Foram a correr para o
avido felizes e alegres. Depois de horas chegaram a
brasil. Foram para a casa de um amigo chegaram na
casa e dormiram. No dia seguinte foram para um
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Uma tarde de domingo na ilha Grande Jatte

Em 1985 na ilha Jatte havia poucas pessoas, essas
pessoas sentiram-se solitarias e decidiram fazer um
plano para trazer uns turristas. Fizeram um anuncio de
basebol na Felgueira Velha as pessoas viram o anincio
e foram ver o jogo. O jogo acabou e as pessoas foram
relaxar na ilha. Varias pessoas decidiram mudar-se
para la. Ailha ficou cheia de pessoas.

“Uma tarde de domingo na ilha de Grande Jatte”

Nom domingo no ano de 2012 a léssica e a Mia foram a casa uma da outra. Comeram pizza.Depois
de comer foram brincar &s bonecas. Elas fartaram-se de brincar as bonecas entéo foram brincar aos

fantoches.
A Mia disse —Vamos fazer a vida deles!-

-Boa ideia- Disse a Jéssica. Passado 12 Hora elas foram a ilha de Grande Jatte e passaram a tarde a

fazer penteados uma a outra.

FIM
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Sabios como Camelos
de José Eduardo Agualusa

Ha muitos anos viveu na Pérsia um grio-vizir - nome dado naquela época aos
chefes dos governos - gue gostava imenso de ler. Sempre gue tinha de viajar
ele levava consigo quatrocentos camelos, carregados de livros, e treinados
para caminhar em ordem alfabética. O primeiro camelo chamava-se Aba, o
segundo Baal, e assim por diante, até ao dltimo, que atendia pelo nome de
Zuzé. Era uma verdadeira biblioteca sobre patas. Quando Ihe apetecia ler um
livie o grac-vizir mandava parar a caravana e ia de camelo em camelo, nao
descansando antes de encontrar o titulo certo.

Um dia a caravana perdeu-se no deserto. Os quatrocentos camelos
caminhavam em fila, uns atrés dos outros, como um carreirinho de formigas. A
frente da céfila, que & como se chama uma fila de camelos, seguiam o gréo-
vizif e 0s seus ministros. Subitamente o céu escureceu, € UM vento aspero
comegou a soprar de leste, cada vez mais forte. As dunas moviam-se como se
estivessem vivas. O vento, carregado de ars magoava a pele. O grao-vizir
mandou que os camelos se juntassem todos, formando um circulo. Mas era
demasiado tarde. O uivo do vento abafava as ordens. A areia entrava pela
roupa, enfiava-se pelos cabelos, e as pessoas tinham de tapar os olhos para
nae ficarem cegas. Aquilo durou a tarde inteira. Veio a noite e quando o Sol
nasceu o gréo-vizir olhou em redor & nao foi capaz de descobrir um Unico dos
quatrocentos camelos. Pensou, com horror, que talvez eles tivessem ficado
enterrados na areia. N3o conseguiu imaginar como seria a vida, dali para a
frente, sem um s6 livro para ler. Regressou muito triste ao seu pal4cio. Quem
Ihe contaria historias?

Os camelos, porém, nao tinham morrido. Presos uns aos outros por cordas, e
conduzidos por um jovem pastor, haviam sido arrastados pela tempestade de
areia até uma regido remota do deserto. Durante muito tempo caminharam sem
rumo, aos circulos, tentando encontrar uma referéncia qualquer, um sinal, gue
s vollasse a colocar no caminho certo. Por toda a parte era 0 areia, areia, e 0
ar seco & quente. A noite as estrelas quase se podiam tocar com os dedos.

Ao fim de quinze dias, vendo gue os camelos iam morrer de fome, o jovem
pastor deu-shes alguns livros a comer. Comeram primeiro os livros
transportados por Aba, ou seja, todos os titulos comegados pela letra A. No dia
seguinte comeram os livros de Baal. Trezentos e noventa e oito dias depois,
quando tinham terminado de comer os livios de Zuz4, viram avangar ao seu
‘encontro um grupo de homens. Eram as tropas do gréo-vizir.

Conduzido & presenca do grac-vizir o jovem guardador de camelos, explicou-
Ihe, chorando, o que tinha acontecido. Mas esle nac se comoveu:

- Eras tu o responsavel pelos livros - disse -, assim por cada livio destruido
passaras um dia na prisio.

O guardador de camelos fez contas de cabega, rapidamente, e percebeu gue
seriam muitos dias. Cada camelo carregava quatrocentos livros, entdo
quatrocentos camelos transportavam cento & sessenta mill Cento e sessenta

- Sabios como Camelos” de José Eduardo Agualusa

mil dias s&o quatrocentos e quarenta e quatro anos. Muito antes disso morreria
de velhice na cadeia.

Dois soldados amarraram-lhe 0s bragos atras das coslas. Ja se preparavam
para o levar preso, quando Aba, o camelo, se adiantou uns passos e pediu
licenga para falar:

- Nao fagas isso, meu senhor - disse Aba dirigindo-se ao grao-vizir - esse
homem salvou-nos a vida.

O gréae-vizir olhou para ele espantado:

- Meu Deus! O camelo falal?

- Falo sim, meu senhor - Confirmou Aba, divertido, com o incrédulo siléncio dos
homens.

- Os livros deram-nos a nds, camelos, a ciéncia da fala.

Explicou que, tendo comido os livros, os camelos haviam adquirido nao apenas
a capacidade de falar, mas também o conhecimento que estava em cada livro.
Lentamente enumerou de A a Z os titulos que ele, Aba, sabia de cor. Cada
camelo conhecia de meméria quatrocentos titulos.

- Liberta esse homem - disse Aba -, @ sempre que assim o desejares nos
viremos até ao vosso palécio para contar historias.

O grae-vizir concordou. Assim, a partir daquele dia, todas as tardes, um camelo
subia até ao seu quarto para lhe contar uma histéria. Na Pérsia, naquela
época, era habitual dizer-se de alguém que mostrasse grande inteligéncia:

- Aguele homem ¢ sabio como um camelo.

Isto foi ha muito tempo. Mas ha quem diga gue, guando estao sozinhos, os
camelos ainda conversam entre si.

Pode serl

Anexo F —“Moddulo 1: Identificagdao do género textual” narrativa trabalhada
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Anexo G - “Alteragcao da constituicdo dos grupos” Registos audio
02/05/2023

Registos audio | 02/05/23

Professora cooperante: Entdo, eu tenho uma proposta para vos fazer. Vamos aproveitar

esta assembleia de turma para nos organizarmos novamente. Como é que costumamos fazer?
M2: Uma folha para cada grupo.

Professora cooperante: Exato. Cada grupo recebe uma folha para qué?

V: Meter os nomes.

Professora cooperante: E isso é 0 qué?

PM: Distribuir.

Professora cooperante: Sim, e depois de fazerem a vossa distribuigcdo? O que fazemos?
M2: Vemos as propostas de todos 0s grupos e votamos.
T2: Ou decidimos uma proposta de todos.

Professora cooperante: Sim, porque pode haver necessidade de fazer ajustes.

PE: Sim, depois de votarmos temos de confirmar.

Professora cooperante: Sim, analisamos todas as propostas e decidimos uma proposta

final. No entanto, esta proposta final pode sofrer mais alteracdes.

M2: Sim e depois temos de ver aquelas coisas, por exemplo se usa Oculos, se € mais
alto... para todos vermos o quadro.

Professora cooperante: Certo, e como se chamam essas coisas?

M3: Lista de prioridades.

Professora cooperante: Muito bem. Qual é a primeira prioridade que vocés tém de

pensar?

PM: Quem usa 6culos tem de ficar de frente.
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Professora cooperante: NGs tinhamos mais prioridades, mas entretanto ficamos s6 com

duas. Qual é a segunda?
DI: As pessoas mais velhas ficam a tras.
Alguns alunos: N&o € mais velhas! E mais altas!

Professora cooperante: Essa prioridade vocés ja tinham retirado. Lembram-se quando

chegamos a conclusao que mesmo estando alguém alto a frente se ficar nestes lugares de lado

percebemos que nao interfere na visibilidade de quem esta atras? Nao se lembram?

TS: Eu lembro.

Professora cooperante: Entdo qual é a segunda prioridade?

TS: O funcionamento do grupo.

Professora cooperante: Muito bem. Relembrem-se porque € que as alturas deixaram de

ser uma prioridade. Na altura conversamos também que em grande grupo definimos os
elementos de cada grupo, mas € em pequenos grupos que vocés depois se organizam. Por isso
em pequenos grupos podem sentar os colegas mais altos de forma que néo tape a visibilidade
de ninguém. Por isso o0 que importa é o funcionamento dos grupos. Nao se esquegam que Vao

ter de trabalhar juntos.

30 minutos depois a professora cooperante retoma:

Registos audio | 02/05/23

Professora _cooperante: Acabou o tempo. Vamos la analisar as propostas. Vamos

comecar aleatoriamente. Pode ser pelo grupo D. Como vocés sabem, nds ja experimentamos de
varias maneiras... ja experimentamos dizer quais eram os elementos de cada grupo e é mais
dificil de visualizar como é que poderia ser. Por isso decidimos mudar mesmo de lugares,
assumindo a proposta de cada grupo. Leva mais tempo, mas é mais facil. Entdo proposta do
grupo: Grupo A — M1, Alves, PM, LU; Grupo B — M5, PF, M3, DE; Grupo C — V, Sampaio, LE,
Martins; Grupo D — M2, S, DA, C; Grupo E — Assuncéo, M4, DI, MC. Agora sentem-se e olhem

para os grupos. Esta é a proposta do grupo D. Esta interiorizado?
(A Professora cooperante cola a proposta no quadro e retoma cf. Figura 14)
Professora cooperante: Proposta do Grupo B: Grupo A — M2, M5, MC, DI; Grupo B — M1,

T, TM, LE, PM; Grupo C -V, Assuncao, Alves e LU; Grupo D — S, C, TS, M4; Grupo E — PF, M3,
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DA e DE. Sentem-se e observem e analisem. Vamos a proxima. Grupo A — M4, DA, TM, DE;
Grupo B — TS, M2, Alves, M1; Grupo C — PF, M3, V, M5; Grupo D — S, C, LE, DI; Grupo E —
Assuncéo, LU, MC, PM. Analisem. Ora quarta proposta, vamos la entdo. Grupo A — M1, PF, LU,
TS; Grupo B — M2, M5, TM, MC; Grupo C — S, PM, D, V; Grupo D — DA, M4, DIl e C; Grupo E —
M3, MA1, MA2, LE.

(Enquanto se mudavam era possivel ouvir um burburinho na sala, os alunos iam dizendo
as suas propostas uns aos outros e debatendo as suas opinies. A professora interrompe e lanca

a Ultima proposta.)

Professora cooperante: Grupo A —V, DI, M4, TM; Grupo B — M2, PF, DE, M5; Grupo C
— MA1, C, S, LE; Grupo D — M1, MC, PM, MA; Grupo E — M3, DA, LU, TS. Ja esta? Analisem

com atengdo enquanto eu preparo a votagao.

Alguns minutos depois a professora anuncia:

Professora cooperante: Muito bem, ja vos dei este tempo para refletirem. Vou, agora,

pedir que cada grupo venha ao quadro votar. Vou pedir primeiro ao grupo E que venha. Grupo
D pode vir. Grupo C. Grupo B pode vir. E grupo A pode vir também.

(Depois da votacdo ouve-se bastante barulho na sala. Os alunos conversam sobre as

propostas e sobre as vota¢ges de cada grupo).

Professora cooperante: Vamos entdo, agora, fazer a contagem dos votos.

(Depois de realizarem a contagem em conjunto chegam todos a conclusdo de que a

proposta vencedora é a proposta do grupo E).

Professora cooperante: Agora eu vou pedir que se sentem nos lugares segundo a

proposta do grupo E para analisarmos os lugares e verificarmos se é necessario realizar ajustes

internos.

(Os alunos sentam-se segundo estas indicacdes. Depois de todos sentados a professora
volta a reforcar as prioridades a ter em conta. Quando refor¢ca o equilibrio dentro dos grupos

guestiona).

Professora cooperante: Existe equilibrio nos grupos?

Alguns alunos acenam afirmativamente com a cabeca.

Professora cooperante: Eu estou preocupada com um dos grupos.
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M4: Eu estou preocupada com este.

Professora cooperante: Eu também estou preocupada com esse grupo.

M4: Ha dois elementos que nédo deviam estar juntos. (Aponta para os alunos em questao)

Professora cooperante: Concordo... infelizmente este par ndo se sabe controlar... Até

se sentaram lado a lado. Na verdade, até em grupos diferentes se distraem, imaginem no mesmo

grupo.
PM: Eu tenho uma proposta. Era trocar o DA pela DE...
TS: Pois, mas assim o grupo fica desequilibrado aqui. (Aponta para o par).

Professora cooperante: Tens razdo... se calhar a troca tem de se diferente. Pensem |a...

M21: Trocar o S pela DE?

Professora cooperante: Sim, pode ser. Resolvemos um problema... mas este grupo

precisava aqui de um ajuste...

TS: Eu acho que a mesma troca, mas trocar o S pela M2...

Varios alunos contrap8em afirmando que a M2 usa 6culos.

PFE: Trocar o MA pela LE porque assim eles ndo conversam.

Professora__cooperante: Parece-me uma troca bastante razoavel. Vamos |a

experimentar.

(Os alunos trocam de lugares segundo esta sugestao).

Professora cooperante: Muito bem, parece-me uma boa troca. Mas continuamos com

outro problema... Este grupo continua ligeiramente desequilibrado.

PE: O DI pela M2.

Professora cooperante: Nao resolve... O DI pela M2... Ndo me parece. Nao se

esquecam que num grupo temos de ter um bocadinho de tudo: pessoas que tém mais facilidade,
pessoas que tém mais dificuldade, mais rapidos, menos rapidos, mais praticos, menos praticos...

O problema deste grupo é que esta desequilibrado neste sentido.
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TS: Sim... Eu sei... Talvez a C pela DE?

PM: E se for a M4 pela DE?

Professora cooperante: Olha... Tu leste-me 0s pensamentos! Parece-me bem.

TS: Eu acho que continua desequilibrado!

Professora cooperante: Achas? Fagam |4 a troca para vermos...

(Os alunos fazem a troca sugerida)

Professora cooperante: Para mim parece-me bem... Até podemos deixar o grupo assim
e fazermos depois ajustes quando comecgarem realmente a trabalhar. S6 assim é que vamos

perceber se o grupo esta a funcionar bem.
PF: Professora, mas a M2 e a M4 conversam!

Professora cooperante: Sim, mas dentro do grupo podem fazer alteracdes onde se

sentam.

TS: Trocam de lugares.

Professora cooperante: Pronto, vou entéo, agora, sugerir que fagam as trocas de lugares

e decidam internamente o lugar dos membros de cada grupo.
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Anexo H - “Moddulo 4: Descrigcao” descrigoes realizadas pelos alunos.
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Anexo | — “Médulo 5: Didlogo” correcédo dos dialogos dos colegas.
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Anexo J — “Moédulo 5: Dialogo” dialogos realizados pelos alunos.
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Anexo K — Médulo 5: Dialogo” disposi¢cdao dos alunos no decorrer da

atividade.
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Anexo M — “ESCRITA DE UMA NARRATIVA: PLANEAMENTO, REDACAO E
AVALIAGCAO” proposta de planeamento da narrativa

PLANC DA HISTORIA

Titulo

Imicho

(Quandao)
L]
(Onde)

Introdugio

(Quam}

{0 qué)

Acontecimanto e
Paripaclas

Desenvolvimanio

(Porqué)

(Coma)

Final

Conclusio
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Anexo N — “ESCRITA DE UMA NARRATIVA: PLANEAMENTO, REDAGAO E

AVALIAGAO” disposicdo dos alunos no decorrer da tarefa
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ANEXO O - Planifica¢cdes das atividades realizadas

Data: 27 de marco de 2023 Tempo: 11:00 as 13:00

Designacao da tarefa: Primeira elaboracéo: Avaliacdo diagnéstica

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
PORTUGUES

Dominio: Escrita

- Escrever relatos (com situacédo inicial, peripécias e conclusao), com descricao e relato do
discurso das personagens, representado por meio de discurso direto e de discurso indireto;

- Utilizar processos de planificagéo, textualizagéo e reviséo, realizados em grupo;
- Usar frase complexas para exprimir sequéncias e relacdes de consequéncia e finalidade;

- Redigir textos com utilizac&o correta das formas de representagéo escrita (grafia, pontuacéo
e translineacéo, configuracao grafica e sinais auxiliares da escrita).

EDUCACAQO ARTISTICA — ARTES VISUAIS

Dominio: Apropriacdo e Reflexdo

- Observar os diferentes universos visuais, tanto do patrimonio local como global (obras de
arte)

Dominio: Interpretacdo e Comunicacdo

- Dialogar sobre o que vé e sente, de modo a construir multiplos discursos e leituras da(s)
realidade(s);

- Captar expressividade contida na linguagem das imagens e/ou outras narrativas visuais.

CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
Escrita criativa
Ortografia

Estrutura e organizacao de textos expositivos

RECURSOS:

155



Folhas pautadas A4
Lapis de carvao, borracha e afia

Apresentacéo PowerPoint de diversas obras -
https://www.canva.com/design/DAFeKJeZQzE/OBx1ITjLrP17xDNp45qj-
g/edit?utm_content=DAFeKJeZQzE&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm
source=sharebutton

DESENVOLVIMENTO DA SITUAGCAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Apresentacdo da tarefa

A estagiaria anuncia que traz consigo varias obras de pintores conhecidos:

“Hoje proponho-vos a olhar para estas obras. Os artistas quando pintam para além de
realizarem obras que pudemos observar num museu, também exprimem sentimentos de
algo.” — a estagiaria projeta as obras no quadro.

Exploracado da tarefa

A estagiaria apresenta as obras através do projetor — Anexo
Alguém saber o nome desta obra?
O que pode representar? Que sentimento o artista quer transmitir?

Como podera ter feito esta obra? O que deve ter utilizado? Conhece alguma técnica que os
pintores utilizam para realizar as suas obras?

E o autor da obra? Quem sera?

A estagiaria durante a apresentacdo PowerPoint vai revelando as informa¢des das obras
(titulo, autor, técnica utilizada).

Individualmente, escolhem a obra que mais gostam e a partir dela, a estagiaria solicita que
construam um texto livre sobre o que aconteceu antes da realiza¢cdo do quadro.

“Observem o quadro. Pensem agora que se trata de uma fotografia, o que terd acontecido
momentos antes do pintor ter fotografado esta imagem. O que levou as pessoas estarem nesta
posicéo, a realizarem uma determinada acéo.

Discusséo e sistematizacao

A atividade seré discutida, no dia seguinte (terca-feira, 28/3) em turma para compreender 0s
aspetos a melhorar de cada texto, para que quarta-feira os alunos realizem alteracdes
necessarias.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS:

Feedback
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Observacéao direta, atendendo aos seguintes indicadores de desempenho:
- Criatividade
- Organizacao e estrutura do texto (titulo, introducéo, desenvolvimento, concluséo)

- Correspondéncia com o tema: O que aconteceu antes?

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE DIFERENCIAGAO:

Para os alunos que apresentarem algum receio na criagao do texto, a estagiaria recorda que
a composicdo que irdo elaborar deve seguir a seguinte estrutura: introdugéo, desenvolvimento
e conclusao. Além disto, devem recordar, também, que os textos devem ter titulo; Para os
alunos que apresentarem mais facilidade na construcdo do texto, sugere que confirmem se o
texto tem personagens, sequéncia de acontecimentos (com inicio, meio e fim), apresenta um
espago e tempo.

ARTICULACAO/ RELACAO COM POSTERIORES ATIVIDADES:

Terca-feira (dia 28 de marco), os alunos irdo apresentar as suas composi¢fes a turma.
Posteriormente as apresentacdes, a turma poder4d comentar cada composi¢do, de forma
sugerir alterages de melhoria do texto. O mote desta atividade dara lugar a outra atividade:
leitura do texto a uma sala do Pré-Escolar.

Data: 17 de abril de 2023 Tempo: 11:00 as 13:00

Designacgéo da tarefa: Médulo 1 — Identificagdo do género textual

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
PORTUGUES

Dominio: Escrita

- Entender como se escrevem narrativas com situacgao inicial, peripécias e conclusao;

- Utilizar processos de planificacéo, textualizacao e revisao, realizados de modo individual e/ou
em grupo;

- Compreender como se escreve textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e
adequados as convencdes de representacao grafica.

CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
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Narrativa

Introducéo, desenvolvimento e conclusao

RECURSOS:

Texto “Sabios como Camelos” de José Eduardo Agualusa

DESENVOLVIMENTO DA SITUAGCAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Apresentacdo da tarefa

A estagiaria comeca por relembrar: lembram-se das propostas que trouxemos antes de irem
de férias? A estagiaria conduz a conversa até a tarefa de escrita criativa. Questiona, ao grande
grupo, se sabem que género textual € que produziram (narrativa).

*  Caso nenhuma crianca saiba responder a estagiaria questiona que géneros textuais
(caso os alunos néo saibam o que significa género textual a estagiaria deve de dizer
“tipo de texto” para esclarecer”) conhecem: poesia, entrevista, narrativa... e nesta
listagem questiona qual podera ser o género textual que produziram.

*  Caso alguma crianca saiba a estagiaria conversa com a mesma questionando em
primeiro lugar: como sabes?

Exploracéo da tarefa

Neste sentido, distribui pelos 5 grupos um texto narrativo (Anexo A). Sugere que o analisem
em grupo e indiguem quais as partes constituintes desse texto. Podem fazer registos no
suporte fornecido e devem chegar a acordo no grupo. Para além das partes constituintes
devem identificar quais os elementos fundamentais para que a narrativa fagca sentido.

Discusséo e sistematizacao

Terminado o trabalho em pequenos grupos a estagiaria sugere que em grande grupo discutam
0s resultados.

O objetivo é que as crian¢gas compreendam que a narrativa deve incluir uma introdugéo, um
desenvolvimento e uma conclusdo. A introducdo, tal como o0 nome indica deve introduzir o
tema do texto que estamos a ler ou a escrever; o desenvolvimento descreve a acéo/enredo
da histéria; e por fim, a conclus&o deve concluir a histéria. E importante referir que a conclus&o
nem sempre significa que é um fim, pois h& algumas histérias que tém um fim aberto, dando
ao leitor a possibilidade de imaginar o fim. Ha, também, conclus6es com uma moral associada
e outras sem moral (podemos para dar exemplos concretos referir as fabulas de La Fontaine).

Durante este debate é importante que sejam feitos registos no quadro a semelhanca do
seguinte:

*Estrutura da narrativa

Introducéo (introduz o tema do texto)
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Desenvolvimento (descreve a acdo/enredo da
histéria)

Concluséo (conclui a histéria: pode ser fechado ou
aberta e pode ter uma moral ou ndo)

De seguida, discutem, também, quais os elementos necessarios (personagens, tempo, local
e acado)

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS:
Feedback oral (durante o trabalho em pequenos grupos a estagiaria deve de circular pela sala
e deve de ir dando feedback aos grupos com o objetivo de completar o trabalho e, também,
desafiar as criancas como por exemplo: serd que ha um limite médximo de extenséo para o
desenvolvimento?)

Observacédo direta, com registo hum caderno, atendendo aos seguintes indicadores de
desempenho:

- Identifica qual a estrutura da narrativa,;

- Identifica quais os elementos necessarios para a construcéo de uma narrativa;
- Demonstra proatividade no desempenho das atividades;

- Critica construtivamente o desempenho dos colegas;

- Aceita as criticas dos colegas.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE DIFERENCIACAO:

As estratégias de diferenciacdo pedagoégica estdo inseridas na atividade na medida em que
as criancas com mais dificuldade dos pequenos grupos séo ajudadas pelas criancas com
mais facilidade. Desta forma, também, as criangas com mais facilidade consolidam os seus
conhecimentos uma vez que tém de explicar aquilo que ja sabem.

ARTICULACAO/ RELACAO COM POSTERIORES ATIVIDADES:

Esta atividade surge no seguimento da sequéncia didatica da narrativa proposta
anteriormente.

Data: 24 de abril de 2023 Tempo: 09:00 as 10:30
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Designacao da tarefa: Mddulo 2 — Introducdo/ Desenvolvimento/ Conclusao

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
PORTUGUES

Dominio: Escrita

- Utilizar processos de planificagéo, textualizag&o e reviséo, realizados de modo individual e/ou
em grupo;

- Compreender como se escreve textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e
adequados as convencdes de representacao grafica.

CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
Texto narrativo
Introducéo
Desenvolvimento

Conclusao

RECURSOS:

Texto Sabios como Camelos de José Eduardo Agualusa

DESENVOLVIMENTO DA SITUACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
1.2 Etapa

Apresentacao da tarefa

A estagiaria pede para que as criangas procurem nos seus arquivos o texto Sabios como
Camelos de José Eduardo Agualusa (Anexo B). De seguida proporciona um momento em
grande grupo de sintese do texto. O objetivo é que as criangas se relembrem do que é que
falava o texto. Neste contexto, pede, também, aos alunos, que se relembrem qual foi a Ultima
atividade feita em torno do texto.

Posteriormente, pede ao grande grupo, que se concentrem, agora, na introducéo da narrativa.
E pede para que em pequenos grupos analisem este excerto e registem, no caderno, quais
as questdes que séo respondidas na introdugéo (quando, onde, quem).
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Sabios como Camelos
de José Eduardo Agualusa

Ha muitos anos viveu na Pérsia um grao-vizir - nome dado naquela época aos
chefes dos governos - que gostava imenso de ler. Sempre que tinha de viajar
ele levava consigo guatrocentos camelos, camegados de livros, e treinados
para caminhar em ordem alfabética. O primeiro camelo chamava-se Aba, o
segundo Baal, e assim por diante, até ao ultimo, que atendia pelo nome de
Zuza. Era uma verdadeira biblioteca sobre patas. Quando |he apetecia ler um
livro o grao-vizir mandava parar a caravana e ia de camelo em camelo, ndo
descansando antes de encontrar o titulo certo.

llustracdo 1- Excerto explorado

Exploracdo da tarefa

Este momento é feito em pequenos grupos. A estagiaria deve circular pela sala e
responder a eventuais questdes e, caso necessario, orientar o trabalho dos alunos.

Discussédo e sistematizacao

Por fim, é feito um levantamento em grande grupo e registadas as respostas.
Acrescenta-se a tabela anteriormente elaborada os registos.

Introducéo (introduz o tema do texto) Quando? Onde? Quem?

Desenvolvimento (descreve a
acdo/enredo da histéria)

Concluséo (remata a histéria: pode
ser fechado ou aberta e pode ter uma moral
ou nao)

2.2 Etapa

Exploracao da tarefa

O procedimento repete-se com as outras partes da narrativa: desenvolvimento e
concluséo.

Discussao e sistematizacao

A tabela final devera seguir este esquema:

Introducéo (introduz o tema do texto) Quando? Onde? Quem?
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Desenvolvimento (descreve a
acdo/enredo da histéria)

O qué? Porqué? Como?

Concluséo (remata a historia: pode
ser fechado ou aberta e pode ter uma moral Final da historia
ou nao)

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS:

Feedback a cada grupo durante a pesquisa com o objetivo de cada grupo aprofundar aquilo

que ja tem, isto &, desafiando os alunos.

Observacdo direta, atendendo aos seguintes indicadores de desempenho:
- Identifica quais as questdes que séo respondidas na introducao;

- Identifica quais as questdes que séo respondidas no desenvolvimento;

- Reconhece que na conclusédo nao existem questfes a ser respondidas, até porque existem

varias formas de concluir uma narrativa;

- Demonstra proatividade no desempenho das atividades;
- Descreve recorrendo a vocabulario diversificado;

- Critica construtivamente o desempenho dos colegas;

- Aceita as criticas dos colegas.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE DIFERENCIACAO:

As estratégias de diferenciacao pedagogica estao inseridas na atividade na medida em que
as criangas tém de trabalhar cooperativamente.

ARTICULACAO/ RELACAO COM POSTERIORES ATIVIDADES:

Esta atividade surge no seguimento da sequéncia didatica da narrativa proposta
anteriormente.
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Data: 2 de maio de 2023 Tempo: 11:00 as 13:00

Designacao da tarefa;: Mddulo 3 — Expressoes introdutérias/ Conectores

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
PORTUGUES

Dominio: Escrita

- Escrever relatos com descricao e recorrendo a diversificadas expressfes de conexao;

- Utilizar processos de planificagéo, textualizag&o e reviséo, realizados de modo individual e/ou
em grupo;

- Compreender como se escreve textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e
adequados as convencfes de representacdo grafica.

Dominio: Gramatica

- Recorrer, de modo intencional e adequado, a conectores diversificados, em textos escritos.

CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
Texto narrativo

Expressdes introdutérias

RECURSOS:

Materiais de leitura: manuais, livros disponiveis na sala e na biblioteca

DESENVOLVIMENTO DA SITUACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Apresentacdo da tarefa

A estagiaria questiona o grande grupo sobre quais as expressdes introdutdrias presentes no
texto S&bios como Camelos. Depois, |1&é alguns exemplos das narrativas criadas pelos alunos
com o objetivo de lhes fazer refletir quanto as expressodes utilizadas para introduzir paragrafos.
O objetivo é que tomem consciéncia de que em muitos textos as expressdes sao iguais. Neste
contexto, Ié o texto da ** cuja palavra depois é muitas vezes dita. Questiona-lhes que palavras
poderdo substituir. Neste momento, faz sentido criar uma tabela para categorizar as
expressdes e conectores que o0s alunos vao dizendo.

Para enriquecer a atividade e a tabela criada, a estagiaria pode sugerir que consultem os
manuais e ou livros disponiveis na sala.
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Exploracdo da tarefa

A semelhanca da etapa anterior este momento é feito em pequenos grupos e a estagiaria deve
circular pela sala e responder a eventuais questdes e, caso necessario, orientar o trabalho
dos alunos.

Discusséo e sistematizacao

Por fim, s@o levantadas as expressdes recolhidas pelos grupos e criada uma nova tabela
(futuramente exposta/ entregue as criangas):

Ligar
temporalmente

Naquele momento...

Encadeamento

Em primeiro lugar...

Rutura

De repetente...

Oposicao/
Contraste

Pelo contrario...

espacialmente

Depois... Subitamente...

No dia seguinte... Neste caso...
Em seguida...

Um dia... Todavia...
Finalmente...

De seguida... Apesar de...

Concluir Ligar Explicitar/Clarificar Consequéncia

Em concluséo... . Isto é... Por isso...
A frente...

Finalmente... Quer dizer... Portanto...
Atras...

Em Consequéncia... Por outras palavras...
Ao lado de...

Finalmente... Entao...
Sobre...

Causa Exemplificar

Porque... Assim...

Visto que... Por exemplo...

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS:

Feedback a cada grupo durante a pesquisa com o objetivo de cada grupo aprofundar aquilo

gue ja tem, isto €, desafiando os alunos.

Observacédo direta, atendendo aos seguintes indicadores de desempenho:

- Tem uma atitude ativa na procura e pesquisa de palavras ou expressdes para ligar frases ou

paragrafos;
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- Demonstra proatividade no desempenho das atividades;
- Descreve recorrendo a vocabulario diversificado;
- Critica construtivamente o desempenho dos colegas;

- Aceita as criticas dos colegas.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE DIFERENCIAGAO:

As estratégias de diferenciacao pedagogica estao inseridas na atividade na medida em que
as criangas tém de trabalhar cooperativamente.

ARTICULACAO/ RELACAO COM POSTERIORES ATIVIDADES:

Esta atividade surge no seguimento da sequéncia didatica da narrativa proposta
anteriormente.

Data: 8 de maio de 2023 Tempo: 9:00 as 10:30

Designacgao da tarefa: M6dulo 4 — Descrigdo

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
PORTUGUES

Dominio: Escrita

- Escrever relatos com descricdo, representado por meio de discurso direto e de discurso
indireto.

- Usar frases complexas para exprimir sequéncias e relacdes de consequéncia e finalidade.

- Utilizar processos de planificacéo, textualizacao e revisao, realizados de modo individual e/ou
em grupo;

- Compreender como se escreve textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e
adequados as convencfes de representacdo grafica.

CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
Texto narrativo

Descricfes
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Escrita

RECURSOS:

Material de escrita

DESENVOLVIMENTO DA SITUAGCAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Apresentacdo da tarefa

A estagiaria recorda a Ultima aula em que trabalharam o texto narrativo: na Gltima aula que
desenvolvemos o meu projeto que atividade fizemos? (elaboragdo de uma tabela com
conectores).

De seguida, sistematiza: utilizamos 0s conectores para ndo estarmos sempre a repetir as
mesmas palavras. Para além disso, quando escrevemos uma nharrativa devemos de ter
bastante atencdo a outra coisa. Deixa-me ver se vocés sabem o que é... para quem esta a
ouvir ou a ler a nossa histéria e saber pormenorizadamente aquilo que queremos transmitir,
devemos de fazer o qué? (Caso as criancas ndo entendam, d4 o exemplo do texto da
Margarida que quando o leu alguns colegas ndo compreenderam certas passagens da historia
porque a menina tinha as ideias “na cabega” mas néo as escreveu).

Pois é! E muito importante termos atencdo as descricbes dos acontecimentos, das
personagens, do espaco... Desta forma, o leitor ou o ouvinte, quanto mais descri¢des tiver da
histéria, mais real lhe parecera. Alias, ha alguns livros, cujo autor teve tanta atencdo as
descrigbes que parece que estou “dentro da histéria”. — Explica a estagiaria.

Exploracéo da tarefa

Por isso, atividade de hoje vai incidir nas descri¢gdes. Eu tenho aqui varios papeis com nomes
de alguns de vocés e a pares vao fazer um texto descritivo do colega que vos calhar no sorteio.
Devem de ter bastante atencao as caracteristicas fisicas mas também psicoldgicas. Podem,
também, descrever o que é que o colega gosta de fazer, o que nédo gosta de fazer... Depois
de lerem o vosso texto o resto da turma vai adivinhar quem é que vocés descreveram.

A estagiaria deve de circular pela sala e fazer o levantamento dos didlogos das criancas, por
meio audio e escrito para o levantamento dos dados para a investigagéo.

Discusséo e sistematizacao

Terminados os textos, a estagiaria questiona quem quer comecar a ler o seu texto. A medida
gue as duplas vao lendo o texto o resto da turma deve de adivinhar de quem se trata e dar a
sua opinido quanto a descricao.

Exemplos de opiniBes esperadas: achei que se podiam ter focado mais nesta caracteristica,
ele/a ndo é bem como vocés disseram, percebia-se melhor quem era se tivessem escrito
isto...

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS:
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Feedback construtivo oral aos pares e ap0s a leitura das descri¢cdes (estagiaria/ alunos e
alunos/alunos).

Observacéao direta, fazendo registos de observacao.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE DIFERENCIACAO:

As estratégias de diferenciacdo pedagdgica estdo inseridas na atividade na medida em que
as criangas tém de trabalhar cooperativamente.

ARTICULACAO/ RELACAO COM POSTERIORES ATIVIDADES:

Esta atividade surge no seguimento da sequéncia didatica da narrativa proposta
anteriormente.

Data: 9 de maio de 2023 Tempo: 09:00 as 10:30

Designacgao da tarefa: Médulo 5 — Dialogo

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

PORTUGUES

Dominio: Escrita

- Utilizar processos de planificacéo, textualizacéo e reviséo, realizados de modo individual e/ou

em grupo;

- Superar problemas associados ao processo de escrita por meio da revisdo com vista ao

aperfeicoamento de texto;

- Compreender como se escreve textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e

adequados as convencdes de representacado grafica;

- Redigir textos com utilizacdo correta das formas de representacéo escrita (grafia,

pontuacéo e translineacao, configuracéo grafica e sinais auxiliares da escrita).

CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Escrita
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RECURSOS:
Material de escrita

Texto Sabios como camelos para trabalhar o didlogo produzido pela professora estagiaria

DESENVOLVIMENTO DA SITUACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Apresentacado da tarefa

Ontem falamos das descri¢cdes e hoje vamos falar de outra caracteristica da narrativa muito
importante. Muitos de vocés incluiram-na nos vossos textos, no entanto, reparei que houve
algumas falhas em relagcdo a como a escrever... sera que sabem do que estou a falar? (Caso

as criangas ndo saibam a estagiéria explica que esta a falar dos didlogos).

Exploracado da tarefa

Para além das falhas no que diz respeito & pontuagéo utilizada, muitos de vocés escreveram
sempre “e disse e disse e disse e disse” e voltamos a0 mesmo problema quanto ao uso de
conectores, certo? Por isso, hoje vamos fazer uma atividade que vai incidir no trabalho do

dialogo.

A estagiaria distribuiu por cada grupo o seguinte texto:

Numa tarde de Verdo, o camelo Aba conversava a sombra de uma palmeira com o seu
fiel amigo Zuza. Sabes meu amigo... estou farto de ler historias ao grio-vizir. Entao
porqué meu grande amigo? Tu sempre gostaste tanto de ler! Estou cansado sabes... ja
estou a ficar velho e gostava de fazer coisas novas. Como por exemplo? Tens alguma
ideia em mente? Eu sempre gostei muito de dangar, mas também me ajeito muito bem
com a matematica, no entanto também sou muito bom a criar cangées. Ela! Es um
camelo cheio de talento! E verdade meu amigo... o dificil € escolher. Olha, eu tive uma
ideia! Eu, caso néo saibas, tenho uma voz muito boa para cantar. Digamos que... sou
até bastante afinado. O que achas de propormos ao gréo-vizir que em vez de |lhe
contarmos histérias lhe cantemos cangbes? Que ideia incrivel! Eu componho as
cangdes e tu cantas! Parece-me uma excelente! E assim foram os dois camelos propor
ao grao-vizir esta nova ideia.

Lé o texto em voz alta para a turma. O objetivo é, em grupo, produzirem um texto escrito que
traduza aquele texto num diadlogo. Devem de ter, também, atencdo ao uso de expressdes

introdutérias dos didlogos.
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Discusséo e sistematizacdo

Por fim, os textos séo redistribuidos, ou seja, serdo os alunos a corrigir os textos dos colegas.

Por exemplo: o grupo A corrige o texto do grupo E. E devem de preencher uma grelha de

avaliagéo:

) Usou conectores | Colocou os sinais de

Repetiu as mesmas palavras | N .
diversificados pontuacéo corretamente

S R R
. Quase As Quase As Quase

Nunca As Nunca Nunca
sempre vezes | sempre vezes | sempre
vezes

Os textos sdo devolvidos aos grupos correspondentes. Estes, devem avaliar oralmente, num
momento em grande grupo, se concordaram com a avaliagdo dos colegas. Exemplo: o grupo
E corrigiu o texto do grupo A, de seguida o grupo A vai observar a avaliagdo do grupo E e

dizer ao grande grupo se concordou com esta avalia¢ao.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE AVALIA(;AO DAS APRENDIZAGENS:
Feedback construtivo oral aos grupos e face as avalia¢gdes dos alunos. Alguns exemplos: ndo
h& outra palavra que possas escrever sem ser disse? Nao acham que os vossos colegas
repetiram muitas vezes a mesma palavra? Como é que podem avaliar isso? E que sugestédo
Ihes podem dar?

Observacédo direta, fazendo registos hum caderno, atendendo aos seguintes indicadores de
desempenho:

- Utiliza sinais de pontuacdo adequados;

- Respeita as regras de translineacao;

- Demonstra proatividade no desempenho das atividades;
- Recorre a vocabulério diversificado;

- Repete muitas vezes as mesmas expressoes;

- Critica construtivamente o desempenho dos colegas;

- Aceita as criticas dos colegas.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE DIFERENCIACAO:
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As estratégias de diferenciacdo pedagdgica estdo inseridas na atividade na medida em que
as criancas tém de trabalhar cooperativamente.

ARTICULACAO/ RELACAO COM POSTERIORES ATIVIDADES:

Esta atividade surge no seguimento da sequéncia didatica da narrativa proposta
anteriormente.

Data: 9 de maio de 2023 Tempo: 11:00 as 13:00

Designacgéo da tarefa: M6dulo 6 — Concluséo

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
PORTUGUES

Dominio: Escrita

- Utilizar processos de planificacéo, textualizacao e reviséo, realizados de modo individual e/ou
em grupo;

- Compreender como se escreve textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e
adequados as convencdes de representacao gréfica.

- Redigir textos com utilizag&o correta das formas de representacéo escrita (grafia, pontuacéo
e translineacao, configuragéo grafica e sinais auxiliares da escrita);

CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
Texto narrativo
Conclusao

Escrita

RECURSOS:

Material de escrita

DESENVOLVIMENTO DA SITUACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Apresentacao da tarefa
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Trabalhados algumas caracteristicas bastante importantes da narrativa, hoje vou propor-vos
um novo desafio! Tendo em conta o didlogo ontem criado gostava que criassem outra
concluséo para aquele momento entre os camelos. A estagiaria relembra que existem varios
tipos de conclusdo: aberta, fechada, com moral ou sem moral. E que fica ao critério de cada
grupo a concluséo criada.

Exploracéo da tarefa

Durante a redagdo da concluséo a estagiaria deve circular pela sala e registar o didlogo, por
meios audio e escritos, entre as criancas.

Discusséo e sistematizacao

Por fim, cada grupo Ié a concluséo criadas. Os restantes colegas devem de dar a sua opinido
e sugestoes.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS:
Feedback oral aos grupos durante as produgdes e apos.

Observacédo direta, fazendo registos hum caderno, atendendo aos seguintes indicadores de
desempenho:

- Utiliza sinais de pontuacdo adequados;

- Respeita as regras de translineacao;

- Demonstra proatividade no desempenho das atividades;
- Recorrendo a vocabulério diversificado;

- Repete muitas vezes as mesmas expressoes;

- Critica construtivamente o desempenho dos colegas;

- Aceita as criticas dos colegas.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE DIFERENCIACAO:

As estratégias de diferenciagcdo pedagodgica estdo inseridas na atividade na medida em que
as criangas tém de trabalhar cooperativamente.

ARTICULACAO/ RELACAO COM POSTERIORES ATIVIDADES:

Esta atividade surge no seguimento da sequéncia didatica da narrativa proposta
anteriormente.
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Data: 10 de maio de 2023 Tempo: 11:00 as 12:00

Designacao da tarefa: Revisdo de uma narrativa

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
PORTUGUES
Escrita:

- Superar problemas associados ao processo de escrita por meio da revisdo com vista ao
aperfeicoamento de texto;

- Avaliar textos reconhecendo a utilizacdo correta das formas de representagéo escrita (grafia,
pontuacgdo e translineagdo, configuracéo gréfica e sinais auxiliares da escrita);

- Avaliar textos reconhecendo a sua organizacdo em paragrafos, coesos, coerentes e
adequados as convencgdes de representacdo gréfica.

CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
Texto narrativo

Escrita

RECURSOS:
Lista de verificacdo

Narrativas produzidas pelos alunos na primeira atividade de escrita — escrita criativa

DESENVOLVIMENTO DA SITUACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Apresentacdo da tarefa

Enquanto a turma estéd a treinar as apresentacdes para o trabalho de Estudo do Meio, a
estagiaria chama um grupo a vez para analisar e corrigir uma narrativa.

Exploracado da tarefa

E entregue a cada grupo uma lista de verificacéo:
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Revisio da predugio do fexto Observagdes sim | 1o

- Respeou s regras d= orograta =
Avaliagio de um texto narrativo soentuscéo
ool

Ga uso de sinais de ponfusclo,
cou sceauadamente pardarafos.

[~ |8 thuia so tedto
TAicTs o teste com s Tormuls de sberiurs? (por Exempio. &8 Uma vez,
num erto dia...)

Responde & te quando? ispresents ums deseriedo do b

Responde & pergunta onde? [spresents uma descricso do espace)

Descraveu parcisiments o espaca interior eloy exterior

Tesorevey o sspago mienor elou extenor com

pormenores.

Descraveu o aspaca mierior 2/ou extaror de farma,
ormenorizacs usando compsracées e metéforss

Responae 8 perguNta qUEm? (Spresenta & ersonsgem prnGpsl

Espace fisioo

Introdugio

Fisicamente.

Descraveu principsl

=

Expiics © qué 90
um probles

Descrigdes:
de uma complicacdo e
muite pormanorizads.

Apresartou peio menos uma e ialogal
Explica como & aus & RaTetia se desenrols (refere
que pés fim 2o prablema)

Outros

[ ey I

Os grupos devem de avaliar segundo esta lista de verificacdo o texto de um colega (que n&o
perten¢ca a esse mesmo grupo). Para apoiar esta atividade a estagiaria deve dar o seguinte
feedback: vamos ler o texto deste colega (ndo deve de dizer o nome para nao influenciar a
avaliacdo) e perceber se cumpre todos os critérios ou se deve de melhorar em algum aspeto.
Acham que repete muitas vezes as mesmas expressbes? E quanto as descricbes? Sao
suficientes para nés que estamos a ler nos envolvermos na histéria?

Discusséo e sistematizacdo

Avaliado texto do colega é feita uma apreciacdo global em que séo referidos os aspetos mais
fortes e os aspetos que devem de ser melhorados.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS:

Através de registos audio a estagiaria deve captar o didlogo do grupo. O objetivo é que o grupo
critique construtivamente o desempenho dos colegas, justificando a sua opinido; e mobilize
contetido abordado durante as atividades da sequéncia de escrita (por exemplo: sabe o que
deve conter a introducdo, desenvolvimento e conclusdo, sabe o que s&o conectores e
identifica-0s).

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE DIFERENCIACAO:

Através de registos 4udio a estagiaria deve captar o didlogo do grupo. O objetivo é que o grupo
critique construtivamente o desempenho dos colegas, justificando a sua opinido; e mobilize
contelido abordado durante as atividades da sequéncia de escrita (por exemplo: sabe o que
deve conter a introducdo, desenvolvimento e conclusdo, sabe o que sdo conectores e
identifica-0s).

ARTICULACAO/ RELACAO COM POSTERIORES ATIVIDADES:

Esta atividade surge no seguimento da sequéncia didatica da narrativa proposta
anteriormente.
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Data: 22 de maio de 2023 Tempo: 11:00 as 13:00

Designacao da tarefa; Escrita de uma narrativa — Planeamento

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
PORTUGUES
Escrita:
- Utilizar processos de planificacdo realizados de modo em grupo.

- Superar problemas associados ao processo de escrita através da realizacdo de uma
planificacdo com o objetivo de aperfeicoamento de texto.

CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Texto narrativo

RECURSOS:
Guido da visita de estudo a Fabrica dos Azulejos de **

Ficha com materiais construidos com os alunos ao longo das atividades inseridas na
sequéncia didatica da narrativa

Material de escrita

DESENVOLVIMENTO DA SITUACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Apresentacdo da tarefa

A estagiaria questiona se todas as criangas viram a imagem que esta presente na questéo 6,
ou se viram apenas alguns elementos dos grupos. De seguida, para se certificar que todas as
criangas viram projeta a imagem no retroprojetor.

Exploracdo da tarefa
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Em grande grupo analisam a imagem, respondendo oralmente, as questdes presentes no
guido:

Quantas caravelas se podem ver?; Como estd o mar? Revolto? Calmo?; E o céu? Tem
nuvens? Esta limpo? Vé-se o sol?; Serd que vemos tripulacéo nas caravelas?

E importante referir que a estagiaria ndo deve influenciar as respostas das criangas nem
sugerir que as alterem. O objetivo é que as criangas mantenham os registos daquilo que
realmente veem e o que o painel Ihes transmite.

De seguida, |1& a 7.2 questéo:

Para fazer na aula: Escreve uma narrativa em que as caravelas partam de Marrocos,
naveguem até ao porto de Lisboa e conta quais as peripécias que a tripulacéo pode ter vivido.
— A tarefa é para ser realizada em grupo.

Logo a seguir questiona: Para escreverem esta narrativa devem de ter em consideragéo o
gué? — A estagiaria deve conduzir esta conversa para as partes constituintes da narrativa:
introducdo, desenvolvimento e conclusdo e quais 0s elementos que ndo se devem esquecer:
conectores, descri¢des e dialogos.

Depois desta conversa, distribui por crianga uma ficha de consolidacdo dos conceitos
aprendidos.

Explica que preparou aquela ficha com todas as ideias que foram formulando durante as
atividades sobre a narrativa e que servem para ajudar as criancas a elaborar aquela narrativa
e futuras produgdes.

Tendo em consideracao a tabela que indica as partes constituintes a estagiaria sugere que as
criancas se guiem pela mesma e escrevam por topicos os elementos que querem incluir na
histéria, como esta no seguinte exemplo:

Imagem retirada de um Powerpoint disponibilizado na Unidade Curricular de Didatica do
Portugués pela docente responséavel Mariana Oliveira Pinto.

A estagiaria pode mostrar este exemplo para ilustrar.

A estagiaria deve circular pela sala orientando 0s grupos na realizagdo da tarefa. Neste
momento pode dar algumas indica¢cdes como: Na introducéo das resposta a quem e onde?
Quando dizes que é um navegador o que achas de atribuires uma caracteristica ao
navegador? Como por exemplo um jovem navegador, ou um teimoso navegador. Esta
informacg&o pode ser importante para o leitor ficar logo a conhecer a personagem principal e
no desenvolvimento descreves melhor o navegador.
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Discusséo e sistematizacdo

Por fim, a estagiaria questiona se a ficha fornecida pela estagiaria os esta a ajudar a organizar
as ideias para a elaboracdo da narrativa; se alguma vez tinham pensado nesta organizacao e
estratégia para redigir um texto (isto porque pelo que observei na primeira elaboracédo as
criangas comegaram logo a escrever a producéo final, sem antes criarem um rascunho ou
organizarem as ideias). A estagiaria deve, também, de explicar que esta organizacéo ajuda a
gue as criangas ndo risquem 0s seus textos e, por isso, apresentem um texto cuidado e
apresentavel — aspeto bastante importante e que as criangas ndo tiveram em consideragao
nas atividades anteriores.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS:
Feedback oral dado durante a realizacdo das tarefas.

Observacéao direta, fazendo registos das observacdes

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE DIFERENCIACAO:

As estratégias de diferenciagcdo pedagdgica estdo inseridas na atividade na medida em que
as criangas tém de trabalhar cooperativamente.

ARTICULACAO/ RELACAO COM POSTERIORES ATIVIDADES:

Esta atividade surge no seguimento da sequéncia didatica da narrativa proposta
anteriormente.

Data: 23 de maio de 2023 Tempo: 09:00 as 10:30

Designacgao da tarefa: Escrita de uma narrativa — Reda¢éo

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
PORTUGUES
Escrita:

- Escrever relatos (com situag&o inicial, peripécias e conclusdo), com descricdo e relato do
discurso das personagens, representado por meio de discurso direto e de discurso indireto.

- Usar frases complexas para exprimir sequéncias e relacdes de consequéncia e finalidade.

- Redigir textos com utilizac&o correta das formas de representagéo escrita (grafia, pontuacéo
e translineacao, configuragdo grafica e sinais auxiliares da escrita).
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- Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e adequados as convencdes
de representacao grafica.

CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Texto narrativo

RECURSOS:

Material de escrita

Planeamento realizado no dia anterior

DESENVOLVIMETO DA SITUACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Apresentacado da tarefa

A estagiaria questiona se todos os grupos acabaram a etapa de planeamento da narrativa.

De seguida, sugere que quem ja terminou comece a escrever a sua narrativa. D4 algumas
indicacdes: Nao se esquecam do uso dos conectores: Consultem a ficha que vos dei ontem.
N&o se esquecam que devemos iniciar o texto com uma formula de abertura e concluir o texto
com um conector conclusivo; para além disso, as frases devem-se relacionar umas com as
outras e por isso devemos usar conectores. Se estivermos a contar uma sequéncia de
acontecimentos usamos 0s conectores de sequéncia (aponta para estes conectores que estédo
presentes na ficha e que a estagiaria deve projetar no quadro); Se quisermos apresentar um
dialogo utilizamos estes conectores (aponta novamente). Por fim, indica, também, que devem
ter cuidado com a apresentacdo do trabalho realizado e que se for preciso: escrevam a lapis
e depois passem a caneta, ou se a papel ja tiver sido apagado muitas vezes devem passar a
limpo para outro papel.

Exploracado da tarefa

As criancas podem circular por todo o espaco e escolher o sitio onde querem escrever, isto &,
nao é obrigatdrio ficarem sentados nas mesas.

A estagiaria deve circular pelos grupos e dar algumas indicagdes e sugestdes, como por
exemplo: Olha ja disseste muitas vezes a palavra disse, vai la a ficha que te dei e substitui 1&
esta palavra; Depois de ler a tua introdugdo ndo consegui perceber quem é a personagem
principal; Nao achas que devias caracterizar melhor o espago e o tempo em que se passa
esta historia, eu que ndo estou na vossa cabecga nao consigo perceber bem.

Esta atividade devera durar 2 manhas.

Discusséo e sistematizacao

Terminados os textos, cada grupo dirige-se ao centro da sala e Ié o texto ao grande grupo.
Lido o texto, os outros colegas devem comentar o texto ouvido. Por sua vez, o grupo que Ié o
texto deve de ter em consideracao a opinido dos colegas e caso faga sentido pode argumentar
e/ou fazer ajustes no seu texto.
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POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS:
Feedback oral dado durante a realizacdo das tarefas.

Observacdo direta, fazendo registos num caderno, atendendo aos seguintes indicadores de
desempenho:

- Todos os elementos do grupo demonstram proatividade no desempenho das atividades;
- No trabalho em grupo hd momentos de critica construtiva e respeito pela opinido dos colegas.

No que diz respeito a avaliagéo da narrativa, a estagiaria faz uma observacgéo direta,
registando na seguinte tabela de avaliacdo

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE DIFERENCIACAO:

As estratégias de diferenciagcdo pedagdgica estdo inseridas na atividade na medida em que
as criangas tém de trabalhar cooperativamente.

ARTICULACAO/ RELACAO COM POSTERIORES ATIVIDADES:

Esta atividade surge no seguimento da sequéncia didatica da narrativa proposta
anteriormente.

Data: 25 de maio de 2023 Tempo: 09:00 as 10:30

Designacéo da tarefa: Escrita de uma narrativa — Avaliacdo

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
PORTUGUES
Escrita:
- Utilizar processos de revisao, realizados de modo individual e/ou em grupo.

- Superar problemas associados ao processo de escrita por meio da revisdo com vista ao
aperfeicoamento de texto.

CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Texto narrativo
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RECURSOS:

Ficha com uma tabela de avaliacao

DESENVOLVIMENTO DA SITUACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Apresentacdo da tarefa

Feitos os ajustes, a estagiaria distribui a ficha de avaliacéo do texto narrativo.

Explica que tal como avaliaram os textos de alguns colegas, agora vao avaliar as suas proprias
producdes. Devem ser criticos e reflexivos. Vao analisar o vosso texto numa perspetiva de ver
o que podem melhorar, porque na verdade podemos sempre fazer melhor. Até mesmo nés
adultos ndo fazemos sempre o melhor e eu considero bastante importe sermos criticos
connosco e querermos ser sempre a melhor versdo de nés mesmos. Por exemplo, eu gosto
muito de cozinhar e acho que cozinho bem, mas gosto muito de ler receitas e ver programas
de televisdo de receitas para aperfeicoar os meus cozinhados. Quero que pensem nesta
avaliacdo nesta perspetiva. Eu sei que quando fazem os trabalhos ddo o vosso melhor e, por
isso, acham que esta tudo bem. Mas facam uma avaliacdo se ndo h& realmente coisas que
néo estéo assim tdo bem.

Exploracéo da tarefa

A estagiaria circula pela sala e vai registando os dialogos das criancas e as suas interagoes.

Discussdo e sistematizacdo

Por fim, é feito um balanco dos pontos fortes e a melhorar das narrativas produzidas pelos
alunos, assim como, possiveis estratégias para melhorarem.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE AVALIA(;AO DAS APRENDIZAGENS:
Feedback oral durante a realizagéo das tarefas.

Observacédo direta, fazendo registos das observacdes.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE DIFERENCIACAO:

As estratégias de diferenciagdo pedagoégica estdo inseridas na atividade na medida em que
as criangas tém de trabalhar cooperativamente.

ARTICULACAO/ RELACAO COM POSTERIORES ATIVIDADES:

Esta atividade surge no seguimento da sequéncia didatica da narrativa proposta
anteriormente.
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Data: 26 de maio de 2023 Tempo: 09:00 as 10:30

Designacao da tarefa; Avaliacdo da Sequéncia Didatica da Narrativa

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
- Desenvolver a capacidade de reflexdo e autoavaliacao;
- Expressar preferéncias de forma justificada;

- Desenvolver competéncias de comunicagéo oral.

CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
Argumentacéo

Justificacao

RECURSOS:

Materiais de escrita

DESENVOLVIMENTO DA SITUACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Apresentacao da tarefa

Posteriormente, a estagiaria pede para que as criangas pensem em todas as atividades que
fizeram no ambito da sequéncia didatica da narrativa e escolham e justifiguem a que gostaram
mais de fazer:

1 — Producéo inicial (escrita criativa com base num quadro);

2 — Identificagdo do género textual (leitura do texto dos Camelos Sébios e identificacdo das
partes constituintes);

3 — Andlise das partes constituintes (analise da estrutura da introducdo, desenvolvimento e
conclusao: questdes);

4 — ExpressOes de conexdo (pesquisa em livros de mecanismos de conexao e elaboragéo da
tabela);

5 — Descri¢Bes (descrever um colega/professora da turma);
6 — Dialogos (elaboracdo de uma sequéncia dialogal tendo como ponto de partida um texto);

7 — Conclusao (criacdo de uma conclusao para o dialogo anteriormente criado);
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8 — Avaliacao de uma narrativa (avaliacdo da narrativa de um colega);

9 — Elaboracdo de um texto narrativo (incluido a fase do planeamento, elaboracdo e
avaliacao).

Exploracéo da tarefa

Os alunos devem votar, dirigindo-se ao quadro e marcando a sua preferéncia.

Discusséo e sistematizacao

No fim deve ser realizada uma discussdo em grande grupo a fim de perceber quais as
atividades preferidas e porqué. Deve ser refletido, também, quais as aprendizagens essenciais
realizadas.

ARTICULACAO/ RELACAO COM POSTERIORES ATIVIDADES:

Esta atividade surge no seguimento da sequéncia didatica da narrativa proposta
anteriormente.
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