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Resumo

O presente relatério foi desenvolvido no &mbito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il, durante a qual decorreu o estagio em contexto de 2° Ciclo do
Ensino Bésico em Portugués, Matemaética, Ciéncias Naturais e Historia e Geografia de
Portugal, numa escola EB23 pertencente a um TEIP dos suburbios de Lisboa.

O problema central que motivou esta investigacdo sobre a propria pratica em
contexto de formacdo inicial, realizada no quadro de um paradigma de investigacao
participativo, foi o seguinte: como propiciar situacdes de ensino-aprendizagem em que o
vocabulario seja compreendido e produzido de forma oral e escrita por todos os alunos,
possibilitando a comunicacdo entre pares e a partilha entre turma? Este problema emergiu
da constatacdo de que os alunos, para além de terem um léxico reduzido, tém muita
dificuldade em consultar o dicionario de forma correta e eficaz.

Os objetivos gerais subjacentes ao plano de a¢do desenvolvido com os estudantes
centraram-se em trés aspetos fulcrais: (i) aumentar a area vocabular/lexical. (ii) entender o
significado das palavras e, por fim, (iii) partilhar e debater entre pares, significados de
palavras em diversos contextos.

Participaram neste estudo todos os alunos da turma do 6° ano em que decorreu o
estagio, exceto duas alunas (18 alunos). A analise do plano de acdo fez-se através da recolha
de dados qualitativos no contexto educativo, designadamente, através da aplicacdo de duas
fichas de trabalho (pré-teste e pds-teste) e através da andalise de outras produc¢des dos alunos
(e.g. criacdo pessoal de poemas, desvendar significados de palavras, descobrir 0 sentido
conotativo e denotativo dos vocabulos e producdo escrita: supressdo da vogal U).

Tendo em conta os objetivos mencionados, os dados recolhidos, durante a
implementacdo do plano de acdo, evidenciaram que, apesar da turma ter se mostrado
disponivel e motivada em participar nas tarefas propostas, o aumento da area
vocabular/lexical ndo foi bem conseguido, visto que a manipulacdo e o uso do dicionario
ndo era uma atividade praticada regularmente e, consequentemente, revelada pela
dificuldade na selecdo de vocabulos consoante o contexto em que ocorriam. Além de que
em situacdes de intervencdo entre pares e, posteriormente, de demonstracdo a turma, 0s
alunos envolviam-se, mas nem sempre decifravam de forma correta a palavra e 0 seu
respetivo significado no contexto especifico. Porém, como aspetos positivos, realgaram-se o

envolvimento e o desempenho demonstrado pelos alunos nas diversas atividades.



Face ao exposto, conclui-se que é necessario um treino mais sistematico do uso
frequente do dicionario e uma pratica regular que envolva situagcdes em que 0s contextos
frasico e textual tenham um papel relevante com o intuito de os alunos serem capazes de

inferir o sentido dos vocabulos nesses contextos.

Palavras-chave: Estagio; 2° Ciclo do Ensino Baésico; Portugués; dicionario; pratica
pedagdgica



Abstract

This report was developed in the context of the curricular unit "Partita de Ensino
Supervisionada II", during which an internship was held in the context of the 2nd cycle of
basic education in Portuguese, Mathematics, Natural Sciences and History and Geography
of Portugal, in an EB23 school belonging to a TEIP from the suburbs of Lisbon.

The central problem that motivated this research about the practice in the context of
initial training, held within the framework of a paradigm of participatory research, was the
following: how to provide learning situations in which the vocabulary is understood and
produced in an oral and written manner by all students, enabling peer to peer
communication and sharing in class? This problem has emerged from the realisation that
students, in addition to having a reduced lexicon, struggle in consulting the dictionary
properly and effectively.

The general objectives underlying the action plan developed with students are
focused on three key aspects: (i) increase the vocabulary/lexical area. (ii) understand the
meaning of words and, finally, (iii) share and debate among peers, meanings of words in
various contexts.

All students from sixth grade in which the internship was held, except for two
students, participated in this study (18 students). The analysis of the action plan was done
by collecting qualitative data in the educational context, through the application of two
worksheets (pre-test and post-test) and through the analysis of other productions of the
students (e.g. personal creation of poems, unravel the meanings for words, discover the
meaning and connote denotation of words and writing production: abolition of the vowel U).

Taking into account the objectives previously mentioned, the data collected, during
the implementation of the plan of action, showed that in spite of the class have been engaged
and motivated to participate in the proposed tasks, increasing the vocabulary/area was not
properly accomplished, due to the fact that manipulation and the use of the dictionary was
not an activity practiced regularly and, consequently, exposed by the difficulty showed in
selecting words depending on the context in which it occurred. In addition, in peer action
situations and, subsequently, in the demo to the class, the students engaged but did not
always decode the word and its respective meaning in its specific context. However, as
positive aspects stressed the involvement and performance shown by students in various

activities.



In view of the above, it is concluded that there is a need for a more systematic training
of the frequent use of the dictionary and a regular practice that involves situations in which
phrase and textual contexts play an important role in order for students to be able to infer the

meaning of the words in these contexts.

Keywords: Stage; 2nd cycle of basic education; Portuguese; Dictionary; pedagogical
practice
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1. Introdugéo

O presente relatorio surge no ambito da Préatica de Ensino Supervisionada realizada
em 2° Ciclo do Ensino Basico (2° CEB), no contexto do Mestrado em Ensino do 1° e 2°
Ciclos do Ensino Basico, focando-se numa experiéncia de ensino realizada na disciplina de
Portugués, numa turma do 6° ano de escolaridade de uma Escola Bésica de 2° e 3° Ciclos
(EB23) inserida num Territorio Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP) dos subdrbios
de Lisboa.

A temaética desenvolveu-se num contexto problematico, na medida em que a maioria
dos alunos ora ndo vivia com 0s pais, ora eram acompanhados em horario ndo letivo por
outros profissionais em gabinetes préprios, na escola. Sem apoios familiares nos estudos, no
acompanhamento dos trabalhos, no desenvolvimento de certos estimulos, a maioria dos
alunos nao sabia manusear um dicionario, nem ter o prazer de construir textos em casa.

Por outro lado, as aulas de Portugués eram lecionadas de um modo tradicional,
excessivamente expositivo, ndo constituiam um ambiente propicio a participacao efetiva e
empenhada dos alunos nas atividades didaticas. Estes ndo tinham um papel ativo na
aprendizagem, limitando-se a reproduzir no caderno didrio o que viam projetado. A
metodologia tradicional de lecionagdo a que estavam expostos tornou-se um obstaculo de
grandes dimensfes na aprendizagem. Por essa mesma razdo, a investigacdo nesta tematica
tornou-se um enfoque principal e emergente na turma de 6° ano em causa, propiciando-se
um contexto novo de aprendizagem, em que os alunos desenvolveram uma participacao ativa
e integradora, como atores sociais dindmicos na sua aprendizagem, sendo capazes de discutir
ideias e partilhar conhecimentos entre colegas.

Neste sentido, valorizou-se a aprendizagem da turma e os alunos aderiram de forma
positiva & execugdo do plano de acdo, que consistiu na implementacdo de tarefas
completamente novas naquela turma, em que foram utilizadas estratégias que nao sé
concorriam para a integracdo dos alunos, a sua participacdo ativa, como também
estimulavam um gosto pessoal por explorar e ser criativo perante situacfes novas de
enriquecimento lexical.

Por fim, de modo a colmatar as dificuldades diagnosticadas, tornou-se emergente
encorajar os alunos a lerem textos inicialmente simples e progressivamente mais complexos,

num processo gradual.
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Os alunos da turma em questdo tinham idades compreendidas entre os 10 e os 14
anos, sendo que alguns dos estudantes eram repetentes, como se verificara na parte referente
a caracterizacdo da turma. Os primeiros contactos com a turma revelaram gque 0 grupo
apresentava dificuldades no que concerne ao uso do vocabuléario, utilizando de forma
recorrente determinados termos e expressoes, tanto na oralidade como na escrita, tais como
“e depois”; “mas”; “e”, “é assim”. Do mesmo modo, tinham dificuldade em manipular o
instrumento didatico dicionario, dado que ndo estava acostumados a fazé-lo, tanto a nivel
pessoal como escolar e, por sua vez, a entender o significado das palavras a partir do seu
contexto (e.g. sentido conotativo e denotativo), o que se tornou um desafio.

A partir destes obstaculos, surgiu a necessidade de negociar com os alunos uma
forma de melhoria no uso do vocabulario e aumento da competéncia lexical, tanto no que
diz respeito a comunicacdo oral como ao nivel da escrita.

Foram estas dificuldades dos alunos e a necessidade de Ihes fazer face que motivaram
a planificacdo de um plano de ag&do composto por uma sequéncia de atividades a concretizar
ao longo de quatro sess6es numa Otica investigativa. Além disso, procurou-se que ao mesmo
tempo essas atividades concorressem para a melhoria das interacfes e da partilha oral de
tarefas entre os alunos, entre estes e os docentes. Adicionalmente, procurou-se potenciar o
desenvolvimento na competéncia da escrita.

Consequentemente, tornou-se emergente criar objetivos gerais para iniciar a

investigacdo. Por essa razdo, menciono-os delineados no esquema abaixo (figura 1):

Aumentar a area

vocabular/lexical

artilhar e debater
entre pares,

significados de
palavras em

diversos contextos

Entender o

significado das

palavras

Figura 1. Objetivos gerais do plano de acao
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Portanto, neste estudo apresentamos e avaliamos um plano de ag¢&o que procurou, por
um lado, contribuir para 0 aumento da &rea vocabular e, por outro, favorecer o entendimento
do significado das palavras a partir do seu contexto, neste caso em frases e textos, mais
especificamente poemas.

O processo de investigacao teve em vista 0s objetivos acima expostos, possibilitando
que fossem envolvidos diferentes dinamismos pelos alunos, resultado de exploragdes
diversificadas, no seio de novos desafios em correlacdo com os vocabulos e o significado
dos mesmos, como se ira verificar no capitulo 5: Apresentacdo, descricdo e avaliacdo do
plano de agdo. Pretendeu-se ainda o fomento da partilha, entre pares e entre a turma, dos
trabalhos realizados pelos alunos — isto é, que cada estudante valorizasse o seu trabalho e
ndo tivesse receio de comunicar com 0s restantes colegas. Igualmente, propiciou-se a
interajuda entre colegas, integrando alunos com bastantes dificuldades na area do Portugués
e um aluno com NEE.

Neste sentido, as atividades foram concebidas no d&mbito de uma aprendizagem
cooperativa, isto ¢, “uma metodologia com a qual 0s alunos se ajudam no processo de
aprendizagem, actuando como parceiros entre si e com o professor, visando adquirir
conhecimentos sobre um dado objecto” (Lopes & Silva, 2009, p. 4).

Desta forma, a comunicacéo oral do trabalho desempenhado fora uma conquista para
os alunos que, inicialmente, ndo se sentiam a vontade para apresentar as diversas atividades
praticas perante a turma. Porém, foi um obstaculo colmatado a medida que foi sendo
executada a sequéncia didatica das atividades presente no plano de acéo.

Esses objetivos gerais propiciaram a criacdo de uma problemaética subjacente aos
objetivos gerais, que permitiu a execu¢do do plano de acdo e o tornou viavel. Tal

problematica pode ser sintetizada nos seguintes termos:

Como propiciar situacdes de ensino-aprendizagem dinmicas e inovadoras, em que 0
vocabulério seja compreendido e produzido de forma oral e escrita por todos 0s
alunos nos diversos contextos frasicos ou textuais, possibilitando a comunicacéo

entre pares e partilhado entre turma?

No mesmo sentido, a questdo central prendeu-se com a capacidade de envolvimento,

integracédo e participacdo da turma em atividades que requeressem a criatividade associada
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ao uso de vocabulario diversificado e adequado e que potenciassem a sua exploracdo na
escrita. Além de contactarem com palavras desconhecidas e de descobrir novos significados,
os alunos teriam ainda a oportunidade de desenvolver a sua expressdo oral, partilhando sem
receio 0 seu proprio trabalho e aceitando e valorizando as produc6es dos colegas.

O cumprimento dos objetivos e a concretizacdo da problemética em estudo, em que
as atividades propostas no plano de acdo concorreram para esse fim, permitiu criar um
ambiente enriquecedor e dinamico, em que 0s estudantes autonomamente conseguiram
pensar sobre novos vocabulos, ter curiosidade acerca do seu significado, sentiram a sua
participagdo valorizada. Para além do mencionado, criou-se um clima de interajuda e os
alunos empenharam-se e envolveram-se nas tarefas propostas.

Tendo em conta a problematica identificada e justificada a necessidade de
intervencdo, estruturou-se um plano de acao cujas principais finalidades, do ponto de vista

da aprendizagem dos alunos foram:

Q) Compreender a importancia da utilizagdo de novos vocébulos e de alargar o
capital lexical,

(i)  Entender o significado das palavras a partir do seu contexto;

(iii)  Partilhar e debater com os colegas, as suas criagdes pessoais e 0s significados

de palavras em diversos contextos.

Este plano de acdo, que adiante serd apresentado, foi implementado no contexto
educativo numa perspetiva de investigacdo da prépria pratica. A investigacdo da pratica foi

orientada por trés questdes de investigacao:

1) Qual a importéancia da utilizagdo de novos vocabulos em sala de aula?

2) Como ajudar os alunos a compreender o significado das palavras em
diferentes contextos?

3) Como podem as palavras ser partilhadas, de forma dindmica e criativa, em

contexto de sala-de-aula, numa turma de 6° ano de escolaridade?

Em suma, este relatério foi estruturado tendo em vista os seguintes aspetos: (i) o
Contexto Socioeducativo, em que esta descrito as caracteristicas do agrupamento e da escola
onde ocorreu o estagio; (ii) o Enquadramento da Area Tematica, em que contextualiza a

tematica em estudo, nomeadamente a nivel da consciéncia lexical e da fun¢éo do dicionario;
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(iii) a Metodologia de Investigacdo, que incidiu numa abordagem de teor misto (qualitativa
e quantitativa), com base num Paradigma Participativo; (iv) a Apresentacdo, andlise e
avaliacdo do plano de acdo, onde estdo presentes todas as sessdes de atividade
implementadas com os alunos, tendo sido um processo iniciado por uma avaliacdo inicial
por meio de um pré-teste em contraste com um pds-teste final, de forma a serem
evidenciados o0s progressos e eventuais lacunas da turma; (v) as reflex@es finais e, por tltimo,

(vi) as referéncias bibliograficas, que inclui toda a documentacdo consultada.
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2. Contexto Socioeducativo
2.1. Caracterizagao do contexto institucional

2.1.1. Agrupamento

O agrupamento em que decorreu 0 estagio era um agrupamento TEIP, criado em
2004, que serve uma populacdo com dificuldades econdmicas e socialmente desfavorecida,
situando-se numa area com caracteristicas urbanas. Este era constituido por trés escolas, com
diversas valéncias de ensino, trés bibliotecas uma em cada, que possuiam estruturas de apoio
a préatica pedagogica, ao processo de ensino/aprendizagem e execuc¢do do Projeto Educativo,
com recursos e servicos didaticos de livre acesso.

Neste agrupamento de escolas, a Educacéo Especial assumiu um papel de relevo, na
medida em que possibilitou as adequacdes relativas ao processo de ensino/aprendizagem de
cada aluno abrangido pelo decreto-lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro, promovendo, deste modo,
a melhoria da qualidade de educacéo prestada (Projeto Educativo, 2015/16).

Desta forma, o Apoio Educativo constituiu-se como uma necessidade do
agrupamento que incluia o Apoio ao Estudo (e.g. Portugués, Matematica, Historia e
Geografia de Portugal, Ciéncias), os Laboratérios de Portugués e de Inglés, bem como as
Oficinas de Matematica e de Histéria, com a finalidade de responderem as dificuldades de
aprendizagem, por meio de um apoio sistematico e individualizado, além de incentivarem a
melhoria da qualidade das aprendizagens. Para 0 mesmo efeito, 0 agrupamento apostou
noutros servicos, como as Atividades de Animacdo e Apoio a Familia; Atividades de
Enriquecimento Curricular e Clubes dinamizados por docentes e pelo Técnico de Animacao
Cultural.

Segundo consta no Projeto Educativo do agrupamento, o acompanhamento dos
Encarregados de Educacdo aos alunos de certas formas mais visivel ao nivel do 1° Ciclo do
Ensino Bésico (1° CEB) e menos evidente no 2° Ciclo do Ensino Bésico (2° CEB). E
igualmente referido neste documento que esta situagdo tem reflexos tanto no aproveitamento

escolar como em problemas de disciplina dos alunos.
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2.1.2. Escola

A prética de ensino supervisionada realizou-se na Escola EB23, que é a escola sede
do agrupamento, situada num Bairro Camarario. Na sua maioria, as criangas e 0S jovens
residiam na zona na escola. Nesta escola, os alunos e as familias podem contar com uma
oferta de servigos diversificada.

Uma dessas ofertas é um Servigo de Psicologia e Orientacdo, com o intuito de
promover a adaptacdo dos alunos em contextos escolares, familiares e sociais, prevenindo
ou atenuando situacdes de risco. A escola em questdo possuiu, igualmente, um Gabinete de
Apoio a Familia e ao Aluno, sendo este gabinete coordenado por uma técnica de Servigo
Social que se encontra na escola a tempo inteiro. Este servigo tem um papel com alguma
relevancia no que concerne ao desenvolvimento de competéncias sociais, a mediacdo escolar
e a educacdo para a satde. Do mesmo modo, existe ainda um servigo complementar prestado
por uma Tutora/Mediadora, cuja funcdo tem em vista a melhoria do relacionamento
interpessoal dos alunos, que revelavam, algumas vezes, comportamentos que Ss&o
considerados desajustados pela escola e pelos profissionais. Estes trés servi¢os funcionam
de forma articulada com a Direcdo, com os diretores de turma e com as familias.

A escola promove também a existéncia de um Quadro de Mérito Educativo enquanto
estratégia de melhoria de autoestima, prevencdo da indisciplina, valorizacdo das
aprendizagens escolares e o espirito de interajuda.

Quanto a populacdo escolar, durante o ano letivo 2015/16 era constituida por 289
alunos. Contudo, ndo obstante a reduzida populacdo discente e a existéncia de varios servicos
centrados nos alunos, nas familias e na promogdo do sucesso educativo, este estabelecimento
de ensino tem-se caracterizado pelo reduzido aproveitamento escolar, pelo incumprimento
de regras diversas por parte de alguns alunos e pelo elevado risco de absentismo e
interrupcao precoce do percurso escolar.

Trata-se de algo curioso uma vez que a partida existiram varios fatores potenciadores
de sucesso, tais como: (i) a existéncia de um ambiente educativo positivo; (ii) a diversidade
de servicos como os mencionados anteriormente; (iii) o acesso dos alunos aos cuidados de
salde, (iv) as parcerias formalizadas através de protocolos com diversas institui¢oes; (v) 0s
recursos informaticos e desportivos disponiveis; (vi) a existéncia de bibliotecas; (vii) a
diversidade de ofertas ludicas/animacao; (viii) o desenvolvimento de projetos que envolvem

a articulacéo entre os diferentes ciclos de ensino e, por fim, (ix) a dindmica inclusiva do
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Agrupamento no apoio prestado as criancas e jovens com necessidades educativas especiais,
enquanto resposta as necessidades das familias e da comunidade; entre outros aspetos.

Em suma, uma boa forma de caracterizar esta escola é sinalizar o aparente paradoxo
entre todas uma estrutura que oferece a partida garantias para 0 acesso e sucesso educativo
de todas as criangas e jovens, ¢ um quotidiano escolar “onde a violéncia, a indisciplina, o
abandono e o insucesso escolar mais se manifestam [pelo que] sdo objetivos centrais... a
prevencdo e reducdo do abandono escolar precoce e do absentismo, a reducdo da indisciplina

e a promogao do sucesso educativo de todos os alunos” (Diregdo-Geral de Educacéo, s.d.).

2.2. Caracterizacédo da turma

A turma caracterizou-se por ser heterogénea tanto a nivel do comportamento como
do aproveitamento. Neste sentido, existiram quatro casos de alunos identificados por
manifestarem comportamentos e atitudes consideradas menos adequadas ao contexto de
sala-de-aula (A.N; A.S; C.M. F.P.). Perante esta situacédo, que desafios enfrentei? O grande
desafio foi integrar estas criancas no trabalho colaborativo com os seus pares e nas tarefas a
realizar. Como tentei fazé-lo? Numa primeira instancia, motivando estes alunos para a
aprendizagem, por meio do reforco positivo e da comunicacdo estagiaria-estudantes.
Adicionalmente, o alargamento do campo lexical tornou-se uma tarefa desafiante para os
alunos, dado que este teve um forte impacto na melhoria do comportamento e da falta de
concentracdo durante a implementacédo do plano de acdo. De facto, estes alunos participaram
ativamente e empenharam-se na concretizacdo das tarefas, questionando a estagiaria com
insisténcia para saber se iriam escrever mais poemas.

As idades dos alunos da turma eram compreendidas entre os 10 e os 14 anos, como

é observavel pelo Grafico 1.
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Faixa etaria dos alunos da turma

m 10 anos
® 11 anos
m 12 anos

13 anos

M 14 anos

Gréfico.1. Faixa etaria dos alunos da turma

Esta dispersdo de idades fez-se notar tanto no comportamento da turma como no
aproveitamento escolar desigual, uma vez que havia na turma uma elevada taxa de retencoes,
que séo referidas adiante. A maior frequéncia de idades situa-se nos 11 anos, sendo que a
menor esta entre 0s 12 e 0s 13 anos. Tendo em conta esta diversidade de idades exigiu uma
adequacdo de estratégias de ensino no sentido de tentar criar condigdes para que todos 0s
alunos construissem aprendizagens significativas (que lhes ficassem na memoria e que
conseguissem relacionar com outras aprendizagens, para além do contexto de uma sala de
aula). Perante o comportamento da turma em questdo, nem sempre foi possivel realizar esta
adequacgdo e, além disso, verificou-se em inUmeras situagfes (e também durante a
comunicagdo com os professores cooperantes) que alguns alunos tinham ja construido nas
suas mentes a ideia de que voltariam a ficar retidos no mesmo ano.

Contudo, a maior parte da turma era constituida por estudantes que podemos
caracterizar como empenhados e trabalhadores, o que se refletiu no aproveitamento final
desses alunos no ano anterior, que transitaram com um ndmero razoavel de niveis quatro e
cinco, tendo o aluno ndmero nove, D. D., integrado o Quadro de Mérito na vertente
Aproveitamento Escolar. Porém, a turma era problematica, no que diz respeito ao
comportamento, o que se refletia no seu rendimento escolar. Como professora-estagiaria
entendi que nem todos os comportamentos deviam ser ignorados, visto que alguns eram

bastante perturbadores de uma aula e continuos, destabilizando outros elementos da turma
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que procuravam manter-se concentrados. Como possivel solucdo, durante a implementacdo
do plano de acdo, a estagidria procurou constantemente motivar os discentes para a
aprendizagem. De que forma? Acompanhando os alunos de perto e comunicando com eles
para conseguir envolve-los nas tarefas propostas.

No ano anterior, quatro alunos transitaram com niveis inferiores a trés: nimero um,
A.S. (Portugués e Educacdo para a Cidadania); namero dois, A.N. (Educacdo Visual,
Educacao Tecnoldgica e Educacéo para a Cidadania); numero trés, A.P. (Educacéo Visual e
Educacdo Tecnoldgica), e nimero dezanove, L.A. (Matematica e Educacéo Tecnoldgica). E
de salientar o caso do aluno nimero oito, que integrou pela primeira vez a turma, C. M.,
dado que ficou retido no ano anterior com um nivel inferior a trés a todas as disciplinas, a
excecao de Educacdo Musical.

Da mesma forma, havia trés alunos que nao apresentavam paridade a nivel da idade,
uma vez que ja tinham sofrido algumas reten¢des no seu percurso escolar: namero um, A.S.
(quarto e quinto ano de escolaridade); numero dois, A. N. (duas reten¢Ges no quarto ano de
escolaridade e trés retencdes no quinto ano de escolaridade) e nimero oito, C. M. (duas
retengdes no quarto ano de escolaridade, duas no quinto ano de escolaridade e uma retencéo
no sexto ano de escolaridade).

A diretora de turma destacou, a nivel comportamental, 0s seguintes alunos: numero
um, A. S., que, no ano anterior, foi encaminhado varias vezes para o0 Gabinete de Gestdo de
Conflitos! por perturbagdo sistematica do ambiente da aula, tendo sido aplicadas medidas
corretivas de realizacdo de tarefas e atividades de integracdo escolar; namero dois, A. N.,
que devido ao sistematico desrespeito pelas regras da sala de aula sofreu, no decorrer do ano
letivo anterior, ndo s6 a aplicacdo de medidas corretivas de realizagdo de tarefas e atividades
de integracdo escolar, mas também a aplicacdo de medidas disciplinares sancionatorias de
suspensdo de atividades letivas de dois dias.

Existiam ainda dois alunos que também revelaram de forma continua, no ano
anterior, um comportamento disruptivo?: nimero oito, C. M., e nimero catorze, F. P. O que
certamente preocupa os docentes e esta no cerne destes problemas é bem captado por Chiu

& Chow (citado por Lopes, 2013), quando escrevem que “a disciplina na sala de aula

1 Gabinete de Gestdo de Conflitos é onde se encontram profissionais que regulam os problemas
comportamentais desses alunos durante as aulas, em que se aplicam medidas corretivas de combate a essas
situacBes, por exemplo, limpezas na escola ou suspensdes.

2 Comportamento disruptivo é considerado aquele que ndo cumpre as normas prescritas no regulamento da
escola.
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promove a aprendizagem e a responsabilidade dos alunos e que a disrupcao, pelo contrario,
faz perder tempo e qualidade de instrugao”.

Perante estas situacdes de comportamentos nomeados como disruptivos, que de
acordo com os professores cooperantes esta fortemente associada ao aproveitamento escolar,
apresento o grafico seguinte (Grafico 2) com as retengdes e 0s respetivos anos de

escolaridade, de trés alunos em particular:

Numero de retencdes dadas por 3 alunos por ano de escolaridade

M 42 Ano
m 52 Ano

W62 Ano

C.M.

Grafico 2. Retencdes por parte de 3 alunos da turma por ano de escolaridade (dados

disponibilizados durante o ano letivo 2015-16)

De acordo com o grafico, existiram trés alunos com situacdes de ndo transi¢do de ano
no 4°, 5° e 6° ano de escolaridade. O numero de reten¢des por cada um destes alunos ja foi
referido anteriormente. Dito isto, é também importante considerar a adverténcia de que
“embora os alunos sejam de longe a mais frequente fonte de indisciplina, ndo sdo a Unica,
podendo esta ter origem no préoprio professor” (Lopes, 2013, p. 42). Dai o empenho, ao longo
do estagio, como ja foi referido, na proximidade e na comunicacdo com os alunos como

formas de diminuir os fendmenos de indisciplina na sala de aula.
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Cabe ainda referir que os alunos da turma estavam incluidos em outras atividades
curriculares, além do Portugués, da Matematica, das Ciéncias Naturais e da Histéria e a

Geografia de Portugal, como se pode verificar pelo Grafico 3. Estas atividades ndo eram
acompanhadas pela estagiaria.

Outras Atividades Curriculares

H Inglés

HEMR

B Educagdo para a Cidadania
Educagdo Visual

Educacgdo Tecnoldgica

Gréfico.3. Inser¢do dos alunos da turma em outras areas curriculares (Inglés, EMR, Educagdo para

a Cidadania, Educacdo Visual, Educacdo Tecnoldgica)

Através do grafico é de notar que 18 alunos da turma frequentam o Inglés. No
entanto, as duas alunas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) ndo frequentam esta
disciplina. Do mesmo modo, nove alunos participaram na oferta de Educacdo Moral e
Religiosa. J& toda a turma se encontrou incluida nas disciplinas de Educacdo para a
Cidadania, na Educacao Visual e na Educacdo Tecnoldgica.
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2.2.1. Criangas com Necessidades Educativas Especiais

Numa outra perspetiva, a turma integrou trés alunos com NEE, ao abrigo do Decreto-
Lei n.° 3/2008. As alunas numero sete, B.S., e nimero dezasseis, H. B., apresentavam NEE
de carater permanente no dominio cognitivo. As medidas educativas propostas no seu
Programa Educativo Individual (PEI) sdo as seguintes: artigo 17.° (apoio pedagdgico
personalizado), artigo 20.° (adequacgdes no processo de avaliacdo), e artigo 21.° (curriculo
especifico individual). Por sua vez, o aluno namero treze, F.M., beneficiou das seguintes
medidas educativas: artigo 17.° (apoio pedagdgico personalizado), artigo 18.° (adequacdes
curriculares individuais) e artigo 20.° (adequacdes no processo de avaliagdo). Este Gltimo
aluno foi incluido e integrado em todas as atividades durante as aulas, juntamente com 0s
colegas, participando com entusiasmo. Ao invés, as duas raparigas mencionadas
anteriormente, ndo puderam participar em todas as aulas, devido a natureza das tarefas de
cariz mais complexo, maior grau de abstracdo. Devido, entdo, a problemas cognitivos de
foro mais delicado, o seu diagnostico s6 permite atividades a nivel de um 1° ou 2° ano de
escolaridade. Perante as tarefas implementadas, a professora-estagiaria gostaria de ter tido
oportunidade de adapta-las a um nivel de 1° ou 2° ano algumas das tarefas, mas
impossibilitado pelas professoras cooperantes. No entanto, futuramente, a investigadora
gostaria de adaptar tarefas préaticas, sem ser apenas fichas, de forma a conseguir integrar
estas criancas na turma.

De facto, essas alunas poderiam ter sido integradas ao realizar tarefas mais simples,
por exemplo, ajuda-las a manipular um dicionario, a estimular ao nivel do vocabulario (e.g.
aquisicdo de novas palavras).

Igualmente, estes trés alunos possuiam um PEI, sendo que o aluno F.M. participou
ativamente em todas as atividades, tendo sido diferenciado somente na adequagédo do
processo de avaliacdo. Foi um aluno que foi acompanhando pela professora-estagiaria de
perto e dada uma atencdo particularizada na interpretacdo de algumas questdes,
simplificando as frases mencionadas. Também, as duas raparigas com NEE foram
acompanhadas por uma Professora de Educagdo Especial e uma Psicologa, num gabinete
préprio. Estas ndo frequentavam a disciplina de Matematica, por se encontrarem nessa area
curricular, no que concerne a um nivel de 1° ano de escolaridade.

O processo de integracdo destes alunos é algo complexo. Pela observacdo e

intervencdo que foi realizada em contexto de 2° ciclo, verificou-se a existéncia de momentos
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em que as criancas com NEE ndo estavam incluidas na turma, ficando a realizar fichas, que
em nem eram consolidadas e que, por isso, sugeriam mais a mera ocupacgédo do que a efetiva
aprendizagem.

Esses alunos foram acompanhados durante as aulas decorrentes do estagio pelo
docente titular da area do Portugués e pela estagiaria. Procurou-se que estas criancas
pudessem estar integradas no ensino, sem que existisse exclusdo por parte dos docentes nem
dos outros alunos. Deste modo, foi preciso flexibilizar as aprendizagens para um objetivo
comum alcancavel, para que estas criancas tivessem hipdteses de sucesso escolar e que
conseguissem chegar as mesmas aprendizagens de outras criangas, mas utilizando estratégias
diversificadas. Presidiu a esta postura educativa a ideia de que “o sentido se constrdi pelo
dialogo, pela forma de apresentar as coisas, de dar lugar ao outro, de o ter em conta, de
negociar” (Perrenoud, 1995, p. 194). E importante incluir todas as criancas, negociar, saber
dialogar com elas e respeitar sempre a identidade de cada aluno e saber valorizar as suas
participacOes e motivacOes para a aprendizagem.

Segundo Rold&o (1999) “trata-se de equacionar os saberes especificos em funcao de
finalidades curriculares e de articula-las num projeto coerente que se corporize na eficacia
das aprendizagens conseguidas” (p. 39). O objetivo € sempre que as criancas cheguem as
mesmas aprendizagens, mesmo que seja por vias diferentes, sendo fulcral o sucesso escolar
de todos os alunos. Todos aprendem e estéo incluidos na aprendizagem.

Para se obter resultados e levar estas criancas até as mesmas aprendizagens que
outros colegas € necessario conhecé-las individualmente, respeitar o seu ritmo e adequar as
estratégias. Em suma, como Rolddo (1999) refere, a flexibilidade do curriculo ndo implica
uma limitacdo das aprendizagens a realizar, pelo contrério, deve garantir que as
competéncias expectaveis de cada ciclo sejam alcangadas por todas as criangas, mesmo que
através de diferentes percursos.

Na Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos, realizada em 1990, e na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais (1994), os representantes de
92 paises e de varias organizagdes assinaram uma declaragdo “cujo principio orientador
consiste em afirmar que as escolas se devem ajustar a todas as criangas independentemente
das suas condig¢des fisicas, sociais, linguisticas ou outras” (Grave-Resendes & Soares, 2002,
p. 11).

De acordo com a lei de Bases do Sistema Educativo langada pelo Ministério da
Educacgdo em 1986, o Ensino Basico € universal e obrigatdrio, devendo assegurar igualdade
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de oportunidades a todos os alunos. Para além disso, define como primeiro objetivo deste
nivel de Ensino proporcionar uma formacdo geral comum a todos os portugueses que Ihes
“garanta a descoberta ¢ o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidades de
raciocinio . .. promovendo a realizacao individual em harmonia com os valores da sociedade
social” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 11). Compreende-se, assim, a importancia de
diferenciar o ensino, visto que “os alunos aprendem melhor quando o professor toma em
consideracdo as caracteristicas proprias de cada um. . . cada individuo possui pontos fortes,
interesses, necessidades e estilos de aprendizagens diferentes.” (Grave-Resendes & Soares,

2002, p. 14).
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2.3.  Caracterizacéo da sala

A sala de aula era um espaco pouco amplo para a implementacdo de estratégias de
trabalho em grupo, o que dificultou uma maior area e abrangéncia da implementacdo do
plano de agdo e na posicdo de cada aluno face a turma. Assim sendo, os estudantes ndo
estavam com as mesas organizadas de forma a duas filas Unicas se encontrarem frente-a-
frente. Perante este obstaculo, que foi resolvido com facilidade, em que cada estudante
partilhou as tarefas propostas, virando-se para a turma. Em algumas atividades, como a
construcdo de um poema, mencionada na execuc¢éo do plano de acéo, os alunos partilharam
as suas producdes escritas e 0 que sentiram ao realizé-las.

Quanto a disposicdo dos vinte alunos da turma (representados pela cor azul) e da

secretaria do professor na sala de aula pode ser visivel na figura seguinte (figura 2):

N Porta da
Secretaria do Professor Sala

Figura 2. Planta da Sala de Aula
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3. Enquadramento da area tematica

Nesta sec¢do apresentar-se-4 o enquadramento tedrico e curricular que norteou todo
o trabalho de investigacao. Incidir-se-a especificamente no Programa e Metas Curriculares
de Portugués do Ensino Basico (2015), bem como em estudos tedricos focados nos conceitos
fundamentais subjacentes ao trabalho presente (e.g. consciéncia linguistica e lexical; sentido
conotativo e denotativo das palavras; enriquecimento do léxico dos alunos; dicionério;

escrita criativa).
3.1. Metas e Programa de Portugués do Ensino Bésico (2015)

Ao longo do estdgio de investigacdo, os documentos fulcrais que nortearam o
processo de investigacdo foram o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Basico (2015) e o Dicionario Terminologico (2012).

No quadro abaixo (quadro 1) evidencia-se 0s principais dominios, subdominios e
descritores de desempenho e contetdos programaticos prescritos no Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015) privilegiadamente focados ao longo do

trabalho efetuado.

Quadro 1. Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico — 6° ano

Dominio Subdominio Descritores de Conteudos programaticos
desempenho
Oralidade (O6) 1. Interpretar textos 1.3. Explicitar o Interpretacao de texto:
orais breves. significado de > Deducdes e Inferéncias;
expressoes de sentido Sentido figurado
figurado.

Producéo de texto:
» Vocabulario:
diversificacdo e adequagéo
Leitura e Escrita 8. Fazer inferéncias 8.2. ldentificar, pelo
(LESG) a partir da contexto,
informacdo préviaou o sentido de palavras,

contida no texto. expressoes ou Compreensao de texto:
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Educacéo
Literaria (EL6)

11. Planificar a escrita

de textos.

12. Redigir

corretamente.

18. Ler e interpretar

textos literarios.

fraseologias
desconhecidas, incluindo

proveérbios e expressdes

idiomaticas.

11.1. Estabelecer
objetivos

para 0 que pretende
escrever.

11.2. Organizar
informacdo segundo a

categoria e 0 @énero

indicados.
11.3. Registar ideias,
organiza-las e

desenvolvé-las.

12.1. Respeitar as regras
de ortografia, de
acentuacdo, de pontuacdo
e o0s sinais auxiliares de
escrita.

12.5. Usar

especifico do assunto que

vocabulario

estd a ser tratado, tendo
em atencdo a riqueza
vocabular, campos
lexicais e semanticos.

18.1.

literatura para criangas e

Ler textos da

jovens, da tradicdo
popular, e adaptacOes de

classicos.

> Inferéncias: sentidos

contextuais; relacionagéo

de informacdes

Producéo de texto:

» Textualizacdo: ortografia,
acentuacdo, pontuagéo e
sinais auxiliares de escrita;
construcao frasica
(concordancia, encadeamento
I6gico); coesdo textual
(retomas nominais,
substituicdes por sindbnimos e
expressdes equivalentes e por
pronomes, ordenagao
correlativa dos tempos verbais,
conectores); marcadores
discursivos; vocabulario

especifico

Compreensao de texto:

> Texto poético: estrofe,
rima (toante e consoante) e

esquema rimatico (rima
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18.2. ldentificar marcas emparelhada, cruzada,
formais do texto poético: interpolada)

estrofe, rima (toante e

consoante) e esquema > Inferéncias
rimatico (rima

emparelhada, cruzada, » Linguagem: vocabuldrio,
interpolada). conotacdes, estrutura do
18.6. Fazer inferéncias. texto

18.8. Manifestar-se em

relagio a aspetos da

linguagem que conferem

a um texto qualidade

literaria (por exemplo,

vocabulario, conotagoes,

estrutura).

3.2. Consciéncia linguistica e consciéncia lexical

A consciéncia linguistica tal como a consciéncia lexical tém subjacentes contetdos
programaticos mencionados anteriormente, incorporados no Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015), tais como: (i) deducdes e inferéncias;
sentido figurado; (ii) vocabulario: diversificacdo e adequacéo; (iii) textualizacdo: ortografia,
acentuacdo, pontuacdo e sinais auxiliares de escrita; construgdo frasica e, ainda, (iv)
linguagem: vocabulério, conotagdes, estrutura do texto (concordancia, encadeamento
l6gico); coesdo textual (e.g. sindnimos; vocabulario especifico, ...), entre outros. Todos os
conteddos mencionados, por sua vez, fazem parte da estrutura da lingua e,
consequentemente, constituem elementos cruciais para o enriquecimento lexical da mesma
e a sua pratica na comunicacao oral e escrita de todos os falantes (e.g. professores, alunos,

).

Segundo o Dicionario Terminoldgico (2012), a competéncia linguistica é entendida

como a ““capacidade intuitiva que o falante tem de usar a sua lingua materna, decorrente do

processo natural de aquisi¢cao da linguagem”.
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O conceito de consciéncia linguistica estd intimamente relacionado com a nogéo de
consciéncia lexical. Duarte (2011) define esta ultima como o tipo de consciéncia linguistica
relacionado com o conhecimento das palavras que integram o capital lexical dos falantes.
Salienta, ainda, a correlacdo positiva que se estabelece entre o capital lexical (“conjunto
organizado de palavras que conhecemos e usamos”, p.9), que se reflete na escrita, e 0 sucesso
escolar.

De acordo com Duarte (2008), o desenvolvimento da consciéncia lexical
desempenha um papel preponderante na aprendizagem da leitura e no desenvolvimento da
competéncia da escrita. Na mesma linha de pensamento, Duarte (2011) alerta para a
importancia que o capital lexical tem no acesso a novas bases de conhecimentos, na
expressdao de ideias e conceitos e, ainda, na assimilacio de novos saberes.
Consequentemente, quanto menor o capital lexical de uma pessoa, menor é a compreensao
da leitura e, consequentemente, a capacidade de expressdo oral e escrita. Se o aluno tiver
maior capital lexical, apresenta maior probabilidade em ser um 6timo leitor, facto que se

refletira tanto na oralidade como na escrita.

3.3. Enriquecimento do léxico dos alunos

Com base nos pressupostos tedricos acima referidos, podem colocar-se duas
questdes: Como favorecer o desenvolvimento da consciéncia lexical dos alunos? Como
consciencializa-los de que o vocabulario podera ser uma mais-valia no seu quotidiano? De
facto, se a amplitude lexical for reduzida, a comunicacdo — oral e escrita — ficara limitada.
Para além disso, os alunos que possuem um vocabulério reduzido tém dificuldade em
defender pontos de vista, argumentar, lidar com situagdes quotidianas e compreender o
mundo que os rodeia.

Desta forma, a diversidade do uso do vocabulario é fulcral. Para isso, é necessario
trabalhar explicitamente esta questdo na disciplina de Portugués, através de atividades que
estimulem a necessidade de comunicar e de se expressar criativamente, tanto a nivel oral,
como escrito (historias, pequenos poemas, ...). Ao produzirem textos orais e escritos de
diferentes tipos e generos, os alunos comegam a sentir necessidade de utilizar palavras que
expressem de forma adequada o que pretendem comunicar, 0 que se traduzira em

enriquecimento lexical. Por outro lado, ao manipularem o Iéxico, os alunos contactam com
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0 uso metaférico das palavras, os alunos adquirem progressiva consciéncia sobre 0s campos
lexicais e semanticos.

Ao favorecer situacdes de jogo linguistico no quotidiano da turma, tanto a nivel de
discursos orais como escritos, o professor estimula a curiosidade dos alunos, que ganham
gosto por descobrir novos vocabulos e diferentes sentidos que Ihes possam ser dados. Assim
para que haja um efetivo desenvolvimento da consciéncia lexical dos alunos é necessario
encorajar e apoiar a leitura de um namero elevado de textos de diversas tipologias e géneros
textuais, exp6-los a um input oral de grande qualidade, ensinar-lhes explicitamente novas
palavras; leva-los a desenvolver estratégias de descoberta de significado e promover o
conhecimento do mundo.

Em suma, “é muito importante fixar como objetivo educativo o enriquecimento do
capital lexical das criancas e o desenvolvimento da sua consciéncia lexical. Como a
investigagdo tem evidenciado, trata-se de traves mestras do nosso conhecimento da lingua,
ingredientes essenciais das nossas competéncias de uso da lingua e fatores decisivos do

sucesso escolar.” (Duarte, 2011, p. 30).

3.4. Sentido conotativo e denotativo das palavras

Para além de poderem apresentar diferentes acecGes nas frases em que ocorrem
(acecdes essas constantes nos dicionarios), as palavras podem ser usadas de forma objetiva
ou figurada/metaférica. Fala-se, assim, em sentido denotativo (literal) ou em sentido
conotativo (figurado).

Segundo o Dicionario Terminolédgico (2012), o conceito de conotacdo refere-se ao
“significado (s) secundario (s) associado (s) a uma palavra ou expressao que nao corresponde
(m) ao seu sentido literal”. Contrariamente, o de denotacdo corresponde ao “significado
literal e estavel de uma palavra ou expressao”.

A identificacdo dos sentidos denotativos e conotativos das palavras é essencial na
compreensdo de textos literarios. De facto, a literariedade neles presente passa sobretudo

pela utilizacdo criativa e estética dos sentidos literais e metafdricos das palavras.
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3.5. A funcéo do dicionario

O vocébulo dicionario é assumido, de acordo com o Dicionario Terminoldgico
(2012), como a “lista estruturada de palavras, constituintes morfoldgicos ou expressoes,
geralmente organizada por ordem alfabética, contendo informacédo linguistica sobre cada
entrada, como por exemplo a sua defini¢do, a sua ortografia, informacéo etimoldgica, a
classe de palavras a que pertence ou informagdao sobre sinénimos”. Pela defini¢ao
apresentada facilmente se depreende que esse instrumento didatico permite descobrir a
ordem alfabética das palavras, a classe a que pertencem (e.g. nome, verbo, adjetivo,..), a
subclasse (e.g. nome comum; verbo copulativo;...), o género, sindénimos ¢ as diferentes
acecoes.

O dicionario ¢ uma ferramenta de trabalho de extrema relevancia para o
desenvolvimento de uma lingua; o seu uso frequente reflete-se no enriquecimento lexical e
no desenvolvimento de capacidades de compreenséo e expressédo oral e escrita. Este aspeto
é salientado no Programa e Metas Curriculares de Portugués de Portugués — 6.° ano (2015),
num descritor de desempenho 12.5 do dominio da Leitura e da Escrita: “usar vocabulario
especifico do assunto que esta a ser tratado, tendo em atencéo a riqueza vocabular, campos
lexicais e semanticos” (Buescu et al, p.71). Para isso, é crucial implementar em sala de aula
atividades didaticas que proporcionem o manuseamento dos dicionarios pelos alunos e,
assim, o contacto com novas palavras, e respetivos significados e sinbnimos.

E gracas & manipulacio deste instrumento, que olhamos para uma frase ou para um
texto e conseguimos entender o sentido uma palavra desconhecida, e, por conseguinte, de

uma frase, tendo como base o contexto, a circunstancia em que a mesma aparece.

3.6. Da leitura de textos literarios a escrita criativa

Na perspetiva de Gomes (2007), a leitura é vista como “(...) uma das mais
importantes atividades humanas, porque contribui para, e reforca, o processo de maturidade
através da autonomia intelectual, sendo garantia também da liberdade pessoal do leitor”
(p.4). Por outro lado, Aguiar e Silva (2010) apresenta “o texto literario como area nuclear,
que “deve desempenhar um papel central na educagdo das criancgas, dos jovens e dos

adolescentes” (Aguiar e Silva, 2010b, p. 210).
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E na interseccdo destas duas perspetivas — a leitura como atividade humana que
reforca a autonomia intelectual e liberdade pessoal do leitor e a leitura de textos literarios
como area nuclear com um papel centrar na educagdo — que pode ser localizado o ponto de
partida para a escrita criativa. lgualmente, o ponto de partida para a escrita criativa traduz-
se no contacto, na medida em que tem como enfoque a leitura e fruicdo de textos literarios
variados.

Nesta perspetiva, a escrita criativa “apresenta, de forma ludica e divertida, um
ambiente de escrita e de leitura que permite, entre outras possibilidades, construir historias,
bandas desenhadas (...)” (Matos, 2005, p.2), com o intuito de se elaborar a producao escrita
de textos com intengdo estética ou caracteristicas literarias. Deste modo, procura-se “uma
maior interacdo entre o texto e quem lé/escreve: por outras palavras, procura-se por “alma”,
cor, som ¢ movimento nos textos que se disponibilizam e se criam” (Matos, 2005, p.2), com
0 intuito de se propiciarem momentos de autonomia pessoal, dando-se liberdade ao
leitor/escritor para explorar a sua criatividade e apropriar-se dos seus conhecimentos
enguanto leitor.

De facto, a escrita criativa tem por base conhecimentos, no que concerne a leitura e
a escrita, que permitem desencadear o pensamento e transpd-lo para o papel, explorando as
potencialidades da lingua (e.g. ortografia, 1éxico, sintaxe, coesdo e coeréncia). Tal como
acontece com outras modalidades de escrita, também a escrita criativa permite melhorar as

competéncias linguisticas. Nesse sentido, Segura & Mota (2011) afirmam:

A producdo escrita constitui-se, também, como um importante instrumento discursivo para a
organizagao e a consolidacdo de ideias basicas subjacentes a um conhecimento mais coerente e melhor
estruturado. Com efeito, para desenvolver a compreensdo de fenémenos e conceitos cientificos é

necessario descrever, explicar, argumentar, discutir (p.17).

O processo de escrita criativa deve passar pelas trés etapas de qualquer producéo
escrita - planificagcdo, textualizagcdo e revisédo (cf. Hayes e Flower, 1980). Incidindo
especificamente na Gltima etapa do processo de escrita, Niza, Segura & Mota (2011)

afirmam que,
No desenvolvimento do trabalho de escrita, 0 momento da revisdo com a consequente reescrita

demonstra bem como quem escreve tem de desempenhar o papel de leitor para avaliar e tomar novas

decisdes quanto a legibilidade do que esta a escrever. E esta é uma das tarefas que a escola deveria
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ajudar a resolver: como é que quem escreve integra o leitor no processo de escrita, de modo a aprender

a antecipar as dificuldades de leitura que o seu texto pode desencadear (p.16).

Cabe ao professor um papel essencial neste processo. Parafraseando Aguiar e Silva
(2010), a leitura e a interpretacdo dos textos literarios devem ser para os alunos uma viagem
guiada pelo professor, com seguranca, mas com delicadeza e discrigdo, de modo a que o
aluno seja efetivamente um leitor com identidade propria, isto €, um leitor que 1€ com a sua
memoOria, a sua imaginacdo, a sua experiéncia vital, as suas expetativas e 0S Seus
conhecimentos linguistico-literarios.

Daqui se conclui que o contacto com a leitura de textos literarios e, em Ultima analise,
com a escrita criativa, deve ser feito de forma consciente, planificada e sistematizada. E que,

como refere Aguiar e Silva (2010a),

A lingua, como a poesia, é energia, é mobilidade, viagem e horizonte. Numa como a outra, porém,
sdo indispensaveis mecanismos de regulacdo — como em toda a cultura — e texto poético é sempre um
texto altamente codificado. Ele é também, todavia, um texto capaz de jogar ironicamente com a sua

propria codificagdo (...) difusor de novas regras e convengdes (p. 184).

Foram estes pressupostos — de que o texto literario € “altamente codificado” e de que
o contacto dos alunos com os textos literarios e com a escrita criativa deve ser feito de forma
processualmente planificada, sistematizada — que sustentaram teoricamente as atividades
realizadas no &mbito do estagio e descritas na segunda parte deste relatorio.

A titulo de conclusdo, a escrita criativa incide na implementacdo de atividades
praticas que tém como objetivo conhecer algumas técnicas para desbloquear a escrita e
ultrapassar o medo da pagina em branco, possibilitando o enriquecimento lexical e a
consciéncia linguistica de forma pessoal, inovadora (e.g. criacGes diversificadas) e autbnoma

do leitor/escritor.
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4. Metodologia
4.1. Abordagem Metodoldgica

O trabalho de investigacéo realizado durante a formacao inicial, no &mbito da pratica
de ensino supervisionada, esta vinculado a pratica e acontece no seio de um contexto social
especifico em que o estagiario-investigador estd implicado e participa, tal como os alunos,
que tém igualmente um papel relevante durante o processo de investigagdo. Assim, podemos
considerar tratar-se de um tipo de trabalho cujo cariz investigativo se pode enquadrar num
paradigma participativo, dada a ligacdo profunda ao experiencial, ao vivido, e a necessidade
de refletir sobre a prética para melhoré-la (Lincoln, Linhem e Guba, 2011).

No quadro deste paradigma o professor € ao mesmo tempo um investigador da sua

pratica no sentido que Isabel Alarcdo confere ao termo quando o associa a docéncia:

Realmente ndo posso conceber um professor que ndo se questione sobre as razdes
subjacentes as suas decisfes educativas, que ndo se questione perante o0 insucesso de
alguns alunos, que ndo faga dos seus planos de aula meras hipoteses de trabalho a
confirmar ou infirmar no laboratério que é a sala de aula, que ndo leia criticamente os
manuais ou as propostas didacticas que lhe sdo feitas, que ndo se questione sobre as

fungdes da escola e sobre se elas estdo a ser realizadas. (Alarcao, 2001, p.6

Do ponto de vista estritamente metodoldgico adotou-se uma abordagem de
Investigacdo da Prépria Pratica (Ponte, 2002), dado que a estagiaria refletiu e analisou
criticamente o seu trabalho e o seu desempenho ao longo da sua prépria préatica pedagogica,
tendo em atencgéo o seu papel enquanto docente, 0 seu conhecimento, 0S Seus progressos e
0S progressos dos seus alunos.

Conforme refere Ponte (2002),

A investigagdo é um processo privilegiado de constru¢do do conhecimento. A
investigacdo sobre a sua préatica €, por consequéncia, um processo fundamental de
construgdo do conhecimento sobre essa mesma pratica e, portanto, uma actividade de
grande valor para o desenvolvimento profissional dos professores que nela se envolvem
activamente. E, para além dos professores envolvidos, também as instituicdes educativas
a que eles pertencem podem beneficiar fortemente pelo facto dos seus membros se

envolverem neste tipo de actividade, reformulando as suas formas de trabalho, a sua
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cultura institucional, o seu relacionamento com o exterior e até 0s seus proprios

objectivos. (p.3)

Procurou-se adotar neste trabalho uma logica que, segundo Ponte (2002) é inerente a
todo e qualquer trabalho de investigacéo e, portanto, também a investigacdo sobre a propria
pratica, designadamente: “(i) a formulagdo do problema ou das questoes do estudo; (ii) a
recolha de elementos que permitam responder a esse problema; (iii) a interpretacdo da
informacao recolhida com vista a tirar conclus@es; (iv) a divulgacdo dos resultados e das

conclusdes obtidas” (p.12).

4.2. Participantes

Participaram neste estudo 18 alunos pertencentes a uma turma de 6° ano que
contribuiram para o processo investigativo e para a recolha de dados.

E de salientar que devido a motivos de salvaguardar a privacidade de todos os
intervenientes, serdo utilizadas abreviaturas no nome dos alunos da turma, os participantes
que colaboraram na concretizacdo do plano de agdo. Do mesmo modo, o nome referente ao

agrupamento e a escola de estagio sao ficticios.

4.3. Métodos de Recolha e Analise de dados

A observacdo foi uma estratégia importante de recolha de dados neste trabalho.
Seguindo a discusséo dos tipos de observacdo proposta por Angrosino (2012) e tendo em
conta que se tratou de uma observacao realizada no contexto natural em que os participantes
vivem quotidianamente as suas vidas, tratou-se de uma observagdo naturalista. Além disso,
uma vez que o investigador esteve completamente implicado nas atividades do grupo de
participantes, a ponto do seu papel de investigador se fundir com outros papéis que
desempenhou no contexto, tratou-se de uma observagao participante em que o investigador
assumiu um papel de participante completo. Desta observacdo participante resultaram
registos descritivos e reflexivos que foram sendo produzidos e organizados num diario da
pratica. Além disso, foram ainda produzidos registos fotograficos de determinadas situacfes
relevantes para o estudo.
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Para além da observacéo foram utilizados dois instrumentos especificos de recolha
de elementos considerados relevantes para a avaliacdo do trabalho desenvolvido. Assim,
aplicaram-se duas fichas de trabalho (pré-teste e pds-teste) que insidiam em aspetos
estritamente relacionados com os objetivos de aprendizagem do plano de acdo implementado
no contexto educativo. Estes instrumentos permitiram recolher dados qualitativos e
quantitativos que sdo, essencialmente, as respostas dos participantes as questdes de trabalho
propostas.

Por fim, é de relevancia referir que os elementos recolhidos foram analisados, tendo
em vista as produgdes escritas dos alunos, relacionando com os objetivos de cada atividade
e se os estudantes foram capazes de compreender o léxico nos seus diferentes contextos, a

partir de textos disponibilizados (e.g. poemas).

5. Apresentacao, descricdo e avaliagcdo do plano de acéo
5.1. Apresentacao e justificacido do plano de acéo

Para desenvolver o plano de acdo, a estagidria recorreu a uma “concepg¢ao global,
intencional e organizada, de uma acc¢do ou conjunto de ac¢Oes tendo em vista a consecucéo
das finalidades de aprendizagem visadas” (Roldao, 2009, p. 68). Esta conce¢do tem como
base o saber e o agir do professor. Através destes, o professor cria oportunidades, prop&e
atividades, ativa situagdes e dispositivos que facam os alunos aprender: “¢é este saber em
accao que se adapta aos contextos, as pessoas, aos recursos; que cria, mobiliza, interage e
transforma que marca muito do que ¢ ser professor” (Roldao, 2009, p. 12).

Neste contexto, o plano de acdo teve como ponto de partida a experiéncia dos alunos,
em relacdo a utilizagdo do vocabulario em contexto de sala de aula, tanto a nivel da escrita
como da oralidade, tendo em conta o sentido que é atribuido as palavras nos seus diferentes
contextos (conotativo — figurado; denotativo — literal), a sua exploragéo na escrita, a redagéo
de textos criativos e a partilha de diferentes praticas orais com os restantes colegas.

Pelas razdes mencionadas, emergiu uma sequéncia de atividades e estratégias
adequadas ao publico-alvo, que visaram a exploracdo do vocabulario tanto a nivel da
comunica¢do oral como escrita. Nesse sentido, o plano de agdo percorreu trés fases

essenciais, apresentadas no Quadro 2:
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Quadro 2. Plano de agdo

Etapa | Realizacdo de um pré-teste

Etapa Il Dinamizacdo de atividades de implementacéo do plano de agéo:

e 12%sessdo Criar um poema pessoal;

e 23sessdo Desvendar o significado das palavras: caixa dos poemas;
e 32sessdo Descobrir o sentido conotativo e denotativo das palavras;
e 42 sessdo Jogar com as palavras — producéo escrita: supressdo da

vogal u.

Etapa Il | Realizacdo de um pos-teste.

Com a realizacdo do pre-teste (apéndice A), a investigadora pretendeu detetar as
principais dificuldades dos estudantes ao nivel do vocabulario e dos significados das
palavras presentes em poemas integrados no livro Primeiro Livro de Poesia, da autoria de
Sophia de Mello Breyner Andresen (2015), presente no PMCPEB (2015). O livro
apresentado enquadra-se numa das obras literdrias selecionadas para o 6° ano de
escolaridade, no dominio da Educacao Literaria (LE6).

A partir das dificuldades dos alunos evidenciadas com a realizacdo do pré-teste,
centrado na manipulagdo do instrumento didatico dicionario e aos significados das palavras
nos seus diferentes contextos, propiciou-se um ambiente enriquecedor, em que emergiu uma
sequéncia didatica que constitui o plano de acdo e que sera descrita no ponto 5.2.

No final da implementacdo das atividades, prosseguiu-se a execuc¢do de um pds-teste
(apéndice H), que permitiu identificar as atividades e aprendizagens mais significativas para
os alunos, reconhecidas pela motivacdo e pelo seu desempenho, bem como as tarefas
perspetivadas como tendo um maior grau de dificuldade para a turma.

O documento que norteou todo o processo de implementacdo da sequéncia didatica
integradora do plano de ac¢éo foi o PMCPEB (2015). Cada atividade, incluindo o pré-teste e
0 pos-teste, foi dividida em sessdes diferentes, repartidas durante 0 més de abril e maio do
presente ano.

O plano de agdo ndo seria exequivel sem uma teia de processo de investigacdo, como

se apresenta em seguida:
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5.1.1. Teia do processo de investigacao (figura 3)

Observagédo Identificacéo do Elaboracéo do Sequéncia de
participante problema pré-teste atividades

Elaboracdo do
pos-teste e
Avaliacdo do
plano de agdo

Reflexdes finais Anadlise de dados Recolha de dados

Figura 3. Teia do processo de Investigacéo

5.1.2. ldentificacéo dos recursos utilizados e limita¢des do processo

Como recursos privilegiados destacou-se a utilizacdo de cartolinas A4, papel pautado
A4, envelopes e apresentacdes em PowerPoint, além do material de escrita (lapis, borracha,
caneta,..).

No que diz respeito as limitacdes, relativamente a sala de aula, como se mencionou
previamente, esta apresentava um espaco pouco amplo para a implementacdo de estratégias
de trabalho em grupo, o que dificultou uma maior area e abrangéncia da implementacéo do
plano de acdo e condicionou a posic¢ao de cada aluno face & turma (a mesma estrutura alunos
2 a 2 por mesa, 3 filas, 20 alunos).

Todavia em algumas atividades — como a construcdo do poema de autoria pessoal —
os alunos deslocaram-se a frente da sala de aula, para serem vistos por todos e partilharem
oralmente o que tinham escrito e sentido ao produzirem o texto.

Apesar de o Agrupamento Escolar promover a utilizagdo das TIC, os computadores
das salas de aulas ndo estavam operacionais. Colmatei este obstaculo, explicando oralmente
a turma as atividades a realizar, exemplificando o que iria ser feito e esclarecendo duvidas
oralmente.

Por motivos de constrangimento de tempo por parte do professor cooperante, nem
sempre foi possivel a exploracdo completa de cada atividade com os alunos, sendo que cada

uma teve a duragcdo maxima de vinte minutos. ldealmente, tarefas como o manuseamento do
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dicionério (material didatico ao qual os estudantes estavam pouco familiarizados), teriam
requerido maior quantidade de tempo.

De futuro, a investigadora espera dar espaco aos alunos para momentos de partilha,
de debate em contexto de sala de aula. Para isso, dispora a sala de forma a que as mesas e as
cadeiras possam mudar de lugar e que os alunos estejam de frente uns para 0s outros, sem
recorrer excessivamente a tradicional imagem dos alunos “sossegados e virados para a

frente”.
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5.1.3. Calendarizagéo e cronograma

Quadro 3. Cronograma do processo de investigacao

Fevereiro |Abril Maio

Junho Julho Agosto Setembro/ |[Novembro

Outubro

Periodo de intervengdo

Selecéo da problematica

Selegao de objetivos

Aplicacéo do pré-teste

Delineacdo do plano de agéo

Elaboragdo do cronograma

Aplicacéo das Tarefas:

12 Sessao: Criar um poema pessoal

22 Sessdo: Caixa dos poemas

3% Sessdo: Sentido conotativo e conotativo

42 Sessdo: Producdo Escrita — supressao da vogal U

Aplicacéo do pos-teste

Anélise de dados recolhidos

valiagdo do plano de agdo
Reviséo

Entrega do relatério final
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5.2. Implementacdo do plano de acéo

5.2.1. Realizacdo do preé-teste (Apéndice A)

Tarefa individual (ponto de partida para o avan¢o da problematica)

Primeiramente, foi realizado um pré-teste antes de se partir para a execucao do plano
de acdo, com o intuito de se observar de forma direta e de se descobrir as principais
dificuldades dos alunos relativamente ao uso do vocabulario e a forma como 0 mesmo é
inferido nos diferentes contextos em que ocorre.

Assim sendo, o pré-teste consistiu na realizacdo de um questionario escrito (em
formato de ficha A4), em que selecionei o poema “A cigarra e a formiga”, retirado de O
primeiro livro de poesia, de Sophia de Mello Breyner Andresen (2015). Selecionei esta obra
porque se trata de uma das obras literarias presentes no PMCPEB.

O contacto com este poema foi feito através da audicdo do mesmo (apresentado em
formato audio), focando-se o dominio da Compreensédo do Oral. Os alunos tiveram de ouvir
0 texto atentamente e de, individualmente, completar o poema com as palavras em falta, por
escrito. Posteriormente, utilizaram o dicionario, manipulando-o autonomamente, a fim de
encontrar o significado de algumas palavras, e, de seguida, tiveram de identificar o sentido
das palavras em fungé@o do contexto de ocorréncia. Por fim, decifraram o significado das
palavras sublinhadas em algumas frases, tanto no que concerne ao seu sentido figurado
(conotativo) como literal (denotativo).

Ao analisar posteriormente os resultados, a estagiaria apercebeu-se de que havia
bastantes dificuldades, sobretudo no que concerne a identificacdo dos sentidos conotativos

das palavras, como se pode verificar no quadro abaixo (quadro 4):
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Aluno

E.B.

Quadro 4. Respostas ao pré-teste

Respostas

Pergunta 1.1.

e “tormentosa —
tempestade
violenta”

e “trincasse — partir ou
cortar com 0s
dentes”

e ‘“‘estio — verao”

e “lidavas —
trabalhavamos™

e ‘“cantigas — cancoes;
musicas”

e “tormentosa — causa
tormentos”

e “trincasse — cantar
com frio”

Pergunta 2

e “brio — dinheiro; riqueza”

e “juros — 0 que tem por
pagar”

e “rogou-lhe — implorou-
lhe”

e “pentria — pobreza;
miséria”

e “tagarela — Que tem
medo, ndo tem coragem,
¢ fraco”

e “brio — pobreza”

e “juros — dinheiro”

e “rogou-lhe — pediu-lhe”

e “ tagarela — uma pessoa
que fala muito”

Total de respostas
nulas (em branco)

Pergunta 3
e “tesouro” — “O cdo é precioso.... 0
tem vida.”

“tesouros” — “sao tesouros de terem
dinheiro, ouro, joias.”

“ricos” — “os homens que ficam
ricos tém muito dinheiro.”

“rico homem” — “Rico, ndo de
dinheiro, mas sim de salde e de

personalidade.”

“tesouro” — “O meu cao vale ouro

para mim.” 2
“tesouros” — “Dizem que os piratas
escondiam ouro.”

“ricos” — “Alguns piratas tornavam
Homens muito famosos.”

Total de respostas
corretas dos
alunos
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D.P.

D.L.

e “tormentosa —
tormentoso”

e ‘““trincasse —
mastigasse”

e “estio — verdo”

e “lidavas —
trabalhavas”

e “tormentosa — que
ou causa tormentos”

e “trincasse — alguma
comida para trincar”

“cantigas — algumas
musicas, cantarolar”

e “brio — dignidade”

e “‘juros — jurar”

e “rogou-lhe — perguntou
mas com tosse”

e “pentria — extrema
pobreza”

e “tagarela — que fala
muito”

e ““ brio — companheirismo,
amizade”

e “juros — pagava a mais
do que era suposto”

e “rogou-lhe — pediu-lhe
alguma coisa”

e “tagarela — pessoa que
fala muito”

“tesouro” — “O meu cao ¢ muito
valioso para mim”.

“tesouros” — “Dizem que os piratas
escondiam baus com ouro”.

“ricos” — “Alguns piratas
tornavam-se homens com muito
dinheiro.

“rico homem” — “Todos diziam que
0 meu avod era um bom homem.”

“tesouro” — “O tesouro € porque o
cao é muito importante”.
“tesouros” — “Escondiam
riguezas.”

“muito ricos” — “tinham muito
dinheiro.”

“rico homem” — “Era um bom

10
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De seguida, a investigadora apresenta algumas evidéncias, tendo como base as
respostas dos alunos presentes no quadro (figuras 4, 5 e 6).
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E. B.
Figuras 4, 5 e 6. Exemplos de resolu¢do do pré-teste

As respostas ao pre-teste encontram-se no Apéndice B.

Procedendo a anélise, podemos verificar que os alunos responderam de forma
intuitiva. De facto, as respostas as questdes 1 e 2 ndo tém como base o contexto de ocorréncia
(texto poético). De que forma essa dificuldade poderia ser colmatada? A resposta a esta
pergunta poderia passar, na perspetiva da investigadora, por duas estratégias distintas: por
um lado, um maior e mais orientado contacto com textos da mesma natureza; por outro lado,
pelo uso sistematico do dicionario e pela subsequente reflexdo acerca do sentido das
palavras, tendo em conta o contexto efetivo de ocorréncia. Estimular-se-ia, deste modo, 0
pensamento reflexivo acerca do uso do dicionario e dos sentidos das palavras, respondendo-
se a questdes como: Qual o motivo de a palavra selecionada ter determinado sentido no
poema e ndo outro? Qual a relacdo da palavra destacada com o texto em que esta
integrada?

Especificamente em relacdo a pergunta 1, os resultados obtidos deveram-se a dois

aspetos distintos: a dificuldade em manusear o instrumento didatico dicionario, por falta de
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pratica e desconhecimento da funcionalidade do mesmo; a auséncia de competéncias
gramaticais relacionadas com a ordem alfabética. Uma solucédo possivel para este problema
seria a turma ter vinte minutos de cada aula a desvendar significados de palavras com
pequenos textos; tal ndo foi possivel devido a constrangimentos de tempo. Contrariamente
ao que aconteceu durante o estagio, no futuro a estagiaria espera conseguir gerir o tempo de
aulas para ajudar os alunos a terem maior contacto com este instrumento e a descobrirem
novos vocabulos, por forma a contribuir para o um bom desempenho escolar e profissional.

Por oposicdo, quanto a questdo 3, é possivel detetar que os discentes tiveram relativa
facilidade em descortinar o sentido conotativo das palavras, demonstrando serem capazes de
entender o sentido das palavras “tesouro”; “tesouros”; “ricos” e “rico” no contexto da frase
em que ocorriam. A titulo de exemplo, o aluno D.L. considerou que “escondiam tesouros”
associado a “riquezas” de forma correta, tal como D.P. afirmou que “todos diziam que o meu
avo era um pom homem.”

A execucdo do pré-teste permitiu detetar as principais dificuldades dos alunos e
trabalhar nas sess@es seguintes. Com base nele decidiu-se que o contetido programatico a ser
trabalhado seria o vocabulario. Este conteudo seria trabalhado de forma ajustada ao
programa, de acordo com 0 que estava a ser lecionado nas aulas de Portugués: o texto

poético.
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5.2.2. Apresentacdo das atividades implementadas, discussdo e respetiva andlise

critica

Como referido anteriormente, todas as atividades apresentadas, divididas por sessoes,
tiveram em conta 0 PMCPEB — nomeadamente os conteidos programaticos, os dominios,
objetivos e descritores de desempenho ja apresentados e a seguir pormenorizados. Estas
foram concretizadas consoante o plano de agéo, que decorreu entre abril e maio de 2016.

E de sublinhar que as tarefas que serdo apresentadas partiram de um principio fulcral
de Inclusdo e envolvimento dos alunos da turma e a sua participacao nas variadas sessdes.
Excetuam-se duas criangas com NEE com trabalho diferenciado sem qualquer ligagdo com
a temética em estudo, na medida em que a professora cooperante restringiu a sua

participacao.

5.2.2.1. 1.2 Sessdo: Criar um poema pessoal

Tarefa individual e a pares

A primeira tarefa visou o desenvolvimento da competéncia escrita e do sentido
estético dos alunos, através de uma atividade de escrita criativa. Num primeiro momento,
as criancas foram convidadas a redigir poemas; num segundo momento, leram os textos
produzidos a turma e partilharam opiniGes sobre os textos.

Foram seguidos 0s objetivos especificos e descritores abaixo indicados, de acordo
com as MCPEB (2005):

Quadro 5. Objetivos especificos e descritores da 12 tarefa implementada

Oralidade (O6) Leitura e Escrita Educacéo Literaria (EL6)

(LES®)
1. Interpretar textos 12. Redigir 18. Ler e interpretar textos literarios.
orais breves. corretamente. 18.2. Identificar marcas formais do
1.3. Explicitar o 12.5. Usar vocabulario | texto poético: estrofe, rima (toante e
significado das especifico do assunto consoante) e esquema rimatico (rima
expressoes de sentido | que esta a ser tratado, emparelhada, cruzada, interpolada).
figurado. tendo em atencgéo a
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1 .4. Manifestar, riqueza vocabular, 18.8. Manifestar-se em relagéo a

justificando, a reacdo | campos lexicais e aspetos da linguagem que conferem

pessoal ao texto semanticos. a um texto qualidade literaria (por

ouvido. exemplo, vocabulario, conotacoes,
estrutura).

Como complemento a esta atividade, foi elaborado um Powerpoint designado “Texto
poético e rima” (Apéndice C), que teve como objetivo introduzir a presente tematica e 0s
conceitos tedricos encarados como pré-requisitos para o desenvolvimento bem sucedido do
plano de acéo.

Neste contexto, a investigadora apresenta a 1.2 sesséo, elaborada pelos alunos (figuras
7 a10)3:

“Existem varias imaginagoes
a imaginacao fértil e
a imaginacéo eficaz

mas dentro delas todas existe paz.

pensar, pensar, pensar
até que um momento...
pling
a cabeca ira trabalhar

perceber, perceber, perceber
ajuda a entender
e N0 momento

ensina a aprender™

F.P.

3 Qutros exemplos encontram-se no Apéndice D do presente documento.
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“Um rio azul muito cativante
Onde nos apetece nadar e brincar
Tem pirilampos muito brilhantes

Que gostam de dangar”.

D.L./F.M.

“Mar”
“Mar contigo vou sonhar
Vivemos grandes emossoes
a beira do mar

Apanhamos uns escaldoes”

B.S./J. A
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“Luz”
“A luz
E algo que nos fascina
Que a outros

A alma ilumina.

E um astro
luminoso,
llumina a noite

E um bem precioso.

Aqui sonhamos a espera
E a colhemos
Com nossos gestos

Com a nossa luz.

Cidade dos nossos sonhos
onde as criangas sdo uma

luz de esperanca e concluséo.

Como uma rosa
Amanhecer no teu veste

a luz de um pais.

A méo do sol (a luz dentro ou um
homem)
a face da lua

s80 gestos necessarios.

Luz. Quilémetros e quilémetro da luz
E planicie onde os olhos tecem agua

sem fim.
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Uma vontade de resisto
contando
uma lua que fere a noite
uma aceitacdo de vida e tristeza
serena e digna

b

que nao podemos esquecer.’

A. N.
Figuras 7 a 10. Criacdo de um poema pessoal

Repare-se que os alunos da turma, além de terem demonstrado elevada motivagdo
para construir 0s seus proprios poemas, se mostraram predispostos para construir rimas,
fazendo-o com relativo sucesso. Por exemplo, os alunos B.S. e J.A., ao construirem a

seguinte quadra:

“Mar contigo vou sonhar
Vivemos grandes emossdes
a beira do mar

apanhamos uns escalddes.”

Apesar de terem grafado incorretamente a palavra “emossées”, ndo seguindo as normas
ortogréficas, evidenciaram competéncia linguistica ao construirem as rimas (consoantes).

Por outro lado, D.L. e F.M. com a sua quadra:

“Um rio azul muito cativante
onde nos apetece nadar e brincar
Tem pirilampos muito brilhantes

Que gostam de dancar”

Tentaram enquadrar uma rima ndo completamente bem-sucedida — pelo menos se tivermos
em conta apenas as rimas consoantes — entre “cativante” e “brilhantes”. Uma possivel
solucéo, caso houvesse possibilidade de retoma da atividade, seria explorar com os alunos a

diferenca entre a rima consoante e a rima toante, por um lado, e a coesdo frasica, por outro
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lado — manipulando as rimas ¢ explorando as alternativas (por exemplo, “cativantes” ¢
“brilhantes”).

O aluno A. N. entregou um poema que nao foi escrito por si mesmo, mas copiado de
um livro. Apesar de o aluno ndo ter construido um poema original, o facto de trazer um livro
de poesia para a sala de aula foi valorizado na sessé@o seguinte: alguns dos poemas do livro
lidos em voz alta, de acordo a temética que tem vindo a ser lecionada no procedimento das
aulas.

Resumindo, foram valorizadas todas as produces escritas e partilhadas entre turma,
0 que levou a que a atividade fosse realizada com entusiasmo e motivagéo por toda a turma.
De facto, todos os alunos realizaram a atividade — mesmo o0s alunos considerados com
comportamentos disruptivos, que frequentemente sdo acompanhados por outros

profissionais fora da sala de aula.

5.2.2.2. 2.2 Sessdo: Desvendar significados das palavras: Caixa dos poemas

Tarefa individual e a pares

Enquanto na primeira atividade se focou a producéo escrita e a subsequente partilha
de leituras e pontos de vista — 0s alunos redigiram textos criativos, tendo tido oportunidade
de usufruir do seu material (e.g. papel, l&pis, caneta...) — na segunda sessdo, focou-se a
competéncia de compreensao escrita. Assim, foram disponibilizados aos alunos mais dois
poemas de O Primeiro Livro de Poesia” (recolhidos por Sophia de Mello Breyner
Andresen): “Cangao de uma sombra” (Teixeira de Pascoaes) e “As Caravelas” (Luis de
Camdes). Os estudantes desvendaram significados de palavras destacadas nestes dois
poemas e praticaram o uso do dicionario.

Deste modo, a segunda atividade concorreu para 0s seguintes objetivos especificos e
descritores, seguindo o PMCPEB (2015):
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Quadro 6. Objetivos especificos e descritores da 22 tarefa implementada

Educacdo Literaria (EL6)

18. Ler e interpretar textos literarios.

18.1. Ler textos da literatura para criangas e jovens, da tradigdo popular, e adaptacdes de
classicos.

18.2. Identificar marcas formais do texto poético: estrofe, rima (toante e consoante) e
esquema rimatico (rima emparelhada, cruzada, interpolada).

18.6. Fazer inferéncias.

20. Ler e escrever para fruicdo estética. (v. Lista em anexo e Listagem PNL)

20.1. Ler textos da literatura para criancas e jovens, da tradi¢do popular, e adaptacdes de
classicos.

20.3. Expressar, oralmente ou por escrito, ideias e sentimentos provocados pela leitura

do texto literéario.

Antes da turma proceder a atividade préatica de analisar as palavras destacadas nos
dois poemas expostos, apresentou-se um Powerpoint intitulado “O dicionario e as palavras”
(Apéndice E), sobre o dicionario, respondendo sobretudo a trés questbes: O que é um
dicionario? Qual é a sua funcdo? Como se usa?

A identificacdo das palavras no dicionario e a explicitacdo do seu sentido decorreu
em trabalho de pares: os pares discutiam entre si e chegavam a um consenso para escrever o

que pensavam acerca do vocabulo no contexto especifico.
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Alguns exemplos de significados identificados pelos alunos (figuras 11 e 12):

“luar — luz do sol
refletido pela Lua —

n.m. (luar)”

“Fluido -
Substancia que
toma facilmente a
forma do recipiente
que a contém
devido a mobilidade
das suas moléculas.

(n.m)”

AM./EB.

“Cangao de uma

Sombra”

“voz — Producéo
de sons emitidos
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pelo aparelho

fonador”

“Debrucar —

inclinar-se”

“névoa — nevoeiro

pouco denso”

A.S./D.D.

Figuras 11 e 12. Desvendar significados das palavras: caixa dos poemas

Analisando o trabalho elaborado pelos estudantes, a investigadora entendeu que nem
sempre a procura foi feita de forma eficaz. De facto, os alunos encontraram as palavras
demarcadas no dicionario, porém o significado nem sempre foi o mais apropriado ao
contexto que se encontra. Houve uma tendéncia natural da turma em utilizar o sentido
denotativo das palavras, mesmo que o mais adequado ao contexto fosse o conotativo. A titulo
de exemplo, os alunos A.M. e E.B., no poema designado “Cancdo de uma sombra”,
utilizaram a palavra “luar” com sentido literal, atribuindo de imediato o significado de “luz
do sol refletido pela lua”. Os estudantes A.S. e D.D., atribuiram um sentido denotativo
referente a palavra “voz” (“producdo de sons emitidos pelo aparelho fonador”). Para
melhoria destes aspetos, seriam precisas mais sessoes de treino, analisando diversos poemas.

Por outro lado, houve alunos que, por iniciativa propria, quiseram procurar no
dicionario o significado de outras palavras dos poemas apresentados. Foi o caso dos alunos
A.S. e D.D., que procuram o significado do vocabulo “névoa”, descobrindo que significava
“nevoeiro pouco denso”.*

Para melhoria dos aspetos apresentados, deveriam ter existido mais sessoes de treino
com tarefas idénticas — sessfes essas que nao foram possiveis, devido a constrangimentos

de tempo e limites estipulados pela professora cooperante.

4 Encontram-se mais exemplos no Apéndice F.

60



5.2.2.3. 32 Sessdo: Descobrir o sentido conotativo e denotativo das palavras

Tarefa a pares

Numa terceira fase do plano de agdo, naturalmente mais complexo, trabalharam-se

0s conceitos de denotacdo e conotagdo. A presente sessdo teve em vista 0S seguintes

objetivos especificos e descritores presentes no PMCPEB (2005):

Quadro 7. Objetivos especificos e descritores da 3? tarefa implementada

Oralidade (O6)

Leitura e Escrita (LE6)

1. Interpretar textos orais breves.
1.3. Explicitar o significado das

expressoes de sentido figurado.

12. Redigir corretamente.
12.5. Usar vocabulario especifico do assunto que
esta a ser tratado, tendo em atencdo a riqueza

vocabular, campos lexicais e seméanticos.

O trabalho foi desenvolvido em torno do Powerpoint “Conotagdo e denotagdo”

(Apéndice G). Apds a explicacdo detalhada com exemplos das nogbes em causa,

apresentaram-se aos alunos varias frases, em que as palavras eram usadas denotativa ou

conotativamente. Solicitou-se aos alunos que referissem se a palavra destacada em cada

estaria no seu sentido conotativo ou denotativo.

Apresentam-se abaixo algumas evidéncias por parte da turma (figuras 13 e 14):

“Meu irmdo é o meu espelho —

figurado”

“O espelho estd quebrado -

literal”

“Minha mae tem um grande

coracdo. — figurado”

“O dia tem 24 horas — literal”
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“Hoje eu tive um dia de cdo —

figurado”

D.D./AS.

“conotagdo Meu irmdo ¢ meu

espelho”

“denotagdo O espelho esta

quebrado”

“conotagdo Minha mae tem um

grande coragédo”

“denotacdo O dia tem 24 horas”

“conotacdo Hoje eu tive um dia de

@!3’

“conotagdo A minha mae ¢ uma

grande mulher.”

“denotagdo Meu irmao ¢ muito

rande.”

F.M./D.L.

Figuras. 13 e 14. Descobrir o Sentido Conotativo e Denotativo das palavras

Como se pode verificar, foram utilizadas as duas nomenclaturas (denotagédo/

conotacdo, sentido literal / sentido figurado) uma vez que os alunos jé tinham conhecimento

de ambas. Nesta etapa, 0s alunos ap6s a explicacdo e dando outros exemplos, conseguiram

realizar a atividade com relativa facilidade e identificar corretamente o sentido literal e

figurado das palavras.
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A diversificacdo do uso de nomenclaturas foi encarada como um procedimento
natural pelos alunos. A titulo ilustrativo, refira-se que os alunos F.M. e D.L. afirmam que na
frase “Meu irmao ¢ muito grande”, existe denotagdo (o adjetivo “grande” é usado no seu
sentido literal), ¢ consideram que em “A minha mée é uma grande mulher”, o adjetivo
“grande” tem um sentido mais abstrato (significando “ser uma boa pessoa’). Por outro lado,
os alunos D.D. e A.S. identificam corretamente o sentido figurado presente em “Hoje eu tive
um dia de cd0” (expressao idiomatica que significa “um dia estafante/cansativo e consideram
que o nome sublinhado na frase “O espelho esta quebrado” tem um sentido literal (espelho
— objeto).

Em suma, os alunos fizeram a distincdo de forma correta da frase no seu sentido
literal como figurado, durante a realizacdo da tarefa. O visionamento do Powerpoint, a
resolucdo dos exercicios propostos e a apresentacdo de exemplos do quotidiano dos alunos
contribuiram de forma inequivoca para que os estudantes compreendessem as noc¢des de
denotacéo e conotacdo. Ainda assim, alguns estudantes continuaram a ter dificuldade em
identificar o sentido mais adequado das palavras, de acordo com o0 seu contexto de
ocorréncia. Os resultados poderiam ter sido mais significativos se a atividade pudesse ter
tido uma duracdo de mais vinte minutos.

Um outro aspeto relevante a mencionar em relacao a esta atividade € a integracao do
aluno F.M., aluno com NEE na resolucdo dos exercicios; juntamente com outro colega, este

aluno conseguiu resolver a atividade.
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5.2.2.4. 42 Sessao: Jogar com as palavras — producéao escrita: supressao da vogal U

Tarefa individual

Como ultima sessdo, desafiou-se os alunos a escrever um texto. Como condicéo foi
indicado que ndo poderiam utilizar a vogal u, sendo que o0s estudantes teriam
necessariamente de consultar o dicionario e diversificar o vocabulario para conseguirem
escrever um texto sem recorrer a letra “u”.

Desta forma, a atividade teve como objetivos especificos e descritores, incorporados
no PMCPEB (2015) os seguintes abaixo indicados:

Quadro 8. Objetivos especificos e descritores da 4° tarefa implementada

Leitura e Escrita (LEG) Educacéo Literaria (EL6)
12. Redigir corretamente. 18. Ler e interpretar textos literarios.

12.5. Usar vocabulario especifico | 18.8. Manifestar-se em relacdo a aspetos da

do assunto que esta a ser tratado, | linguagem que conferem a um texto qualidade
tendo em atencéo a riqueza literaria (por exemplo, vocabulario, conotacdes,
vocabular, campos lexicais e estrutura).

semanticos.

Os alunos construiram textos autonomamente, recorrendo ao dicionario sempre que
consideram necessario. No final, partilhnaram os seus textos com o resto da turma, lendo-0s
em voz alta, de forma expressiva.

Apresentam-se abaixo dois exemplos de poemas construidos pelos alunos (figuras 15
e 16):
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“O mar”

“Hoje foste a praia
viste 0 mar.
0S passaros a voar
€ as pessoas a cantar

Estavam todos felizes
com as ondas a passar
e todos a cantar

e a dangar

O sol a brilhar
todos no mar
a nadar e as gaivotas

a voar.”

P.G.

GCAmar”

“O amor € lindo
Que se sente no coragao
O amor é divino

Como a cangéo

O coragéo salta

a0 ver-te passar

Ontem foste ter comigo
a beira mar
com esse teu olhar

que me pods logo a cantar”

D. L.

Figuras. 15 e 16. Jogar com as palavras — producdo escrita: supressao da vogal U
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Tal como aconteceu com a primeira sessdo de atividade realizada no a@mbito da
implementacédo do plano de acdo, também esta Gltima atividade motivou bastante os alunos
para a aprendizagem, pois foram eles a construir as suas proprias producfes escritas,
sentindo o seu trabalho valorizado e tendo tido satisfacdo em partilhar os textos com os
colegas. Foi uma experiéncia Unica, & qual ndo estavam habituados diariamente nas aulas de

Portugués. Uma 6tima aposta de continuacao para o futuro.

5.2.3. Realizacdo do pos-teste (Apéndice H)

Tarefa individual

O pré-teste tal como o pds-teste foram realizados individualmente pelos alunos.

O principal objetivo do pds-teste era conferir se existiu alguma evolucao por parte
dos alunos, ap6s a implementacdo das atividades que concorriam e incidiam para o
enriquecimento da area vocabular, o entendimento do significado das palavras e na partilha
com os colegas das experiéncias realizadas.

Designado “O velho palacio”, o poema presente no pos-teste foi retirado, tal como
os restantes, de O Primeiro Livro de Poesia (Sophia de Mello Breyner Andresen), integrado
no PMCPEB (2015),

O pds-teste tinha questdes relacionadas com o significado de palavras destacadas no
poema e um desafio mais complexo — de ser o proprio aluno a selecionar no poema uma
frase com sentido denotativo e conotativo, sublinhando o vocabulo que realcaria esse
sentido. De seguida, o aluno criaria uma frase com sentido conotativo e denotativo e, por
fim, construiria uma quadra com a supressao da vogal u, tarefa ja realizada numa das sessdes
anteriores.

Desta forma, o pos-teste teve uma complexidade superior em relacdo ao preé-teste,
tendo como objetivo a testagem do que tinha sido vindo a ser realizado e aprendido ao longo
das sessOes de execucao do plano de agdo. A resolucéo do pre-teste encontra-se no Apéndice
l.

Resumindo, os resultados encontram-se na tabela abaixo (quadro 9):
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Aluno

E. B.

Quadro 9. Respostas ao Pos-teste

Respostas

Pergunta 1.1.

e “lividas” — sozinhas

e “medra” — onde vive

e ‘“vegeta” —sozinho

e ‘“apodrecida” — estragada, que esta
podre

e “inabitavel” — onde nédo se pode
viver

e “solitaria” — ndo tem ninguém

Pergunta 1.2

Frase com a Significado da
palavra palavra
sublinhada sublinhada
Sentido e Resistir
denotativo e Barulhos da
“As janelas sem natureza
vidros como os

ventos.”

Sentido conotativo
“Lembrando gritos,
uivos e tormentos”

Total de
respostas nulas
(em branco)

Pergunta 2

Sentido
denotativo

“0O Z¢é foi a
Franca.”

Sentido conotativo
“Fui apanhado com
a boca na botija.”

Total de
respostas

corretas
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D.L.

“lividas” — viam

“medra” — crescem
“apodrecida” — podre
“inabitavel” — sem espaco
“solitaria” — sozinha

“lividas” — com muitas flores
“medra” — receio; com medo
“vegeta” — vegetal

“apodrecida” — destruida
“inabitavel” — sozinho, sem ninguém
“solitaria” — em bom ou mau estado

“lividas” — lindas, deslumbrantes
“medra” — mora

“vegeta” — lembra

“apodrecida” — estragada
“inabitavel” — ndo se pode habitar
“solitaria” — sozinha

Sentido
denotativo
“fundado numa
rocha a beira-mar.”
Sentido conotativo
“Nesse triste
palécio inabitavel.”

Sentido conotativo
“Em minha alma
uma flor também
vegeta.”

Criado
Sozinho; sem
ninguém

Mora numa
alma

Sentido
denotativo

“Hoje ndo a
nuvens.”

Sentido conotativo
“Tens a cabeca nas
nuvens.”

Sentido
denotativo

“O meu irmao ¢
muito grande.
Sentido conotativo
“A minha mae é

uma grande

mulher.”
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Como poderemos analisar pelo quadro acima exposto, existiram ainda muitas
dificuldades nas respostas as questdes: os alunos ora deixaram algumas respostas em branco,
ora demonstraram ndo ter apreendido o significado das palavras tendo em conta 0 seu
contexto de ocorréncia. A titulo de exemplo, o aluno D.L. quando afirma que “lividas”
significa “lindas, deslumbrantes” e o estudante D.P, associa “medra” a “com receio, medo”.

Contrariamente, na parte referente a criagdo de uma frase de sentido conotativo e
denotativo, questdo 2, a turma conseguiu resolver a questdo com sucesso sendo que 0S
conceitos ficaram entendidos.

Apresentam-se abaixo alguns exemplos de resposta a Ultima questdo, focada na
produc&o escrita na escrita de uma quadra com a supressao da vogal U (figuras 17 a 21):

“Eu gosto de francés
matematica e inglés
e na escola aprendi

a contar até trés.”

F.P.

“A amizade ¢ forte
E uma coisa, que se sente no

coracao

Contigo ardente

Na gela cangdo”

“O mar é
como o olhar ndo
para de brilhar

e cintilar.”

L. A
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“Sabes como te adoro,
Parabéns amor,

Sem ti nada faz sentido,

Sem ti sinto dor!”

“Estrela, estrela
bastante brilhante

varias cores

cintilantes”

D.P.
Figuras. 17 a 21. Exemplos de resolucdo do pés-teste

No que concerne a Ultima questdo do pds-teste, € de salientar a motivacdo das
criancas em escrever poemas — alids, como j& tinha sido visivel em atividades anteriores

durante a execucgéo do plano de acéo — e a tentativa dos alunos a criarem rimas.

5.3. Avaliacao do plano de agédo
5.3.1. Avaliacéo das tarefas propostas

Todo o trabalho realizado no &mbito da implementacao do plano de acéo foi norteado
pelo PMCPEB (2015), tendo em conta o contexto especifico de aprendizagem da turma em
questdo. Os objetivos especificos de cada atividade concorreram com os gerais mencionados
no enguadramento da &rea tematica e centraram-se em aspetos centrais do presente relatério.
Para a concretizacao desses objetivos, optou-se pela utilizacdo de metodologias ativas e pelo
recurso a materiais que favorecessem a experimentacdo. De facto, foi objetivo meu que as
criancas pudessem aprender com base na manipulacdo, na experimentacédo, na reflexdo e na
partilha — a titulo de exemplo, destaco as atividades centradas no uso do dicionario, da caixa
de poemas e dos cartdes, que facilitaram o processo de ensino-aprendizagem.

Em termos gerais, as tarefas implementadas foram bem recebidas pelos alunos, mas
nem sempre foram cabalmente bem-sucedidas. Se, por um lado, os alunos desempenharam
as tarefas com empenho e motivacdo intrinsecas, dado que a problemética tinha sido

negociada com os alunos e eles proprios reconheceram as suas dificuldades na area do
70



Portugués, por outro, tiveram bastantes dificuldades relativamente as atividades que
envolviam operagdes de ordem cognitiva (distingdo entre o sentido conotativo e denotativo
das palavras nos diferentes contextos) e de manuseamento do dicionario. Este
constrangimento deveu-se, especificamente, a questdes de tempo limitadas pela professora
cooperante, o que constituiu um entrave ao alargamento de sessdes como a manipulacéo do
dicionario e de reflexdo sobre o sentido conotativo e denotativo das palavras.

As atividades implementadas que foram desenvolvidas com mais empenho e
motivacao foram, sem davida, as de escrita criativa (sessdes 1 e 4). Nestes momentos, 0s
alunos demonstraram uma grande motivacdo extrinseca e, intrinseca, pois tinham
oportunidade de escrever de forma pessoal, 0 que os levou a querer partilhar com os colegas
as suas producdes escritas.

Também a segunda sessdo (Caixa de Poemas), foi desenvolvida de forma bastante
dindmica, pois a turma teve curiosidade em saber o significado das diferentes palavras tendo
em conta o contexto de ocorréncia, apesar da dificuldade em selecionar o mais adequado ao
contexto.

Contrariamente, as atividades centradas uma apresentacdo em Powerpoint (Texto
Poético e Rima; O dicionario e as palavras; Conotacdo e Denotacdo), talvez pelo seu
caracter mais expositivo e reflexivo, revelaram-se menos motivadoras e deram origem a
desempenhos mais moderados. Ainda assim, 0s alunos conseguiram reconhecer as frases de
sentido figurado e sentido literal. Como futura docente, constato que a utilizacdo das TIC na
sala de aula deve ser articulada com atividades de interacdo oral entre o professor e os alunos.
Por outro lado, os equipamentos informaticos nem sempre funcionam — é importante, por
1ss0, a existéncia de um “plano B”, baseado em materiais que nao as TIC.

Relativamente as atividades de expressdo oral, focadas na partilha de textos e de
opini@es, inicialmente existiram alunos com receio de apresentarem a turma o trabalho
elaborado; no entanto, com o evoluir do processo, 0s alunos desenvolveram
progressivamente a sua competéncia de expressao oral.

De que forma foram colmatadas as dificuldades dos alunos? Que praticas letivas
poderiam ter sido objecto de mudanga? Como poderiam ter sido potencializadosos
progressos dos alunos? Uma possivel solucdo seria dar espaco aos alunos para eles
manipularem o dicionario, explorarem a sua autonomia, relacionar significados com
diferentes frases, o que obrigaria, sem duvida, a um trabalho mais minucioso, sem se focar
apenas 0s contetdos preconizados nos documentos programaticos. Para colmatar estes
impedimentos, seria, € e sera sempre necessario saber gerir o tempo e relacionar areas de

saber de forma dinamica, pessoal e criativa, para que todos os alunos consigam aprender.
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Uma das estratégias utilizadas recorrentemente durante a implementacdo do plano de
acao foi a incluséo dos alunos da turma nas diversas atividades implementadas, exceto duas
meninas com NEE (por imposicdo da professora cooperante), sendo-lhes atribuido um
trabalho diferenciado que nada estava relacionado com o assunto da aula. Contrariamente,
existiu outro menino na mesma situacao que participou e houve interajuda entre pares. Deste
modo, criou-se um ambiente enriquecedor que envolve a autonomia, a participacdo, a
incluséo, o trabalho colaborativo e a partilha de producdes pessoais, sem receios de aceita¢do
ou ndo dos colegas. Ainda assim, seria importante intensificar o delineamento de estratégias
que visassem a integracdo das criangas com NEE nas turmas, apostando num maior contacto
com integracdo das atividades adaptadas juntamente com 0s colegas.

Em suma, se, por um lado, a experiéncia foi gratificante e enriquecedora para 0s
alunos, na medida em que aprenderem a manipular o dicionario, a aprender novos vocabulos
e a destrincar os seus significados — tendo em conta o contexto de ocorréncia e a o valor
metafdrico do Iéxico recorrente nos textos poéticos —, por outro, o tempo disponivel para
realizar o trabalho e a necessidade de cumprimento do programa curricular vigente tornaram-
se um obstaculo a otimizacdo do processo. De futuro, a estagiaria espera vir a conseguir
proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizagem significativas, gratificantes e
enriquecedoras, que contribuam quer para o desenvolvimento cognitivo, quer para o
desenvolvimento socio-afetivo dos alunos — e que, em Ultima andlise, estes tenham interesse

e gosto por andar na escola, motivacdo por aprender e partilha de conhecimentos entre pares.

5.3.2. Andlise critica do pré-teste em correlacdo com o pos-teste

O preé-teste permitiu diagnosticar aprendizagens e detetar as principais dificuldades
dos alunos antes do inicio a implementacdo do plano de acdo — dificuldades essas que se
prendiam sobretudo com a auséncia de vocabulario e pelo ndo reconhecimento do valor
conotativo do Iéxico e, consequentemente, do sentido global dos textos poéticos.

Contrariamente, o pds-teste mostrou evolucgdo por parte dos alunos. Apesar de 0s
resultados ndo terem sido plenamente satisfatérios (devido aos constrangimentos
decorrentes do tempo efetivamente disponibilizado para desenvolver as atividades
planificadas), os dados apresentados no pos-teste permitem concluir que houve a evolugéao
por parte dos alunos, ao nivel da competéncia linguistica e textual. De facto, os alunos
desenvolveram competéncias na area lexical — com destaque para a distin¢do entre sentido

conotativo e denotativo, e para a producdo de textos com caracteristicas formais poéticas
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(rimas). A melhoria significativa de outros aspetos, como a manipulagdo do dicionario,
requereria mais tempo de procura de palavras no diciondrio e de identificagdo de

significados.
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6. Reflexdes finais

6.1. Implicacbes do plano de acéo para a pratica profissional futura

A execucdo do plano de acdo potenciou uma experiéncia enriquecedora, na medida
em que permitiu a estagiaria observar e analisar comportamentos dos alunos e dos
professores cooperantes. Permitiu-lhe ainda refletir sobre estratégias de ensino, formas
pedagdgicas de lidar com uma turma, tendo em conta que esta € constituida por alunos com
perfis especificos e com diferentes necessidades.

Neste contexto, a investigadora sentiu, enquanto professora-estagiaria, que existem
praticas profissionais com que se identifica especialmente e que quer praticar de futuro. A
principal relaciona-se com a inclusdo de todas as criancas, incluindo as que tém NEE e
necessitam de diferenciacdo pedagogica. E de salientar que o docente deve saber estimular
a partilha entre pares das tarefas, a interajuda, potenciando a equidade entre alunos.

Numa outra perspetiva, a investigadora cresceu profissionalmente, na medida em que
aprendeu a lidar com uma turma de 2.° CEB, melhorando a sua pratica pedagdgica, refletindo
sobre a mesma, progredindo nas suas dificuldades, colmatando obstaculos e ultrapassando-
0S, como um processo gradual de aprendizagem e adquirindo novos conhecimentos. Durante
0 estagio, evoluiu também como pessoa e adquiriu uma perspetiva diferente do que é ser
professora, 0 seu papel, e do que é estar em contexto de uma escola de 2.° CEB. Para além
do que foi referido anteriormente, este estagio também lhe ajudou a detetar as suas
dificuldades e a ultrapassar os seus receios (e.g. forma de lidar com uma turma).

Ao longo do tempo, foi ganhando uma seguranca crescente no seu papel como
professora-estagiaria. Para além disso, sentiu que a sua intervencao foi bastante positiva,
dado que permitiu aplicar estratégias, atividades, recursos, conhecer o meio escolar. Nao
obstante, o trabalho desenvolvido nem sempre decorreu de acordo com as expectativas
iniciais, devido sobretudo ao tempo disponibilizado para implementar o plano de agéo e a
imposicdo de lecionacéo de determinados conteddos programaticos.

Por outro lado, os estudantes mostraram-se muito participativos e disponiveis a novas
exploragdes, o que foi uma mais-valia para a concretizagdo das diversas atividades. Neste
contexto, creio que despertou 0 Seu interesse para a tematica abordada, na medida que
promoveu o dinamismo e incrementou tarefas praticas que facilitaram a aprendizagem. Para

além disso, contribuiu para a constru¢do de novos conhecimentos por parte dos alunos.
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Enquanto professora-estagiaria, foi refletindo sobre a sua préatica diaria de forma a ir
melhorando progressivamente a sua atuacéo no estagio. Para além do que foi mencionado
anteriormente, teve sempre em aten¢do as caracteristicas da turma que tinha a sua frente.

Infelizmente, a experiéncia do estagio permitiu-lhe entender que as escolas nédo estéo
adaptadas para todos os alunos. Para contrariar essa tendéncia, € necessario ajustar as
estratégias aos alunos concretos que constituem as turmas. De facto, “a escola deve sofrer
uma mudanca baseada no que se la vive, dialogar os problemas, refletir sobre os sucessos e
fracassos, o pensamento da realidade que se vive, refletir sobre o nosso papel e o dos outros.”
(Alarcdo, 2001, p. 15). A autora ainda salienta que se deve refletir na linha de “uma escola
que gera conhecimento sobre si propria como escola especifica e, desse modo, contribui para
0 conhecimento sobre a instituicdo chamada escola (ibidem).

Importa também referir que diferenciar o ensino significa adaptar as aulas as
caracteristicas e diferencas de cada aluno, nomeadamente as cognitivas, linguisticas e
socioculturais, ou seja, “alterar o ritmo, o nivel ou o género de instru¢do que o professor
pratica, em resposta as necessidades, aos estilos ou aos interesses de cada aluno” (Heacox,
2006, p. 10). A autora acrescenta que as “actividades e as aulas sdo planeadas de modo que
cada aluno tenha a oportunidade de expandir os seus conhecimentos (...). O objectivo do
ensino diferenciado é aumentar a probabilidade de todos os alunos serem bem sucedidos -
todos os alunos, sob formas diferentes, aos seus proprios ritmos.” (Heacox, 2006, p. 22)

Concluindo, a estagiaria considera que o processo ao longo da execucdo do plano de
acdo foi bastante Gtil e conseguiu motivar os alunos para a construcdo de poemas e para a
partilha de pontos de vista sobre os mesmos. Citando Perrenould (2001), “¢ legitimo, desde
que tal ndo se torne penoso ou paralisante, arranjar um tempo para analise das tarefas
concluidas, dos éxitos e dos insucessos de cada um e daquilo que eles dizem sobre os

conhecimentos™ (p. 115).
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6.2. Potencialidades e limites do estagio na promocdo do desenvolvimento

profissional da formanda

O estagio propiciou a observacdo e reflexdo acerca das atividades, estratégias e
contetdos que estavam a ser implementados, a partir do papel de docente-estagiaria. Para
além disso, possibilitou a reflex&o acerca das reagfes dos alunos, da forma como estes
executam as tarefas propostas e 0 apoio e a seguranca que lhes sdo transmitidos enquanto
realizam as tarefas de que sdo incumbidos. Para isso foi necessario que houvesse um
equilibrio entre uma postura expositiva — utilizada, por exemplo, para explicar como se
utiliza um dicionario, como se identificam os significados de uma palavra ou como se analisa
0 sentido conotativo e denotativo dos vocabulos — e uma postura que motive para a realizacéo
de tarefas de caracter prético.

Para efeitos de melhoria futura da pratica profissional, a investigadora considera
relevante gerir de forma mais organizada o tempo, a diversificacdo de estratégias promotoras
da aprendizagem e de inovacdo pedagdgica (isto é, incrementando novas experiéncias de
ensino). Isso passara, naturalmente, pela implementacdo de atividades que facilitem a
inclusdo/integracao efetiva de todas as criancas nas atividades realizadas e por estratégias
que estimulem a criatividade e a interajuda. Citando Heacox, “a diferenciagdo curricular é
“uma forma de encarar a docéncia e a diversidade de alunos. O ensino diferenciado permite
que o professor aborde e faca a gestdo da variedade de necessidades de aprendizagem da sua
sala de aula de uma forma mais eficiente” (Heacox, 2006, p. 24).

No que concerne aos limites do estagio, estes verificaram-se sobretudo ao nivel dos
recursos, da metodologia e do tempo. De facto, a uma metodologia da professora cooperante
marcada por um ensino extremamente expositivo, acresceram ndo s6 0 pouco tempo
disponivel para implementar as atividades e necessidade de abordar os conteddos
programaticos prescritos pelo PMCPEB) como também o mau funcionamento dos recursos
informaticos e as condicdes fisicas da sala de aula (pouco adaptada ao trabalho de grupo).

Dadas as caracteristicas do contexto de intervencdo, tornou-se fulcral que os
estudantes (i) reconhecessem o dicionario como um instrumento Util para o seu quotidiano
escolar, fosse em relacdo a escrita de textos criativos, fosse em relagédo a interpretacdo de
poesia (marcada por sentidos conotativos) e que (ii) tivessem um olhar critico sobre o que
ouvem, o que leem, acerca do préprio trabalho e do meio envolvente.

Resumindo, a estagiaria avalia o trabalho desenvolvido como gratificante, e destaca,

a este nivel, o facto de ter contribuido para que os alunos colaborassem tanto com os docentes
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como com o0s colegas, se envolvessem em todos 0s momentos e, principalmente, se
sentissem integrados e revelassem gosto pelas suas proprias criagdes, partilhando-as sem

receio do que os colegas pudessem referir aquando das suas partilhas.
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Apéndice A. Realizacdo do pré-teste

AGRUPAMENTO DE EscoLAas PROF. AGOSTINHO DA SILVA
EscoLA BAsiIcA 2,3 PROF. AGOSTINHO DA SILVA

&""LA;PR"Z Pré-teste
& Oo
< 2 1 Nome: N°: 6°
> .‘w\; Portugués Ano letivo 2015/2016 Data: / /

1. Ouve com atenciio o poema “A cigarra e a formiga” e completa o texto com as
palavras em falta.
A cigarra e a formiga
Traduzido de La Fontaine

Tendo a , em cantigas, A formiga nunca empresta,
Folgado todo 0 verdo, Nunca da, por isso

Achou-se em extrema, “No verdo em que lidavas?”

Na tormentosa estacao. A pedinte ela pergunta.

Néo Ihe restando migalha Responde a outra - “Eu
Que trincasse, a . cantava

Foi valer-se da formiga, Noite e dia, a toda a hora.
Que morava perto dela. — Oh! Bravo! (torna a formiga)

— Cantavas? Pois danga agora.”
que Ihe emprestasse,
Pois tinha riqueza e ,
Algum grdo com que manter-se Breyner, S. M. (2014). A cigarra e
Té voltar o aceso estio. formiga. In Bocage, Primeiro Livro de

Poesia (pp. 26-27). Porto: Porto Editora
“Amiga - (diz a cigarra),

— Prometo, a fé d” animal,

Pagar-vos, antes d’agosto,

Os e o principal.”
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1.1.Consulta o dicionério e indica o significado que as seguintes palavras tém no

poema.

a) “tormentosa”
b) “trincasse”

C) “estio”

d) “lidavas”

e) “cantigas”

2. Sem utilizares o dicionario, explica, por palavras tuas, o significado das seguintes

palavras.
a)  “brio”
b)  “juros”

C)  “rogou-lhe”

d)  “pentria”

e)  “tagarela”

3. Como tu sabes, as palavras podem ter diferentes significados. Descobre em cada
uma das frases seguintes, o que significa a palavra sublinhada nos diferentes contextos

(sem utilizacdo do dicionario).

a) O meu cdo é um tesouro para mim.
b) Dizem que os piratas escondiam tesouros!
C) Alguns piratas tornavam-se homens muito ricos.

d) Todos diziam que 0 meu avd era um rico homem.
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Apéndice B. Resolucdo do pré-teste

1. cigarra

pendria

tagarela

Rogou-lhe

brio

juros

ajunta

1.1.
“tormentosa” que causa tormenta ou sofrimento
“trincasse” comesse, petiscasse
“estio” verao
“lidavas” trabalhavas
“cantigas” para cantar

2.

a) “brio” —valor

b) “juros” —dinheiro

c) “rogou-lhe” — pedir de forma humilde
d) “penuria” — pobreza

e) “tagarela” — faladora

a) O meu céo é muito importante para mim.

b) Dizem que os piratas escondiam riquezas!
¢) Alguns piratas tornavam-se homens muito abastados.

d) Todos diziam que o meu avd era um bom homem.



Apéndice C. Powerpoint Texto Poético e Rima

Escola 2,3 Professor Agostinho da Silva
Turma 6° A

2016

A cangao dos tamanquinhos

~ POEMA

Troc... troc... troc... troc... < RGN R R R R i)

ligeirinhos, ligeirinhos,
troc... troc... troc... troc...
vao cantando os tamanquinhos...

Madrugada. Troc... troc...
pelas portas dos vizinhos
vao batendo, Troc... troc...

Estrofe (conjunto de
versos separado de outro
conjunto de versos por
uma linha em branco)

vao cantando os tamanquinhos...

Chove. Troc... troc... troc

alagados, troc... troc...

vao cantando os tamanqguinhos

E até mesmo, troc... troc...

0s que tém sedas e arminhos,
sonham, troc... troc... troc...
com seu par de tamanquinhos...

Cecilia Meireles

& Onomatopeia (imitacdao de
no siléncio dos caminhos j sons naturais)

Abel Mota
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Rima

As rimas podem ser:

Um verso que ndo rima designa-se verso
solto ou verso branco.

( ™

Rt eiipaialbiail Versos que rimam dois a dois.
e Esquema rimatico:aabb
%
/ ) X
o I Versos que rimam alternadamente.
Esquema rimatico:abab
X, _ .
4 N : )
Versos que rimam separados por dois
. . ou mais versos.
Rima interpolada Esquemarimatico:abb a
58 h A

zada

I Poema Alforreca e Faneca

(

Pobre de mim, tao Faneca’ aA— Versos Nulos ou
Alforreca me fascina.b «~— i Brariess

Sigo atras da sua coroa, c e
Dos seus terriveis cabelos d

De gelatina e de prata: e /
S6 o vé-los me atordoa, ¢

Rima interpolad

X

S6 o toca-los me mata. e

Violeta Figueiredo,in Primeiro Livro de Poesia, sel. de Sophia de Mello

Breyner Andersen, Porto Editora, 2014
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Poema O pastor

Pastor, pastorinho, =
Onde vais sozinho?

Vou aquela serra

buscar uma ovelha.

Porque vais sozinho, " Rima emparelhada
pastor, pastorinho?

Nio tenho ninguém
que me queira bem.

Naio tens um amigo?

Deixa-me ir contigo.

Eugénio de Andrade,in Primeiro Livro de Poesig,sel. de Sophia de Mello Breyner Andersen,Porto
Editora,2014

Poema Boa noite

“A zebra quis
ir passear
mas a infeliz
foi para a cama

teve de se deitar
Porque estava de pijama”.

Sidonio Muralha, in Primeiro Livro de Poesia, sel. de Sophia de Mello Breyner Andersen, Porto

Editora, 2014
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Analise do Poema Boa noite

3. Esquema rimatico abac bc

Classificacao das rimas:

rima cruzada (o |.° verso e o 3.° rimam
entre si, 0 mesmo acontecendo com o 4.°
e o 6.° versos);

rima interpolada (o 2.° verso rima com
o 5.°, havendo entre eles dois versos de
rima diferente)

Rima Toante e Consoante

IDESTPRHAGAO
gnac

DENMIGCA0; EXEMpIos

Rima Consoante Quando hd uma correspondéncia

RimaToante

completa de sons (vogais e Numa noite incerta.
consoantes) a partir da vogal da
silaba tonica da palavra. Quando a aurora desperta.

Quando, a partir da vogal da silaba O misterioso gato .
tdnica, rimam apenas as vogais.
Saltou para o telhado.
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Apéndice D. 12 Sessdo: Criagao pessoal de um poema

Figura 1. Poesia

P

Figura 2. Introducdo a poesia

Figura 3. Exposicdo na sala de aula dos poemas dos alunos
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“Voar”
“Quero voar
Para poder viajar
Como um passaro

Eu vou cantar”

Figura 4. Outro exemplo de poema realizado pelos alunos A.M. e D.L.

“Amizade”
“Ser amigo
Ser compreensivo
Ser verdadeiro

Ajudar o0 amigo nos
momentos maus e
bons”

Figura 5. Exemplo de poema realizado pelo aluno C.M.
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Apéndice E. Powerpoint O dicionario e as palavras

l O QUE E UM DICIONARIO?

Um diciondrio € uma obra de referéncia onde se P

encontram listadas palavras e expressoes de DICIONARIO
uma lingua, por ordem alfabética, com
informagdo linguistica sobre cada uma delas,
como a respetiva significagdo ou tradugdo para
outra lingua, a classe a que pertencem,

informagdo fonética, etimoldgica, etc.
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“COMO SE PROCURA O SIGNIFICADO DE UMA
PALAVRA NO DICIONARIO?

s palavras encontram-se organizadas alfabeticamente.

Por exemplo, para encontrares a pdgina em que a palavra pulseira se

encontra, deves:

Uprocurar as pdaginas em que se encontra a primeira letra da palavra

(letra P);

& Procurar a pdgina em que se encontram as trés primeiras letras da

palavra: pul

O os nomes e os adjetivos encontram-se no
masculino e no singular;

0 os verbos encontram-se no modo infinitivo.
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Neo
cabegalho
das
péginas
pares,
encontras
o primeira
palavra da
péagina.

pugim (pu.dm) ~m doce de consisténcia cre-|
muwewmwmlm ovos, acucar e|
w«un':zeunm

P p Il

r\ude mwmmw

sexvalidade, eonummmz.nmma
esconde

m-muwwnbw) crescer

pumor (puwvon».— (pf pufdverea] camisola
exterior de malha, com ou sem mangas e
com abertura supenor para se vestir pela ca-

beca
POIPIO (puipito) »m tribuna elevada, numa
1Qreg, de onde o padre se dnge 808 hars
pulsaghig (pul.sagio) » batimento caden-
©ado 60 coracio ou das artenas

10 pulgar (pulsar) v ter (coracio) batmentos re-
o morments de contracho

pueril (pu.o.i) 23 1 proprio de crancals)

nfan 2 i, frivolo
(u.30) rm assento baoxo, geraimerte de
circular, sem apoio para as costas e 08

com enchimento leve ¢ folo

!mu(wghm)v-vommemwﬂ

dows adversan wdmmwnms

usands vas aproprisds, b

pugliista (pu.g ksta) »:w-n:mnnww

fismo, boxeur

Mtwmummw woer, 1o

usa om volta . bracelets
PUISO (pul50) m 1 2003 €M Que © antebraco
¢ acula com a milo, punho 2 pulsacio ar-
tenal mecida nesta regdo 3 ag enerpia, forca
4 15 capacidade de impor disciplina, auton-

pulverizagdor (pul.ve.nza dor) nm dispositivo
que espaiha um po ou um liquido em gotas

MINUSCUIS, VaponZacor
mwumnm-wzw
m(wn)-,mmdem»domm

nlm'wmmm‘nzmwn
e, robusto
mmﬂm«!d.m saltar 2 transpor,
saitando por cma
pulga (pui.ga) » nseto saltador, parasta do

ml-wum». desprezivel

doculun?ommssoanmumaﬂw

mm)mimmuwuo«
cawdade foracica. nos.

gd0s stuados na.

puimonar
mio 2 que ataca

anzento, ongnano

(pum.ba) inserj imitativa de ruido produ-
pessoa ou de um ob-

zmpeuquedlde

por explosso
munl (pu. m) om mam.(m camnivoro de
m porte, com pelo amarel
da Aménca

ou

P\mm«w\ﬁo)  operagio que consiste
um instrumento

lnah
retrar liquidos para
medicamentos

penetrante 2 (st

pudim 518

pudim (pu.dm) v doce de consisténcia cre-
mosa, preparado com leite, ovos, acucar
outros ingredientes, que se coze em banho-
-Mana e se serve quente ou
wﬁlmwmn'mwmmdnpd.
nudez ou por questdes ¢

relacionadas com
lel\nhdwe mlranwnemo 2 atitude d'
ou emogdes por

pulo ir rapidamente a (algum lugar); crescer
&M pouco tempo

mudo
PUIOVer (pul6.ver) rvm [ puverea] camisola
exterior de maiha, com ou sem mangas e
‘com abertura supenor para se vestrr pela ca-
beca

RUIPItO (pik pito) rvm tribuna elevada, numa
#reg, de 0nde 0 padre se dnge 808 hes
pulum (pul.sagdo) nt banmomo caden-

baixo, geralmente de
sem apoio para as costas & 08

com enchimento leve e folo
{lisMoO (pu.gi ks mo) ~vn combate em que
does adversanos se confrontam com $0<0s,
e

. boxeur
mmmwmwmw wigor, ro-
M’wmm:wmmm w

e, robusto
muuhn-:dum ‘saltar 2 transpor,
mlslwwmmumu parasita do

Ppulgho (put gic) rm inseto parasita que se ol
mdnuadaw—

(pulha) sa2; | oo desprezivel 2 pp -
decente » n2g pog pessoa sem caracter ou
sem

gredade, patite
PUImAQ (pulmic) o 1 cada um dos dois 6r-
‘stuados na cavdade 10rCICA
em sangue artenal 2 fg aquio que purica o
ar, Wertando cxgeno (como as florestas. as.
algas mannhas, sic.) ¢ a plenos puimdes
com voz akta e forle; 808 berros

pulo (pulo) om 1 ato de pular, salto 2 pulsaclo
wolenta 3 sobressalto, agitagio ¢ dar um

Wm;-vtwnh}m»
Qulares. palpdar s -+~ moviments de coniaco

dade
pulverizagor (pul.vo.si.za dor) rm dispositvo
mmmmwmwmm

minusculas, vaponzador
PUIVerizar (pul vanzan v 1 reduzr a po 2 va-

porizar
U (pum) inter imtativa de ruido produzido
pela queda de um objeto ou por explosio
puma (pu.ma) nm mamifero carnivoro de
mm com pelo amare ou
cnzento, ongnanc da Aménca
mu(mwmmde produ-
200 pela queda de uma pessoa ou de um ob-

wm«nm.m» #f operacio que consiste
em tazer um instrumento

m(w\wmh)-wnmm

penetrante 2 stw) picante, azedo

punhado (punhado) nm 1 quantdade que se

pode conter numa mo, mio-cheia 2 pequena

punhal (pu.nhal) = 1 arma branca de limina

curta ¢ perfurante 2 & aquilo que ofende ou
profundamente

magos
punhalada (pu rhala.da) » 1 golpe ou fer-
mento feo com punhal 2 g ofensa, traicio

PUNhO (pu.nho) nm 1 ponto de anticulacio do
‘antebrago com a m30, puiso 2 parte da manga

fazer penetrar um pontagudo
bisturi, etc.) numa cavidade, a fim de
diagnéetico ou introduzir

PUNQERe (pun gon o) ks 1 (seuck] agudo,
prcante, azedo '

wumw)m!umwese

s¢ realza a transtormag3o do .;‘.: mumm 2pequeny

um-v-millqmloumo
0Qeno (como as

nlgunmn:)umwn&u
com voz aka & forte; 80s berros

wmm%‘n&w-m‘-
o8 pumbes

(puJo) rm 1 2l de pular, a0 2 pulsacio
Elb nta 3 sobressalto, agitagio o dar um  antebrago com

quansdade, pequeno

punhal (osa) v 1 ama branca de i
curta ¢ perfurante 2 &; aquio
punhalada (punha la.da) ~ 1 golpe ou fen-
mento fedo com punhal 2 &g oensa, traiclio
RUNNO (pu.nho) 7 1 ponto de

que ofende ou

do
a mio, puiso 2 parte da manga.

517

de camisa que cerca 0 pulso 3 cabo de certos.
mstrumentos

PuUNiCBO (pu i 680) # pena. castgo

punif (pu.ni) v castgar

m«mnm-ﬂ;iummm
rrece casbgo

o juveni
ﬁolvduesedlofdemsoﬂdwoemem
teve inicio na Grii-Bretanha na década de
l970 @ se canactenzou por sinais extenores

de provocasio (no vestudnio, cortes de ca-

belo, pnermw eic.) 8 aci2y relativo aquele

movimento s n2; pessoa, geraimente jovem,
movimento

pupiia (pupiia) o abertura, 20 centro da ins,
por onde passam o8 raios lminosos:
mmmmmw ou menos
ss0 obbdo

inocéncia 3
purgante (pur.gan.to) -m medicamento que
mln facitar a evacuagio das tezes, i
wwlo (pur.ga.10.1.0) acy Que purga ou
Que purifica = m 1 ‘z:r massry) ugar
mum- 008 justos, antes.
oammmw:qmmmm

mmwumfama

as mpurezas,
Mwwuum-wumn-
m 1 aquib que purtca 2 apareiho destnado

a punficar (agua, ar, bquidos)
P‘Mwlw\h)-ﬁvum

w—n (pusifican v 1 tomar(-se) purc.
ﬂll’bﬂﬁ mm

) e 1 preocupacdo exces-
mmlmwommww

m.w Qramatcal 2 detesa ngorosa
mhmnuumm

Nﬂlmmnmmmmﬁnu
pureza da linguagem ou da
emsh(wﬂwuah)!pemu

pulsar
pulseira

pulso

UDepois de encon

defende de modo nodo rigoroso ¢ inransigente
uma tradiclo, ortodo:
puritanismo (pu s o i confinlo O
PANCipIOs defendidos por LM MOVIMENt pro-
testante que pretende praticar um ke,
2

grande
80 8 moral, moraksta s rm pessoa adepta

purtansmo
RUFO (puro) ach 1 que nlio tem mustura ou im-
purezas 2 absokto 3 dexato
pwwmguo (u.10-84.GUe) rm [ purcs-
mmal (especialmente cavalo) de

com
my_puu (purpu.ra) o 1 substincia corante
vermelho-escura 2 cor vermeho-escura

m(wpmnwoomm amarelado &
forma no local de uma ferida

(de organca, de cadd-
ver) 2 detenoragBo das quakdades (de ak-
mentos), apodrecmento

4 rova orata ¢ putretagio®

(Pu.tra.fac.0) ach 1 matea orghnca
Muuemrlundmoﬂvuda it
mec) que , podre
wuﬂuunounmmdemﬂ me-
ou porcelana, por onde se puxa para abrir
ql\muou

p;gn(wnommoammm”

PUXAF (puxar) v 1 mover (algo) para perto de
S, aprowmar 2 ter para, inchinar-se
para 3 esforgar-se por depetar 4 amancar, rar

puzzie ~m 1 jogo de paciéncia que consiste

em combinar pequenas pecas déerentes para
formar uma imagem unica (uma figura, um
mm)?'\.mad&m
quebra-cabgas, engma

No
cabegalho
das
péginas
impares,
encontras
o Ultima
palavra
da
péagina.

rares a palavra encontrada,

procura a classe a que a palavra pertence (por
exemplo, verbo, adjetivo, nome, advérbio...) e
descobre os seus significados.

Silaba
ténica

Classe e
género da
palavra
(nome
feminino)

pulseira (pul.sei.ra)

nflobjeto de
que se usa

geralmente em volta

adorno

Significados

do pulso, bracelete

da palavra
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O [ Atencdo! Ao consultares o

diciondrio, deves conhecer a
seguinte Conhecer a lista das

abreviaturas.

!

n. — nome
n.f. = nome feminino
n.m. — nome masculino

XEMPLO DE VERBO

conquistar
con.quis.tar
verbo

1. submeter pela forca das armas; fazer uma

conquista
adquirir uma forte influéncia sobre alguém
figurado alcancar a forca do trabalho

figurado seduzir

As palavras
podem ter
sentidos

figurados
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EXEMPLO DE NOME
cantiga
can.i.ga
nome feminino

] canto popular PE—
podem ter
sentidos
figurado, popular mentira figurados e
sentidos

populares

estrofe para cantar

'Dentro da caixa das histérias e dos envelopes, estardo estrofes ©
de poemas com algumas palavras.

» Retira uma ou mais palavras e, com a ajuda do dicionario,
confirma o seu significado.

y

Bom trabalho! |
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Ahl se ndo fosse a névoa da manha Se ndo fosse esta fonte, que chorava,
E a velhinha janela onde me vou E como nos cantava e que secou...
Debrucar para ouvir a das coisas, E este sol, que eu comungo, de joelhos,

— Eu ndio era o que sou. Eu ndo era o que sou.

Ah! se ndo fosse este que chama E se a estrela da tarde ndo brilhasse;

Os espectros & Vida, e se infiltrou, E se ndo fosse o , que embalou

Como fluido mégico, em meu ser, Meu coragdio e as nuvens, nos seus bragos,

— Eu ndo era o que sou. Eu ndo era o que sou.

96



Ah! se ndo fosse a noite misteriosa Sem esta terra funda e fundo rio,

Que meus olhos de sombras povoou Que ergue as asas e sobe, em Voo,
E de vozes sombrias meus ouvidos, Sem estes ermos montes e arvoredos,

— Eu ndo era o que sou. Eu ndo era o que sou.

Teixeira de Pascoes, in Primeiro Livro de Poesiq, sel. de Sophia de Mello Breyner Andersen, Porto Editora, 2014

J& no largo oceano navegavam
As inquietas ondas apartando
Os ventos brandamente

Das naus as velas coéncavas inchando .

Luis de Camdes, in Primeiro Livro de Poesia, sel. de Sophia de Mello Breyner Andersen, Porto Editora, 2014
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Apéndice F. 22 Sessdo: Desvendar significados das palavras - Caixa dos

poemas

Figura 6. Caixa dos poemas (envelopes no interior)

Figura 7. Envelopes com os poemas designados “Can¢@o de uma Sombra”, de Teixeira de Pascoes

e “As caravelas” de Luis de Camoes
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Figura 8. 52 estrofe do poema “Cangdo de uma Sombra”, de Teixeira de Pascoes

“Sombras — s.f.
noite,
escuridéo,
pessoa
decadente.”

Figura 9. Significado da palavra destacada do poema “sombras” realizado pelos alunos P.G. e L.A.
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Figura 10. 22 estrofe do poema “Cang¢o de uma Sombra”, de Teixeira de Pascoes

“chorava -
(chorar) v.int.
derrormar
lagrimas.”

“cantar — V.Ir.
celebrar em
Verso;

executar a

29

voz

Figura 11. Significado das palavras “chorava” e “cantar”, realizado pelos alunos J.R. e A.T.
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Apéndice G. Powerpoint Conotacéo e denotagdo

‘J_lﬂ‘."'\\. - - 5
Ay, B9 831k PO (O 1 QR e B
K e e ENE

"oy .

NACIONAL UNIAO EUROPEIA
Fundo Soctal Curopey

uuuuu

Turma 6° A

. Conotacao e denotacao

Conotacao/ Denotacao

Uma mesma palavra pode apresentar
significados diversos, conforme o
contexto em que ¢ utilizada. O
significado de uma palavra nao ¢
somente/apenas aquele dado no
dicionario - a palavra adquire
sentidos diferentes quando inserida
€m novos contextos.
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Conotagao e denotagao

| Palavras e significados

Conotagdo Denotagao

Uso da palavracom

significadonovo, Uso da palavracom o seu
diferente do original, sentido usual — sentido
criado pelo contexto— literal

sentido figurado

v Exemplo:
Ontem, ri-me muito com

- aquele filme.

v Exemplo: _
O  tesouro  esta Sentido

guardado num local = denotativo
secreto.

v Exemplo:
Aquelehomem é rico.
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; v Exemplo:
Ha uma nuvem de

lagrimas sobre os meus
olhos.

v Exemplo: Sentido
O meu cido é um conotativo

tesouro para mim.

N

v Exemplo:
O Sr. Manuel é um rico

homem.

Desafio: Conotacao e denotagcao

Preenche as seguintes frases, escrevendo conotagdao ou denotagao

nos locais corretos.

( ) Meu irm&o € meu espelho.

) O espelho esta quebrado.

) Minha m&e tem um grande coragao.
( ) O diatem 24 horas.

( ) Hoje eu tive um dia de caol!

103



Desafio: Conotacdo e denotagcao

Preenche as seguintes frases, escrevendo conotagdao ou denotagdo

nos locais corretos.
( ) Meu coragao esta triste.
O coragao do doente parou de bater.

) O dia hoje foi pesado.

) O dia hoje esta quente.

( ) Ha criancas que morrem de fome todos os dias.

Resolucao_Desdafio: Conotagdao e
denotacao

Preenche as seguintes frases, escrevendo conotagao ou denotagao

nos locais corretos.
(Conotacao) Meu irmao € meu espelho.
(Dengtacao) O espelho esta quebrado.
(Zonotacao) Minha méae tem um grande coragao.
(Denotacao) O dia tem 24 horas.

(Conotacao) Hoje eu tive um dia de caol!
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Resolugcao_Desafio: Conotacao e
denotagao

; Preenche as seguintes frases, escrevendo conotagao ou denotagao

nos locais corretos.
(ConotacZo) Meu coragao esta triste.
(Denotacéo) O coragao do doente parou de bater.

(Cofiotacao) O dia hoje foi pesado.

(Penotacao) O dia hoje esta quente.

(Conotaczo) Ha criancas que morrem de fome todos os dias.

Bom trabalho

105



Apéndice H. Realizacdo do pds-teste

EscoLA BAsSICA 2,3 PROF. AGOSTINHO DA SILVA

S 0= Ficha Formativa

2
@’ﬁ Nome:
S, £\

% a®

Ne:

60

/

Portugués Ano letivo 2015/2016 Data:

1.

Lé com atencio o poema “O velho palacio”, de Gomes Leal.

O velho palacio
Houve outrora um palacio, hoje em ruinas,
Fundado numa rocha, a beira-mar...
Donde se avistavam lividas colinas,
E se ouve 0 vento nos pinheirais pregar.

Houve outrora um palécio, hoje em ruinas...

Nesse triste palacio inabitavel,
As janelas sem vidros, contra os ventos,
Batem, de noite, em coro miseravel,
Lembrando gritos, uivos e lamentos.

Nesse triste palacio inabitavel...

SO resta uma varanda solitéria,
Onde medra uma flor que bate o norte,
Sacudida de chuva funeraria,
Lavada de um luar branco de morte.

S6 resta uma varanda solitaria...

Como nessa varanda apodrecida
Em minha alma uma flor também vegeta...
Toda a noite dos ventos sacudida,
intima, humilde, lirica, secreta,

Como nessa varanda apodrecida...

Breyner, S. M. (2014). O velho palacio. In Gomes Leal,
Primeiro Livro de Poesia (pp. 64-65). Porto: Porto Editora

106




1.1. Explica por palavras tuas, o significado das palavras sublinhadas, tendo em

atencdo o contexto em que elas aparecem no poema.

f) “Donde se avistavam lividas colinas”

9) “Onde medra uma flor”

h) “Em minha alma uma flor também vegeta...”
i) “Como nessa varanda apodrecida...”

), “Nesse triste palacio inabitavel...”

K) “So resta uma varanda solitéria...”

1.2. Completa o quadro, retirando do texto uma frase em que ocorra uma palavra com
sentido conotativo (sentido figurado) e outra com sentido denotativo (sentido literal),

sublinhando a palavra que tem sentido conotativo ou denotativo e explicando o seu

significado.
Frase com palavra sublinhada Significado da palavra
sublinhada
Sentido
denotativo
Sentido
conotativo

2. Cria, agora, uma frase em que utilizes uma palavra com sentido denotativo (sentido
literal) e outra frase em que utilizes a mesma palavra com sentido conotativo
(sentido figurado).

Sentido denotativo:

Sentido conotativo:

3. Constrdi uma quadra, em que a vogal U seja suprimida (ndo podes utiliza-la).
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Apéndice I. Resolucdo do pos-teste

1.1.

lividas — arroxeadas
medra - cresce

vegeta — cresce
aprodrecida — esquecida
inabitavel — sem ninguém

solitiria — abandonada

1.2.
Frase com palavra sublinhada Significado da palavra
sublinhada
Sentido “Houve outrora um palacio, hoje em | Palacio destruido
denotativo ruinas...”
Sentido “Nesse triste palacio inabitavel...” miseravel palacio
conotativo
2.
Exemplo:

Sentido denotativo (literal) — Sinto-me bem. (estar satisfeito)
Sentido conotativo (figurado) — Estou com a cabega nas nuvens. (com a cabega noutro

lugar)
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