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Resumo

Este trabalho tem por objetivo apresentar o tema da PC. Procurou-se conhecer como é
efetuado o processo de inclusdo escolar de alunos com esta deficiéncia/NEE no ensino
regular, a partir da percepcdo da gestdo, coordenacdo, professores do ensino regular, de
educacao especial e pais. Nas ultimas décadas a sociedade vem aprendendo a conviver com
a diversidade e a diferenca, presentes em todos os ambientes. A escola como institui¢do, tem
um papel fundamental no ultrapassar barreiras, como por exemplo, a exclusdo social.
Quando existem alunos com PC na escola, ndo basta saber apenas o seu 0 grau de
dificuldades, mas é também de extrema importancia saber o que a escola vai fazer, para
promover a inclusdo destes alunos. A questao de partida foi: como é que se incluem os alunos
com PC no Ensino Regular na Escola Paulo Freire no ano letivo 2020/2021, num quadro de
poucas acessibilidades, escassez de recursos materiais e humanos? Para responder essa
pergunta, elaborou-se os seguintes objetivos: identificar se existem dificuldades para a
inclusdo do aluno com PC na escola regular; verificar se a instituicdo e o corpo docente estdo
preparados para o processo de inclusdo do aluno com PC; reconhecer se as praticas utilizadas
para estimular o aluno com PC favorecem ao processo de aprendizagem. Definiu-se como
hipotese principal que, quanto mais a escola for inclusiva, melhor o aluno com PC sera
incluido. Para o estudo de caso Unico integrado, utilizou-se o método qualitativo, com 0 uso
de inquérito por entrevista. A amostra escolhida representou o universo, sendo esta
intencional, escolheu-se todos os que trabalhavam com os alunos com PC e que tinham
informagdes relevantes sobre os mesmos. Nos resultados os participantes demonstram
desconhecer as caracteristicas da PC, apresentam dificuldades no planejamento, falta de
formacéo de todos os professores para trabalhar com aluno com PC, escassez de recursos
humanos e materiais, e de acessibilidade em alguns ambientes da escola. A escola inclusiva,
é aquela que garante o aprendizado, convivéncia com todos, o direito de ir e vir, onde

ninguém seja deixado para tras.

Palavras-chave: Deficiéncia, Escola Inclusiva- Exclusdo- Inclusdo Escolar, Necessidades

Educativas Especiais, Paralisia Cerebral.
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Abstract

The objective of this paper is to present the topic of cerebral palsy. It researched the
effectuation of the process of school inclusion of students with this disability in regular
classes, based on the perception of headmasters, coordinators, teachers of regular and special
classes and parents. During the last decades, society has been learning to live with diversity
and differences, which are present in all environments. The school, as an institution, has a
fundamental role in overcoming barriers such as social exclusion. When there are students
with cerebral palsy in a school, it is not enough to know the degree of their difficulties, but
it's also of extreme importance knowing what the school will do to promote the inclusion of
those students. The initial question was: how to include the students with cerebral palsy in
the regular classes of School Paulo Freire in the school year of 2020/2021, in an environment
of little accessibility and lack of material and human resources? To answer this question, the
following objectives were elaborated: identify if there are difficulties for the inclusion of the
students with cerebral palsy in regular classes; verify if the institution and the faculty
members are prepared for the process of inclusion of students with cerebral palsy; recognize
if the practices utilized to stimulate the students with cerebral palsy favor the learning
process. It was defined as the main hypothesis that, the more inclusive the school is, better
will be the inclusion of students with cerebral palsy. For the study of unique integrated cases,
the qualitative method was utilized, with the use of an interview survey. The chosen sample
represented the universal reality, being that intentional, all those who worked with students
with cerebral palsy and that had relevant informations about them were chosen. In the results,
the participants demonstrated ignorance about the main characteristics of cerebral palsy,
presented difficulties in planning, and all teachers had insufficient formation to work with
students with cerebral palsy, also, the lack of material and human resources, as well as of
accessibility in some school environments were noticed. The inclusive school is the one that
guarantees learning, coexistence with everyone, the right to come and go, where no one is
left behind.

Key-words: Disability, Inclusive School, Exclusion, School Inclusion, Special Educational

Needs, Cerebral Palsy.
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Introducéo

Quando me propus a fazer este Mestrado ja tinha em mente fazer uma investigacdo
relacionada com a inclusdo /Paralisia Cerebral (PC). Uma vez que, sendo professora de
Educacao Especial Inclusiva (EEI), e a minha atividade de docente se desenvolver numa
escola publica no interior da regido nordeste do Brasil, com criangas com NEE/PC, considero
necessario continuar a fazer formagdo neste campo para que possa desempenhar ainda
melhor a minha funcdo docente. Mas o principal motivo para fazer este curso, é porque sou
mée de uma crianca que tem deficiéncia, sei 0 quanto ¢ dificil para quem tem deficiéncia,
conviver numa sociedade tdo excludente como a nossa, cuja atencéo estar voltada apenas
para as limitacGes e ndo para as potencialidades da pessoa que tem deficiéncia. Outro motivo
para escolher esse tema diz respeito a escolha da orientadora para a pesquisa, sendo que
desde que soube que na minha turma do curso de mestrado, iria ter aulas com uma professora,
que tem PC, fiquei feliz, pois como professora de EEI, desejo que as pessoas que tem
deficiéncias, sejam valorizadas pela sua capacidade profissional. Tudo isso foi somado, a
visita que fiz ao o Centro de Paralisia Cerebral Calouste Gulbenkian em Lisboa- Portugal, o
gue me incentivou aprofundar mais ainda o conhecimento nessa area de estudo.

Atualmente o tema inclusdo ¢ alvo de debates e esta cada vez mais frequente no nosso
dia a dia, no entanto, o que a escola tem feito para construir uma sociedade igualitaria, com
equidade, para que pessoas com deficiéncias/NEE tenham autonomia e consigam a desejada
independéncia dentro de seus limites? A literatura vem nos mostrar que no final dos anos 70
e comeco da década de 80, muitas pessoas com deficiéncia comegaram a ser colocadas em
classes regulares por meio turno. “Iniciaram-se 0s servi¢os educacionais nas escolas
regulares de suas comunidades” (Stainback & Stainback, 1999). Seriam esses 0s primeiros
passos para construcdo de uma nova realidade, voltada para a inclusdo escolar?

O termo Educacdo Inclusiva comecgou a ser discutida através de uma conferéncia
realizada na Espanha em 1994, com a ajuda da UNESCO, em que reuniram pessoas ligadas
a educacdo, administradores politicos, representantes das Nacbes Unidas, organizacfes
governamentais internacionais, organizagfes ndo governamentais e financiadores, foi a
partir deste documento internacional nomeado como Declaracdo de Salamanca, que a
inclusdo de deficientes ganhou espaco nas escolas regulares. Sendo considerado o

documento mais importante na area de educacdo especial.
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A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) traz um novo
conceito: “as deficiéncias resultam da interacao entre as pessoas € as barreiras atitudinais e
ambientais, que impedem sua plena e efetiva participacdo na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais”. Na medida em que a sociedade remova as barreiras culturais,
tecnologicas, fisicas e atitudinais, as pessoas com deficiéncia terdo sua inclusdo e cidadania
asseguradas.

A PC é causada por alguma alteracdo na estrutura do cérebro, geralmente resultado de
alguma ma formac&o ou lesdo cerebral. Essa alteracdo ocorre no periodo pré-natal, perinatal
ou poés-natal, e pode ter as mais diversas causas dependendo de quando ocorre.
(Geralis, 2007, p.23). A PC, vai além dos problemas fisicos e cognitivos, a crianca que tem
PC, ao crescer enfrenta dificuldades diérias para interagir com 0s colegas e frequentar
escolas de educacdo regular, ja que muitas ndo estdo preparadas para recebé-las de uma
forma inclusiva. A PC exige que os familiares da crianca passem a colocar as suas proprias
necessidades e desejos em segundo plano, vivenciando mudangas no préprio estilo de vida.
Num quadro de poucas acessibilidades, com escassez de recursos materiais e humanos, 0s
desafios para uma familia cuidar de uma crianga com PC, serdo ainda maiores. A PC é uma
das formas de deficiéncia motora mais frequente entre a populagédo em idade escolar no
Brasil, estima-se que ocorre a ocorréncia de 30 a 40 mil casos novos de PC por ano.
(Brasil,2013).

O papel da escola € encontrar alternativa para responder as NEE dos alunos, encontrando
meios para tal e tendo como objetivo promover a igualdade de direitos e de oportunidades.
Para que este objetivo seja atingido, o professor tem que trabalhar eficazmente, adaptando o
ensino e a escola no sentido de permitir que estes alunos adquiram as competéncias
pretendidas, enfrentando as dificuldades que estejam ao alcance das suas capacidades. Para
Mantoan (2015), “a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
todos os demais”. Esta dissertacdo apresenta a seguinte pergunta de partida para
investigacao: como é que se incluem os alunos com PC no Ensino Regular na Escola Paulo
Freire no ano letivo 2020/2021, num quadro de poucas acessibilidades, escassez de recursos

materiais e humanos?
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Considerando que pergunta de partida, que estd associada ao problema da investigacéo,
procurou-se responder a essa questdo a partir dos objetivos propostos, que tem como eixo
principal identificar as dificuldades da escola para inclusdo do aluno com PC, verificar se
corpo docente esta preparado e se reconhecem préticas inclusivas, que favorecem ao
processo de inclusdo e aprendizagem destes alunos, conhecer as dificuldades que familias
destes alunos tem para acompanha-los. A escola como tem como funcgéo social, proporcionar
0 acesso e a permanéncia de todos os alunos, através do trabalho que desenvolve, por isso,
existe uma necessidade de uma escola, que eduque bem a todos, independentemente de se
ter uma deficiéncia ou no.

A reviséo da literatura desse trabalho, revelou os seguintes conceitos: paralisia cerebral,
inclusdo escolar, necessidades educativas especiais, tecnologias assistivas/acessibilidade,
escola/familia. Foram consultadas as obras dos seguintes autores: Ainscow (2018),
Rodrigues (2016), Stainback & Stainback (1999), Mantoan (2015), Geralis (2008), Miller &
Clark (2002), Perrenoud (2001), Cunha (2019), Correia (2010), entre artigos, sites, etc.
Procurou-se a partir das teorias apresentadas compreender melhor a tematica estudada, como
também estabelecer uma comparacéo entre as ideias dos autores e a pesquisa de campo.

O estudo apresentado foi realizado através de uma pesquisa qualitativa, uma vez que
este tipo de investigacéo da maior énfase a descrigdo e a compreensdo dos fendmenos sociais
através da interpretacdo do seu sentido, na realidade onde se inserem. Optou-se pelo método
estudo de caso, que na perspectiva indutiva que é o resultado de observacdes e experiéncias
sobre um determinado fato, e a partir dele, a busca de compreensdo sobre as causas do
fenomeno. Nesta pesquisa o estudo de caso ¢ caracterizado como “estudo de caso Unico
integrado”. O mesmo estudo de caso Unico pode envolver unidades de andlises em mais de
um nivel. “Isso ocorre quando em um Unico caso, a atencdo também € dirigida a uma
subunidade”. (Yin, 2015, p.58). Justificando que a investigacao foi realizada com dois casos
de PC, mas na mesma escola.

Como instrumento para coleta de dados, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas.
A amostra dessa pesquisa é propositiva, intencional, “o pesquisador seleciona membros da
populacdo mais tipicos e com mais informacdo no campo” (Almeida & Pinto,1990). No
caso escolheram-se intencionalmente todos os que trabalhavam com os alunos com PC e
tinham informacdo relevante sobre os mesmos. A populagdo alvo para este estudo foi
constituida pela direcdo, coordenacgdo, professores e pais de uma escola estadual da cidade
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de Petrolina, regido nordeste do Brasil. Os alunos com PC que foram objetos dessa pesquisa
tém entre 13 e 34 anos, apresentam hemiplegia e tetraplegia, adquiridas durante o parto.
Quanto a amostra os participantes foram: diretora, coordenadora, 8 professores do Ensino
Fundamental Il (Ensino Regular), 2 professores do Programa Travessia, 2 professoras de
Educacao Especial Inclusiva e 2 mées, totalizando 16 pessoas/entrevistas.

Os resultados foram obtidos através da analise de conteudo e revelam que apesar de
todos os esforcos que a escola vem fazendo para ser inclusiva, ainda enfrenta problemas no
que se refere a formacdo dos professores, falta de acessibilidade em alguns ambientes da
escola, também a falta de recursos humanos e materiais. A escola conta sempre com o0 apoio
dos pais, porém estes tém dificuldades em acompanhar o percurso escolar dos filhos, tendo
em vista a sua pouca escolaridade.

O presente trabalho esta dividido em seis capitulos, sendo o I capitulo sobre incluséo,
procurou-se refletir sobre uma forma de inclusdo que valoriza as diferencas, a diversidade e
a participacdo de todos. O Il capitulo aborda a tema da pesquisa a PC, sua definicéo,
caracterizacdo, classificacao, perturbacdes associadas a mesma, o tratamento e a reabilitacdo
de pessoas com PC, a situacdo do Brasil perante a PC e o impacto da PC na familia. O Il
capitulo, trata da inclusdo do aluno com PC, é feita uma abordagem a educacéo inclusiva,
tecnologias de apoio e acessibilidades, a formacéo do professor no processo de incluséo do
aluno com PC, a participacdo do aluno com PC na turma e a importancia do papel da
escola/familia no percurso educativo. O IV capitulo, é constituido pelo estudo empirico,
tratard das questdes com base numa metodologia de investigacdo cujos procedimentos
refletem o trabalho de campo. No capitulo V serdo apresentados os resultados e no capitulo
VI a discussdo desses resultados, terminando com as conclusdes que séo consideradas mais
relevantes.

Este trabalho de investigacao almeja contribuir com a comunidade escolar/ profissionais
da educacéo, no sentido de aprofundar o conhecimento sobre a PC e a forma de como incluir

melhor estes alunos.

16



A inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral: o papel da escola, desafios e construcoes.

CAPITULO I — INCLUSAO
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CAPITULO I- INCLUSAO

1.1 -Conceito de Incluséo

O termo “inclusao” como ato ou efeito de incluir, o que significa por ou estar dentro,
inserir ou fazer parte de um grupo; abranger, compreender, conter ou ainda envolver,
implicar. Assim definido, “o conceito é muito genérico, mas pode receber especificacdes
qguando usado em diferentes areas do conhecimento”. (Ferreira, 2010).

Quando se fala em educacéo, o termo inclusdo, quase sempre esta associado as pessoas
com deficiéncia ou com necessidades educativas especiais. Segundo Ainscow (2018), “as
pessoas pensam que a inclusdo é algo somente destinado para grupos especificos como:
estudantes pobres, familias que falam uma linguagem diferente, pessoas com deficiéncia ou
com NEE”, ou seja, na maioria das vezes quando se fala em incluséo escolar, subtende-se
que se trata de alunos com deficiéncia, isso é uma cultura arraigada, que precisar ser
desmistificada, pois o termo inclusdo € muito mais do que isso. Para o autor, “a inclusdo
acontece quando se aprende a valorizar as diferencas, de se lidar com a diversidade e quando
a participacao € vista como forma de acesso para todos os da escola”.

Nessa perspectiva, a palavra inclusdo, pode ser considerada como um processo, que tem
como objetivo, encontrar caminhos diferentes, responder a diversidade dos alunos, onde as
diferencas sdo respeitadas e as barreiras séo eliminadas, “a partir da participacao e presenca
do aluno na escola, através de um olhar especifico, que contemple a aqueles que mais
precisam de aten¢do” (Ainscow & Booth,2002, p.9). Assim todos sejam respeitados nas suas
especificidades e singularidades.

A inclusédo nos apresenta uma nova visao de mundo, que traz beneficios para a sociedade
em geral, combatendo com a discriminagdo e o preconceito que é visto no decorrer das
geracOes. A escola é o fator principal que ajudara na construcdo de uma nova sociedade,
contudo, a maior finalidade da escola inclusiva “é que todos os alunos possam conviver
compartilhando aprendizado e desafios juntos para que possam superar as dificuldades
advindas do dia a dia, onde a partir das diferencas, todos séo beneficiados e valorizados”
(Rodrigues, 2001, p.19)

Criar ambientes inclusivos é um grande objetivo da melhoria da educagio. E um

processo em que se identificam e procuram eliminar barreiras a aprendizagem de forma a
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conseguir a participacdo e o sucesso de todos os alunos. Uma escola inclusiva € um ambiente
de aprendizagem em que € possivel que todos os alunos aprendam uns com 0s outros, “em
que todos aprendem a lidar com as dificuldades, compartilhar o aprendizado, favorecendo a
construgdo de nova cultura escolar”. (Correia,2001).

De acordo com Mantoan (2015, p.62), a inclusdo implica em uma mudanca em
modernizar e reestruturar a maioria das escolas, onde as dificuldades de alguns alunos néo
sdo apenas parte deles, mas sim consequéncia do modo como o ensino/ aprendizagem e
avaliacdo que estdo sendo trabalhos.

A escola precisa ressignificar sua pratica pedagogica, para atender as necessidades de
todos os alunos e ndo apenas de um grupo, pois somos todos diferentes e aprendemos de
formas diferentes. Cada aluno € Unico, por isso, a escola precisa planejar metas individuais
junto com a familia. “Também trabalhar as inteligéncias multiplas, procurando desenvolver
as potencialidades dos alunos” (Gardner,1995). O professor precisa estimular as
competéncias e habilidades dos alunos, através de um estilo de aprendizagem que lhe permita
descobrir como aluno aprende melhor. Esses sdo alguns caminhos possiveis para favorecer
a incluséo.

Para Rodrigues, (2016) a incluséo é um direito humano emergente e que, mais do que
1SS0, “¢ um direito que contribui decisivamente para “densificar” todos os outros direitos”.
Para isso precisa-se que a inclusdo seja um valor transversal da escola, seja um valor
educativo de primeira linha, seja, sobretudo um valor a que todos tém acesso.

Mas, ndo se pode falar em inclusdo, sem antes fazer uma retrospectiva, para se possa
conhecer como tudo aconteceu, para que hoje esse tema fosse um é dos mais importantes,
no meio educacional em especial, quando se fala em Educacdo Especial Inclusiva-EEI.
Historicamente a escola se caracterizou pela exclusdo de uma grande parcela da populacéo,
passando a ser privilegio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas
educacionais reprodutoras da ordem social. (Freire,1999). Com o processo de
democratizagéo da escola evidencia-se o paradoxo inclusdo/excluséo quando os sistemas de
ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados
fora dos padrées homogeneizadores da escola. “Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem
apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacdo e integracdo, que

pressupdem a selecédo, naturalizando o fracasso escolar”. (Correia, 2001, p.127)
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A segregacdo acabava gerando o preconceito com relacdo aos alunos que néo
“apresentavam padrdes de normalidade”, ao eximir a responsabilidade da escola e
consequentemente, o favorecimento de maiores avangos nos estudos acerca dessa populacéo,
que poderiam visualizar mudancas significativas no campo da educagdo. “A respeito do
preconceito vivenciado, na tentativa de eliminar os preconceitos e de integrar os alunos com
NEE nas escolas comuns do ensino regular, surgiu o0 movimento de integragdo escolar”
(Mantoan, 2015, p.27). Esse movimento caracterizou-se, de inicio, pela utilizacao das classes
especiais (integragdo parcial) na “preparagao” do aluno para a “integracao total” na classe
comum. Ocorria, com frequéncia, o encaminhamento indevido de alunos para as classes
especiais e, consequentemente, a rotulacéo a que eram submetidos. (Brasil, 2004 p. 323).

As escolas e classes especiais “favoreceram” fortemente para a exclusdo e preconceito
com relacdo ao aluno com deficiéncia, nesse sentido um longo caminho foi percorrido entre
aexclusdo e a inclusdo escolar e social. Até recentemente, as teorias e as praticas dominantes
relativas ao atendimento as necessidades educacionais especiais de criangas, jovens e
adultos, definiam a organizacdo de escolas e de classes especiais, separando essa populacao
dos demais alunos. Nem sempre, mas em muitos casos, a escola especial desenvolvia-se em
regime residencial e, consequentemente, a crianca, o adolescente e o jovem eram afastados
da sociedade. Esse procedimento conduzia, invariavelmente, a um aprofundamento maior
do preconceito. (Brasil, 2004, p. 323).

Para Rodrigues, (2006, p.04).

A escola integrativa separava os alunos em dois tipos: os “normais” e os “deficientes”. Para
os alunos “normais” era mantida a sua logica curricular, os mesmos valores e praticas; para
os “deficientes” selecionava condigdes especiais de apoio ainda que os aspectos centrais do
curriculo continuassem inalterados. A escola Integrativa “via” a diferenca so ela assumia o
carater de uma deficiéncia e neste aspecto encontrava-se bem longe de uma concepcéao
inclusiva.

No final dos anos 70 e comeco da década de 80, muitas pessoas com deficiéncia
comecaram a ser colocadas em classes regulares por meio turno, até mesmo os muitos alunos
com deficiéncias importantes, que nunca tinham sido atendidos. Iniciaram-se 0S servicos
educacionais nas escolas regulares de suas comunidades. (Stainback & Stainback, 1999). O
movimento “escola para todos”, na década de 90 do século XX, fortalece a politica da
educacdo inclusiva, a qual da o direito a especificidade, a distintos ritmos de aprendizagem
e a atendimentos diferenciados. Seria uma escola, que incluissem a todos os alunos,

independentemente da sua deficiéncia ou necessidade educativa especial.
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1.2 Educacéo Inclusiva

O movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma ac¢éo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo (UNESCO,1994). A
educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas
da producéo da excluséo dentro e fora da escola.

A educacéo inclusiva, enquanto conceito e proposta institucional contou com avangos
significativos ao longo dos anos 90 do século XX, provocados por dois movimentos
importantes, a saber: a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada em Jomtiem,
Tailandia, em 1990 e a Conferéncia Mundial de Educacédo Especial, realizada em 1994, em
Salamanca, Espanha, de onde se originou o documento “Declaragdo de Salamanca”.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 8), “as escolas regulares, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas
e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacao para todos”. A
Declaragao de Salamanca ¢ uma verdadeira “magna carta” da mudanga de paradigma da
escola integrativa para a educagdo inclusiva. Toda a declaragcdo aponta para um novo
entendimento do papel da escolar regular na educacdo de alunos com NEE. Rodrigues,
(2001, p. 19).

Sendo assim, cabe ao professor desenvolver praticas e metodologias que favoreca a
todos os alunos uma melhor compreensao dos conteidos. Muitas vezes 0s objetivos ndo sao
alcancados pela a falta de atividades diferenciadas que estimule a crianga: pensar, agir e
construir. Desta forma, o professor devera fazer um planejamento que beneficie e atinja uma
aprendizagem significativa dos discentes, pois é a metodologia que se deve enquadrar na
melhor forma de aprendizado do aluno e n&o ele se acostumar com a forma que esta sendo
aplicada. Para Ainscow (2018), “normalmente, os professores que sdo eficientes em
responder a diversidade dos estudantes utilizam uma ampla gama de abordagens didaticas,
entre as quais escolhem aquelas que julgam apropriadas para uma classe especifica”.

A educacdo inclusiva ndo é apenas a simples colocacdo de alunos em sala de aula;

significa a criagdo de uma escola onde pessoas com e sem deficiéncia possam conviver e
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estudar em ambientes onde os individuos aprendam a lidar com a diversidade e com a
diferenca.

O ensino inclusivo € a prética de inclusdo voltada para todos, independentemente do
talento, deficiéncia, origem social econdémica ou cultural, em escolas e salas de aulas, onde
se procura atender as necessidades dos alunos, educando todos juntos. Para conseguir
realizar o ensino inclusivo, os professores em geral precisam ser especializados, bem como
0s recursos, devem aliar-se em um esforco unificado e consistente. (Stainback & Stainback,
1999).

A educacao inclusiva pode ser entendida como uma concepcao de ensino contemporanea
que tem como objetivo garantir o direito de todos & educacdo. Ela pressupde a igualdade de
oportunidades e a valorizacao das diferencas humanas, contemplando, assim, as diversidades
étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres humanos,
“propde um ensino a que atenda as necessidades dos alunos com ou sem deficiéncia”
(Correia, 2010, p.14). Implica a transformacgdo da cultura, das préaticas e das politicas
vigentes na escola e nos sistemas de ensino, de modo a garantir 0 acesso, a participacdo e a
aprendizagem de todos, sem excecdo. Ela favorece ndo sé o aluno com NEE, mas, também
os demais alunos que passam a adquirir atitudes de respeito e compreensao pelas diferencas,
além de juntos receberem uma metodologia de ensino diferenciada e contarem com a
disposi¢do de maiores recursos.

Para Echeita (2018), a sala de aula inclusiva deve apresentar planos e metas que valorize
as diferencas, priorizando os seguintes aspectos: a diversidade de formas de organizacédo do
espaco dentro da sala de aula, respeitando o tempo e o ritmo de aprendizagem do aluno;
considerar a riqueza de espaco de aprendizagem dentro e fora da escola, valorizando o
conhecimento e identidade do aluno e de sua familia; ofertar uma variedade de opcGes sobre
0 que como aprender, através de materiais e meios, sem ou com a intervencéo das TIC, como
também criar oportunidades, permitir diversas formas de demonstracdo do que foi
aprendido; possibilitar momentos de aproximacdo onde os alunos possam interagir,
compartilhar experiéncias vivenciadas, em grupos, pares ou com todos alunos da turma;
contextualizar sempre a aprendizagem, por meio de experiéncias reais e praticas, (pesquisas,
trabalho por projeto, etc.). Trabalhar as inteligéncias multiplas, (Gardner, 1995), de acordo

a idade dos alunos.
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Diante das transformacdes, que acontecem no mundo e que atingem a todos, a educacéo
inclusiva, precisa ser pensada a partir da atuacao da area curricular, na area da organizacéo
académica da escola, nos métodos de ensino, no desenvolvimento profissional dos técnicos,
no envolvimento dos pais e na aquisicao e utilizacdo de recursos.

A escola tem por obrigacao oferecer uma educacédo de qualidade para todos os alunos,
independente de classe social, credo, sexo ou cor. Todos tem o direito de aprender.

Para Hegarty (2001, p.88), “a escola do futuro sé pode ser tdo boa quanto 0s seus
profissionais”. Isto € particularmente verdadeiro quando se trata de escola inclusiva. Investir
na formacao do professor é algo indispensavel. O professor de educagédo especial, precisa
estar constantemente se aperfeicoando para exercer a sua profissao.

A educacéo inclusiva tem forca transformadora, e aponta para uma nova era ndo somente
educacional, mas para uma sociedade inclusiva. O ensino inclusivo deve respeitar as
deficiéncias e as diferencas, para isso, é necessario reconhecer que os velhos paradigmas de
educacéo precisam ser transformados, repensados. As mudangas estdo acontecendo de forma
cada vez mais rapida e educacdo ndo pode ficar para tras, principalmente a educacédo
inclusiva. “ E urgente que se faca uma redefinicéo de planos, metas e objetivos, onde a escola
esteja voltada para cidadania global, construindo uma cultura livre de preconceito que
reconheca e valorize as diferencas”. (Echieta, 2018).

Para Mantoan (2015), “a educacdo inclusiva, € um trabalho coletivo de toda a escola, é
necessario que todos os profissionais da escola abracem essa causa e ndo somente o professor
da Educacdo Especial Inclusiva, todos tém que estar envolvidos no processo” (p.53).
Somente dessa forma, a escola podera ser chamada de escola inclusiva.

Uma escola inclusiva é uma escola de sucesso, onde a partir das diferencas todos se
sentem valorizados. E preciso minimizar as barreiras a aprendizagem, valorizar a
participacdo e apoiar a diversidade. O caminho da inclusdo escolar é o caminho da
heterogeneidade, onde a capacidade de cada aluno é considerada como enriquecimento para
toda a escola. Correia (2001), faz a seguinte reflexdo sobre a educagdo inclusiva que o
principio da inclusdo escolar, deve se nortear pelas seguintes caracteristicas e necessidades:
“que todos possam aprender juntos em classes regulares e recebam a mesma atencdo, onde
as diferencas sejam respeitadas e o lema da escola e da sala de aula seja a diversidade,

permitindo o desenvolvimento global de todos, ou seja, o sucesso escolar” (p.125)
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Incluir com qualidade significa incluir na sua globalidade. O importante é perceber que
cada aluno é unico, com suas especificidades e necessidades. Portanto, a escola deve focar
em estratégias que procurem minimizar as barreiras a aprendizagem e a participacéo, visando
melhorar a aprendizagem, garantindo o acesso e a participacdo de todos. Ainscow &
Booth,2002, p.18)

1.3 Desafios da Escola Inclusiva.

Para gue a escola se transforme num ambiente inclusivo, é necessario que as politicas
publicas de educacédo sejam voltadas para a inclusdo. Também que todos os profissionais da
escola abracem essa causa, € ndo somente os professores da educacao inclusiva, € uma tarefa
do coletivo da escola, “para que juntos com toda a comunidade escolar facam a diferenca,
mostrando que é possivel recriar um novo modelo de Educacdo Especial, com ensino de
qualidade, respeitando as diferengas”. (Kronberg, 2010, p.56).

A falta de planejamento, implantacdo de programas especiais, a pouca formagao e
informacdo de profissionais da educacgéo, a acessibilidade, e acima de tudo o grande vildo
desta historia, o preconceito, ainda tem dificultado a estes cidadaos papéis e posi¢des muito
aquém de suas potencialidades.

E importante valorizar a diversidade e estimular os alunos com NEE, a « apresentar seu
melhor desempenho, sem se preocupar com compara¢des e oportunizar formas, ritmos
diversificados”. (Echieta,2018). O principal foco ndo deve ser a deficiéncia, nem as
limitac®es, mas sim desenvolvimento da autonomia e potencialidades do aluno. E assim, que
se constroi um caminho rumo a uma inclusdo escolar cada vez mais comprometida com as
pessoas, considerando suas limitagdes e capacidades. E que a escola deve ser compreendida
como um ambiente de acolhimento para todas as pessoas, independentemente de suas
particularidades, onde as diferencas ndo sejam motivo de exclusdo, mas sim de incluséo.

O grande desafio da escola inclusiva é fazer com o que as seguintes dimensdes trabalhem
almejando os mesmos objetivos: politicas publicas, gestdo escolar, estratégias pedagdgicas,
familias e parcerias. A educacédo inclusiva demanda e envolve a acdo direta de diferentes
atores e esferas sociais que se relacionam de modo interdependente, numa perspectiva de
rede. “Uma equipe comprometida em se aproximar de familias e procurar parcerias e um
solido conjunto de politicas publicas voltadas a educacdo inclusiva fara toda a diferenca
processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia ou com NEE”. (Morgado,
2010).
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Para Cunha (2019), “o ensino que tem sucesso é 0 que acompanha as mudangas da
contemporaneidade e as modificacbes nas relacGes entre ensino e saber, que produz
conhecimento aliado ao saber” (p.76). O trabalho colaborativo, as experiéncias
compartilhadas, conduz ao enriquecimento do trabalho pedagdgico, nas escolas que
avangcam em seu roteiro de incluséo, os professores ajudam uns aos outros a melhorar as suas
habilidades. Isso implica compartilhar praticas e trabalhar em conjunto para encontrar 0s
melhores caminhos para alcancar os alunos mais dificeis de ensinar.

1.4 Incluséo e Equidade na Educacéao

O manual para garantir inclusdo e equidade na educacdo (UNESCO 2019, p.13), define
“Inclusdo como processo que ajuda a superar barreiras que limitam a presenca, participagdo
e conquistas dos estudantes”, e “Equidade como garantia que existe uma preocupagdo com
justica/ processos justos, de modo que a educacao de todos os estudantes seja considerada
como igual importancia”.

O direito a educagdo é assegurado em inumeros tratados internacionais e nacionais, a
UNESCO (2014), onde ressalta que os paises, tém a obrigacdo de respeitar, proteger e
cumprir do direito de todos os estudantes a educacdo. Os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel tém como base os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, que visam
Educagao para Todos, exige que os paises “assegurem uma educacao de qualidade inclusiva
e equitativa e promovam oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”.
UNESCO (2019)

Incluir todos os alunos e garantir que cada individuo tenha uma oportunidade igual e
diferenciada para o progresso da educacao é ainda um grande desafio em quase todos 0s
paises, sendo necessarios esforcos adicionais, para diminuir as barreiras a aprendizagem e
garantir a todos um ambiente inclusivo.

Para habilitar sistemas de educagdo que sirva a todos os estudantes, como foco principal
naqueles que tradicionalmente sdo excluidos de oportunidades educacionais. Sao
considerados aprendizes excluidos aqueles das familias mais pobres, minorias étnicas e
linguisticas, povos indigenas, e pessoas com necessidades especiais e deficiéncias.
(UNESCO 2019, p.12)

Assegurar que cada pessoa tenha uma oportunidade igual para o progresso na educagédo
continua sendo grandes desafios nos sistemas educacionais de todo o0 mundo. O objetivo €
ajudar sistemas a superar obstaculos no acesso ao ensino de qualidade, participagao,

processos de aprendizagem e resultados. Segundo Ainscow (2018), incluir significa
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“encontrar os melhores caminhos para responder a diversidade dos alunos, onde as
diferencas sdo vistas como forma positiva, como estimulo que favorece a aprendizagem”.

N&o se pode pensar num sistema educativo universal, sustentavel e equitativo, sem que
ele seja inclusivo. Pensar em equidade é pensar em grupos heterogéneos. A relacdo
Equidade-Inclusdo, sdo conceitos indissocidveis. Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2008).

Falar em uma sociedade inclusiva é o mesmo que falar do papel da escola, enquanto
espaco proprio para a diversidade, que apresenta uma resposta educativa para acolher melhor
todos os alunos, quaisquer que sejam as suas caracteristicas, isto significa valorizar as
diferengas, reconhecendo o seu valor. “A inclusdo ¢ o maior desafio para as escolas em todo
0 mundo”. (Aisncow, 2018).

A diversidade é assim, valorizada, tendo como pilares sentimentos de partilha,
participacdo e amizade. Na maioria dos casos, as escolas sdo lugares onde os professores
trabalham sozinhos, de costas voltadas para seus colegas e demais profissionais da educacao.
Para Correia (2010, p.31), os alunos com deficiéncia, ou com alguma necessidade educativa
especial, estdo chegando cada vez mais cedo ao ensino regular, isso se deve a varios fatores
como: mudancas de ordem demogréafica, familiar e social, também as préprias leis que
favorecem a Incluséo.

No Brasil, a Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015, (Lei Brasileira de Inclusdo- LBI), no
capitulo 1V, artigo 27, especifica de forma clara, os direitos da pessoa com deficiéncia,
quando se refere a educacao da seguinte forma:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados no sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Tudo isso vai exigir, um trabalho voltado para a diversidade, heterogeneidade. Ensinar
alunos com origens e capacidades variadas coloca novos e diferentes desafios aos
professores, mas traz também beneficios ao trabalho do professor e para toda classe, pois 0s
alunos que convivem com criangas que tem deficiéncia ou NEE, sdo mais propensos a
inclusdo e com certeza serdo pessoas melhores. Para Rodrigues (2017), a equidade e a
incluséo séo o futuro bom da humanidade, “apesar de ndo saber se e quando eles vao triunfar.
Eu certamente ndo verei esse triunfo, mas sei que € o lado certo para lutar, para cerrar fileiras

num compromisso antes de mais de direitos humanos e de humanidade”.
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A diversidade é formada pelo um conjunto de particularidade, mas também pelas
semelhancas. A diversidade humana é evidente. Mas a escola, apesar de ser um espaco
sociocultural onde as diferencas coexistem, nem sempre reconheceu sua existéncia ou
considerou-a na sua complexidade, em todos os elementos do processo pedagdgico.
Possibilitar essas diferentes presengas de forma harmoniosa e produtiva na escola, sempre
foi um desafio, “visto que esta sempre procurou desenvolver um trabalho baseado na
homogeneizacao e justificado na premissa de que turmas homogéneas facilitam o trabalho
do professor e facilitam a aprendizagem”. (Mantoan, 2015).

Segundo Echieta (2018), € incrivel que ainda hoje algumas praticas desenvolvidas em
sala de aula, continuam com os mesmos aspectos tradicionais: “oferta ou tamanho Unico para
todos”: mesmos conteudos, mesma organizacdo da sala, mesma atividade, mesmo material,
mesmo tempo de aprendizagem, mesma sequéncia, mesma forma de apresentar os conteddos
e de comunicar o que foi aprendido, mesma forma de avaliar, mesma forma de apoiar ou
mesma forma de tentar motivar. Tudo isso conduz a exclusdo, pois ndo respeita a diversidade
de alunos.

Sendo a escola, o espaco primeiro e fundamental da manifestacdo da diversidade,
decorre a necessidade de repensar e defender a escolarizagdo como principio inclusivo,
reconhecendo a possibilidade e o direito de todos que ndo sdo por ela alcangados. Para
Marchesi (2001, p.103), a educacao para diversidade tem de estar presente em todo curriculo
e ambiente escolar. A convivéncia com pessoas diferentes € uma fonte de enriquecimento
mutuo, de intercambio de experiéncias, muito importante para os alunos. O contato com
outros grupos com concepcdes e valores diferentes favorece a construgdo de seus
conhecimentos e de sua identidade.

Esta valorizacdo se efetua pelo resgate dos valores culturais, os que fortalecem
identidade individual e coletiva, bem como pelo respeito ao ato de aprender e de construir.
Entdo, a educacéo inclusiva, diferentemente da educacéo tradicional, na qual todos os alunos
é que precisavam se adaptar a ela, chega estabelecendo um novo modelo onde a escola é que
precisa se adaptar as necessidades e especificidades do aluno, buscando além de sua
permanéncia na escola, o seu maximo desenvolvimento. Ou seja, na educacao inclusiva, uma
escola deve se preparar para enfrentar o desafio de oferecer uma educacdo com qualidade

para todos os seus alunos.
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Considerando que, cada aluno numa escola, apresenta caracteristicas proprias e um
conjunto de valores e informacBes que 0s tornam unicos e especiais, constituindo uma
diversidade de interesses e ritmos de aprendizagem. O desafio da escola hoje é trabalhar com
essa diversidade na tentativa de construir um novo conceito do processo ensino e
aprendizagem, eliminando definitivamente o seu carater segregacionista, de modo que sejam
incluidos neste processo todos que dele, por direito, sdo sujeitos. (Morgado, 2010).

Cada aluno possui 0 seu proprio estilo de aprendizagem e apresenta conhecimentos
prévios oriundos de situacdes ambientais diversas. Uma nova visao do trabalho escolar é
necessaria para a criagdo de contextos educacionais onde todos possam aprender. A
aprendizagem ndo depende somente dos alunos, mas sim de um trabalho continuo de anélise,
monitoramento e intervencdes do professor durante a realizacdo das atividades, que
contribuirdo para um desenvolvimento das potencialidades de cada um.

O ajuste entre o professor e o estilo de aprendizagem do aluno pode ser uma das
respostas para vencer o fracasso escolar, que tem seu desencadeamento em alguns dos
momentos do processo de ensino e aprendizagem. Este processo, segundo Perrenoud (2001),
envolve “um grupo de atores e suas agdes, ou seja, 0 aluno, o professor, a concepg¢éo de
ensino, de sociedade e do homem, a organizacéo do curriculo, 0 ambiente, as metodologias,
as estratégias e 0s recursos”.

No que se refere ao curriculo, 0 que normalmente acontece, € um programa, que
privilegia os mais preparados e aumenta a distancia entre estes e os demais. O aluno, ao
deparar com as dificuldades em sua aprendizagem, muitas vezes comeca a apresentar
desinteresse. O desinteresse gera a indisciplina e as faltas as aulas. (Moreira & Candau,
2007).

O aluno ndo aprende sozinho, a aprendizagem depende da interacdo como professor e 0
meio. Sendo assim, a ajuda do professor precisa ser ajustada ao nivel que o aluno apresenta
em cada fase de aprendizagem. Indo um pouco além, a acdo do professor nesta relacdo
poderd tornar o aluno capaz ou incapaz. Em muitos dos casos os alunos ndo possuem
dificuldades de aprendizagem, mas os professores € que apresentam dificuldades de ensinar.

Diferente do passado, quando cabia aos alunos toda a responsabilidade pelo fracasso
escolar, hoje estudos mostram que esta € uma questdo complexa, vai além do aluno e do
professor. O cotidiano escolar sofre as interferéncias de agentes como, a estrutura fisica da
escola, os métodos de ensino utilizados, o grau de dificuldade dos contetidos e o nivel de
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conhecimento prévio dos alunos. Segundo Freire (1999, p. 35), “os alunos ndo se evadem da
escola, a escola € que os expulsa”. A cada ano, um nimero expressivo de alunos, deixa as
salas de aula muitas vezes por presumir que a escola nao foi feita para ele.

E preciso que seja construido um ambiente favoravel & adaptacéo curricular, facilitando
0 dominio deste pelas criangas e jovens. Esta acdo engloba desde as exigéncias dos
conteudos a disposicdo das carteiras na sala de aula, incluindo o reconhecimento das
habilidades especificas que cada aluno traz para 0 ambiente da escola.

O que se entende em termos de pedagogia diferenciada é que o curriculo ndo pode
permanecer insensivel ao diferente capital cultural de procedéncia familiar e social que os
alunos carregam no seu dia-a-dia para a escola. Existe uma relagcdo entre sucesso escolar e
situacOes sociais privilegiadas, assim como, entre fracasso escolar e situagOes sociais
desfavorecidas, e a escola por sua vez, reproduzindo a sociedade, acaba confirmando e
reforcando a cultura das classes privilegiadas.

A pedagogia diferenciada, tdo bem enfatizada por (Perrenoud, 2001) se apresenta como
uma alternativa norteadora da construcdo de uma nova escola, sendo um fundamento
legitimo da construcdo de uma escola inclusiva. “Uma escola que traga uma nova forma de
encarar as diferengas e que seja capaz de educar na e para a diversidade”. O autor, ainda
argumenta que diferenciacdo pedagdgica, consiste num processo pelo qual os professores
precisam estar preparados para trabalho com um curriculo que atenda as necessidades de
todos alunos, através da selecdo de métodos de ensino e estratégias de aprendizagem, isso
exige uma pedagogia estruturada e diferenciada, um trabalho colaborativo entre todos os
envolvidos no processo educacional. O respeito pelas diferencas implica em oferecer a todos
os alunos o acesso as oportunidades de aprendizagem, onde todos tenham o direito de
aprender. Trabalhar as diferencas significa rever certas praticas antes praticadas com o
objetivo de inovar.

Nesse contexto é preciso repensar ainda muita coisa, quando se fala de educagéo
inclusiva, (Perrenoud, 2001) ressalta que “cada aluno precisar ser visto como um ser
diferente de todos os outros, com suas particularidades, com as suas especificidades”. E
preciso desenvolver estratégias didaticas capaz de proporcionar aos alunos condi¢fes, que
ele possa encontrar os melhores caminhos para o sucesso da sua aprendizagem, por isso, a
formacdo dos professores € algo indispenséavel, como algo que muito pode contribuir para a
diferenciacdo pedagdgica seja feita de forma que possa favorecer a todos os alunos.
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Para que a escola possa oferecer diferentes respostas para cada aluno, ela precisa estar
bem preparada, e particularmente quando se trata de escolas inclusivas, se exige mais ainda.
Ensinar é provavelmente a tarefa profissional mais rigorosa que se coloca aos professores,
ISSO requer um investimento nos diversos aspectos educacionais e profissionais. O professor
é considerado o recurso principal para o ensino de alunos, com ou sem deficiéncia, isso
presume um esfor¢o continuo para melhorar a sua competéncia profissional e desenvolver
habilidades didaticas. (Correia, 2010)

Essas mudancas deverdo levar em consideracdo o contexto socioecondémico, além de
serem gradativas, planejadas e continuas para garantir uma educacao de 6tima qualidade.
Pensar em uma sala de aula inclusiva é quase uma utopia para algumas realidades que se
encontram bem distante do que foi apresentando, mas que € possivel a partir do esfor¢co de
todos que valorizam a educacdo como bem um precioso, que é capaz de transformar vidas.

E nesse processo onde os atores principais que sdo a escola e a familia, se ambos
cumprirem bem com seu papel, todos sairam ganhando. Segundo Cunha (2019, p.68), “a
escola ndo educa sozinha, a familia tem essencial funcdo nesse processo quando fortalece a
parceria educativa. A escola necessita estreitar seus lacos com a familia, a familia necessita
estreitar seus lagos com a escola”.

Numa pedagogia inclusiva, o professor devera estar aberto sempre ao novo, ouvindo o
aluno, despertando o seu interesse e curiosidade, motivando-o a ter altas expectativas na
vida, ensinando-o a estabelecer metas para o futuro. O professor inclusivo cria oportunidades
para que os alunos possam aprender de forma cooperativa, valoriza a presenca da familia na
escola, constroi redes de apoio e colaboracdo dentro e fora da escola, reflete constantemente
sobre sua pratica pedagdgica, e acredita que todos sdo capazes de aprender, desde que se
ofereca 0s meios e as condicBes necessarias. (Correia, 2010, p.36)

O movimento de inclusdo traz como premissa basica, propiciar a educagdo com
equidade para todos, uma vez que, o direito do aluno com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especiais e de todos os cidaddos a educagdo € um direito constitucional. No
entanto, a realidade desse processo inclusivo, em alguns paises, ainda € bem diferente do

que se propde na legislacao e requer ainda muitas discussdes relativas ao tema.
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CAPITULO Il
PARALISIA CEREBRAL
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CAPITULO Il - PARALISIA CEREBRAL

2.1 - Conceito

Paralisia Cerebral (PC) é uma lesdo que atinge o cérebro quando este é imaturo, e
interfere no desenvolvimento motor normal da crianca. E o resultado de uma les&o ou mau
desenvolvimento do cérebro, de carater ndo progressivo, existindo desde a infancia. A
deficiéncia motora se expressa em padrfes anormais de postura e movimentos, associados
com um ténus postural anormal.

A primeira descricdo de paralisia cerebral foi em 1843, quando William John Little,
médico ortopedista inglés, referia-se & paralisia cerebral como encefalopatia cronica da
infancia, caracterizada pela rigidez muscular (auséncia de movimento), ocasionada por
diversos fatores. Esta defini¢do ficou conhecida como sindrome de Little. Sendo depois
apresentada a expressao paralisia cerebral, por Sigmund Freud, (1893) que empregou 0
termo PC infantil (Die Infantile Cerebral Lahmung), que foi aprovado mundialmente na sua
forma abreviada como Paralisia Cerebral, depois de ter tido diferentes denominagdes desde
Little, como encefalopatia infantil e esclerose cerebral infantil (Franca, 2000).

A PC consiste em um distdrbio motor complexo que pode incluir aumento ou diminuicéo
do tébnus em determinado grupo musculares alteragdes do equilibrio, postura, coordenacdo e
precisdo dos movimentos PC é o termo utilizado para transtornos adversos, uma alteragdo
ou alguma perda no controle motor causada por uma lesdo encefalica ocorrida no periodo
pré-natal ou durante a primeira infancia, seja qual for o nivel mental da crianga lesada. O
termo PC engloba um conjunto amplo de sintomatologias diversas.

Nota-se que a PC é uma lesdo no cérebro e ndo uma doenca, para melhor compreender
e diagnosticar é preciso que entenda o significado de ténus muscular. Na visdo de Gersh
(2007, p. 16) refere-se “a quantidade de tensdo ou resisténcia ao movimento de um musculo”.

Este conceito foi evoluindo ao longo dos anos, sendo que atualmente se define como um
termo abrangente para designar um grupo de condic¢des clinicas, permanentes, mas ndo
inalteraveis que originam uma perturbacdo do movimento e/ou da postura e da funcéo
motora.

Em 1964 Bax, se refere & PC, como uma “desordem do movimento ¢ postura em
consequéncia de um defeito ou lesdo num cérebro imaturo”. Durante muito tempo, esse

pensamento foi aceito na classificagcdo da PC. J& Aicardi em (1992) definiu a PC como sendo:
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"uma alteracao persistente do movimento e da postura, causada por um processo patolégico
no cérebro imaturo”.

Diament (1996), definiu a PC da seguinte forma: como um distarbio motor complexo
que pode incluir aumento ou diminuicdo do tonus muscular, bem como alteracdes de
equilibrio, postura, coordenacdo e precisdao dos movimentos.

Para Mufioz, Blasco e Suarez (1997), o termo PC refere-se normalmente para definir um
“grupo de enfermidades caracterizadas pela disfun¢do motora, cuja principal causa ¢ uma
lesdo encefélica ndo progressiva, acontecida antes, durante ou depois do parto”. Seria um
disturbio, com diversos sintomas e comorbidades, como: problemas de visdo e de
comunicacéo, deficiéncia intelectual, dificuldades de aprendizagem, etc.

Miller e Clark (2002, p.1), definem o conceito de PC numa perspectiva médica, da
seguinte forma: para estes autores, PC ndo € doenca, nem condicdo patoldgica ou etioldgica
e 0 uso desse termo ndo sugere causa ou gravidade, mas sim, “ uma série heterogénea de
sindromes clinicas caracterizadas por a¢cbes motoras e mecanismos posturais anormais”.
Estas sindromes sdo causadas por anormalidades neuropatoldgicas e suas manifestacfes
podem sofrer alteracGes a medida que o cérebro amadurece.

A partir desta definicao, duas ideias podem ser colocadas em evidéncia:

e PC ndo é uma doenca, € uma sindrome que afeta a motricidade e a mobilidade, que

tem origens em lesfes ou aspectos anormais do cérebro.

e Como deficiéncia o seu principal impacto é o motor.

Considerando as definigdes apresentadas pelos varios autores, conclui-se que a paralisia
cerebral se reveste de um carater complexo de muitas faces, dominada pela deficiéncia
motora a qual surgem associadas a varios disturbios. Segundo Miller e Clark (2002), as
“paralisias cerebrais”, “embora caracterizadas por sua fungdo disfuncdo motora, sdo quase
sempre acompanhadas por distarbios na funcdo cerebral, como: anomalias cognitivas,
visuais, auditivas, linguisticas, sensitivas corticais, de atencéo, vigilancia, comportamento e
epilepsia” (p.7)

2.2 Etiologia

A PC é causada por alguma alteracdo na estrutura do cérebro, geralmente resultado de
alguma ma formagao ou lesdo cerebral. Essa alteracdo ocorre no periodo pré-natal, perinatal
ou pés-natal, e pode ter as mais diversas causas dependendo de quando ocorre. (Miller &
Clark 2002).
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Estudos comprovam que quanto mais cedo se conhecer as causas que estdo na origem
de uma lesdo cerebral, maiores serdo as chances para se atuar precocemente sobre as
sequelas, contribuindo assim se desenvolver certas capacidades e prevenir complicacfes
futuras. “A lesdo quando existe é irreversivel, porém, se a atencdo a reabilitacdo fisica e a
educacdo da crianca forem corretas, € possivel obter progressos muito importantes, que
aproximaria de um funcionamento mais normalizado” (Basil, 2004 p. 215)

Para Nelson (2004), “quando ha diagnostico precoce, 0s pais tém a oportunidade de
entender mais completamente e ajudar no desenvolvimento do seu bebé&”( p.272). Entretanto,
esse diagnostico precoce, pode ser acompanhado por previsGes quanto ao futuro dessa
crianca, isso pode causar forte impressdo, devido ao momento de tensdo emocional em que
essa familia esta exposta.

Segundo o Manual Merck (2003), a PC geralmente, ndo tem como ser diagnosticada na
primeira infancia. Diversos fatores podem ser observados como fraqueza, falta de
coordenacdo, desenvolvimento insatisfatorio, entre outros. Os autores Hare, Durham e
Green (2000), afirmam que o exame neonatal é indispensavel, principalmente se o bebé for
prematuro ou tiver sido exposto a eventos que acarretam riscos. O efeito da PC nas
habilidades funcionais varia muito. Algumas pessoas sdo capazes de caminhar, enquanto
outras ndo sdo. Ha pessoas que mostram fungdo intelectual normal, ao passo que outras
podem apresentar deficiéncia intelectual. Epilepsia, cegueira ou surdez sdo condi¢fes que
podem estar presentes. Segundo Geralis (2007,p.21), “dois problemas podem causar
paralisia cerebral: incapacidade do cérebro para se desenvolver adequadamente, seria
malformacdo do desenvolvimento cerebral; dano neuroldgico ao cérebro em
desenvolvimento da crianga” .

As causas das malformacdes, geralmente sdo desconhecidas, porém podem envolver
distdrbios genéticos, anormalidades cromossdmicas com excesso ou falta de material
genético, ou escasso suprimento sanguineo para o cérebro. Ja o dano neuroldgico é resultado
de uma lesdo no cérebro, que pode ocorrer antes, durante ou depois do nascimento. Essas
lesbes sdo causadas por complicagdes associadas com nascimentos prematuros, partos
dificeis, trauma cerebral, ou seja, as causas de PC incluem danos cerebrais que podem ser
provocados por falta de oxigénio ou infeccdes e malformagdes cerebrais. A maior causa de
PC ¢ anoxia perinatal por um trabalho de parto anormal ou prolongado. A segunda maior
causa € a prematuridade. ( Gersh, 2007).
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Segundo Gersh (2007, p. 23), os principais fatores de riscos ocorrem no periodo pré-
natal, perinatal ou pds-natal, e pode ter as mais diversas causas.

Quadro 1

Fatores de risco para lesdes cerebrais

Fatores de risco pré-natais (antes do parto)
e Diabetes ou hipertireoidismo maternos/ Hipertenséo arterial materna

Desnutricdo materna

Convulsbes ou deficiéncia mental maternos

Prematuridade

Sangramento materno, originado por placenta prévia (descolamento prematuro da placenta da

parede uterina).

Fatores de risco peri-natais (momento do parto)

e Parto prematuro (menos de 37 semanas de gestacdo)

e Rompimento prolongado das membranas amnidticas, durante mais de 24 horas, ocasionando
infeccdo fetal.

e  Frequéncia cardiaca fetal gravemente deprimida (lenta) durante o parto, indicando sofrimento
fetal.

Fatores de risco p6s-natais (depois do parto)
e Nascimento prematuro

Asfixia — oxigénio insuficiente para o cérebro, devido a problemas

Meningite — infec¢do na superficie do cérebro

Convulsbes causadas pela atividade elétrica anormal do cérebro

Hemorragia interventricular (IVH)— sangramento para 0s espagos internos do cérebro ou para o

tecido cerebral

e  Encefalomalacia periventricular (PVL) — dano ao tecido cerebral localizado em torno dos
ventriculos (espacos preenchidos com fluido),devido a falta de oxigénio ou a problemas de fluxo
sangliineo.

Fonte: Adaptado Gersh, (2007, p. 23)

2.3-Classificacao da Paralisia Cerebral

Considerando a complexidade da PC, existem diversas classificagdes, que se apresentam
da seguinte forma: a classificacdo de acordo com a area do cérebro afetada — Classificacéo
Nosoldgica; e de acordo com 0 membro ou membros envolvidos — Classificagdo Topoldgica.
2.3.1 Classificagdo Nosologica da Paralisia Cerebral

O quadro clinico da PC é complexo, devido ao fato de se tratar de lesbes nervosas hum
cérebro ainda em desenvolvimento, o que dificulta o diagnéstico. No entanto, a paralisia
cerebral pode ser classificada nosologicamente em quatro tipos de sindromes: espastico,
atetosico, ataxico e mista.

O tipo de incapacidade e funcionalidade da paralisia cerebral demonstram o grau e 0
nivel da lesdo, que varia entre o leve, 0 moderado e o grave/severo (Geralis, 2008). A
paralisia cerebral pode ser classificada, em varios aspectos, de acordo com os termos clinicos

do ténus muscular e do tipo de movimento em quatro tipos:
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- Espéstico ou piramidal (70% a 80% dos casos): verifica-se quando hd aumento ou excesso
do tdnus muscular, hipertonia muscular extensora e adutora dos membros inferiores, hiper-
reflexia profunda, sinal de Babinski positivo e déficit de forca localizado
ou generalizado). O tipo espastico é provocado por uma lesdo no sistema piramidal e
caracteriza-se por excesso de tonicidade muscular (hipertonia) permanente dos musculos e
rigidez nos movimentos levando a um controle deficiente da postura, do equilibrio, do
movimento coordenado e habilidades motoras grossas e finas. Segundo Coll (2002), “a
espasticidade produz-se como consequéncia de uma lesdo localizada na face piramidal e
consiste em um incremento acentuado do ténus muscular” (p.216).
- Atetdide ou extrapiramidal (10% a 15% dos casos): caracteriza-se por movimentos
involuntarios, irregulares, continuos, lentos e variagdes na tonicidade muscular, que resultam
de uma lesdo dos nucleos situados no interior dos hemisférios cerebrais. “ Também s&o
caracteristicas da atetose: como caretas, lingua para fora, dificuldades em controlar a
salivacéo, e controle da cabeca. (Porretta, 1995, citado por Carvalho 2010, p. 7)
- Ataxica ou cerebelosa (< 5% dos casos): caracteriza-se pela diminuicdo do tdnus muscular
manifestando-se através da auséncia de coordenacao e desequilibrio, alteracdes do equilibrio
e da coordenacdo motora associada a hipotonia muscular). Os movimentos ficam tremidos
quando as criangas tentam alcancar um objeto (um tipo de tremor). A maioria das criancas
com PC ataxica, caracterizam-se por apresentarem, hipotonia muscular, atraso no
desenvolvimento das capacidades motoras e da linguagem. Basil (2004, p. 217).
- Formas mistas: resulta de uma combinacéo do tipo espastico e do atetosico, culminando
em incapacidades severas em muitas criangas afetadas. (mais comum: espasticidade e
atetose) (menos comum: ataxica e atetdide). No tipo misto, dois dos tipos acima se
combinam mais frequentemente o espéstico e o atetdsico. “Cerca 10% das criangas
apresentam o que € conhecido como paralisia cerebral do tipo misto, elas apresentam o tonus
muscular espéstico da PC piramidal, e também os movimentos involuntarios da PC
extrapiramidal, sdo lesdes multiplas na area do cérebro”. Geralis (2007, p.20).
2.3.2 Classificacdo Topologica da Paralisia Cerebral (membros afetados)

O quadro resumo que se segue, apresenta a distribuicdo topografica da PC, ou seja, dos

membros afetados.
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Quadro 2- Distribuicao topogréafica da PC.

TIPOS MEMBROS AFETADOS

Monoplegia ou monoparésia Afeta somente um membro (brago ou perna), em um dos lados do
corpo.

Diplegia ou disparesia Os membros inferiores estdo mais afetados que os superiores. Sao

afetadas principalmente as pernas.

Paraplegia ou paraparésia Estdo afetados os dois membros inferiores.

E quando um dos lados do corpo é afetado pela PC. O brago
geralmente é mais afetado do que a perna, o tronco ou a face. O
Hemiplegia ou hemiparesia membro afetado pode ser mais curto do que o membro (brago ou
perna) do outro lado, 50% das criangas com hemiplegia tem alguma

perda de sensibilidade.

Tetraplegia ou tetraparesia Comprometem os quatro membros. Pode haver prejuizos nos
musculos faciais usados na alimentacéo e na fala. Ha dificuldades nas

atividades da vida diaria.

Hemiplegia Dupla Ocorre quando os membros superiores sdo mais afetados do que os

inferiores.

Fonte: Adaptado Gersh, (2007, p. 21)
2.4 Perturbacdes Associadas a Paralisia Cerebral.

Conforme ja foi mencionado anteriormente, a PC é uma expressdo abrangente para
diversos disturbios, que sdo causados por dois problemas: incapacidade do cérebro para se
desenvolver adequadamente e o dano neurologico ao cérebro em desenvolvimento da
crianca. (Gersh, 2007, p.21)
2.4.1-Perturbacao no Desenvolvimento Intelectual

A lesdo cerebral s6 atinge a inteligéncia quando afeta a zona do cértex cerebral.
Encontram-se casos de nivel intelectual alto, médio e baixo. A cognicao pode ser definida
por fungbes mentais especificas, especialmente dependentes dos lobos frontais do cérebro,
sendo mais frequentemente chamada de fun¢Ges executivas. Organizacdo Mundial da Saude
(OMS, 2011).

Considerando que a PC pode constituir uma limitacdo enorme a vida de um ser humano,
é importante referir que, de acordo com varios estudos, cerca de 25 a 35% das criangas que
tem esta comorbidade, revelam uma capacidade intelectual normal ou até acima da média.
Da sua totalidade, de 65 a 75% destas criancas apresentam um QI abaixo dos 90% e destes

dois tercos abaixo de 70%.
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2.4.2- Perturbacéo da Linguagem

A PC tem também repercussdes sobre a area da linguagem, estando afetadas formas de
expressao como a mimica, o gesto e as palavras, uma vez que compreendem aspectos da
motricidade fina. “As criangcas com PC, frequentemente tem distlrbios de fala, pois 0s
mesmos problemas de tonus muscular que dificultam o controle de outros movimentos do
corpo também dificultam o controle dos seus movimentos motores orais”. (Gersh, 2007,
p.26).

As perturbac6es motoras da fala, que sdo neurogénicas, embasam sintomas de disartria,
que tem como caracteristica principal, fala lenta e arrastada devido a alteracGes dos
mecanismos nervosos que coordenam os 6rgaos responsaveis pela fonacao, j& a apraxia da
fala é uma desordem neuroldgica que se caracteriza por provocar uma perda da habilidade
para executar movimentos e gestos precisos. Essas alteracGes afetam, similarmente, a
mastigacdo, a deglutinacdo, o controle da saliva ou até mesmo a respiracao.

O falar é um ato motor, logo a linguagem fica comprometida quando o sistema
pneumofono-articulatorio, apresenta dificuldades. Algumas criangas com algum tipo de
paralisia cerebral podem apresentar variagfes na fala. Sdo exemplos dessas variacdes a
imprecisdo nas consoantes; a auséncia de distingdo no stress silabico; a articulagéo irregular
atrasada; vogais distorcidas e voz dura. E estimado que os dist(irbios da comunicagio possam
variar de 31 a 88% (Hidecker et al., 2011).

2.4.3 Problemas auditivos

Aproximadamente 5 a 15% das criancas com PC, tem algum grau de perda auditiva
sensorineural. Essa perda é devida ao dano na orelha interna, onde o som é captado. (Gersh,
2007, p.26).

As perdas auditivas associadas a esta patologia, em geral sdo decorrentes a varios fatores
como: ictericia neonatal; virose no sistema nervoso central; sequelas de meningoencefalites
e encefalopatias pos-rubéola materna. Dificilmente os problemas auditivos, numa crianca
com PC provocam surdez profunda, na maioria dos casos, ela é parcial e relaciona-se com a
captacdo de sons agudos. Por esse motivo, e porque a audicdo afeta a forma como
pronunciamos as palavras, as criancas com esta deficiéncia, pronunciam as palavras como
as percebem, de uma forma incorreta, sendo para elas, particularmente dificil ouvir os

fonemas sibilantes, nomeadamente /s/, /ch/,/ z/e | x/.
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Ainda no que diz respeito aos problemas auditivos, as criangas com PC, demonstram
incapacidade em virar a cabeca para a fonte sonora (Bobath,1989), isto constitui uma barreira
a audicdo e interpretacdo da mensagem, portanto a existéncia de distarbios na audicéo, pode
interferir o desenvolvimento da fala e da linguagem.

2.4.4 -Problemas Visuais

A deficiéncia visual € um dos prejuizos mais comum associados a paralisia cerebral,
sendo indispensavel identificar problemas e as possibilidades de facilitar o funcionamento
visual dessas criancas em diferentes situagdes. (Alimovi¢, 2012., Fazzi et al., 2012).

Os problemas visuais sdo uma realidade em pessoas com PC. Estima-se que estes afetem
cerca de 50% das pessoas que apresentam esta patologia, sendo habitualmente denominados
disturbios da acuidade visual.

Neste contexto as deficiéncias visuais, podem-se agrupar em distdrbios da acuidade
visual, distirbios do campo da visdo, problemas de elaboracdo central e problemas de
mobilidade.

As criancas com PC, também sdo mais propensas a desenvolver ambliopia, condicédo
conhecida como “olho preguicoso”, no qual o cérebro suprime a visao em um olho, por causa
dos problemas causados por estrabismo ou catarata. (Gersh 2007, p.25).

Segundo Miller e Clark (2002), os problemas oculares e visuais “sdo comuns na PC e
inclui estrabismo, anomalias dos movimentos sacadicos e de perseguicdo, erros refrativos,
defeitos estruturais congénitos, nistagmo, defeitos de campo, ambliopia e deficiéncia visual
cortical”(p.08)

2.4.5 Problemas Comportamentais e Emocionais

AlteracGes comportamentais e/ou emocionais em criangas e adolescentes com Paralisia
Cerebral sdo pouco exploradas na literatura. Os problemas mais comuns relatados incluem:
dificuldade de interacdo com colegas, dificuldades de atencdo e comportamentos
hiperativos, problemas emocionais, caracteristicas antissociais, entre outros (Brossard-
Racine et al., 2016).

Todas estas situacdes, acompanhadas por episdédios de mas experiéncias, vao
condicionar a forma como a crianca reage e comunica com 0 meio, 0 que, por sua vez, terd

influéncia na sua autoestima e nas representacdes que faz de si.
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As criangas com PC sdo muito sensiveis, observando-se que o controle emocional é
menor quando ha deficiéncia mental associada, podem ocorrer mudancas frequentes de
humor, risos e choros sem explicacdo, etc.

Os atrasos no desenvolvimento de comportamentos sociais observados na infancia
tendem a se agravar durante a adolescéncia (Anderson et al., 1999). A intervencédo precoce
é indispensavel a crianga PC, de forma que venha contribuir um controle emocional maior
evita esse tipo de transtorno emocional. “Criancas acometidas por PC tem maior
probabilidade de apresentarem disfung6es comportamentais e emocionais. ”” (Miller & Clark,
2002, p.07).

2.4.6- Outras Condicdes Associadas

A crianca com PC pode apresentar problemas ortopédicos, necessitando de ser sujeita a
avaliacOes ortopédicas e motoras devem ser realizadas semestralmente desde o inicio do
primeiro ano de vida em criangas com PC. Essas avaliacfes tem o objetivo de prevenir
deformidades 6sseas e contraturas musculares que se traduzam em perda de fun¢do motora,
dores musculares, restricGes respiratorias, cardiacas e alimentares, particularmente nas
criancas espasticas. E importante promover, desde que haja progndstico para tal, a marcha
independente de toda criangca com PC. Uma pessoa com PC que deambula tem menores
niveis de morbidade e melhor qualidade de vida.

A PC, pode ainda ter associados problemas de percepcdo os problemas perceptivos na
crianca com PC, geralmente sdo deixados em segundo plano, uma vez que ndo sdo tao
evidentes como respostas motoras dadas de forma desajustada. A capacidade de perceber
meio podera ser normal ou ndo, mas é imprescindivel perceber a relacdo com o meio, como
forma de proporcionar o ensino para estas criangas. Os problemas sensoriais, sobretudo os
auditivos e visuais e 0os motores vao condicionar a percepgao, por isso, 0 que se pode
considerar uma resposta desajustada da crianca podera, na verdade, ser perfeitamente
aceitavel para ela, devido ao seu déficit sensorial.

A falta de controle sobre o0s objetos, os acontecimentos e as pessoas do ambiente de que
a padece a crianca com PC, pode representar além de menores oportunidades para
aprendizagem, uma aprendizagem ativa de falta de sincronia entre suas respostas e as
consequéncias sobre o ambiente (Basil, 1985, 1988a e 1992b).

Uma das caracteristicas evidentes da PC, é a epilepsia onde as convulsdes sdo comuns

entre as criangas com PC, visto que os danos cerebrais fornecem um foco para a ocorréncia
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de impulsos nervosos anormais. A ocorréncia de ataques epiléticos pode indicar uma
disfuncdo grave, que varia de acordo com a dificuldade de movimento. Cerca de 50% das
criancas com paralisia cerebral, tem convulsbes-episddios em que a atividade nervosa
anormal perturba o funcionamento do cérebro. As pessoas com tetraplegia ou hemiplegia
sdo mais propensas a ter convulsoes. (Gersh, 2007, p.24).

Caso ndo sejam tratadas as convulsdes, tendem a aumentarem. “E isto influencia, de
maneira psicologicamente negativa, pois deixam a crianca insegura e muitas vezes também
envergonhada”. (Camargo,1999, p.42).

2.5- Tratamento e Reabilitacéo de pessoas com Paralisia Cerebral

Alguns casos de paralisia cerebral necessitam de reabilitacéo, esta deve ser feita por uma
equipe multidisciplinar, onde os pais tém papel importante desde inicio. A intervencdo
terapéutica, para ser eficaz precisa ser feita regularmente, um acompanhamento constante.
Também é indispensavel a presenca de diversos profissionais, que atendam aos varios
problemas que foram apresentados, deve ser uma equipe multidisciplinar composta por:
médicos (pediatra, neurologista, ortopedista), terapeutas, psicologos, fisioterapeutas,
assistentes sociais, nutricionistas, professores especializados, etc.

Segundo Bautista (1997), um dos servi¢os que contribuem para a reabilitagdo do aluno
com paralisia cerebral ¢ a terapia ocupacional, em que “o terapeuta ocupacional em
coordenagdo com a equipe multidisciplinar intervira (...) ” (p.306). Os objetivos que este
profissional deve estabelecer vdo desde o desenvolvimento da autonomia até a formacéo pré-
profissional do aluno. O diagnostico e intervencao precoce sao aspectos essenciais de modo
aproveitar ao maximo a plasticidade cerebral.

2.6 O Brasil e a Paralisia Cerebral.

No Brasil, ha 45.606.048' pessoas com algum tipo de deficiéncia, dentre as quais estio
relatadas: a visual, a auditiva, a motora e a mental ou intelectual, constituindo 23,9% da
populacéo total. Considera-se que, dependendo do tipo de deficiéncia presente, as pessoas
necessitam de ajuda para viver e se cuidar, tornando-se essencial a presenca de um cuidador
familiar. Sendo que 1,62% ndo conseguem se locomover.

Segundo as Diretrizes de Atencdo a Pessoa com Paralisia Cerebral (2013), no Brasil ha

uma caréncia de estudos que tenham investigado especificamente a prevaléncia e incidéncia

1 0 Censo Demogréfico das pessoas com deficiéncia no Brasil é realizado a cada dez anos, sendo que o censo
do ano de 2020, ainda n&o esta disponivel.
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da paralisia cerebral (PC) no cenario nacional, entretanto, com base em dados de outros
paises, faz se projecdo do dimensionamento da PC em paises em desenvolvimento (Leite;
Prado 2004). Nos paises desenvolvidos, a prevaléncia encontrada varia de 1,5 a 5,9/1.000
nascidos vivos; estima-se que a incidéncia de PC nos paises em desenvolvimento seja de 7
por 1.000 nascidos vivos (Zanini et al., 2009., Fonseca, 2011). No Brasil, é estimada a
ocorréncia de 30 a 40 mil casos novos de PC por ano (Mancini et al.,2005). Essa diferenca
se justifica entre estes dois grupos de paises pelas mas condi¢cdes de cuidados pré-natais e ao
atendimento incipiente que é dado as gestantes. Em todo o0 mundo estima-se cerca de 17
milhdes de pessoas tem PC. Mcintyre; Morgan, et al., (2011).

2.7 O impacto da Paralisia Cerebral na Familia.

O nascimento de um filho € um momento Unico, que pode trazer mudancas significativas
na vida familiar. No momento em que a familia recebe o diagnostico de PC, todo nucleo
familiar é afetado, podendo gerar conflitos, medos, insegurancas e duvidas, visto que as
expectativas criadas durante a gestacdo ndo correspondem a realidade. A partir da
comunicacdo do diagndstico, vém o enfretamento e a aceitacdo em relacdo a ter um filho
com paralisia cerebral, 0 que se da de maneira Unica para cada membro.

O processo de adaptacdo da familia as necessidades especiais advindas da PC “passa
por etapas, que vao exigir da familia trés fatores: comunicagdo, informacdo e apoio”.
(Cowan, 2007, p.101). A ressignificacao e resiliéncia tomam lugar na experiéncia da familia,
que passa vivenciar algo novo, dessa forma conseguira superar a fase de impacto, mesmo
diante do desconhecido, iniciando um processo de mudanca que estara presente durante toda
a sua vida. A familia que tem um filho, com deficiéncia precisa se preparar para enfrentar
varios desafios, sejam eles de ordem, familiar, escolar ou social.

Para cuidar de uma crian¢a com PC a familia abdica de muita coisa, (principalmente a
mée), tempo, energia fisica e emocional, bem como o custo financeiro da condicao crénica
onera-lhe as financas. As mées desenvolvem uma postura de altruismo, uma necessidade de
dedicacdo plena e constante. A familia se mobiliza para encontrar estratégias para conviver
melhor com a condicdo quando percebe que € possivel fazer adaptacdes, tudo isso
considerando suas possibilidades e limitacoes.

E preciso que profissionais envolvidos no cuidado de criangas e adolescentes com PC
reconhecam que o cuidador familiar também requer cuidados, uma vez que ele préprio

precisa se manter saudavel para poder continuar bem cuidando. Tal movimento so6 é possivel
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quando o cuidador se torna capaz de fazer escolhas e de discernir entre suas proprias
necessidades e vontades e aquelas do sujeito para quem dirige o cuidado.
2.7.1- Enfrentando dificuldades e o preconceito.

A rotina de uma familia, geralmente é alterada com chegada de um filho com PC.
Observa-se que existe uma caréncia de pesquisas que investiguem a rotina de pessoas com
deficiéncia, mas evidéncias empiricas revelam que as familias vivem em condicdes de
sobrecarga e estresse em virtude das demandas de cuidado gerado pela presenca das
limitacGes de um de seus membros. (Barbosa, Balieiro & Pettengill, 2012).

No Brasil, 95% dos cuidadores de criangas com PC sdo mulheres, geralmente é a mée
guem assume esse papel, observa-se na maioria das vezes deixa de trabalhar fora, para se
dedicar exclusivamente aos cuidados do seu filho. (Santos, et al., 2017). As mées de criancas
que tem paralisia cerebral, organizam sua rotina a partir das necessidades de seus filhos. Essa
realidade € identificada, a partir da necessidade da crianca que tem a PC, ou seja, de acordo
com niveis de comprometimento motor e de autonomia da crianga, quanto maior for o nivel
de comprometimento motor, menor sera o nivel de autonomia e maior é sobrecarga de
cuidado da mée. O cuidador familiar € uma pessoa leiga que assume funcdes para as quais
néo foi preparado. (Silva & Pontes, 2016). Pesquisas também revelam que muitas mulheres
sdo abandonadas por seus maridos, quando estes descobrem que vao pais de criangas com
deficiéncia.

2.7.2 Os Apoios Sociais

No geral a familia tem dificuldades para encontrar apoio social. Nao é facil obter
recursos de que a crianga precisa, a realidade brasileira € essa: quando a familia tem recursos,
a crianca com PC tem acesso a boas terapias e cuidados médicos. As familias de baixa renda
vivem outra realidade, onde muitas para conseguir fazer a reabilitacdo dos filhos vezes
precisam viajar até 800 km, como € o caso das familias que moram no interior do estado de
Pernambuco, onde quase todos os centros de reabilitacdo ficam na capital Recife. Quando
ndo h& necessidade de sair da cidade que mora, enfrenta a dificuldade da escassez de
profissionais especializados nos SUS (Sistema Unico de Salde), ou seja, poucos servicos
sdo oferecidos pelo servico publico de satde aqui no Brasil, ou familia paga um plano de
saude particular ou fica numa lista de espera grande para conseguir uma terapia

especializada.
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Outra forma de exclusdo para a familia de baixa renda, € que ela se sente desrespeitada
e aprisionada dentro de casa, por ndo poder participar das atividades culturais, por causa das
dificuldades de acesso e de transporte. A falta de infraestrutura dos municipios brasileiros,
especificamente da regido nordeste, que estd muito aquém do desejavel, deixando a crianca
limitada para realizar atividades de cultura e lazer. (Andrade, Vieira & Dupas, 2011).
Segundo o ultimo censo realizado no Brasil sobre as pessoas com deficiéncia, essa regido do
Brasil, teve a maior taxa de prevaléncia de pessoas com deficiéncias com 26,3%. Esses dados
comprovam a tese de que a deficiéncia tem forte ligacdo com a pobreza e que 0s programas
sociais melhoram a vida das pessoas com deficiéncia. (Brasil, 2012).

No Brasil as pessoas com deficiéncia, que ficam impossibilitadas de trabalhar, recebem
0 Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), no valor de um salario minimo, concedido pelo
governo federal. Para ter direito a receber esse beneficio a familia deve comprovar que a
renda familiar por pessoa que mora na casa € ser inferiora ¥ do salario minimo.
(Brasil,1993). Observa-se que o valor pago, muitas vezes € insuficiente para atender as
necessidades de uma pessoa com deficiéncia.

No que se refere aos espacos de educacdo para pessoas com PC no Brasil, ndo ha
instituicOes especificas para receber esses alunos. A Lei Brasileira de Inclusdo- LBI (2015),
estabelece que a matricula da pessoa com deficiéncia € obrigatoria pelas escolas regulares e
ndo limita o numero de alunos nessas condicGes por sala de aula. Instituicdes de ensino,
publicas e particulares, ndo podem recusar a matricula do estudante com deficiéncia,
independente de qual seja a deficiéncia. Dessa forma, o aluno que tem PC, é incluido na rede
regular. A instituicdo de ensino que recebe esse aluno fica responsavel, para providenciar
todos 0s meios necessarios para sua inclusdo, acessibilidade e aprendizagem.

A familia que tem filho com deficiéncia ou NEE necessitam de varios apoios como:
apoio emocional, material, informativo formal ou informal. O apoio emocional €
indispensével qualquer familia, e quando se trata de familia que tem filho com deficiéncia,
é ainda mais necessario. Por isso, € muito importante o apoio emocional entre pais, quando
se partilha os mesmos problemas, e dificuldades, criam se vinculos afetivos, onde se
fortalece a confianca e a autoestima.

Quando se fala em apoio material, “subtende-se acesso aos recursos financeiros e fisicos,

que uma familia precisa para se manter”. (McWilliam,2012 p.22). O apoio informativo,
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refere-se aos recursos relacionados a informac&o. A familia precisa ter acesso a informacao,
para conhecer e compreender as suas necessidades.
2.7.3 As Perspectivas/Expectativas
Quando a familia se mobiliza para encontrar estratégias, faz adaptaces, com o objetivo
de qualidade de vida de um filho que tem PC, estar lhe proporcionando a oportunidade de
adquirir autonomia e independéncia, considerando sempre suas possibilidades e limitagdes.
A familia tem um papel muito importante na vida de uma crianc¢a, e quando esta tem
alguma deficiéncia, isso se torna algo imprescindivel. A familia representa aquela que ensina
e motiva o desenvolvimento e a superacdo. A familia deve ser a primeira a promover a
inclusdo na sociedade, ensinando-lhe que todas as pessoas tém suas deficiéncias, que é
preciso aprender conviver com as diferencas. “Quando a familia acredita que seu filho que
tem deficiéncia é capaz de conquistar 0 seu proprio espaco, outras possibilidades se abrirdo

em vista de uma realizacao pessoal e profissional”. (Cunha, 2019, p.68)
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CAPITULO I
INCLUSAO DO ALUNO COM PARALISIA CEREBRAL.
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CAPITULO 1lI- INCLUSAO DO ALUNO COM PARALISIA
CEREBRAL.

3.1 Educacao Inclusiva / Aluno com Paralisia Cerebral

Foi por volta do século XX, que se iniciou o debate acerca do tema inclusdo. A educacao
inclusiva veio para garantir acesso e direitos iguais a todos os cidadaos, independentemente
das diferencas de cada um. No entanto, a escola vem adotando um papel importante no
processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, onde procura concretizar na pratica. O
artigo 58 da Lei n° 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB, quando descreve que
“todas as criangas, sempre que possivel, devem aprender juntas, independentemente de suas
dificuldades e diferengas”, partindo da convicgdo de que “todos os alunos sdo capazes de
aprender”. Alguns exigem apoio adicional, outros uma adaptagdo, outros ainda
equipamentos especificos.

Para Sassaki (1997) apud Sant'anna, (2002) “a inclusdo social ¢ um processo pelo qual
a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade”. Sendo assim, a escola € 0 ambiente mais apropriado para se trabalhar a inclus&o,
pois é de crianca que devemos comecar a lidar e aceitar que podemos aprender muito com
elas, assim, ficara mais facil respeitar as diferencas de cada um, uma vez que cresceu
convivendo com elas. Para a escola se concretizar como educadora e exercer sua verdadeira
funcéo de socializadora do conhecimento, é preciso que se eduque nao para a cidadania, mas
na cidadania, respeitando o ritmo do aluno e que ndo seja como privilégio de poucos, mas
como um direito de todos Holanda (2003), Dalagasparina (2001).

A matricula numa escola regular ndo garante o processo de inclusdo, é preciso que
efetive a permanéncia da crianca com deficiéncia na escola, adequando o Projeto Politico
Pedagogico-PPP e criando metodologias que facilite a aprendizagem dos alunos. Na
concepcao de Carvalho (2004,p.29), pensar na inclusdo dos alunos com deficiéncias nas
classes regulares “sem oferecer-lhes a ajuda e apoio e aos professores que acumularam
conhecimentos e experiéncias especificas, € o0 mesmo que fazé-los constar na lista de
matricula, sendo apenas mais uma carteira na sala de aula”.

A PC inclui quadros muito diversos, por isso, é evidente que tais alunos, precisam de
uma atencéo diferenciada das demais criancas, visto que pode apresentar uma infinidade de

necessidades educativas especiais. A inclusdo do aluno com PC terd de ser sempre um
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trabalho de equipe, na qual o professor atue com estreita colaboracdo com outros
profissionais. E necessaria uma maior aproximagdo e colaboracdo com os pais e outras
criancas chegadas a esta crianca. A necessidade de garantir a crianga com deficiéncia motora
0 desenvolvimento méaximo de suas capacidades para poder ter um melhor desempenho
escolar, pode ser obtido da seguinte forma: aproveitamento de seu tempo de trabalho; lazer
adaptado e rico; e estar o mais feliz possivel. (Cardoso, 2013).

3.2 Tecnologias de Apoio/Acessibilidade ao Aluno com Paralisia Cerebral

Atualmente a tecnologia tem contribuido para facilitar a vida do ser humano em diversos
setores. Em funcdo das limitagdes de coordenacdo motora e/ou de comunicagéo oral, muitas
vezes as pessoas com PC sdo muitas vezes excluidas do convivio social, por ndo ter acesso
a tecnologia. No proposito de melhorar a qualidade de vida destas pessoas, tornando-as mais
participativas na sociedade, estdo sendo criadas e aperfeicoadas as tecnologias assistivas,
que se constituem como toda e qualquer ferramenta ou recurso utilizado com a finalidade de
proporcionar uma maior independéncia e autonomia, qualidade de vida e inclusdo social a
pessoa com deficiéncia. (Galvéo, 2016).

O Comité de Ajudas Técnicas-CAT, da Secretaria dos Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica/Brasil, define a tecnologia assistiva como uma area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que reGne produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servi¢cos com a finalidade de promover a funcionalidade, relacionada a atividade
e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida (Galvao et
al., 2009, p. 26).

Os documentos nacionais que regem a educacao no Brasil, também enfatizam que na
proposta da educacdo especial a tecnologia assistiva tem a funcdo de atender as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e 0s habilitar
funcionalmente nas atividades escolares. Em relacdo a educacdo inclusiva a tecnologia
assistiva esté inserida com o objetivo de conduzir a promocéo da inclusao de todos os alunos
na escola. Portanto, o0 espago escolar deve ser estruturado como aquele que oferece 0s
recursos, servicos e estratégias que favorecam a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
(Brasil, 2007).

No Brasil o tema acessibilidade vem sendo discutido desde ano 2000 com a criacdo de
lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Essa
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Lei define: | - acessibilidade; Il — barreiras: a) barreiras arquitetbnicas urbanisticas; b)
barreiras arquitetonicas na edificacdo; c) barreiras arquiteténicas nos transportes; d) barreiras
nas comunicac0es; 11 — pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida; IV —
elemento da urbanizagdo; V — mobiliario urbano; VI — ajuda técnica.

Os parametros de acessibilidade sdo estabelecidos pela Associagéo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT/NBR 9050, 2004), onde acessibilidade representa a possibilidade e
condicdo de percepc¢do, alcance e entendimento para utilizacdo e autonomia de edificacdes,
espacos, mobiliario, equipamentos urbanos e elementos para pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

A LBI no artigo 53 define acessibilidade como direito que garante a pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos
de cidadania e de participacéo social. (Brasil, 2015).

O acesso as tecnologias assistivas, pode ser benéfico a aprendizagem para os alunos que
apresenta algum tipo de deficiéncia, mas muitas vezes as limitagGes quem trazem consigo,
se torna uma barreira a inclusdo. (Candido, 2015).

A escola precisa ser esse lugar acessivel, criativo, acolhedor, onde sejam desenvolvidos
recursos de tecnologias assistivas, em que 0 preconceito seja substituido, pelas condi¢des de
equidade, onde todos tenham o direito de aprender, onde as diferencas e a diversidade sejam
valorizadas como crescimento para todos. A acessibilidade é uma questdo fundamental na
vida das criangas com ou sem deficiéncia, € um direito de todas. (UNESCO, 2015)

Para Nogueira e Andrade (2007) apud Duque e Vasquez (2020), “um processo de
verdadeira inclusdo social implica reformas estruturais no sistema educativo, renovando o
modelo educacional, que proporcione a acessibilidade a todos, onde barreiras arquitetdnicas
e as atitudes negativistas sejam extintas”.

A Constituicdo Brasileira (1988) garante as pessoas com deficiéncia fisica o direito de
ir, vir e estar. Porém, a falta de acessibilidade é uma dificuldade frequentemente relatada
pelas pessoas que apresentam um familiar com necessidades especiais. Dentre 0s principais
fatores que estdo relacionados a essa falta de acessibilidade pode-se citar barreiras
arquitetébnicas como a auséncia de pisos adequados, degraus, rampas, dimensao de portas
adequadas, corriméos, banheiros adaptados, entre outros. A vivéncia dessa realidade faz com
que todos os envolvidos se sintam ainda mais excluidos e menosprezados diante da

sociedade, agravando o isolamento social (Pereira, 2011).
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A acessibilidade pode ser compreendida como possibilidade do individuo comunicar-
se, de compreender e integrar-se em todos 0s espacos e também interagir com outros
individuos. Dentre as varias barreiras a serem superadas pela sociedade, a principal é a
barreira atitudinal. No caso das criangas com paralisia cerebral, “o preconceito e a
discriminagdo se apresentam ainda de forma mais forte, em muitos casos a familia sente-se
desrespeitada, porque seus filhos séo rotulados como diferentes”. (Andrade, et al., 2011).
3.3-A Formacao do Professor no processo de Inclusdo/ Paralisia Cerebral: expectativas,
incluséo e diversidade.

Em pleno século XXI, a formacéo do professor brasileiro, ainda deixa muito a desejar.
Apesar das universidades, ja serem ofertadas disciplinas voltadas para a Educacdo Especial
Inclusiva, quando o professor chega a escola na maioria das vezes, se sente incapaz, para
trabalhar com o aluno que tem deficiéncia, visto que aprendeu muito sobre teoria, mas a
parte pratica ainda deixa muito a desejar. (Oliveira et al., 2011).

A formacdo de professores € um aspecto que merece énfase quando se aborda a
inclusdo. Muitos dos futuros professores sentem-se inseguros e ansiosos diante da
possibilidade de receber uma crianca com necessidades especiais na sala de aula. (Lima,
2006). Alguns professores ao saber que vao receber na sua sala de aula um aluno com
deficiéncia, até usam essa expressdo: “ndo fui preparado para lidar com criangas com
deficiéncia”. A situagdo torna-se ainda mais dificil, geralmente nas escolas publicas, as
turmas sdo formadas por mais 40 alunos?. Para Glat e Duque (2007), a presenga mesmo que
seja de dois, trés alunos com deficiéncia na mesma turma, gera uma sobrecarga de trabalho
para o professor, que precisa de um bom planejamento e estratégias para obter bons
resultados com esses alunos. Ha professores que dédo aulas em até 23 turmas.

Sobre os alunos que tem deficiéncia, terem direito a um profissional de apoio escolar,
em alguns estados do Brasil, a fungéo desse profissional, ainda ndo esta legalizada, mas na
medida do possivel procura-se cumprir o que esta no artigo 3°, inciso XIlIl da -LBI, essa lei,
assegura que quando necessario esse servigo deve ser disponibilizado pela escola.

Como publico alvo que tem direito a esse profissional de apoio escolar, ndo esta
especificado na LBI os alunos com deficiéncia que estdo sendo contemplados séo: alunos

com Transtorno do Espectro Autista-TEA (quando observada a necessidade de

2 http://www.siepe.educacao.pe.gov.br
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acompanhamento), alunos com PC (se tiver comprometimento motor moderado ou grave) e
estudantes com patologias que tenham comprometimento severo de mobilidade e que
precisam se assisténcia para alimentacao, higiene e mobilidade. (Brasil, 2015). A presenca
do profissional de apoio escolar € muito importante, em muitos casos o aluno deixa de
frequentar a escola, ou perde parte do ano letivo pela falta de encaminhamento desse
profissional de apoio.

Segundo Marchesi (2001), “os bons professores revelam-se mais facilmente nas escolas
que tem condi¢Ges adequadas para apoiar o e esfor¢co de cada professor e para criar um
ambiente de colaboracdo” (p.107). As escolas em que trabalham este tipo de professores séo
as que demonstram que a integracdo sem exclusdo é um objetivo susceptivel de ser
alcancado.

Além das poucas condicOes de trabalho oferecidas pela, a maioria de professores do
regular, ndo experiéncia para trabalhar com alunos com deficiéncia, para alguns existe
também ainda aquele pensamento de que sala de aula sera homogénea, onde todos aprendem
da forma e no mesmo tempo, por isso, recorrem logo ao professor especialista em educacgéo
especial. “E mais facil encaminhar para o professor especialista 0 aluno que tem dificuldades
de aprendizagem e tem ou ndo algum tipo de deficiéncia, para os programas de refor¢o, por
meio dessas valvulas de escape, continuou a discriminar os alunos que ndo damos contar de
ensinar”. (Mantoan, 2015, p. 33).

Os autores Mesquita e Rodrigues (1994) apud Morgado (2010,p.84) identificaram como
necessidades de formacao dos professores do ensino regular na rea de NEE, aspectos como:
“conceitos em educagdo especial, problemas de desenvolvimentos e implicagdes
socioeducativas, adaptacdo curricular, metodologias de intervencdo, cooperagao
interdisciplinar e dinamica familiar”.

O professor do aluno com PC ou outro tipo de deficiéncia motora deve considerar que
possui diante de si, sobre tudo, um aluno a quem deve ajudar aproveitar 0 maximo suas
potencialidades de desenvolvimento. As limitagdes desses alunos devem ser vista mais com
um desafio do que como um obstaculo.

As necessidades de autoandlise das proprias praticas psicopedagdgicas que impdem a
educacdo de uma crianca com PC, ajudara ao professor a tornar-se um bom professor, nao
apenas para esse aluno, mas para todos os demais. (Cardoso, 2013). O fato de dedicar a
devida atencdo e o devido respeito as minorias, quaisquer que sejam as suas necessidades
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especiais, contribui para a construcdo de um mundo mais adaptado e benéfico para todas as
pessoas que nele vive.

Para Mantoan (2015), para ensinar com qualidade e segundo a perspectiva inclusiva, é
preciso garantir ao aluno de qualquer ano/nivel de escolaridade uma formacao que lhe
assegure passar do mundo familiar para o publico. “E garantir que todos aprendam,
considerando sobre tudo a diversidade existente na sala de aula”. (p.79). O professor
acompanhara todo o processo de desenvolvimento das atividades na sala de aula, atendendo
as necessidades dos alunos, ninguém sera excluido.

O desenvolvimento das capacidades e as adaptagdes curriculares sdo indispensaveis,
para a constru¢do de um novo modelo de sala de aula inclusiva. Para Morgado (2010), “as
boas préaticas educativas, ocorrem quando os professores operacionalizam formas de
diferenciacdo no seu trabalho, gerindo o curriculo para todos os alunos do grupo, com
convicgao de que todos podem realizar progresso nos percursos educativos” (p.80). Repensar
o curriculo é criar oportunidade de todos aprenderem juntos, medidas curriculares
especificas sdo possiveis e necessarias, por isso, deve ter como base as atividades diarias
realizadas na escola, geralmente o foco da aprendizagem néo esta nos produtos ou resultados,
mas é necessario aprender dar valor quando se fala de pessoas com deficiéncias ao que é
préprio e especifico da condicdo humana, ou seja, 0 empenho maior deve ser ampliar a
capacidade de aprender dos alunos, para que fagam coisas por si mesmos. Assim justifica-se
“a adequacdo curricular de acordo com a necessidade de cada um”. (Fierro, 2004.p.210).

Segundo Perrenoud (2001), “em parte alguma as criangas sdo totalmente tratadas como
iguais em direitos e deveres; em parte alguma o ensino é estritamente coletivo e
completamente indiferente as diferencas” (p.67), para o autor ha indiferenciacdo total do
ensino. O professor até tenta muitas vezes fazer um trabalho diferenciado, mas auséncia de
resultados o faz voltar as antigas praticas pedagdgicas, se limitando a fazer o que esta no
programa, dessa forma o aluno sem deficiéncia ndo seré tdo prejudicado, enquanto o aluno
que tem alguma limitacédo sera desfavorecido, visto que o método de ensino tradicional, ndo
ird contemplar as suas necessidades. A diferenciacdo pedagdgica/curricular é, assim,
entendida como um principio fundamental da escola inclusiva. (Duque & Vasquez, 2020).

Ajudar aos professores a tornarem-se melhores profissionais no contexto da incluséo
torna-os conscientes de que novos desafios finalmente vdo beneficiar todos os alunos.

(Stainback & Stainback, 1999). A formacdo continuada € indispensavel a todos o0s
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professores seja do ensino regular ou especialista, é necessaria uma atualizacdo permanente,
a aquisicdo de novas competéncias de ensino, permite ao professor saber trabalhar as
diferencas na sala de aula, sem deixar ninguém para trés.

3.3.1 Avaliagéo do Aluno com Paralisia Cerebral.

A avaliacdo é com certeza um dos problemas da educacéo, e quando se fala em aluno
com deficiéncia, tornar-se uma preocupacao maior. Avaliar um aluno com PC, dependendo
do tipo da paralisia, requer estratégias especificas, que vao exigir do professor experiéncia,
paciéncia e habilidade. Qualquer crianca pode ser avaliada, independente do grau e tipo de
seu distdrbio motor. Quanto maior a severidade do disturbio motor da crianca, tanto maiores
as demandas cognitivas requeridas por ela para poder responder ao teste. Conhecer um pouco
sobre as deficiéncias faz se necessario aos professores, “todos os professores necessitam de
algum conhecimento sobre deficiéncias e dificuldades de aprendizagem, algumas
competéncias para o ensino de alunos com NEE e a capacidade de contribuir para a avaliagéo
de alunos com necessidades mais evidentes” (Hegarty,2001,p.88).

As estimativas resultantes sdo mais validas e fazem justica as criangas contribuindo para
0 acompanhamento psicopedagogico dos resultados de sua inclusdo efetiva em sala de aula
regular. “A avaliagdo constitui mais um desafio ao aperfeigoamento do ensino. Recompo-la
em seus fins para se alinhar a um ensino inclusivo diminuird substancialmente o nimero de
alunos excluidos”. (Mantoan, 2015.p.75)

Sistemas alternativos para a comunicacdo e as adaptacdes curriculares, sao
indispensaveis para a avaliacdo dos alunos com paralisia cerebral. Os transtornos motores e
de fala requerem o uso de sistemas de comunicagdo especificos, caso contrario podem
impedir a avaliagdo regular em consequéncia dos professores que tem dificuldade em ajustar
seus métodos de ensino as necessidades e as potencialidades do aluno.

Segundo Bersch (2013) apud Candido (2015), o termo Comunica¢do Aumentativa e
Alternativa é também utilizado para definir outras formas de comunica¢do como o0 uso de
gestos, lingua de sinais, expressdes faciais, e uso de pranchas. Sao exemplos de recursos de
comunicacdo, entre outros: cartdes de comunicacdo, pranchas de comunicagdo, pastas de
comunicacdo, carteiras de comunicagdo e chaveiros de comunicacdo, mesa com prancha,
colete de comunicacdo, agenda de comunicacdo, calendario e quadro de atividades,

vocalizadores e 0 proprio computador.
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Pode se destacar nesses sistemas o de comunicacgdo alternativa, é usado para substituir a
comunicacdo oral, escrita. Consistem em varios sistemas especialistas de multimidia para
permitir a comunicacéo e inclusao escolar, diagnostico e intervencao clinico reeducacionais
de pacientes com disturbios de comunicacao e linguagem. Os suportes técnicos podem ser
simples ou podem ser mais complexos (tecnologia e microeletrénica), para que facilite
realmente a autonomia pessoal. (Cardoso 2013)

Uma avaliacdo que utiliza recursos de CAA pode ser feita para verificar memorizacéo e
reproducdo de contetido recebidos pelo aluno. Ao invés de escrever ele tera alternativas de
respostas em simbolos. Porém o professor deverd ficar atento, para que o aluno seja capaz
de argumentar, questionar e mostrar novos conhecimentos e sua aplicagéo. (Sartoretto &
Bersch 2010, p. 52).

3.3.2- O Atendimento Educacional Especializado-AEE.

O Atendimento Educacional Especializado-AEE, foi criado para dar um suporte para 0s
alunos com deficiéncia, visando para facilitar o acesso ao curriculo. De acordo com o
Decreto n° 6571, de 17 de setembro de 2008.

O AEE é um servico da educacdo especial que identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participagédo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. Ele deve ser articulado com a proposta da escola
regular, embora suas atividades se diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino
comum. Ministério da Educacédo e Cultura (MEC, 2009). O AEE ¢ a garantia que o aluno
com deficiéncia tem, de frequentar uma escola regular, caso precise de um acompanhamento
mais especifico. E amparado pelo Decreto n® 7.611/11, que dispde, também, sobre a
educacéo especial.

As Salas de Recursos Multifuncionais-SRM, cumprem o propdsito da organizacéo de
espacos, na propria escola comum, e possuem equipamentos, recursos de acessibilidade e
materiais pedagogicos que auxiliam na promocéo da escolarizacéo, eliminando barreiras que
impecam a participagdo dos estudantes com autonomia e independéncia, no ambiente

educacional e social. Abaixo o quadro com os estudantes publico-alvo do AEE.
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Quadro 3-Estudantes publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado.

Estudantes publico-alvo do AEE

« Aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas.
* Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especifica¢do.
* Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Fonte: MEC (2010, p. 7)

O aluno publico alvo da Educacao Inclusiva deve ser matriculado na classe comum, em
uma das etapas, niveis ou modalidade da educacdo basica, sendo o AEE ofertado no turno
oposto ao do ensino regular, duas vezes por semana, no periodo de duas horas, 0s
atendimentos sao feitos individualmente ou em pares, de acordo com a necessidade do aluno.

A inclusdo de alunos com deficiéncia na educacao basica no Brasil tem aumentado nos
altimos anos. O censo escolar de 2018, aponta o nimero de matriculas de alunos em classes
regulares chegou a 1,2 milhdo em 2018. O aumento é de 33,2% comparado ao ano de 2014.
Tudo isso € resultado do trabalho vem sendo feito nas escolas com o apoio do AEE.

O AEE faz uma grande diferenca, quando se fala incluséo, a partir da instalacdo das
salas de recursos multifuncionais e a inclus&o dos alunos com deficiéncia nas salas regulares,
percebeu-se um novo tempo nas escolas, onde todos que trabalham na escola sé@o
responsaveis pelo processo inclusivo do aluno com deficiéncia, porém ainda ndo se tem nas
escolas da rede publica uma equipe formada por psicélogo, fonoaudiélogo, psicopedagogo,
terapeuta ocupacional, etc. O professor do AEE, além de d& o apoio, muitas vezes é Unico
profissional da Educacdo Especial Inclusiva-EEI, presente na escola, isso impede o
realizacdo de um bom trabalho, visto que demanda é muito grande.

A educacdo inclusiva, por meio do AEE, em substitui¢ao ao ensino em classes especiais,
contribuiu “para a implantacdo do processo de incluséo, onde o aluno com deficiéncia passou
a frequentar a sala regular, favorecendo a sua socializacdo, através da convivéncia com 0s
outros alunos que ndo tem deficiéncia”. (Mantoan, 2015, p.47).

O professor do AEE tem como atribuicdo realizar esse atendimento de forma
complementar ou suplementar a escolarizacdo, considerando as habilidades e as

necessidades especificas dos alunos publico alvo da educacgéo especial inclusiva.
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Quadro 4- Atribuicdes o professor do AEE.

Atribuicdes o professor do AEE.

* Elaboragdo, execucdo ¢ avaliagdo do plano de AEE do estudante.

* Definicdo do cronograma e das atividades do atendimento do estudante.

* Organizagéo de estratégias pedagdgicas e identificacdo e producédo de recursos acessiveis.

* Ensino e desenvolvimento das atividades préprias do AEE, tais como: Libras, Braille, orientacdo e

mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos, informatica acessivel. Comunicacdo Alternativa e

Aumentativa - CAA, atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores e atividades de

enriquecimento curricular.

* Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia assistiva na sala de aula

comum e ambientes escolares.

* Articulac8o com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e modalidades de ensino.

+ Orientacdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os recursos utilizados pelo estudante.
Fonte: MEC (2010, p. 08).

3.4 -A participacdo do aluno com Paralisia Cerebral na turma.

A incluséo do aluno com deficiéncia na escola regular deve ser entendida como um
processo em construcdo, onde todos devem estar envolvidos, direcdo, professores,
funcionarios e pais, ou seja, toda a equipe escolar. (Morgado, 2010).

Considerando os acometimentos motores, cognitivos, comportamentais e sensoriais que
variam amplamente na PC, é importante ressaltar o impacto que esta patologia pode gerar
na crianca que frequenta escola. Dependendo do tipo da paralisia, as dificuldades podem
incluir varias limitacdes como ir ao banheiro com independéncia ou até mesmo alimentar-
se. Isso vai exigir um trabalho colaborativo de todos da escola, principalmente dos
professores e colegas da sala de aula. “Além disso, PC pode dificultar a aquisicdo de
habilidades necessarias a interacdo educacional e préaticas instrucionais como 0 manuseio de
instrumentos para desenhar e escrever” (Basil, 2004, p.215).

Quando o professor € sensivel a diversidade da turma e acredita no seu potencial, procura
conhecer seus alunos, “oferecendo-lhe mecanismos de diferenciacédo pedagdgica, adequando
as necessidades e interesses de seus alunos”. (Perrenoud, 2000). “Os professores que sao
eficazes em responder a diversidade dos alunos utilizam uma ampla gama de enfoques
didaticos, entre os quais escolhem o0s que pensam ser apropriados para uma aula especifica”.
(Echieta, 2018).

“O cotidiano da escola e da sala de aula exige que o professor seja capaz de organizar
as situacbes de aprendizagem considerando a diversidade de seus alunos”. (Figueiredo,
2011, p.141). A escola precisa estar preparada para receber esse aluno com deficiéncia.
Oferecer ao professor as condicOes necessarias, ambiente adequado acessibilidade e

conhecimento sobre a deficiéncia do aluno. A participacéo social do aluno nos principais
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ambientes escolares: sala de aula, patio de recreio/intervalo, transporte da/para a escola,
banheiro/higiene, transicdo (deslocamento entre os diversos ambientes no interior da escola),
lanche/refeicdo, torna-se algo indispensavel para que o aluno com PC se sinta bem acolhido
na escola, favorecendo a sua autoestima e independéncia.

Para Perrenoud (2001), “ para uma crianga, a diversidade dos colegas na sala de aula
pode ser ameagadora ou, no minimo, problematica, porque algumas delas ndo possuem
esquemas adequados de interpretacdo e reacdo” (p.70). Isso significa que a presenca de um
aluno com deficiéncia ou com paralisia cerebral na sala de aula logo no inicio do ano letivo
pode causar estranhamento, medo, etc. Por isso, quanto mais cedo a crianga for para escola,
melhor sera para ela compreender o conceito de diversidade, sendo capaz de entender que
somos todos diferentes.

O trabalho da escola é fundamental para constru¢do de postura inclusiva, quando ela
proporciona momentos de interagdo nos jogos, no recreio, em passeios, atividades externas.
E possibilitar experiéncias como: o trabalho em pares, cooperacio, solidariedade e respeito.
(Correia, 2010).

Em todo esse processo o professor € considerado como peca fundamental, sendo ele o
primeiro a promover a inclusdo na sala de aula, “atraves da sua capacidade de gerenciar
conflitos, pois a diversidade de um grupo favorece a trocas positivas e vitais, mas também
provoca conflitos dominagdes e discriminagdes”. (Perrenoud, 2001, p.71).

A participacdo de todos os alunos nas atividades da sala de aula ou fora da sala de aula
contribui para que seja construido um ambiente, de respeito, solidariedade, cooperacéo e de
muita aprendizagem, principalmente quando os alunos que ndo possuem deficiéncia tém a
oportunidade de conviver alunos que tem deficiéncia, provavelmente serdo seres humanos
melhores.

O poder do professor e a maneira como ele compreende a diversidade e as divergéncias
da sala de aula, desempenha um papel predominante na regulacédo das trocas e de conflitos,
bem como no engajamento do grupo em uma tarefa Unica ou em um conjunto de atividades
coordenadas. (Perrenoud, 2001, p.72).

3.5 -A importancia do papel da Escola e Familia no percurso educativo da pessoa com
Paralisia Cerebral.

E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a crianca e ao adolescente, com

absoluta prioridade, o direito a vida, & saude, a alimentagdo, & educacdo, ao lazer, a
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profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar.
(Brasil, 1988). “A familia € o lugar indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e da
protecdo integral dos filhos e demais membros, independentemente da sua forma de
configuracéo ou da forma como vém se estruturando” (McWilliam, 2012, p.167). Tudo isso
influencia diretamente ou indiretamente na organizacao da sociedade e na qualidade de vida
das pessoas nos seus diversos aspectos.

As familias que tem filhos com deficiéncia ou NEE necessitam de varios apoios como:
apoio emocional, material, informativo, etc. O apoio emocional é indispensavel qualquer
familia, e quando se trata da familia que tem filho com deficiéncia, é ainda mais necessario.
Por isso, € muito importante o apoio emocional entre pais, quando se partilha 0s mesmos
problemas, e dificuldades, criam se vinculos afetivos, onde se fortalece a confianca e a
autoestima.

O apoio informativo refere-se aos recursos relacionados a informacéo. A familia precisa
ter acesso a informacgdo, para conhecer e compreender as suas necessidades. Segundo
McWilliam e Scott (2001), os membros da familia necessitam obter informacédo relativa a
quatro areas: (1), a necessidade especial da crianca, (2) os servicos disponiveis, (3) o
desenvolvimento geral da crianca e (4) as estratégias a usar com ela. A aceitacdo também &
outro ponto importante a ser levado em consideracao.

Quando uma crianga com deficiéncia ou alguma necessidade educativa especial € bem
recebida na familia, € bem integrada, tudo mais ficara mais facil, porque a familia estara
disposta a trabalhar até encontrar solucdo. As familias que tem filhos deficiéncia enfrentam
diariamente situacdes de preconceito em seu cotidiano, a falta de sensibilidade, educagéo e
respeito a pessoa com deficiéncia é uma realidade vivenciada por mées e filhos. (Almeida et
al., 2015).

A escola é um dos ambientes mais importantes para uma crianga que tem deficiéncia ou
alguma necessidade educativa especial. Uma boa relacdo entre escola e familia, contribui
imensamente para um bom desenvolvimento educacional dessa crianga. A presenca da
familia na escola é garantia de que todos serdo beneficiados, porque o trabalho que é feito
atingira outra dimensao. O trabalho colaborativo traz ganhos para todos, principalmente para
que tem deficiéncia. Cada etapa vencida ou superada, cada aprendizado, cada pequena

aquisicdo de conhecimento, contribui para a consolidagéo dos lagos afetivos, entre a crianca,
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a familia e a escola, além de trazer a sensacdo de vitoria, serdo capazes de alavancar um
proximo passo.

E muito importante que haja uma parceria entre os familiares e escola, pois 0s pais tém
informagdes preciosas que podem colaborar com planejamento das intervengdes
educacionais. A parceria familia e escola é enfatizada na Declaracdo de Salamanca (1994),
quando ressalta que a educacédo de criangas com necessidades educacionais especiais é uma
tarefa a ser dividida entre pais e profissionais. Afirma ainda que o sucesso das escolas
inclusivas requer um esforco claro, ndo somente por parte dos professores e dos profissionais
na escola, mas também por parte dos colegas, pais, familias e voluntéarios. O envolvimento
entre as duas partes asseguraria uma ativa participacdo dos pais na tomada de decisdo e na
organizacéo das atividades, comunicacdo clara e aberta. Para Glat e Duque (2003), a escola
é um locus privilegiado para o desenvolvimento global dos filhos.

“A inclusdo escolar € um processo ainda a ser construido, visto que as préaticas exercidas
na maioria das escolas ndo contemplam um processo auténtico que visa a aprendizagem e
desenvolvimento das potencialidades dos alunos” (Kronberg,2010, p.42). Os pais
constituem uma forca importante no sentido de se criar servicos inclusivos.

A educacéo familiar é & base de tudo, a escola sozinha n&o faz milagres, escola e familia
precisam caminhar de méos dadas, tendo como objetivo a incluséo do aluno com deficiéncia
de forma plena. “Toda pedagogia diferenciada exige a cooperacao ativa dos alunos e de seus
pais”. (Perrenoud, 2000.p.64).

Afinal quando a crianga € incluida, a familia também é. A familia representa a
continuidade das aprendizagens oferecidas aos alunos na escola, além de ser uma parceira
indispensavel no trabalho pedagdgico. “Um filho com necessidades especiais representa
muito para familia”. (Cunha, 2019.p.36). E a escola ao receber esse aluno, deve acolhé-lo,

promover a inclusdo, o didlogo, o respeito a diversidade e a sua participagao.
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CAPITULO IV
ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO IV- ESTUDO EMPIRICO

Introducéo

Esta pesquisa tem como proposito fazer uma reflexdo sobre a inclusdo do aluno Paralisia
Cerebral na escola regular, visando conhecer como a escola estar preparada para incluir esse
aluno, a partir da relacdo com os alunos que ndo tem deficiéncia, a metodologia, recursos
disponibilizados para auxiliar na sua aprendizagem, e a relacdo da escola com a
familia/familia e escola.

A etapa inicial deste trabalho de investigacao foi feita a partir da pergunta de partida,
elaboracdo dos objetivos e a construcdo das hipoteses, que foram testadas ao longo de todo
processo investigativo, com o objetivo de solucionar ou ndo, o problema inicial apresentado.

Recorreu-se a revisao da literatura acerca do tema em questéo, como forma de corroborar
através das ideias dos autores, o que ja foi pensando sobre esse tema anteriormente. Em
seguida iniciou-se o estudo metodologico que se realizou com base no método qualitativo.

Como instrumento para coleta de dados foi utilizado entrevistas semiestruturadas. Em
razdo da pandemia do *COVID 19, as entrevistas foram realizadas na forma online, pelas
plataformas “WhatsApp” e “Google Duo”, com os participantes da pesquisa: dire¢ao,
coordenacdo, professores, exceto a familia que foi presencialmente. Em seguida iniciou-se
transcricdo das entrevistas e sua analise. Assim foi feita a organizacdo dos dados, sua
codificacdo e categorizagéo (Bardin, 2016).

Neste capitulo, é feita analise e apresentacdo dos dados recolhidos em relacdo as
entrevistas aplicadas e analise documental.

Para finalizar, serdo apresentadas as consideracGes finais, procurando verificar a
veracidade das hip6teses, apontando as limitagdes do estudo e futuras linhas de investigacao.
4.1 - DefinigOes do problema

Atualmente o tema incluséo € alvo de debates e estar cada vez mais frequente no nosso
dia a dia, no entanto, o que a comunidade tem feito para construir uma sociedade igualitaria
com equidade, para que pessoas com deficiéncia ou com necessidades educativas especiais
tenham autonomia e consigam a desejada independéncia dentro de seus limites?

Ao receber alunos com deficiéncia, é necessario que todos os profissionais, juntamente

com a familia abracem essa causa, ndo somente os professores da Educacdo Especial

3 A pandemia de COVID-19 afetou até o momento 210 paises e territérios no mundo, de acordo com dados da
OMS (Organizacdo Mundial da Saude) até 03 de maio de 2021. No Brasil ja sdo mais 500 mil mortos.
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Inclusiva, ou seja, € uma tarefa do coletivo da escola. No caso de alunos com PC, para alem
de saber, os comprometimentos causados pela deficiéncia, conhecer a familia do aluno, a
sua realidade escolar, € algo indispensavel, sendo que os professores devem assumir a
responsabilidade de proporcionar um ensino de qualidade para esses alunos, mostrando que
é possivel recriar um novo modelo de educacdo inclusiva, com ensino de qualidade,
respeitando as diferencas.

O problema apresentado para investigacdo encontra-se dentro do tema inclusdo do aluno
com PC no ensino regular, cujo pergunta de partida levantou a seguinte questdo: Como €
que se incluem os alunos com Paralisia Cerebral no Ensino Regular na *Escola Paulo Freire
no ano letivo 2020/2021, num quadro de poucas acessibilidades, escassez de recursos
materiais e humanos?

4.2- Objetivos do estudo

Os objetivos desse estudo dividem-se geral e especifico.

Objetivo geral:

e Compreender como ocorre 0 processo de inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral,
na escola regular, desde a sua relagdo com os alunos que ndo apresentam deficiéncia
até as metodologias e recursos utilizados pela escola/ docentes, para auxiliar na
aprendizagem desses discentes.

Objetivos especificos:

e Identificar se existem dificuldades para a inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral
na escola regular;

e Verificar se a instituicdo e o corpo docente estdo preparados para 0 processo de
incluséo do aluno com Paralisia Cerebral.

e Reconhecer se as préaticas utilizadas para estimular o aluno com Paralisia Cerebral
favorecem ao processo de aprendizagem.

“Uma hipdtese € uma proposicdo que prevé uma relacdo entre dois termos, que
segundo os casos, podem ser conceitos ou fendmenos”. (Quivy & Campenhoudt, 2017
p.136). De acordo com a revisdo da literatura, para a problematica em estudo definiu-se
como hipotese principal:

e Quanto mais a escola for inclusiva, melhor o aluno com PC sera incluido;

4 Por questes éticas e de identidade, 0 nome da escola apresentado é ficticio.
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E como hipoéteses secundarias:

e Quantos mais apoios a escola dispor, melhor serd o processo de inclus&o;

e Quanto menos barreiras arquitetdnicas, melhor sera o processo de inclusdo do aluno

com PC;

e O convivio e participagdo na sala de aula com alunos com PC, melhora a incluséo.

e Quanto mais e melhor formagao o professor tive melhor, este podera incluir o aluno

com PC;

e A presenca de tecnologias aumentativa/ alternativa e tecnologias assistivas,

permitem a inclusdo do aluno com PC;

e Quanto menos recursos materiais e culturais a familia tem/ maior apoio necessitara

da escola.

A INCLUSAO DO ALUNO COM PARALISIA CEREBRAL NO ENSINO REGULAR

Comunidade Escolar

A 4

Deficiéncias

Escola Inclusiva

A

T

Convivéncia entre pares

y

Inclusdo do aluno com
PC

Formacao/acompanhamento
do orofessor

Diferencas

T

T

Figura 1- Modelo de analise

Acessibilidade Familia
‘ !
Recursos materiais e Escola

tecnolégicos

No que se refere as hipdteses apresentadas pretendeu-se analisar a sua relagcdo com a

inclusdo do aluno com PC, da seguinte forma: Quanto mais a comunidade escolar estiver

organizada e preparada para lidar com os alunos com deficiéncias, mais incluido estara o

aluno com PC e maiores serdo as possibilidades de inclusdo. Estudos comprovam que 0s

alunos que convivem com criancas que tem deficiéncias, tornam-se pessoas mais abertas as

diferencas/diversidade. Também a formacdo e o acompanhamento do professor sao

indispensaveis, para que a escola seja inclusiva. Além da presenca da familia, quando a

escola dispde de uma boa acessibilidade, recursos materiais e tecnoldgicos, a inclusdo do
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aluno com Paralisia Cerebral, acontece de forma satisfatoria. Em casos em que a familia é
menos favorecida, cabe a escola assumir a responsabilidade de suprir as necessidades do
aluno.

Estas hipdteses foram construidas conforme o seguinte de modelo de andlise (para
alunos com NEE, particularmente com Paralisia Cerebral), apds investigacdo, serdo
analisadas e de acordo com o resultado, apresentadas as conclusées. A figura 1, apresenta o
modelo de analise definido para este trabalho.

Cada investigacdo € uma experiéncia Unica, que utiliza caminhos préprios, cuja escolha
a numerosos critérios. “O modelo de analise prepara-se na realidade, ao longo de toda a fase
exploratéria da pesquisa”. (Quivy & Campenhoudt, 2017 p.120-121).

4.3- Metodologia/ Um estudo qualitativo

O estudo apresentado foi realizado através de uma pesquisa qualitativa, uma vez que
este tipo de investigacdo da maior énfase a descricao e a compreensdo dos fendbmenos sociais
através da interpretacdo do seu sentido, na realidade onde se inserem. Conforme Stake (2012,
p.62), uma das caracteristicas do estudo qualitativo ¢ o seu carater interpretativo. “O
observador no local trabalha para manter a atencéo livre, para reconhecer acontecimentos
relevantes para o problema e esta orientado para o fato de a investigacdo ser uma interagao
investigador-sujeito”.

Optou-se pelo método estudo de caso, na perspectiva indutiva que é o resultado de
observacOes e experiéncias sobre um determinado fato, e a partir dele, a busca de
compreensdo sobre as causas do fendmeno, ou seja, parte do fenémeno, do individual, para
posteriormente produzir generaliza¢fes, segundo Gil (2008,p.11), o método indutivo se
compara ao método dedutivo, dizendo que “[...] se por meio da dedugdo chega-se a
conclusbes verdadeiras e por meio da inducdo chega-se a conclusdes que sdo apenas
provaveis. ”

O estudo de caso é um método qualitativo que consiste, geralmente em uma forma de
aprofundar uma unidade individual, para Yin (2015, p.2), “a pesquisa de estudo de caso é
uma das varias maneiras de realizar uma pesquisa nas ciéncias sociais”. Nesta pesquisa 0
estudo de caso ¢ caracterizado como “estudo de caso unico integrado”. O mesmo estudo de
caso Unico pode envolver unidades de analises em mais de um nivel. 1sso ocorre quando em
um dnico caso, a atencdo também ¢é dirigida a uma subunidade. (Yin, 2015, p.58).

Justificando que a investigacao foi realizada com dois casos de PC, mas na mesma escola.
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Como instrumento para coleta de dados, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas,
segundo Quivy & Campenhoudt (2005, p.192), “a entrevista semiestruturada é muito utilizada
no dominio da investigacdo em ciéncias humanas e sociais, por ndo serem inteiramente abertas
nem muito direcionadas através de perguntas precisas”. A priori o investigador possa dispor
previamente de um conjunto de "perguntas-guias™ relativamente abertas, para se orientar na
recolha de dados do entrevistado; pode ndo recorrer a todas as questdes que elaborou nem seguir
a ordem em que as redigiu. Para Yin (2015.p117), “ as entrevistas sdo uma fonte essencial de
evidéncia do estudo de caso, porque a maioria delas é sobre assuntos humanos ou acdes
comportamentais”.

Conforme ja foi mencionado, em virtude da pandemia mundial do COVID 19, as
entrevistas foram realizadas na forma online com os participantes da pesquisa, com excec¢ao
da familia que foi presencialmente. Ressalta-se que ndo houve nenhum prejuizo quanto a
coleta de dados pelo fato das entrevistas terem sido feita na forma online. Para Salmons
(2014), “as novas tecnologias de comunicacdo permitem aos pesquisadores estender os
métodos usados anteriormente para criar ou reunir registros visuais de seu trabalho e imagens
usadas para facilitar o didlogo”. Embora as entrevistas geralmente usem um estimulo verbal
para produzir uma resposta verbal, os métodos de pesquisa visual permitem uma gama mais
ampla de possibilidades. Em relagdo a esta pesquisa, 0s elementos do contexto, ja eram
conhecidos pelo pesquisador, assim se explica que tudo transcorreu dentro do esperado.

Foram criados guides de perguntas diferenciados para as entrevistas tendo em conta a
informacdo recolhida na revisdo da investigacdo sobre o tema. Para Stake (2012, p.81), “ a
entrevista € via principal para retratar as maltiplas perspectivas sobre o caso”.

4.4- Populacao e amostra

Segundo Lejeune (2019) “a amostra designa o subconjunto de uma populacéo, que é
recolhido de acordo com critérios que permite assegurar a representacdo da populacdo em
estudo” (p.42). “O conceito de amostra é ser uma porcdo ou parcela, selecionada do
universo” Lakatos; Marconi (2010). A amostra dessa pesquisa é propositiva, intencional, o
pesquisador seleciona membros da populacdo mais tipicos e com mais informagdo no campo.
No caso escolheram-se intencionalmente todos os que trabalhavam com os alunos com PC
e tinham informacéo relevante sobre os mesmos, segundo Almeida e Pinto (1990, p.111), “o
pressuposto basico da amostragem intencional € o de que, com boa intui¢do e uma estratégia
adequada, é possivel selecionar os elementos que devem ser incluidos na amostra (elementos

da populacdo como tipicos)”.Esta amostra ndo € probabilistica, segundo Mattar (1996), “a

65



A inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral: o papel da escola, desafios e construcoes.

amostragem nao probabilistica é aquela em que a selecdo dos elementos da populacdo para
compor a amostra depende ao menos em parte do julgamento do pesquisador ou do
entrevistador no campo”. Neste caso a amostra escolhida representa do universo.

A populagdo alvo para este estudo foi constituida pela direcao, coordenacao, professores
e pais de uma escola estadual da cidade de Petrolina, regido nordeste do Brasil. Optou-se por
estudar dois casos especificos de PC. Os alunos com PC que foram objetos dessa pesquisa
tém entre 13 e 34 anos, apresentam hemiplegia e tetraplegia, adquiridas durante o parto,
ambos ficaram com sequelas irreversiveis. Quanto a amostra os participantes foram: diretora,
coordenadora, 10 professores do Ensino Fundamental Il (Ensino Regular) 2 professoras de
Educacédo Especial Inclusiva e 2 mées, totalizando 16 pessoas/entrevistas.

Foram realizadas 12 entrevistas como os professores, sendo que 8 sdo do °Ensino
Regular e 2 s@o do Programa Travessia, 2 com os professores de Educacao Especial. Como
se explica essa quantidade de professores entrevistados no ensino regular? Um aluno com
PC numa escola, a partir do quinto ano de escolaridade passa a ter professores que lecionam
varias disciplinas, enquanto tera associado apenas um professor de Educacéo Especial, como
sdo dois casos um aluno é do Ensino Regular tem 8 professores e a outra do programa
Travessia, onde sdo apenas 2 professores, um de exatas e outro de humanas. Ambos alunos
sdo acompanhados pelos professores de educacao especial. As entrevistas foram realizadas
de agosto a novembro do ano de 2020.

As entrevistas foram gravadas em audio, com autorizacao dos entrevistados, através do
termo de consentimento informado. Apos a realizacdo das entrevistas iniciou se a sua
transcricdo, tudo foi registrado na integra. Em seguida comecgou a analise de conteudo,
conforme método apresentado por Bardin (2016) para analise de contetdo, que se divide em
trés etapas: a primeira é a organizacdo da analise, é importante organizar os dados coletados,
0s materiais, analisar o que ainda precisa ser coletado, depois vem a codificacao, nesta etapa
foi feita o recorte das unidades de registro e de contexto dos dados coletados, na terceira
etapa iniciou se o processo de categorizacdo, que consiste em fazer agrupamentos dos dados
de acordo com seus critérios/ categorias. E por Gltimo, o tratamento dos resultados obtidos

e sua interpretacdo, onde foram feitas inferéncias, a partir das respostas dos entrevistados.

5 0 ensino basico no Brasil divide-se em Ensino Fundamental | ( 1° ao 5° ano ) e Ensino Fundamental 11 ( 6°
ao 9° ano.
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4.5- Instrumento/descricdo / técnicas utilizadas no estudo

A principio foi determinado que o tipo de instrumento que mais se ajusta ao objeto de
estudo, as questdes de investigacdo, que seria a entrevista, por ser uma pesquisa qualitativa,
um estudo de casos. Conforme Morgado (2012), os estudos qualitativos tendem a ter uma
atencdo/personalizacdo, isto é, "qualquer coisa que tenha importancia para a educagéo é um
tema potencial para um estudo qualitativo”. A pesquisa qualitativa envolve um maior contato
entre pesquisadores e pesquisados. (Maluf, 2006). Isso vai exigir mais tempo do pesquisador,
visto que este tipo de estudo requer se conheca bem o campo a ser estudado. Para Minayo
(2020), ““a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa dentro
das ciéncias sociais, com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracGes, das
crencgas, dos valores e das atitudes”. (p.20).

Segundo Gil (2019), “na maioria dos estudos de casos, a coleta de dados € feita mediante
entrevistas, observacdo e analise de documentos, embora muitas outras técnicas possam ser
utilizadas” (p.109). Como técnica de recolha de informacdo, as entrevistas permitem obter
material pertinente para compreender, ou mesmo justificar, ndo sé os discursos dos sujeitos,
mas também algumas atitudes e comportamentos que assumem nos seus contextos de
trabalho. De acordo com Yin (2015), também ratifica essa informacéo afirmando que se deve
construir uma base de dados durante o estudo, de modo a que haja a possibilidade de consulta
por parte de outros investigadores. Essa base de dados pode ser feita com notas, documentos,
registros descritivos de observacdes feitas, de entre outros.

4.6- Etica na investigacao

A deficiéncia € um tema sensivel, envolvendo problemas éticos e vidas, Camalhéo
(2018). A etica € um ramo da filosofia que se debruca sobre a questdo de como deve o ser
humano viver a sua vida. A ética é o uso da razdo na busca da resposta a magna questdo de
como deve a vida ser vivida (Chappel, 2009). Como a investigacdo em educacdo envolve
pessoas € fundamental promover e respeitar os direitos de cada um, as suas vontades e
liberdade. Para Fortin (1999), existem determinados direitos que sdo fundamentais na
“investigacao aplicada a seres humanos” os quais foram tidos em conta neste trabalho. A
regulamentacdo dos principios de uma investigacdo foi criada em 1947, que através do
codigo de Nuremberg, que estabelecia o principio basico da dignidade de todo o ser humano.

Assim para se adquirir as devidas autorizagdes assim como a anuéncia dos profissionais

de educacéo necessitou de acordos, trabalho de campo e colaboracéo de toda a comunidade
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escolar. Essas pessoas foram fundamentais, a diretora, coordenadora, professores e pais, pois
forneceram informacdes importantes sobre o objeto de estudo da pesquisa.
Nessa pesquisa foram preservados os principios essenciais do codigo de ética: Direito
a autodeterminacao-qualquer pessoa é livre de aceitar ou ndo participar na investigacdo e a
sua vontade tera de ser respeitada. Direito a intimidade- a investigacdo ndo pode invadir o
espaco privado de cada um e o participante decide “sobre a extensdo da informagao a dar”.
(Fortin, 1999). Direito ao anonimato e confidencialidade. O investigador tera de apresentar
os resultados obtidos de forma a que ndo exponha caracteristicas pessoais que possam ser
associadas a pessoa que as proferiu, ou seja, o participante no estudo ndo pode “ser
reconhecido nem pelo investigador, nem pelo leitor do relatério de investigacdo. ”
(Minayo,2020). Direito a protecdo contra o desconforto e o prejuizo. Direito a um tratamento
justo e equitativo- todos os participantes da investigacao terdo de ser tratados de igual forma
e com justica.
Parece facil perceber que a ética é uma dimensdo de razoavel grandeza na pesquisa, mas
talvez ndo seja tdo facil perceber que a ética seja sempre observada ou levada em conta em
termos praticos da pesquisa. Segundo Maluf (2006) inexiste uma ética universal, ou uma lei

geral a submeter todos humanos e suas sociedades as mesmas regras.
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CAPITULO YV
APRESENTACAO/ ANALISE DOS DADOS.
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CAPITULO V- APRESENTACAO/ ANALISE DOS DADOS.

De modo a nédo referir nomes, para assegurar o anonimato de cada pessoa que
colaborou neste estudo, as mesmas serdo identificadas da seguinte forma: entrevista com a
gestdo da escola, com a coordenacao da escola, com os professores do ensino regular, com
os professores de educacgéo especial e com os pais.

As entrevistas formaram transcritas pela investigadora e analisadas através software
de computador MAXQDA. Todo o material recolhido numa pesquisa qualitativa é
geralmente sujeito a uma analise de conteddo, mas esta ndo constitui, no entanto, um
procedimento neutro, decorrendo o seu acionamento e a sua forma de tratamento do material
do enquadramento paradigmatico de referéncia. (Guerra, 2014 p.62)

De inicio foram criados os guies para as entrevistas, considerando a revisdo da
literatura feita sobre o tema. Nas entrevistas qualitativas, o pesquisador conduz entrevistas
face a face com os participantes (Creswell,2010 p.214), para Yin (2015, p.244), “a entrevista
normalmente € de natureza conversacional e guiada pela agenda mental do pesquisador, uma
vez que as questdes da entrevista ndo seguem exatamente a mesma verbalizagdo com cada
participante entrevistado”. O seu objetivo principal é fazer com o entrevistado fale
livremente, cabe ao entrevistador conduzir o percurso de modo que 0s objetivos sejam
alcangados, mas isso deve acontece de forma espontanea, natural. Dessa forma, o
entrevistador vai administrando as questdes que pretende abordar com leveza e naturalidade,
considerando as peculiaridades de cada entrevistado, mas sem perder o foco principal.

As entrevistas com direcdo e coordenacdo da escola apresentam 5 categorias: a
primeira trata dos dados sociodemogréaficos, a segunda problemas da escola, a terceira
relacdo com a familia, a quarta a organizacdo da escola, a quinta alunos com NEE/PC, como
sdo incluidos na escola. Ja entrevistas aos professores do ensino fundamental Il apresentam
de 10 categorias: a primeira trata dos dados sociodemogréaficos, a segunda a funcao docente,
a terceira dificuldades do professor para trabalhar com o aluno com PC, a quarta
caracterizacdo das turmas, quinta a caracterizacdo do aluno com PC:limitacdes e
potencialidades, a sexta atitudes dos colegas perante ao aluno com PC , a sétima alunos no
AEE, oitava alunos com PC, nona o aluno com PC e a acessibilidade, décima relacédo
familia/escola. As entrevistas aos professores de educacdo especial, apresenta 6 categorias:
a primeira trata dos dados sociodemogréaficos, a segunda caracteriza¢ao das turmas/apoio do

professor de AEE, a terceira o conceito de inclusdo segundo os professores de educacao
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especial, a quarta o AEE/a sala de aula regular e a inclusédo do aluno com PC, a quinta a
relacdo familia e escola, a sexta as expectativas em relacdo ao aluno com PC, segundo o
professor de educacdo especial. Por fim, a entrevista aos pais apresenta de 6 categorias: a
primeira trata dos dados sociodemogréaficos, a segunda caracterizacdo do filho com PC, a
terceira sobre 0s apoios recebidos, a quarta como a escola inclui o aluno com PC, a quinta
dificuldades da familia em acompanhar o aluno com PC, a sexta sobre as expectativas em
relacdo ao futuro do filho (a) com PC.

Foi também utilizada a analise documental através da consulta dos documentos oficiais
da escola. Segundo Gil (2019, p. 110), “a consulta a fontes documentais é imprescindivel
em qualquer estudo de caso”. Mediante a consulta a documentos, torna-se possivel obter
informacdes referentes a sua estrutura e organizacdo, a descricdo de cargos e funcdes etc.
Em muitas pesquisas, 0os documentos sdo a unica fonte de informacdo afirmam Ludke e
André (1986, p. 40), “a escolha dos documentos ndo é aleatdria. Ha geralmente alguns
propositos, ideias ou hipoteses guiando a sua sele¢ao”.

Como procedimentos iniciais, foram tomadas as seguintes providéncias: primeiro foram
entregues 0s consentimentos informados a escola gestdo, coordenacdo e professores e aos
pais, para autorizagdo da pesquisa conforme se encontra em anexo acessivel ao juri. Ao se
conseguir as autorizagdes, entrou-se em contato com os professores para saber a quantidade
de alunos com PC existentes na escola, para se estruturar o referencial teérico acerca do tema
investigado. Também foi feita a caracterizagdo da escola e delineado os itens das entrevistas.
Apos a recolha de dados, deu-se inicio analise e tratamento dos dados.

Com o proposito de responder a pergunta de partida e aos objetivos da investigacao, 0s
instrumentos selecionados sdo 0 questionario por entrevistas e analise documental (Projeto
Politico Pedagdgico da escola- PPP. As entrevistas foram realizadas de forma online com os
participantes, exceto os pais. Todas as entrevistas foram gravadas em audio e transcritas na
integra, tudo o que dito pelos entrevistados. Depois da analise, os dados obtidos foram
registrados atraves de figuras e quadros, elaborados a partir dos objetivos propostos, das
perguntas apresentadas e das respostas obtidas pelos entrevistados, permitindo-se assim
retirar as conclusoes.

5.1 Caraterizacdo do campo estudado.

A instituicdo estudada nesta dissertacdo é Escola Paulo Freire, localizada na cidade

Petrolina-PE, mantida pela Secretaria Estadual do Governo de Pernambuco. Fica localizada
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numa zona periférica da cidade, distante 10 km do centro comercial. O acesso é atraves de
onibus coletivo ou transporte particular (carro/moto). A maioria dos alunos reside no proprio
bairro, ja os profissionais da escola, a grande maioria mora em outros bairros e até mesmo
na cidade vizinha Juazeiro-Bahia. A escola foi construida no ano de 1997, a partir dos
anseios e reivindicacédo, dos moradores da comunidade, com muita luta e perseveranga. Com
a finalidade de atender a clientela para 0 Ensino Fundamental de 12 a 42, Série, Educacéo
Especial, além da | e Il fases da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos); funcionando nos
turnos manha, intermediario, vespertino e noturno. A Escola Paulo Freire, € jurisdicionada
a Geréncia Regional de Educacdo do Sertdo do Médio Sdo Francisco- Petrolina-
Pernambuco. Através da portaria n® 6107 de 25 de setembro de 2007 publicada no Diério
Oficial do Estado no dia 26 de setembro de 2007, foi autorizado de 6° a 9° série do Ensino
Fundamental 11, Educacdo de Adultos Il e IV fase, também o Programa Travessia -Ensino
Fundamental e Médio.

O Programa Travessia anos finais do Ensino Fundamental, conforme instrucédo
normativa n°® 05/2014, tem caracteristicas particulares em relacdo as turmas da escola,
dedica-se ao ensino de adultos, realiza-se a noite e tem objetivo computar o ensino que 0s
alunos abandonaram precocemente a escola, trabalha por projeto, é estruturado a partir de
modulos. Os alunos tém oportunidade de concluir o Ensino Fundamental ou Médio em dois
anos.

E considerada uma escola de médio porte. Atualmente apresenta um quadro de
funcionarios formado por sessenta e sete profissionais, sendo distribuidos da seguinte forma:
1 gestora, 1 gestora adjunta, 1 secretaria, 2 assistentes administrativos educacionais, 2
educadoras de apoio, 3 auxiliares de higiene, 3 merendeiras, 2 porteiros e 50 professores do
ensino regular, 2 professores de Ensino Especial. A maioria dos professores sdo graduados
e pos-graduados na sua area especifica de formacdo. Ha também professores que
contratados, sendo a maior parte é efetivo, concursado. Hoje a escola atende a 1.200 alunos,
distribuidos nos trés turnos. Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da escola- PPP (anexo
H). A escola observada, por se encontrar localizada numa zona periférica, de um bairro, que
ja fora o mais violento da cidade de Petrolina, ainda hoje sofre as consequéncias. A quadra
de esportes foi construida com o objetivo de ser um mais um espaco educativo,
principalmente para a pratica de esportes, mas “ pessoas da propria comunidade, que nao

querem o bem da escola”, comecaram a destruir, virando muitas vezes um espaco para o
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consumo de drogas pelos vandalos. A gestdo sempre se impos firmemente, procurando
sempre 0 apoio da policia, dos 6rgaos da justica e principalmente da propria comunidade.
Hoje a realidade esta um pouco melhor, mas ainda ha muito a ser feito.

Sobre a educacdo especial, a referida instituicdo, afirma no seu projeto de Inclusao
Escolar, que a inclusdo escolar significa a garantia do direito de todos de aprender por meio
do acesso a escola, independente, de cor, classe social e condi¢des fisicas e psicoldgicas.
Assim, o principio de inclusdo parte dos direitos de todos a Educacdo, independentemente
das diferencas individuais — inspirada nos principios da Declaracdo de Salamanca, (1994).
No que diz respeito as finalidades e objetivos do Ensino de Educacéo Especial, visa garantir
0 acesso de todas as criangas e adolescentes com necessidades educacionais especiais ao
sistema educacional publico; ofertar servicos de apoio especializado com Atendimento
Educacional Especializado- AEE, conforme o Projeto Politico Pedagogico da escola- PPP.
A Escola Paulo Freire, possui uma sala ampla e climatizada, onde os professores
encaminhados pela GRE- Geréncia Regional de Educacdo, realizam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), favorecendo a incluséo escolar e contribuindo para o
desenvolvimento das habilidades socio cognitivas e afetivas, dos alunos.

Assim as salas multifuncionais complementam ou suplementam a aprendizagem dos
nossos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacdo.Na sala de AEE, duas professoras fazem o atendimento aos alunos,
uma no turno da manhd e outra no turno da tarde, visto que os alunos sao atendidos no contra
turno do horario que estudam na sala regular. A seguir serdo apresentados os resultados da
andlise de conteudo das entrevistas, destacando-se que foi relevante para o estudo.

5.2— Gestéo
5.2.1 Caracteristicas sociodemograficas.

As participantes desse grupo sdo do género feminino e a séo de carreira base professoras,
conforme o quadro 1, verifica-se que se encontram nesses cargos com idades de 53, 55 anos,
sendo que a antiguidade na escola entre 3 e 6 anos. O que significa que 0 acesso esses cargos
faz necessario uma carreira longa. E necessariamente exige mestrado ou licenciatura.

Quadro 5
Sintese das caracteristicas sociodemograficas dos entrevistados com cargos de gest&o.

Idade Estado Residéncia Habilitagdes Antiguidade
Civil Literarias Escola Gestdo
53 Casada Dentro Municipio Licenciatura 3 4
55 Divorciada | Fora do Municipio Mestrado 6 6
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Para ocupar as funcdes de gestor e coordenador da escola, deve se ter experiéncia.
Importa nesse momento perceber as funcdes dessas duas participantes. “Tenho a fungao de
gerir, de liderar, de apoiar o professor e todos os aspectos da escola. ” (Entrevista n°15, p.
23). Para compreender inclusdo do aluno com PC, importa perceber a diferenca das funcdes
entre o cargo de gestdo e coordenacgdo. Nas palavras da gestora escolar estas suas fungoes,
como “tenho de gerir e liderar” e da coordenadora escola, “minha fungdo ¢ de apoio ao
ensino, percebe-se que ambas a¢des de complementam como questdes pedagogicas mesmo”.
(Entrevista n® 16 p. 24).

A escolha dessas duas entrevistadas justifica-se pelo fato de terem conhecimento da
escola um todo, como se pode observar, tendo um papel fundamental na locacdo de meios e
recursos humanos, quer para alunos com PC, quer para alunos em geral. No seu trabalho, as
entrevistadas revelam, as suas dificuldades como gestora e coordenadora. Nesse aspecto
revelam, equipe gestora reduzida, com 2 coordenadoras, escola com 1.200 alunos. As suas
dificuldades estdo presentes nas seguintes afirmacoes:

Gracas a Deus, conto com 0 apoio da gestora escola, ela me apoia e confia muito no meu
trabalho, embora percebo que ha alguns entraves no sentido que muitas vezes a gente quer
muito o gestor dentro dessa parte do pedagdgico, acompanhando o pedagdgico, (...), essa
auséncia da equipe gestora, nesse acompanhamento e nesse estar junto, até mesmo para a
gente planejar, discutir algumas necessidades, dentro do ambiente escolar, (...) nas minhas
mados, para mim isso ndo é muito legal (...) (Entrevista n° 16, p. 34).

Auséncia da equipe gestora da escola na tomada de decisdes dificulta o
acompanhamento pedagodgico, o planejamento e tudo que o se desenvolve na escola.
Praticamente a coordenacdo da escola toma decisdes sozinha.

5.2.2- Problemas na escola.

Na escola os problemas que se colocam na coordenagéo e gestdo, encontram-se no meio
social, onde esté inserida. Para uma das entrevistadas este € o principal desafio que se coloca
a escola, conforme pode-se observar na seguinte citacao:

E o que é desafiador, é que a escola esta inserida num contexto social bastante vulneravel, a
estrutura familiar ndo contribui muito para a proposta pedagdgica da escola, nds temos
muitos pais ausentes, e isso para mim é muito preocupante, entdo superar os desafios da
aprendizagem, as dificuldades que os alunos enfrentam, sem o apoio familiar, isso € um
grande desafio, ndo s6 para mim, mas para toda escola, para mim é um grande desafio a
insercdo da familia no contexto escolar. (Entrevista n® 16, p. 32).

Numa escola, situada num contexto social vulneravel a estrutura familiar € fragil, esta

ndo acompanhar os filhos nas suas aprendizagens. Isto implica, que 0 sucesso dos jovens
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depende do apoio da familia, e da escola contar sempre com o apoio da familia, inserindo-a
em todas as suas agoes.

5.2.3-Relagdo com a familia
A equipe gestora reduzida, dificulta o contato com as familias, estando a gestdo, ocupada

principalmente com trabalhos administrativos, como a propria coordenadora afirmava,
“muito de estar ali tipo apagando incéndios” (Entrevista n® 16, p. 36). N&o deixando, que a
mesma tenha muito tempo para articular o trabalho pedagdgico com familia e o
desenvolvimento do aluno. Conhece-se a importancia da familia no desenvolvimento escolar
dos alunos, sendo que os pais sdo considerados como parceiros da escola. Nesse ponto, as
entrevistadas revelaram 2 codigos: a importancia da presenca na escola como sinal de
interesse e no campo da credibilidade no trabalho que é feito pela escola, o que se pode
generalizar e cita-se:

Minha relac@o sempre foi muito boa com os pais, sempre procuro no meu contato, no pouco
contato gque tenho com eles, procuro falar da proposta pedagogica da escola, da importancia
de estudar, da importancia do acompanhamento da familia ao desenvolvimento do aluno, da
importancia de estudar em casa, de ter esse acompanhamento em casa, entdo € sempre nesse
sentido, nunca tive problemas nem com familiares e nem com os pais. Eu sinto também essa
credibilidade no trabalho da escola. (Entrevista n® 16, p. 36).

5.2.4-Organizagédo da escola

Nesta afirmacgédo que antecede, verifica-se que apesar do pouco contato com as familias,
este é importante para a coordenacdo da escola. Este contato, € mediado através dos
professores como se pode observar na seguinte afirmacao:

“(...) embora ndo tem muitas reunides de pais na escola, eu percebo muito essa deficiéncia
na escola, acho gque a escola peca muito nesse sentido, sdo poucas reunifes com o0s pais, 0
tempo maior gue se tem com 0s pais é na entrega de notas, cada bimestre e ai organizo um
plantdo pedagdgico, para atender os pais dos alunos que estdo com dificuldades no dia a
dia. Quando os pais nos procuram ou quando a gente convoca algum familiar na escola por
alguma necessidade, muitas vezes de aprendizagem ou muito mais por questbes
disciplinares e a gente convoca os pais, familiares ou responsaveis para virem a escola, entdo
0 meu contato até o ano passado era muito nesse sentido, de convidar pais para ouvir, para
falar, ((Entrevista n® 16, p. 36).

Conclui-se que a escola s6 convoca os pais quando ha alguma necessidade como: entrega
de notas bimestralmente ou hé problemas de ordem disciplinar/aprendizagem.
5.2.5-Alunos NEE/ PC. Como séo incluidos na escola.

No que se refere aos alunos com PC, pode se generalizar aos restantes,
independentemente de ter uma limitacdo, apresento 2 cddigos: em primeiro lugar a

importancia da presenca da familia em eventos escolares, o segundo a falta de competéncia
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técnica dos pais como se pode observar na seguinte citagdo: “Quando nao ajudam é porque
ndo podem, ndo sabem. Sdo familias pobres, com baixa escolaridade, e tudo isso interfere
de alguma forma no rendimento escolar desses alunos” (Entrevista n°l5, p. 57). Em
contrapartida essa citacdo releva que para as entrevistadas a escola tem a missdo de apoiar
todos os alunos, incluindo os com PC e suas familias. Entdo especificamente no campo da
PC, importa afirmar que o acolhimento desses alunos nao difere dos restantes considerados
com NEE, também que esses alunos estdo inseridos em todos os projetos pedagdgicos da
escola conforme citagdo: “em todas as atividades, tanto que eles ndo se sentem diferentes
dos demais, eles participam de gincanas, participam de projetos, de feira do conhecimento,
eles participam de tudo”. (Entrevista n° 16, p. 68).

A escola possuia a data do trabalho de campo, 3 alunos com PC, 2 cadeirantes e 1 ndo
cadeirante, um destes ndo frequentava a escola por falta de apoio. Uma das limitacGes da
gestora escolar, € conseguir uma professora auxiliar e entre outros recursos, que dependem
da secretaria de educacgéo do estado, sendo que na escola, a comunidade escolar gostaria de
ofertar muitos servi¢os, mas ndo os consegue dar. A pergunta que se impde nesse momento,
é como que se inclui um aluno com PC na escola? Duas ideias surgem: a sala de AEE, que
contém todos 0s recursos técnicos necessarios ao aluno, preparando o aluno para a inclusao
na sala de aula na regular, que é segunda fonte de inclusdo, no caso dos alunos com PC
cadeirante, tem direito a um professor auxiliar que o acompanhe.

Na inclusao do aluno com PC, releva-se que hd uma grande dificuldade do professor por
dois motivos: a falta de formacéo do professor e grande sobrecarga de trabalho deste. Neste
contexto, a inclusédo do aluno com PC depende da sensibilidade do professor, conforme
citagédo:

Entdo as estratégias pedagdgicas elas podem fazer a grande diferenca em sala de aula, entdo
uma formag&o nesse sentido, que possa despertar o olhar do professor, a sua sensibilidade,
para ele possa compreender esse contexto e ndo ficar sé culpando a familia, culpando o aluno
que ndo quer, que ndo faz, que ndo aprende, porque ele ndo tem interesse, entdo se o
professor comegar a compreender a sua responsabilidade, enquanto professor numa sala de
aula e que nés estamos numa época em que essa inclusdo de todos os alunos tem que
acontecer e vai depender muito mais da atitude do professor do que de politicas publicas, ai
sim acho que estariamos revolucionando a sala de aula.(Entrevista n° 16, p. 46).

Nesta parte da gestdo e de coordenagdo conclui-se que a principal fonte e incluséo do
aluno com PC e todos alunos independentemente de ter uma NEE ou néo, estd numa abertura

para diferenca e sensibilidade para qualquer aluno que é especial.
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5.3- Professores do Ensino Regular

5.3.1-Caracteristicas sociodemograficas

No que se refere as caracteristicas sociodemograficas dos professores do ensino regular

estes sdo 10, e se encontram no quadro 2. Os entrevistados do ensino regular sdo 10, em

termos de idade 5 se encontram entre 26 e 33 anos, indicando pertencer a uma faixa etaria

jovem, 3 se encontram entre 38 a 44 anos sao indicadores que indicam pertencer a uma faixa

etaria que estdo no meio da carreira sdo e 2 com 52 e 53 que estdo no final carreira. H4 um

equilibrio entre os géneros masculino e feminino, onde todos possuem ensino superior,

alguns com especializacdo e apenas 1 tem mestrado. Os dados sociodemograficos relevam

também que, 9 entre os 10, residem na mesma localidade da escola.

uadro 6
gintese das caracteristicas sociodemograficas dos entrevistados professores do ensino regular.
Género Género Es’gado Est_agio Ha_bilit,agées Ha_bilit’agﬁes Ha_bilit,agﬁes Residéncia | Residénci
Idade Feminino | Masculino Civil C|_V|I L|te_ra_r|as~ ITltergrlas Literarias Dent_rq d_o a Fo_ra' dlo
Casado (a) | Solteiro(a) | Especializagdo | Licenciatura Mestrado Municipio | Municipio
26 1 1 1 1
27 1 1 1 1
31 1 1 1 1
32 1 1
33 1 1 1
38 1 1 1 1
39 1 1 1
44 1 1 1 1
52 1 1 1
53 1 1 1
Sub- 4 5 5 3 6 1 9 1
Total
Total 10 10 10 10
Quadro 7
Antiguidade na profissdo dos professores do ensino regular entrevistados.
Antiguidade na Profiss@o | Freq. | Antiguidade na Escola Freq.
3 1 |1 1
4 2 |2 1
6 1 |3 3
7 1 |5 1
8 2 |6 1
10 1 |7 1
12 1 |8 2
27 1 |Total 10
Total 10
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O quadro revela-se que existe uma grande disparidade na antiguidade da profissdo.
Olhando para o quadro 7 revela-se que existe uma grande disparidade na antiguidade na
profissdo. Até 4 anos encontramos 3 entrevistados, de 6 a 10 encontram-se de 5 entrevistados
e carreira longas de entre 12 e 27 anos 2 entrevistados. Em relagdo a antiguidade na escola,
observa-se que hd uma grande diferenca, mas releva que com 2 a 8 anos encontram-se 9
entrevistados, ou seja, a maior parte dos entrevistados, significando que estes conhecem bem
a escola.
5.3.2-Funcéo docente

Os entrevistados quando questionados sobre o seu trabalho, responderam com as
atividades comum que sao exercidas pelo professor, como: lecionar, preencher o diario de
classe, planejar/preparar aulas. Observa-se que a sala de aula continua sendo um mero espago
de atividades concretas docentes, espago de aprendizagem. Alguns professores encaram a
sua profissdo como uma missdo, dando um sentido a esta, exemplo: desenvolvimento

educacional e social. A figura 2 apresenta as fun¢des docentes exercidas pelos docentes.

__— Funcées docentes ~_
- [
= .
7 / .
T s ~
T / .
— ~ e / ~—
Cul 7 / ™ ~
' / ‘ S A
Professor (a) / @
- . ’ @ ™~ preparar aulas,planejar aulas.
@] Preencher diario ] \\
5 ~
Lecionar de classe Alua apenas como J(i:zg:;gu outras “a
@ professora. * (: - @

Adaptagdo a realidade. ) .
Experiéncia com varias @ Desenvolvimento educacional e

deficiéncias social.
Professor/treinador

Figura 2- Fungdes docentes exercidas segundo os entrevistados do ensino regular
Fonte: elaborado pelo autor com 0 MAXQDA 2020 (VERBI Software, 2019).

A figura que antecede, ndo nos da muitas informacdes, mas revela a complexidade, do
trabalho da profissdo docente.

5.3.3- Dificuldades dos professores para trabalhar com aluno com PC.

Entre as dificuldades apresentadas pelos professores do ensino regular, para a incluséo
do aluno com PC, pode-se destacar os seguintes: falta de preparacdo da escola para receber
esses alunos, como o préprio espaco sala de aula que ndo é proporcional ao tamanho da
turma, ja que em média as turmas tém mais 40 alunos, falta de preparacdo dos professores,
de um trabalho em equipe, conforme citagdo: “primeiro por falta de preparacdo O0S

professores, que ndo tem preparacdo nenhuma para lidar com alunos que tenham essas
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especificidades, entdo falta preparacdo, falta dialogo entre professores, coordenacdo e
gestdo”. (Entrevista n°7 — Ensino Regular, p. 46).

Percebe-se que muitas sdo as dificuldades dos professores para incluir o aluno com PC
no ensino regular, onde revela-se que a principal ¢ a falta de formagdo. “A dificuldade €
porque a gente € tdo pega de surpresa, porque a gente nao tem uma formacao para trabalhar
com esses alunos, que ficamos na davida, sera que vou dar conta? ” (Entrevista n°8- Ensino
Regular, p. 94). Outro fator fundamental que faz que contribui para a incluséo do aluno com
PC é a presenca de recursos na escola, quer seja material ou humano, o uso de recursos
tecnoldgicos na escola favorece a inclusdo do aluno com PC na escola, as vezes, coisas bem
simples fazem toda a diferencga, conforme citacdo abaixo:

A falta de alguns recursos que poderiam facilitar, recursos tecnolégicos na escola, coisas até
mais simples que ajudariam, como por exemplo ja notei, a questdo do pincel do quadro com
cores variadas, para que possamos destacar no quadro alguns detalhes para 0s esses alunos,
o professor recebe um pincel para escrever no quadro numa cor Unica, entdo vocé tem que
criar um destaque numa coisa que é Unica, para que possa despertar uma visualizacdo
diferenciada desse aluno, sdo coisas pequenas mais que se tornam grandes, quando junta de
tudo (Entrevista n°10- Ensino Regular, p. 94).

Nesta sintese pode-se concluir, que existe uma multiplicidade, de elementos que
dificultam a relacdo do professor com este aluno, formuladas as questdes docentes ao
ambiente, turmas grandes e sobrecarga de trabalho e falta de recursos (professor de apoio).
Do outro lado fatores pessoais como: 0 medo do desconhecido. Fatores profissionais: falta
de formacdo, ndo saber avaliar o aluno, dificuldade de comunicacdo com o aluno. As
principais dificuldades dos professores do ensino regular entrevistados, podem ser

apresentadas a partir da seguinte figura.

]

Dificuldades para trabalhar com aluno com PC (1)

Coma avaliar o aluno com PC. (5) i > Dificuldade de se comunicar com

Sobrecarga de trabalho do uno. (1)
g )

professorftrabalhar as pricridade

@

Grande nimero de aluncs na s3a @ Falta de recursos para trabalhar, @ @
deaula(3) "
(1) . Falta de formagda (1)
Falta de um professor de apoio na Medo do desconhecido. (1)

aula. (2)
Figura 3- Principais dificuldades dos professores para trabalhar com aluno com PC.

Fonte: elaborado pelo autor com o MAXQDA 2020 (VERBI Software, 2019).
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5.3.4-Caracterizagao das turmas.

Segundo o quadro 8, apresentam turmas heterogéneas. Em relacdo as turmas
apresentadas pelos entrevistados, observa-se que sdo turmas bastante heterogéneas com
alunos de diferentes idades. Os alunos pesquisados com PC estdo incluidos nessas duas
modalidades de ensino: Programa Travessia e no Ensino Fundamental Il. Sobre o Programa
Travessia, tem caracteristicas particulares em relagdo as turmas da escola, dedica-se ao
ensino de adultos, realiza-se a noite e tem objetivo computar o ensino que os alunos
abandonaram precocemente a escola. Trabalha por projeto, sendo a regéncia de um Unico
professor (séo dois professores um de humanas e outro de exatas, que vao intercalando na
sala de aula), o ensino é por modulo, através de teleaula. Os alunos tém a oportunidade de
concluir o ensino fundamental 11 ou ensino médio em dois anos.

Quadro 8
Caracteristicas das turmas lecionadas pelos professores entrevistados do ensino regular.

Idade/Alunos D"Qﬁ?ﬁ?: da Anos lecionados N° de turmas por professor
18 a 50 anos 30 a 35 alunos Programa Travessia 2 turmas
11 a 14 anos 42 alunos 6° a0 9° ano 13 até 23 turmas

(Ensino
Fundamental 11)

Segundo a Instrucdo Normativa do Programa Travessia n® 05/2014, (Anexo n°),
parégrafo Unico: poderdo participar do Projeto- Programa Travessia- Anos Finais, estudantes
do 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental, com distor¢do de idade/ano escolar de 2 anos ou
mais, a partir dos 15 anos de idade.

Sobre a incluséo do aluno com NEE/PC, nesse programa, observa-se que os professores
no primeiro momento, apresentam uma visdo segregada, alegando que seria melhor que esse
aluno ficasse numa sala a parte, alegando néo ter condi¢des de da a devida atencdo ou que
se tenha um profissional de apoio para acompanhar, conforme citacdo: “N&o da para vocé
dar aula para um aluno e t4 com ela, ndo tem como vocé acompanhar, sdo coisas diferentes,
por isso, que ha a necessidade de ter uma pessoa sempre do lado dessas pessoas, ou entéo
uma sala s6 com esses alunos, para a abordagem ser mais calma, porque ha diferenca grande
entre esses alunos e o aluno normal” (Entrevista n° 2 -Ensino Regular, p. 36). Essa viséo de
exclusdo do professor, também se repete na fala do seu parceiro de sala de aula quando
afirma que: “0 correto na minha opinido seria ter uma sala especifica para os as pessoas

especiais e que o professor pudesse trabalhar com aquela determinada situagao”. (Entrevista
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n° 1-Ensino Regular, p. 40). A escolha dos 2 (dois) professores entrevistados, justifica-se
pelo fato de ambos terem em sala de aula uma aluna com PC e também alunos com NEE.
5.3.5- Caracteristicas do aluno com PC: limitacdes e potencialidades

Considerando a complexidade dos problemas associados a PC, e ao fato desses alunos estarem
incluidos no ensino regular, torna-se importante que o professor tenha conhecimento desta
problemética, a fim de conseguir delinear estratégias e caminhos de intervencéo para que a inclusao
aconteca na sala de aula. Esta pesquisa foi desenvolvida tendo como objeto de estudo 2 (dois) alunos
com PC.

Quadro 9
Sintese das caracteristicas dos alunos com PC.

Idade Tipo de PC Turma que esta
incluido
13 anos Hemiplegia a direita 7° ano — Ensino
Fundamental 11
34 anos Tetraplegia Programa Travessia

A partir das entrevistas realizadas, observa-se que existéncia das limitagfes do aluno
com PC, requer atencdo e cuidados no que se refere a inclusdo, para isso é necessario que
escola esteja preparada e organizada para receber esse aluno em todos 0s aspectos quer sejam
fisicos ou educacionais.

A figura 4 apresenta as principais limitacdes apresentadas pelos alunos com PC, segundo

0S entrevistados.

Limitagdes/capacidade ou pouca incapacidade (0

Problemas de \ocomocao

Problemas de motricidade,

dificuldades para escrever. (8) Dificuldades de raciocinio (2) Boa capaudade de superago. {

Problemas de fa\a 2) Cadeirante, depende de terceiros

pata se deslocar. (2)

Figura 4- LimitacGes dos alunos com PC apresentadas pelos professores do ensino regular.
Fonte: elaborado pelo autor com 0 MAXQDA 2020 (VERBI Software, 2019).

Observando a figura 4 nota-se que as principais caracteristicas, da PC sdo de natureza
motora. E apenas duas respostas indicam as dificuldades de raciocinio, ou esta menos
associado a problemas cognitivos pelo que o problema ndo estd associado a problemas
cognitivos. Observa-se a seguinte citagdo: “Em relacéo as dificuldades que ele apresenta na

sala de aula, algo que chama muita atencéo é o desconforto que ele fica quando ndo consegue
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acompanhar os colegas no sentido fisico, por exemplo quando ndo consegue copiar 0
conteudo do quadro com a mesma velocidade dos seus colegas™. (Entrevista n°® 10 Ensino
Regular, p. 40).

A falta de conhecimento sobre o que realmente seja a PC, faz a pessoa a associar a PC a
uma questdo mental geralmente as pessoas julgam apenas pela aparéncia, conforme citacéo:

Eu sempre dizia para os alunos, olhe o cérebro dele funciona normalmente, vocé ndo precisa
gritar, vocé ndo precisa fazer gestos, que ele vai entender tudo, pode falar normalmente que
ele entende tudo, o problema dele é que cérebro ndo comanda 0os movimentos do corpo, eu
dizia até assim, o corpo ndo obedece ao cérebro, mas o resto esta normal. Tem muito
professor que vé assim, funcionario da escola, que acha que ali é s6 um corpo sem mente.
(Entrevista n® 4-Ensino Regular, p. 48).

A PC ainda é pouco conhecida, e na maioria das vezes, percebe-se que o foco maior esta
nas limitagOes e ndo nas potencialidades. E preciso desmistificar essa concepgéo, pois em
muitas situacbes a PC é apenas uma perturbacdo motora e dependendo dos
comprometimentos, a pessoa podera ter uma vida normal, claro que os apoios séo
imprescindiveis. Os dois casos dos alunos com PC que foram apresentados, as
potencialidades sobressaem as limita¢Ges, confirmando que vale a pena investir na inclusdo
do aluno com PC, que mesmo num quadro de num quadro de poucas acessibilidades,
escassez de recursos materiais e humanos, esses alunos demonstram suas capacidades, tanto
quanto os outros. A figura 5 apresenta as potencialidades apresentadas pelos alunos com PC,

segundo os entrevistados.

]

Potencialidades do aluno com PC (0

7\

Aluno(a) com boa capacidade
cognitiva (6)

Esfmgado(a)( ) Persnstencwa(d) Gosto de aprender 3

Atento (5) Pamupatlvo (@) (4

Figura 5- Potencialidades dos alunos com PC apresentadas pelos professores do ensino regular.
Fonte: elaborado pelo autor com 0 MAXQDA 2020 (VERBI Software, 2019).

A partir da analise apresentada na figura 5, observa-se que os alunos com PC, possuem
6timas condigdes que favorecem a aprendizagem, que sdo bons alunos na sala de aula. Diante
das potencialidades apresentadas pelos alunos com PC, porque a escola encontra tantas

dificuldades para incluir esses alunos? O que esta faltando para que a escola saiba aproveitar
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as habilidades desses alunos? Quais sdo as principais barreiras que a escola enfrenta trabalhar
com os alunos com NEE/PC? Aprender a trabalhar com a diversidade e com diferenca, sdo
fundamentais para uma escola que se propGe trabalha na perspectiva inclusiva. A atencéo e
sensibilidade do professor € fundamental no processo de inclusdo. Conforme citacdo abaixo.

Até porque nds sempre tentamos fazer um trabalho especifico para ele, fazer um trabalho
que estivesse dentro das possibilidades do aluno, até para ndo frustrar, ndo criar preocupacéo
desnecessaria e ai fazer isso de forma progressiva, a medida que ele fosse alcancando
determinadas metas, determinados fazeres, nos iamos acrescentando mais um pouco, a fim
de ndo acrescentar cargas, ndo frustrar, ndo impedir o desenvolvimento dele. (Entrevista N°
10 Ensino Regular, p. 66).

A diferenciacdo pedagogica, apresentada por Perrenoud (2000), faz necessaria no
trabalho inclusivo, pode ser assim considerada como caminho norteador nas acdes da sala
de aula, favorecendo principalmente o aluno que tem deficiéncia, na medida que se procura
0S meios e estratégias para se atender as necessidades desses alunos, a sua auséncia causa

exclusdo, negacdo ao direito de aprender. Conforme citacéo:

E ndo fécil esta sempre preparando atividade diferenciada e uma coisa que me disseram e
me ensinaram, porque logo no inicio eu fui procurar saber como era que fazia, e me disseram
que era para levar atividades da turma anterior, tipo se aluno especial estava no 7° ano, eu
tinha que levar atividades do 6° ano, entdo me deram essa dica, eu sempre pensando gue hao
seria justo com o aluno, se aluno esta no 7° ano, fazer atividade do 6° ano. E esse aluno com
P.C, percebia e ndo se sentia bem, o desejo dele era de fazer a mesma atividade da turma,
para acompanhar a turma, eu diminuia, mas ndo queria trazer um atraso, nao adianta, se
aluno ja passou pelo 6° ano ndo adianta, outra sugestao foi, entdo conta uma histéria e peca
para ele desenhar o0 que entendeu da historia, mas se aluno estd no 7° ano, isso no inicio
quando cheguei na escola, eu disse assim ndo, ndo era aceitavel essa metodologia, para mim
Nao sei, eu posso esta errada, para levar atividade de outra turma, néo era interessante e nem
colocar para desenhar, tanto é que esse aluno com P.C, nunca teve nenhum problema
comigo, (Entrevista n°® 3 - Ensino Regular, p. 46).

Mesmo diante de uma realidade com tantos desafios, como essa que esta apresentada,
observa-se que alguns professores, ja comegcam a despertar para uma inclusdo mais efetiva
do aluno com PC, quando procura envolvé-lo nas atividades na sala de aula.

Ninguém é igual 14, mas que em alguns momentos a aula tem que ter um acesso comum de
todos, evidentemente ndo deixar os que estdo ali de certa forma, mas propiciar a outras
situacbes complexas, que ndo deixem que eles fiquem para trés, a ideia é incluir todos no
mesmo patamar de aulas, respeitando as diferengas. (Entrevista n® 6- Ensino Regular, p. 32-
33).

O respeito pelas diferencas implica em oferecer a todos os alunos o acesso as mesmas

oportunidades de aprendizagem, onde todos tenham o direito de aprender.
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5.3.6- Atitudes dos colegas perante o aluno com PC.

Alunos que convivem com criancas que tem PC sdo mais propensos a inclusdo. A
participacao de todos alunos na sala de aula, contribui para a constru¢do de um ambiente de
solidariedade e cooperacdo. Conforme citagéo:

Tinha uma boa relacdo com os colegas, ndo agora ndo lembro quem era a pessoa, mas, tinha
um colega na turma que, até escrevia para ele no caderno. Quando chegava na sala de aula,
as vezes tinha um colega escrevendo para ele, mas assim ele era como a maioria dos alunos,
vocé ndo via ele ficar isolado ndo (Entrevista n® 4 -Ensino Regular, p. 42)

A partir desse relato, conclui-se que o aluno com PC tinha uma boa relacdo com os
colegas na sala de aula, que era bem aceito na turma. “Ele tinha varios amigos na sala de
aula, eles brincavam, essas brincadeiras que acontecem na sala de aula”, (Entrevista n° 9-
Ensino Regular, p. 44).

A escola inclusiva, tem como finalidade que todos os alunos possam conviver e
compartilhar desafios juntos, sendo o professor, o principal fomentador da inclusdo na sala
de aula.

Ja dentro da sala de aula, ja sim ela era bastante incluida, por conta ndo s6 da situacdo que
vocé via aquela ideia de ela estar feliz, sempre dava risada, sempre interagia, eu sempre fazia
questdo para ela interagir, mas também a aceitacdo dos alunos, os alunos respeitavam
bastante, nunca cheguei a pegar uma situacdo controvérsia de preconceito, eu
particularmente ndo peguei, eu assim que pelos colegas, eles tinham bastante respeito
(Entrevista n® 1-Ensino Regular, p. 44).

5.3.7- Alunos no AEE.

Segundo o quadro 10, existem na escola 16 alunos com deficiéncia, destes alunos 2 tem
PC. Estes dados constam nas respostas dos professores, sdo alunos que estdo incluidos nas
suas turmas. E usual qualquer professor ter alunos com NEE, o que inclui em deficiéncia em

geral. O desafio da incluséo é para todos.

Quadro 10
Tipos de alunos com deficiéncia que séo atendidos na sala de AEE.

Tipologia de alunos no AEE Documentos

Alunos com deficiéncia intelectual.
Alunos com NEE

Deficiéncia ndo diagnosticada.
Alunos com deficiéncia. (+)
Alunos deficiéncia fisica.

Autistas.

Surdos

Sindrome de Down.
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Esta escola oferece o Atendimento Educacional Especializado- AEE, que tem como
caracteristica principal ser uma fonte de apoio de inclusdo, acolhendo assim alunos com
varias deficiéncias. Conforme citagdo: “a questdo de ele ser mais proximo dos alunos que
tinha deficiéncia € porque ja se conheciam da sala do AEE”, (Atendimento Educacional
Especializado), entdo ja havia uma amizade, por causa disso, (Entrevista n® 4 -Ensino
Regular, p. 42).

O AEE é um dos apoios mais importantes a inclusdo dos alunos com deficiéncia que
escola tem. Percebe-se que ha toda uma preparacdo desde do professor que atende esses
alunos nessa sala até a presenca de materiais exclusivos para usar com o aluno, quando ele
esta sendo atendido. “O direito ao AEE que eles tém, também ¢ uma coisa muito boa, enfim
a cada dia as coisas estdo melhorando, isso para mim ¢ um grande avanco. ” (Entrevista n°
9-Ensino Regular, p. 74).

5.3.8 Alunos com PC.

Ao longo desse trabalho, percebe-se que alunos com deficiéncia passam exatamente
pelos mesmos processos legais para conseguiram 0s apoios que necessitam, assim como sao
todos os alunos com NEE. Questionou-se qual seria o impacto dos alunos com PC na sala
de aula? A resposta esta no quadro 11.

Quadro 11
Impacto do aluno com PC na sala de aula.

No caso do meu aluno ndo casou tanto impacto
ndo. Nos anos 90 eu tive uma aluna com Paralisia
Cerebral na sala de aula, era numa turma do
Menor impacto primario (4%série), ela era tetraplégica, e eu ndo
tinha auxiliar na sala de aula e nem tinha
experiéncia, eu era novo na época e tinha essa
turma. (Entrevista n° 4 -Ensino Regular, p. 84)
Sempre causa impacto a presenca de umaluno com
Paralisia Cerebral, principalmente nos primeiros
dias de aula e se for cadeirante mais ainda, é
questdo de cultura, de convivéncia, até para nés
professores, que na maioria das vezes dizemos e
agora como o que vou fazer? Como trabalhar com
esse aluno? Surge aquele sentimento de medo,
Tem impacto como vai ser agora? E isso que acho. (Entrevista n°
5- Ensino Regular, p. 86)

Acredito que em outras situagBes, alguns
professores, podem sentir receio, acredito que isso
aconteca, como no meu exemplo, por ser algo novo
desconhecido, mas na minha vivéncia em sala de
aula, observei que isso ndo prejudica, ndo
atrapalha, ndo dificulta a rotina de sala de aula de
forma alguma, a sala de aula funciona de forma
normal, (Entrevista n® 9-Ensino Regular, p. 90).
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Diante das cita¢Ges acima, conclui-se que a PC tem menor impacto quando o professor
ja esta familiarizado com deficiéncia. “Da proxima vez que eu tiver outro aluno com PC, ja
ndo vai ser motivo de medo, de receio”. (Entrevista n° 9-Ensino Regular, p. 52). Ou seja, a
PC tem pouco impacto, quando o professor tem contato com aluno, a partir da convivéncia
na sala de aula, o professor descobre que além das limitacdes dos alunos com PC, estes
também possuem potencialidades como os demais alunos da turma. Conforme afirmacéo na
seguinte citacao:

Depois de conhecer esses dois casos da Paralisia Cerebral, me fez abrir os olhos para outra
realidade, para outro mundo até entdo desconhecido. A perseveranca deles, a disposicdo em
se adaptar, a disposicdo em superar aquilo que lhes é possivel, a determinacéo deles, nessas
caracteristicas reconheci e desenvolvi grande admiracdo, por esses dois alunos que tive.
(Entrevista n° 10 Ensino Regular, p. 50)

5.3.9- O aluno com PC e a acessibilidade

Segundo a UNESCO (2015), a acessibilidade é algo fundamental na vida das criancas
com ou sem deficiéncia, € um direito de todas. A LBI (2015), no artigo 53, define a
acessibilidade como o direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de participagao
social. A escola ao receber um aluno com PC, deve estar preparada em oferecer as condi¢oes
necessarias, para incluir este aluno, onde o mesmo possa se integrar em todos 0s espacos
fisicos, como também exercer os seus direitos atraves da sua participacdo nas diversas

atividades. A figura 6 apresenta os fatores que dificultam a acessibilidade do aluno com PC

Fatores que impedem a acessbilidade (6)
Falta de acessbilidade a recurso @ \ @
tecnoldgico na sala de aula (4) @ Falta de acessbilidade em alguns
o ambientes da escola (0)
o e acceebildages Gl Mobilirio
@ ) Falta de acessibilidade !gazm‘g’”afo a
5 idade do aluno
Falta de acessibilidade na érea externa. (1) a 'CHl|
na sala de aula. (3) @ @
Falta de investimento em

Falta de acessibilidade no Salas quentes e pequenas (1) equipamento tecnologico pelo
material didatico. (1) governo (1)

Figura 6 - Fatores que dificultam a acessibilidade do aluno com PC na escola segundo o0s professores do ensino
regular.
Fonte: elaborado pelo autor com 0 MAXQDA 2020 (VERBI Software, 2019).

A partir da figura 6, observa-se que sao varios os fatores que dificultam a acessibilidade
do aluno com PC a escola. Sendo que a maioria das respostas, dao énfase as dificuldades em

termos fisicos. Conforme a seguinte citagdo: “para um aluno que faga uso de cadeira de rodas
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seria muito dificil ele se locomover, porque o corredor da sala de aula é muito apertado, a
entrada da porta, porque tem mesas e cadeiras desde da porta, as salas de sdo muito cheias”.
(Entrevista n® 3 - Ensino Regular, p. 74).

Ressalta-se também a falta de acessibilidade a recursos tecnoldgicos, sendo estes
imprescindiveis a inclusdo do aluno com PC. Observa-se esta citagdo: “N&o tem. Quando
tem o aluno com deficiéncia, a escola procura providenciar, mas dizer que existam meios
técnicos disponiveis na sala de aula, ndo temos. Os recursos tecnoldgicos disponiveis na
escola sdo pouquissimos. (Entrevista n° 5- Ensino Regular, p. 72).

A partir dessas observagdes, nota-se a importancia da acessibilidade enquanto fator
indispensavel na inclusdo do aluno com deficiéncia/PC. Percebe-se que a escola em questdo,
ainda tem muito o que melhorar quando se refere a acessibilidade, tanto na parte fisica como
no acesso a meios tecnoldgicos.

A Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo- TIC, contribui significamente para
inclusdo do aluno com aluno com PC. Conforme citagdo: “se ele tivesse um computador para
usar na sala de aula ajudaria bastante, porque ele escreve devagar. Entdo com um notebook,
ele iria ter mais agilidade para acompanhar as atividades”. (Entrevista n°8- Ensino Regular,
p. 78). A partir desse relato, nota-se que auséncia de equipamentos tecnologicos na sala de
aula, representa exclusdo escolar, pois ndo sdo oferecidos 0s recursos necessarios a
aprendizagem do aluno.

Ao se falar em acessibilidade, ndo tem como esquecer as barreiras arquiteténicas, que
também presentes no dia a dia de todas as pessoas e principalmente das pessoas que tem
deficiéncias, seja de ordem motora ou visual. Uma barreira arquitetonica, esta diretamente
relacionada a exclusao social, onde é negado o direito a pessoa de ir e vir, observa-se também
que ha uma falta de conhecimento sobre esse tema, conforme cita¢do: “ndo sei muita coisa
sobre esse tema, acho que se refere as barreiras fisicas”. (Entrevista n° 3 - Ensino Regular,
p. 72).

Sobre a situagdo atual da escola observada no que se refere as barreiras arquitetonicas,
em relacdo locomogdo do aluno com PC cadeirante, compreende-se ha uma certa
acessibilidade fisica, conforme citacdo: “a escola é ela plana, eu nunca vi problemas de
deslocamento, ela conseguia se movimentar bem na escola, ia lanchar no pétio, voltava para a sala
de aula, do patio para a sala de aula era plano, ela ia e voltava tranquilo”. (Entrevista n® 2 -Ensino

Regular, p. 82). O conceito de acessibilidade vai muito mais além do que somente as questes

inerentes ao espago fisico, consiste facilitar o acesso em todos os aspectos a quem tem deficiéncia

87



A inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral: o papel da escola, desafios e construcoes.

ou dificuldades de locomocao, porém nem todos os espacos desta escola sdo acessiveis, conforme
citagdo: “sem falar de quadra que é totalmente inacessivel para esses alunos que tem
deficiéncia e NEE, por varios aspectos, o trajeto ndo € acessivel, a passagem é de terra,
esburacada, ndo da a eles a opgéo de ir”. (Entrevista n°® 10 Ensino Regular, p. 86).

Mediante essas colocacdes dos entrevistados, conclui-se que nesta escola, acessibilidade
ainda acontece de forma parcial, que existem barreiras arquitetonicas, que impedem a
presen¢a do aluno com PC em alguns ambientes, comprometendo a sua participacdo em
atividades, como € o caso das atividades esportivas.

5.3.10- Relagdo familia/escola

A escola deve ser considerada como um dos ambientes mais importantes para a vida de
uma crianca, quer tenha deficiéncia ou ndo. Uma boa relacéo entre a familia/escola, contribui
para o sucesso educacional da crianga.

Quadro 12
Andlise do papel da escola em relacéo a familia do aluno com deficiéncia/PC segundo os professores
do ensino regular.

O papel da escola é abrir as portas para a familia.
A familia dessa pessoa tem que ter acesso livre
para vim deixar, vim pegar, andar pelos
corredores, conversar com 0s professores,
primeiramente abrir as portas, ter acesso livre, se
Dar livre acesso a familia as outras pessoas tém acesso, imagine essas
pessoas que tem deficiéncia, que por sinal a pessoa
gue tem deficiéncia € muito mais dependente da
ajuda da familia. (Entrevista n® 2 Ensino Regular,
p. 70)

Mas o papel da escola é de acompanhar, fazer um
Acompanhar a familia. dossié da familia toda, ver as possibilidades, as
potencialidades do aluno. (Entrevista n° 4 -Ensino
Regular, p. 64)

A gente cobra muito da familia esta préoximo do
aluno, da familia acompanhar, e muitas vezes a
gente ndo quer esta proximo da familia, ndo s6 em
reunides, mas no dia a dia, a familia esta ali sempre
Ouvir a familia. proxima, inclusive eu ja vi professores
reclamarem, a mée de aluno tal esta na porta, mas
acredito que existe toda essa questdo da
necessidade de se conhecer e procurar saber do que
estd precisando para melhorar o estudo dele,
(Entrevista n° 3 - Ensino Regular, p. 60)

Apoiar a familia nas suas necessidades | A escola tem dado um apoio excelente, a
pedagdgicas. preocupacdo demonstrada pela equipe de
Educacdo Especial Inclusiva, se mostra de maneira
singular e da para perceber isso na maneira como
0 proprio aluno, a mae se reportam a esse apoio que
recebe da profissional do AEE (Entrevista n® 10
Ensino Regular, p. 68)
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A escola tem sempre que apoiar os alunos através das suas familias. O espirito de cultura
das relacdes com a familia, boa coordenacdo com os elementos da comunidade escolar:
familia, docentes, pais, e instituicdes que intervém na vida escolar, contribui para incluséo
escolar em todos os aspectos. Perguntou-se qual seria o papel da escola em relacdo a familia
do aluno com deficiéncia/PC? A partir do quadro 12, percebe-se que o apoio da familia €
fundamental.

A partir das respostas que foram dadas pelos entrevistados no quadro 12, percebe-se que
0 que apoio da escola a familia é fundamental, na inclusdo do aluno com PC, que a escola
ndo pode ficar indiferente & familia. Quando a escola estd aberta a familia, ela consegue
mesmo diante das dificuldades fazer um bom trabalho, onde todos saem ganhando, sendo o
maior beneficiado o aluno. A figura 7, apresenta as principais opinides apresentadas pelos

entrevistados sobre a importancia da presenca da familia na escola.

/ Presenca da fomila na escole (© \
Leva e traz a filho(a) 4 escola. (5) / @
@ Contato e presenca de uma
tia. (1
Pouco ou nenhum contgto @ M
com familia (3) Auséncia da familia,exceto a @
@ mae (3) @ Familia com
Ajuda nos trabalhos de casa. (4) POUCOS recursos. @
@ Participacdo da mée nas (1
Avisa quando tem de faltar. (3 reundes (2) @ Protecao excessiva da mae (1)

Contato e presen¢a da mae. (1)

Figura 7 — A importancia da presenca da familia do aluno com PC segundo os professores entrevistados do
ensino regular.
Fonte: elaborado pelo autor com 0 MAXQDA 2020 (VERBI Software, 2019).

Observando a figura 7 nota-se que a familia esta sempre presente na escola e que procura
colaborar com o trabalho da escola: que ajuda nos trabalhos de casa, participa das reunides,
sendo a mae a pessoa mais presente, conforme citagdo: “eu s6 conhe¢o a mée, nunca vi outra
pessoa da familia dele ndo”. (Entrevista n° 4 -Ensino Regular, p. 58). Sobre a estrutura social
familiar, constata-se que séo familias pobres, de baixa renda, com poucos recursos. O pouco
contato do professor com familia, pode ser justificado pela carga horaria de trabalho do
mesmo. Veja a seguinte citagdo: “sempre vejo a méde vim deixa-lo na escola, mas néo tenho
muito conhecimento com familia, por conta também que s6 entro na sala dele uma vez por

semana”. (Entrevista n° 5- Ensino Regular, p. 56).
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O envolvimento da familia com a escola, assegura uma satisfacdo para ambas as partes,

na medida em que constroi uma relacdo de confianca e credibilidade. Conforme a seguinte

citacdo:

Eu nunca tive dificuldade com a familia desse aluno, eles sempre eram presentes, sempre
participavam, pareciam até que ja eram pessoas conhecidas de longas datas, era muito boa a
participacdo da familia com a escola, principalmente a mae era muito presente, o pai era
mais ausente, porque trabalhava viajando. (Entrevista n°8- Ensino Regular, p. 64).

A escola como fonte de inclusdo, que almeja o sucesso dos seus alunos quer tenham

deficiéncia ou ndo, trabalha sempre com a possibilidade ver o crescimento pessoal e

profissional. Questionou-se aos entrevistados quais expectativas tinham em relacéo ao aluno

com PC e se esta deficiéncia ia impedir a sua vida de estudante, profissional e social? As

respostas estdo nas citagées no quadro 13.
Quadro 13

Expectativas em relagéo ao aluno com PC segundo os professores entrevistados do ensino regular.

Expectativas positivas/ aluno com forca de vontade.

As minhas expectativas em relagéo esse aluno so as
melhores possiveis, eu quero no minimo que ele seja
um académico, penso nisso e acho que vai chegar 14,
porque ele é muito esforcado e familia também
ajuda. E sempre que a gente fizer a estimativa que
entre 10 alunos que tem uma dificuldade se 2,3
alunos fossem galgando degraus mais altos para mim
ja seria uma grande vitéria e para esse aluno,
acredito que vai chegar longe, porque ele tem uma
grande forca de vontade dele dentro e isso conta
muito. (Entrevista n°8- Ensino Regular, p. 100).

Expectativa positiva/investimento na capacidade

artistica.

Por mais que seja dependente de outra pessoa ou de
outras pessoas, mas que esteja atuando de alguma
forma, por exemplo, geralmente no shopping tem
aqueles digamos artistas famosos, com os quadros
expondo e tal, 0 pessoal passa ver aquele trabalho e
ninguém nunca pensou numa situagdo de pegar um
autor, com essa uma autora de trabalhos de
desenhos, pintora e colocar para expor num
ambiente social como o shopping, seria um projeto
legal? (Entrevista n°® 1-Ensino Regular, p. 84)

Expectativa positiva em relacdo a deficiéncia.

A Paralisia Cerebral dele ndo vai impedir a vida dele,
ele consegue se sair muito bem em relagdo a
deficiéncia dele, é um aluno aplicado, procura
melhorar a cada dia nos seus estudos, e eu tenho
bastante expectativas positivas que ele vai
conseguir, ele vai ser futuramente aquele aluno,
aquele profissional, basta ele querer. A situacéo dele,
ndo vai atrapalhar nada, ele sabe lidar muito bem
com isso. Minha perspectiva € que ele vai conseguir
sim, crescer como pessoa e vai conseguir ser um
profissional, ter uma profissdo, ele tem toda
capacidade para isso. (Entrevista n° 6- Ensino
Regular, p. 88)
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Considerando as citagbes acima, percebe-se que a PC ndo & motivo nenhum
impedimento para o crescimento pessoal e profissional, mas sabe-se que tudo isso cumpre
se 0 aluno com PC tiver os apoios necessario e também pela sua forca de vontade, conforme
citagdo: “considerando o meu aluno, acho que a Paralisia dele, ndo vai impedi-lo ser quem
ele quiser ser, vai depender dos apoios que ele venha ter na sua vida e também da forca de
vontade dele”. (Entrevista n° 5- Ensino Regular, p. 92). Entre esses apoios, familia e escola,
sdo as principais fontes de inclusdo, participacdo e realizacdo do aluno com PC.

5.4— Professores de Educacéo Especial
5.4.1. Caracteristicas sociodemograficas

As participantes desse grupo séo do género feminino e a sdo de carreira base professoras,
conforme o quadro 14, verifica-se que se encontram nesses cargos com idades de 41, 52
anos, sendo que a antiguidade na escola entre 5 e 10 anos e na profissao entre 10 e 11 anos,
0 que significa que, ambas possuem uma carreira longa no exercicio da docéncia como
professoras de educacdo especial, sendo para o exercicio dessa funcéo exige-se licenciatura
e especializacéo.

Quadro 14
Sintese das caracteristicas sociodemogréficas dos entrevistados com a funcdo de professor de
educacao especial.

Idade Estado Civil Residéncia Haplllt,a(_;oes Antiguidade —
Literarias Escola Profissdo
41 Casada Dentro Municipio Especializacdo 10 11
52 Casada Fora do Municipio Licenciatura 5 10

Para ocupar as funcbes de professor de educacdo especial da escola, deve se ter
experiéncia no trabalho com alunos com deficiéncia. Interessa-se nesse momento conhecer
as funcdes dessas duas participantes. “Trabalho somente com Educacdo Especial, sou
professora do AEE”. (Entrevista n°12- Educacdo Especial, p.25). As palavras da
entrevistada, sou professora de AEE, sdo ratificadas pela outra entrevistada, conforme
citacdo:

Sou professora do Atendimento Educacional Especializado- AEE, trabalho numa sala que é
chamada de sala de recursos multifuncionais, com alunos com varias deficiéncias, se chegar
aluno surdo, eu tenho que atender, se chegar com baixa visdo tenho que atender, com
deficiéncia intelectual, tenho que atender, entdo essas sdo as minhas fungdes na escola, além
de também ser articuladora com toda a equipe escolar, para promover a inclusdo na escola.
(Entrevista n°11 -Educacdo Especial, p. 23).

Sobre as fungbes do professor de AEE, revela-se que um trabalho feito com varios
alunos com diferentes deficiéncias e apoio aos professores do ensino regular, sendo um

trabalho variado e complexo.
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A selecédo dessas duas entrevistadas justifica-se pelo fato de terem conhecimento mais
alargado sobre os alunos com deficiéncia da escola, os alunos com PC, pois ambas
acompanham diretamente esses alunos no AEE, conhecendo as suas limitagbes e
potencialidades.

5.4.2- Caracterizagdo das turmas/Apoio do professor de AEE

O quadro 15, apresenta as caracteristicas das turmas, que recebem o apoio do professor
de Educacdo Especial. Sobre a dimensao das turmas onde tem alunos com PC incluidos, sdo
compostas em média por 40/35 alunos. Essas turmas sao do ensino fundamental 11 (6° ao 9°
ano) e também ao Programa Travessia. As idades dos alunos com PC que sdo acompanhados
variam entre 11 e 34 anos. O professor de educacdo especial, atende o aluno no horério
oposto da aula, na sala de AEE, cada aluno tem o seu horario marcado, dependendo da
necessidade do aluno, o atendimento pode acontece de forma individual ou em grupo.

Quadro 15
Caracteristicas das turmas com alunos com PC, que recebem apoio dos professores entrevistados de
Educacéo Especial.

Dimenséo das Turma que esta Idade dos alunos com
turmas incluido PC
40 alunos 7° ano — Ensino 13
Fundamental |1
35 alunos Programa Travessia 34

Esse atendimento contempla todos os alunos com deficiéncia da escola, exigindo desse
profissional um amplo conhecimento sobre todas as deficiéncias, também da apoio ao
professor do ensino regular, orientando como trabalhar com aluno que tem deficiéncia.
Conforme citagdo: “ atendo 15 alunos, a maioria sdo todos com deficiéncia intelectual- DI.
Mas tenho também aluno com PC, tenho também aluno dislexia, s6. (Entrevista n°11-
Educacao Especial. 35). Essa afirmacédo confirma, a complexidade do trabalho do professor
de educacdo especial, que além dessas todas essas funcdes, ainda ajuda em outras atividades
na escola. Conforme citagéo:

Na escola em que trabalho em Petrolina, como ndo tem Psicopedagoga, também fico
ajudando, colaborando com os colegas, no sentido de estar dando informacbes sobre os
transtornos de aprendizagem como dislexia, discalculia. Mas 0 nosso publico da Educacéo
Especial- AEE, é especifico, é aluno com deficiéncia, aluno com TEA e com Superlotacdo
ou Altas Habilidades. Ao todo dou apoio a 23 alunos com deficiéncia e NEE. (Entrevista
n°12- Educacdo Especial, p. 35).
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5.4.3- Conceito de inclusao segundo os professores entrevistados de educagéo
especial.

Para incluir aluno com deficiéncia na escola regular, a escola precisa estar preparada,
ndo basta receber o aluno tem PC, é preciso oferecer as condigdes adequadas ao professor,
ambiente adaptado, acessibilidade e conhecimento da deficiéncia do aluno, ou seja, é
necessario compreender o que significa inclusdo. A figura 7, seguinte apresenta as principais

opinides apresentadas pelos entrevistados sobre o conceito de inclusdo do aluno com PC.

Conceito de incluséo (0

Dever de todos. (1) Participacéo plena do aluno em
tudo na escola. (1)
Direito de permanecer, interagir,

Conviver com as dn‘erenqas (1) participar (1) E garantir a participacio do
aluno. (1)

Demanda de varias maos. (1)
Espacos aCE‘SS\VeIS/InclusiVOS (1

Figura 8- Conceitos de inclusdo apresentados pelos professores entrevistados de educacéo especial.
Fonte: elaborado pelo autor com 0 MAXQDA 2020 (VERBI Software, 2019).

Observando a figura 8, percebe-se as dimens6es do conceito de inclusdo, enquanto algo
que demanda do querer de varias pessoas, comecando pela escola que precisa ser acessivel
em todos os seus ambientes. Quando se fala da inclusdo do aluno com PC, exige-se que seja
feito um trabalho em equipe entre a escola, professor e a familia, é um trabalho de muitas
mé&os, onde a partir do respeito as diferengas, seja garantido a participacdo do aluno com PC
em todas as atividades da escola, onde seja bem aceito por todos, conforme citag@o: “sim,
ela € bem integrada na escola, desde da gestdo até as pessoas que trabalham na cozinha,
limpeza, os alunos, professores, porteiros, todos gostam muito dela. E muito bem aceita por
todos”. (Entrevista n°11 -Educacdo Especial, p. 71). Para que a inclusdo aconteca na prética,
€ necessario o envolvimento de toda a comunidade escolar.

5.4.4- O AEE/A sala de aula regular e a inclusdo do aluno com PC.

AEE ¢é um servico desenvolvido por um profissional especializado que, em parceria com
o0 professor da turma, verifica as barreiras para a aprendizagem e escolhe ambientes e formas
de trabalho adequadas para cada estudante. Mas nem sempre as intervencoes feitas pelo

professor de educacéo especial sdo aceitas, conforme citagéo:
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Quando vocé trabalha com vérios professores, cada um tem a sua forma de trabalho, vocé
orienta como trabalhar com aluna, como desenvolver as suas habilidades, que caminho dever
ser seguido, mas muitos ndo gostam, ndo acreditam, ndo colaboram, ndo querem que a
inclusdo acontega, porque vocé sabe, que a inclusdo parte de cada um, vocé ndo pode até ndo
guerer, mas existe e é lei, porém incluir é de cada um, é uma questdo de atitude. (Entrevista
n°12- Educacdo Especial, p. 43).

A partir desse relato, observa-se a resisténcia a inclusdo, por parte dos professores do ensino
regular. Também se percebe que o professor de educacdo especial, na maioria das vezes nao é muito
bem visto por alguns professores da escola, quando foi questionado se professores aceitavam a sua
colaboragdo, a resposta foi: “em parte, porque ha colegas que ja tem essa visdo mais aberta
para a inclusdo e aceitam em procuram quando precisam de ajuda, hd também aqueles que
entra no ouvido e sai pelo outro”. (Entrevista n°11 -Educacédo Especial, p. 67).

No que se refere a inclusdo do aluno com PC na sala regular, verifica-se que as seguintes
dificuldades: a falta de formacdo do professor, medo do desconhecido, falta de recursos
tecnologicos, em alguns casos ha auséncia do profissional de apoio. Também ndo ha
diferenciagdo pedagogica, conforme citagdo: “praticamente o trabalho ¢ igual, apesar da
orientacdo que passamos para os professores, observa-se que quase nada é diferenciado para
ela”. (Entrevista n°11 -Educacdo Especial, p. 45)
5.4.5-Acessibilidade/Tecnologia Assistiva.

Na inclusdo escolar de alunos com PC, alguns fatores podem dificultar ou facilitar o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos. A acessibilidade precisa estar presente em
todos os espagos fisicos da escola. Conforme citacdo:

A nossa escola é uma escola acessivel para um aluno tem Paralisia Cerebral, que faz uso de
cadeira de rodas, porque nos ndo temos escadas, € uma escola de facil acesso, na area interna,
na area externa ndo. Nossa escola na area externa, quando chove é dificil, s6 consegue entrar
com facilidade, quem entra de carro, ndo é uma &rea calcada na frente, feito asfalto, é de
terra mesmo, e ai quando chove fica aquele lamacal e ai para quem vem usando uma cadeira
de rodas, fica muito dificil o acesso, mas érea interna € bem acessivel. (Entrevista n°11 -
Educacdo Especial, p. 73).

A partir da citacdo, observa-se que ha acessibilidade fisica na area interna da referida
escola, porém o que nao acontece com area externa. Sobre acessibilidade como um meio que
visa facilitar a aprendizagem dos alunos com PC, nesta escola na sala de AEE, existem
alguns recursos que podem facilitar a aprendizagem destes alunos. Conforme figura 9.
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]

Presencga de recursos tecnoldgicos na sala de AEE (2)

cn

Notebooks (1) @ (CZI
@ Teclado colmeia (1)
Lupa eletrénica. (1)
Programas de Comunicacdo
Alternativa (1)

Computador com fone de ouvido @
Q)

Figura 9- Presenca de recursos tecnolégicos na sala de AEE
Fonte: elaborado pelo autor com 0 MAXQDA 2020 (VERBI Software, 2019).

Observando a figura 9, percebe-se a presenca de recursos tecnologicos na sala de AEE,
sendo estes meios de grande utilidade na inclusdo do aluno com PC, como: notebooks,
computador com fone de ouvido, softwares com programas de comunicagéo alternativa, lupa
eletrbnica e teclado colmeia. Esses recursos sdo uso exclusivo da sala de AEE, o professor
do regular nao conta com o apoio desses recursos. “Em rela¢do aos meios tecnologicos, na
sala regular ndo tem, o computador que ela usa é dela, particular dela, ela traz de casa, traz
e leva”. (Entrevista n°11-Educacéo Especial. 85). Percebe-se que esses recursos insuficientes
diante das necessidades dos alunos com PC, e alguns recursos sdo adaptados pelo professor
conforme citagdo: “ndo temos a ponteira de cabeca, que pode ser usada com aluno que tem
prejuizo motor. A parte de tecnologia assistiva, os eletrénicos sdo limitados. Alguns recursos
podemos fazer adaptacdes, mas outros ndo”. (Entrevista n°12- Educacgéo Especial, p. 83)
5.4.6-Relagdo familia/escola

Na inclusdo do aluno com deficiéncia, a familia deve estar sempre proxima da escola,
para que haja uma colaboracgéo efetiva no processo de ensino e aprendizagem. Familia e
escola se complementam em seus papeis, por esse motivo, a presenca da familia deve ser
sempre valorizada. Nota-se que entrevistada conhece bem a familia do aluno com PC,
quando revela as seguintes informacoes:

E uma familia pobre, o pai ja falecido e a mée é idosa, com pouco escolaridade. Observa-

se que ela tem um notebook, conseguiram comprar para ela, que muito ajuda a fazer as
atividades, ela ndo tem coordenacdo motora fina, s6 consegue escrever utilizando o
notebook, o computador, porém se ela tivesse outros meios, outros recursos, com certeza
seria melhor para ela, iria desenvolver se muito mais. (Entrevista n°11 -Educacdo Especial,
p. 75)
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Conhecer a realidade de familia do aluno com o qual se trabalha faz toda a diferenca,
para se poder fazer a intervengdes necessarias. Como a escola deve apoiar a familia? A figura

10 seguinte, apresenta as principais opinides das entrevistadas sobre apoio a familia.

Papel da escola (0]

Apoiar a familia no que for Ser sempre parceira da familia (1)
necessario (2) @
Apoiar as familias
@ emocionalmente. (1) Apoio através dO AEE. (

. N Cmdardo bem estar do aluno (1)
Incentivar a participacao do aluno

nas aulas. (1) Ofertar dlrenos iguais para todos.
M Acompanhar as familias. (1)

Figura 10— OpiniBes sobre o apoio da escola & familia do aluno com PC.
Fonte: elaborado pelo autor com 0 MAXQDA 2020 (VERBI Software, 2019).

A figura 10 revela a importancia do acompanhamento a familia do aluno com PC, no
sentido de a familia perceber que ndo esta s6, mas que escola mesmo diante das suas
limitacBes, apoia a familia nas suas necessidades mais urgentes, oferecendo apoio
pedagogico, emocional e material. Conforme citag&o:

A escola deve de todas as formas, fazer com que esse aluno se sinta bem na escola, seja bem
incluido, e na medida do possivel da todo apoio a familia, no que a familia precisar. Certa
vez, quando ela estava sem o computador, a escola conseguiu um computador para ela usar
em casa, entdo assim, acredito que é muito importante essa parceria familia/escola para que
0 aluno avance e desenvolva cada vez mais. (Entrevista n°11 -Educacao Especial, p. 79-80)

5.4.7- Expectativas em relacdo ao aluno com PC segundo os professores entrevistados da
Educacéo Especial.

O professor de educacdo especial, é o principal articulador de praticas inclusivas na
escola, o seu trabalho de acompanhar os alunos com deficiéncia, de apoiar os professores e
as familias, contribui expressivamente para a inclusdo escolar. Perguntou-se as entrevistadas
quais expectativas tinham em relacdo ao aluno com PC e se esta deficiéncia ia impedir a sua
vida de estudante, professional e social? As respostas foram as seguintes: “ndo vejo algo
impeditivo, eu acho que sdo as oportunidades que fazem com que as pessoas possam alcancgar
lugares melhores na sua vida. Eu acredito que minha aluna vai sim chegar a universidade”.
(Entrevista n°11-Educacdo Especial, p.95), nesta afirmacdo percebe-se que PC, nao
impeditiva quando se tem oportunidade, apoios necessarios. Concomitante, outra professora
de educacdo especial entrevistada, também acredita que PC ndo vai impeditiva em nada.

“Procuro sempre estimular as minhas alunas com PC, para que tenham autonomia entéo
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jamais uma paralisia vai impedir de ser feliz, de ter sua independéncia, ter a sua profisséo,
jamais vai ser barreira (Entrevista n°12- Educacdo Especial, p. 95).
5.5- Familia/Pais
5.5.1- Caracteristicas sociodemograficas

As participantes desse grupo sdo do género feminino e sdo maes de alunos com PC,
conforme o quadro 16, verifica-se que se encontram com idades entre 31 e 61 anos, ambas
sdo donas de casa, residem dentro municipio, uma é casada e a outra € vilva. Sobre
escolaridade uma tem apenas o ensino fundamental I, ja a outra tem ensino médio.

Para conhecer a realidade familiar e social do aluno com PC, interessa-se nesse
momento inteirar-se sobre a sua historia de vida, a partir de dados que sdo relevantes para
esse estudo como: idade das maes entrevistadas, sua escolaridade, profissao, quantidade de
irmaos e quantidade de pessoas que vivem casa. O interesse nesses dados se justifica, porque
interferem diretamente na inclus&o do aluno com PC.

Quadro 16
Sintese das caracteristicas sociodemogréaficas das maes entrevistadas dos alunos com PC.

Idade | Estado Residéncia | Escolaridade Profissédo Quant. de | Quant. de pessoas
Civil filhos. que vivem em casa.
31 Casada Dentro do | Ensino Médio Dona de 02 04
Municipio casa
61 Vilva Dentro do | Ensino Dona de 03 04
Municipio | Fundamental | casa

Em ambos os casos de PC apresentados, observa-se as maes Sa0 as responsaveis por
todos os cuidados, conforme citagdo: “Tudo para resolver em casa Sou eu mesma, para correr
atras de médico, escola, praticamente tudo, mas sempre estamos juntos. Um dos meus filhos
tem deficiéncia, Paralisia Cerebral”. (Entrevista n® 13 p. 24). Quase sempre € mde que
assume a misséo de cuidar do filho com deficiéncia. Essa afirmacado também se confirma na
fala da outra entrevistada, “meu marido faleceu ha cinco anos, praticamente somente eu
cuido da minha filha que ¢ deficiente, levo para escola, para o posto de saude, para tudo sou
eu”. (Entrevista n° 14 p. 24).

5.5.2- Caracterizagao dos alunos com PC.

A partir das entrevistas com as mdes, apresenta-se as caracteristicas dos alunos com PC
deste estudo. Os alunos com PC investigados estdo incluidos no ensino regular s&o género
masculino e feminino, com idades entre 13 e 34 anos, sendo que ambos a causa da PC foi
anoxia perinatal, apresentam tetraplegia e hemiplegia, sendo o grau de severidade moderado

e leve. Sobre a estrutura social, ambas as familias sdo de baixa renda, com poucos recursos,
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onde os cuidados ficam exclusivamente a cargo das mées. Um faz uso de cadeiras, e ndo tem
acesso a terapias, o outro ndo faz uso de cadeiras de rodas, mas tem acesso a terapias, a fonte
de renda principal para ambos é o beneficio do governo federal BCP no valor de um salario
minimo. S&8o alunos bem assistidos pela familia (mée). Os quadros 17 e 18 apresentam de
forma resumida as caracteristicas dos alunos com PC dos 2 casos, as informagdes foram
fornecidas pelas maes.

Quanto ao impacto da PC na familia, no caso 1, foi de tristeza, de pena, lamenta¢édo, no
caso 2, reacdo de surpresa por parte da familia, para a mae ja era esperado, reacao normal,
aceitacdo. Em relacéo as limitagdes, apresentam problemas de motricidade e dificuldades de
comunicacdo, sendo que o caso 1, as limitagfes sdo mais acentuadas, aluna apresenta
problemas de visdo e hipertonia, também apresenta total dependéncia de terceiros para as
AVD's. Sobre as potencialidades, ambos alunos, possuem boa capacidade cognitiva, sdo
participativos, atenciosos e esforgados.

Quadro 17
O quadro baixo apresenta o resumo com as caracteristicas do aluno com PC do caso 1.

Caracteristicas do aluno com PC incluido no Programa Travessia
Causas da PC

Caracterizacdo da Familia

- Anoxia no parto (tetraplegia espastica- CID 10 -
G82.4), severidade moderada. Problemas de visdo,
dificuldades de comunicacdo, apresenta hipertonia.

-Familia composta com 4 membros;

-Familia pobre, possuem poucos recursos materiais
e culturais;

-Pai: agricultor (falecido);

- M@e: dona de casa.

Meios Atitude da familia perante a deficiéncia

- Cadeira de rodas obtida com apoios sociais e
também recursos proprios;

- Tem computador préprio (doagdo).

-Ambiciona ter uma habitacdo adaptada a
deficiéncia, e melhores condigcdes econdmicas para
fazer acompanhamentos necessarios.

-Sobrevive com ajuda o BPC que recebe do governo
federal, no valor de um salario minimo. Problema
mais grave, a pobreza.

- E bem assistida pela familia (mée)

-Quando soube fiquei muito triste, chorei, sem poder
fazer nada. Foi Deus que me ajudou para ter forgas e
para poder cuidar dela (Entrevista n® 14- Pais, p. 32).

-A reacao da familia foi de ficar com pena, porque
ela nasceu assim. (Entrevista n® 14- Pais, p. 34).

Limitacbes

Potencialidades

-Desloca-se em cadeiras de rodas

- Total dependéncia de terceiros para realizacdo das
atividades da vida diaria- AVDs.

- N&o tem motricidade fina.

-Né&o consegue escrever com lapis, caneta.
-Dificuldade de comunicago oral.

- Aluna inteligente e esforcada;

-N&o possui problemas cognitivos;

-Muito participativa nas atividades da sala de aula;
-Muito atenciosa e comprometida;

-Gosta de fazer amizades;

- Persistente;

- Capacidade manual;

-Escreve no computador, sabe mexer no celular,
desenha, pinta, mexe nas coisas, consegue ligar a
televisdo (Entrevista n° 14-pais, p. 44)
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Quadro 18
O quadro baixo apresenta o0 resumo com as caracteristicas do aluno com PC do caso 2.

Caracteristicas do aluno com PC incluido no Ensino Fundamental I1.

Causas da PC Caracterizacdo da Familia

Causa: Anoxia no parto (hemiplegia espastica a | -Familia composta com 4 membros;

direita) - CID 10 - G81, severidade leve. Apresenta | -Familia de baixa renda, com poucos recursos
dificuldades de aprendizagem, (lentiddo para | materiais e culturais.

aprender), e com atraso de fala e dificuldade motora. | -Pai: Motorista

-Mae: dona de casa

Meios Atitude da familia perante a deficiéncia
-Né&o faz uso de cadeira de rodas; -Ndo tive muita surpresa, porque ja vinha
-Tem computador proprio em casa; acompanhando, ele demorou muito para andar.
-Tem acesso as seguintes terapias: fonoaudiélogo, | Aceitei meu filho do jeito que ele veio, desde quando
fisioterapia (pelo SUS); ele nasceu. Reagir normal, j& sabia que tinha essa
-Prética de esportes: natacéo e judd. possibilidade. (Entrevista n® 13- Pais, p. 34)

-Tem como fonte de renda principal o BPC, que | -Ficaram surpresos, principalmente por parte da
recebe do governo federal, no valor de um salario | minha familia, que a gente nunca teve esse convivio

minimo. com pessoas com deficiéncia, mas nunca houve
-E bem assistido pela familia (mée) rejeicdo em nenhuma das partes. (Entrevista n® 13-
Pais, p. 36)
Limitacbes Potencialidades
Apresenta dificuldade na coordenacdo motora, | -O aluno inteligente e esforcado;
principalmente do lado direito, por conta da PC. -Participativo;
- Problemas de motricidades (Escreve devagar/ com | -Boa capacidade cognitiva;
a méo esquerda); -Boa desenvoltura nas atividades;
-Dificuldades de comunicacéo oral -Gosto em aprender;
-Tem dificuldade € calcar ténis com cadargo. -Atencioso;

-Gosto em acompanhar a turma;

- Meu filho é muito ativo, inteligente, sabe ler bem,
nunca reprovou na escola, tem 13 anos e est4 no 8°
ano do Ensino Fundamental Il. (Entrevista n°® 13-

pais, p. 46)

5.5.3- Apoios recebidos

Sobre o0s apoios, verifica-se que a familia que tem um filho com deficiéncia/PC precisa
contar com apoio familiar, social e escolar. O principal apoio social recebido por essas
familias ¢ BPC, conforme citagao: “Sim. O BPC (Beneficio de Prestagdao Continuada), que
é num valor de um salario minimo”. (Entrevista n° 13 p. 62). Sobre essa ajuda que ¢é dada
pelo governo federal, observa-se que € insuficiente para atender as necessidades da familia,
veja a seguinte citagdo: “ela ndo usa nenhum equipamento para ajudar na comunicacio. As
vezes ela fala a gente entende, as ndo, peco para ela repetir, ela fica nervosa, agitada, e assim

a gente vai vivendo”. (Entrevista n® 14 p. 62). A familia ndo tem condicdes de investir em
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equipamentos para ajudar na comunicacao, porque a prioridade é adquirir 0s equipamentos
que sao essenciais como a cadeira de rodas de banho e o computador, conforme citacao:

Tudo foi comprado, a Ultima cadeira de rodas que comprei foi R$1.600,00 (hum mil e
seiscentos reais), comprei parcelada, para pagar aos poucos, é uma cadeira manual. Ela
também tem a cadeira de banho, para facilitar na hora do banho, o computador o primeiro
que ela teve foi & escola que conseguiu, esse que ela tem agora foi comprado. E assim, o
dinheiro dela, uso para comprar as coisas dela. Tudo dela foi comprado, nunca ganhei nada
do governo. (Entrevista n® 14, p. 60).

Nota-se as dificuldades da familia, para oferecer o minimo necessario ao filho com PC,
diante da falta de apoio do governo.

Em relacdo ao apoio oferecido pela escola, sabe-se que este é fundamental aos todos aos
alunos, em especial aos que tem deficiéncia. Quando questionadas sobre o apoio da escola,
ambas citaram como principal apoio o AEE, “o principal apoio que a escola da é o
atendimento na sala de AEE. (Entrevista n® 13 p. 94). Observa-se 0 reconhecimento do
trabalho que é feito pelo professor de educacgédo especial, visto que € esse profissional que
acompanha esses alunos. As mdes também disseram que sdo muito bem acolhidas pela
escola no que se refere a gestéo, que tem livre acesso. “A escola sempre me acolheu muito
bem, praticamente sou quase funciondria da escola, tenho acesso livre a gestdo da escola,
coordenacdo, professora do AEE, etc.”. (Entrevista n® 13 p. 96). “As portas da escola estdo
sempre abertas para mim, tenho acesso livre a tudo. Esse é 0 apoio que a escola me da’.
(Entrevista n® 14 p. 94).

5.5.4- Como a escola inclui o aluno com PC.

A educacdo inclusiva parte do pressuposto de que a escola precisa fazer adaptacGes
necessarias, para garantir o acesso, permanéncia e aprendizagem de todos os alunos,
independentemente da sua deficiéncia, LBI (2015). No Brasil, uma dessas adaptacdes que é
escola precisa fazer para garantir a incluséo é oferecer o AEE. Ao fazer esse questionamento
as maes se considera que esta escola onde seu filho estuda é inclusiva, se promove a incluséo,
responderam da seguinte forma:

Principalmente quando se refere ao AEE, que inclui bem os alunos que tem deficiéncia, tudo
0 que tem envolve eles, ndo deixa eles de lado. As professoras do AEE, fazem um excelente
trabalho, se tiver algum problema, caso direcdo ndo resolva as professoras do AEE resolvem.
(Entrevista n® 13- Pais, p. 82). Agradeco muito a esta escola, por acolher minha filha téo
bem, foi 14 que ela aprendeu a ler a escrever. Tem o AEE, que trabalha muito bem com os
alunos que tem deficiéncia. (Entrevista n® 14 p. 80).

A partir desses relatos, verifica-se a importancia e credibilidade dada ao trabalho do AEE, sendo

a primeira fonte de inclusdo na escola. A inclusdo escolar € um trabalho coletivo de toda escola,
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mesmo as mdes estando satisfeitas com trabalho feito no AEE, sendo bem acolhidas pela
escola (gestdo escolar), esta sintese revela que ha ainda muita coisa a ser feita, para que
escola atenda as expectativas da familia de forma integral. A figura 11 seguinte, apresenta

as principais dificuldades de inclusdo da escola, segundo as opinides das entrevistadas.

Aspectos que dlflcu\tam a inclusao. (0)

NN

Precisa de mais tempo (2)
@ Falta de atengao do professor. (1)

@ Falta de professor auxiliar (1) Falta de sensibilidade do

Falta de estratégia do professor professor (1) C(ZI
@ cm

Falta de atencdo diferenciada para

Falta de confianca nas instituigbes responder as atividade. (1)

N
Figura 11- Dificuldades de inclusdo da escola de acordo com a opinido das maes.
Fonte: elaborado pelo autor com 0 MAXQDA 2020 (VERBI Software, 2019).

A figura 11 revela as dificuldades enfrentadas pelo aluno que tem PC, que esta incluido
na sala regular, observa que praticamente todos os aspectos citados, referem-se as questdes
da sala de aula, envolvendo diretamente a pratica pedagogica do professor como: a falta de
estratégia do professor, falta de atencao diferenciada, para responder as atividades. O aluno
com PC, na maioria das vezes, precisa de mais tempo, mesmo ndo tendo problemas
cognitivos, mas a dificuldade motora, o impede de ter a mesma agilidade dos demais alunos
e o professor, precisa estar sensivel a essa necessidade.

O cadigo, da falta do professor auxiliar, que é uma questdo que ndo depende da escola,
conforme citagdo: “ como ja disse o que faltou foi o professor auxiliar, mas escola depende
da GRE- Geréncia Regional de Ensino, para contratar esse professor, a culpa ndo é da
escola”. (Entrevistan® 14 p. 80). Em relacéo a falta de confianca nas instituicGes, esse codigo
refere-se a0 medo que a mée tinha de colocar a filha com PC em uma escola regular,
imaginava que fosse sofrer com preconceito, bullying, etc.

Tinha receio de colocar ela para estudar em colégio, porque sabia que os alunos iam ficar
rindo dela, mas conseguir matricular aqui numa escola perto de casa, ai quando foi com um
ano, ela estava alfabetizada, sabendo ler e escrever, uma surpresa para todos da escola, para
a professora e para nds da familia. ((Entrevista n® 14 p. 64).

Observa-se que o sentimento do medo, foi ocupado pela satisfacdo do trabalho que foi
em prol da sua filha, que foi alfabetizada no periodo de um ano.

Relacéo com os professores e com turma.
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Sobre relagdo com os professores e com a turma, que também faz parte da inclusdo
escolar, essa se mostra satisfatoria, na medida que o aluno com PC, sente-se bem acolhido,
“até agora a relacdo sempre foi boa, os professores gostam muito dela, ndo tenho queixa
nenhuma. Ela sempre teve uma relacdo muito boa com os professores e colegas da turma”.
(Entrevista n® 14, p. 68).

Alunos que convivem com criangas que tem PC, sdo mais propensos a incluséo, esta
afirmacao se confirma na fala dessa mae: “ele sempre contou muito com ajuda dos colegas, para
escrever, para o lanche, e eu pensando que ele ia ter problemas, porque sempre tem aqueles colegas
gue sdo preconceituosos, mas com ele ndo”. (Entrevista n°13, p. 66).

5.5.5- Dificuldades da familia em acompanhar o aluno.

O acompanhamento da familia é fundamental no desenvolvimento escolar de uma
crianca e quando se tem deficiéncia, se torna algo imprescindivel. A presenca da familia em
todo o processo educativo é decisiva para o sucesso escolar. Quando questionadas sobre as
principais dificuldades sentidas no desenvolvimento escolar dos seus filhos com PC, as mées
apresentaram as seguintes dificuldades, que estdo presentes no quadro 19.

Quadro 19

Analise das dificuldades da familia em acompanhar o aluno nas atividades da escola.

N&o conseguir mais ajuda-lo como antes, porque a
cada dia os assuntos vao ficando mais complicados
Falta de competéncia técnica dos pais para ele, fica para mim, porque faz tempo que
estudei também. (Entrevista n® 13- Pais, p. 98).
Também de alguém para ajuda-la nas atividades
em casa, porque estudei pouco e tenho ndo sei
ensinar para ela. (Entrevista n° 14 p. 96)

De certa forma estou estudando com ele, s6 ndo
Acompanhamento dos pais estou na sala de aula no horario da aula, mas fora
da escola, atividade que ele leva para casa, nos
estudamos juntos. (Entrevista n® 13 p. 98)

Sinto que ele fica preocupado, porque cada vez
Preocupacdo do filho ao ver dificuldades dos | mais os contetidos, véo ficando mais dificeis, e as
pais vezes ele tem dificuldade para
acompanhar. (Entrevista n°® 13 p. 98-99)

A partir das citagdes acima, conclui-se que mesmo a familia sendo presente na vida
escolar do aluno, apoiando-o de todas as formas, esta sente-se incompetente para
acompanha-lo a medida que este vdo avancando na caminhada estudantil, chegando até se
tornar uma preocupacdo para o proprio aluno. Ou seja, a falta de escolaridade dos pais,

interfere no crescimento intelectual do aluno.
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5.5.6- Expectativas em relacdo ao aluno com PC segundo as suas méaes.

Quando familia apoio/ acredita nas potencialidades da pessoa que tem deficiéncia, as
possibilidades de realizacdo pessoal e profissional serdo ainda maiores. Ao se perguntar
sobre as expectativas em relacdo aos alunos com PC, ambas as mées sdo otimistas, conforme
citacdo: “ele tem capacidade de aprender, de trabalhar, tudo isso, se ele quiser ele pode fazer,
pode viver a vida dele, como qualquer outra pessoa, basta ele querer, e também tem que ter
0s apoios, principalmente o meu”. (Entrevista n® 13 p. 113-114). Nesse relato é importante
destacar, a consciéncia da mde em sempre apoiar o filho. Concomitantemente, a outra mée
também tem boas expectativas em relagdo a sua filha, quando revela que: “credito que ela
pode estudar mais, ela gosta muito de estudar, conseguiu aprender a ler dentro de um ano,
pode até trabalhar, ja que gosta muito de computador, celular”. (Entrevista n® 14 p. 112).

Percebe-se que as expectativas em relacdo ao aluno com PC, sdo positivas por parte da
familia, mas ha consciéncia de que os apoios sdo fundamentais, para que estes se realizem

pessoal e profissionalmente.
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CAPITULO VI
DISCUSSAO DOS RESULTADOS.
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CAPITULO VI - DISCUSSAO DOS RESULTADOS.

Neste capitulo serdo apresentados os resultados mais importantes referentes a cada grupo
de entrevistados desse estudo, com base na pesquisa qualitativa de andlise do conteldo.
Considera-se importante fazer inferéncia sobre a inclusdo do aluno com PC no ensino
regular, identificando o papel da escola, a partir da gestdo, professores do ensino regular e
de educacdo especial e da familia, refletindo sobre como pensam e agem diante desse tema.
6.1-Gestao da escola.

A partir dados sociodemograficos apresentados, verifica-se as entrevistadas sao do
género feminino, com idades entre 53 e 55 anos, com tempo de servi¢o na gestdo da escola
entre 3 e 6 anos, representado no quadro 5. Esses dados revelam carreira longa e experiéncia
para o cargo. Sobre as dificuldades apresentadas para exercicio do cargo de gestor e
coordenador, ambas se referiram a questdo da equipe gestora ser reduzida com apenas 2
coordenadoras pedagogicas, para se trabalha com um universo de 1.200 alunos. A
coordenacdo se sente sobrecarregada, e lamenta a auséncia da gestdo diante de alguns
problemas da escola.

No que se refere aos problemas da escola, encontra-se situada num contexto social
vulnerdvel com uma estrutura familiar e social fragil, dificultando assim o processo
educativo, onde muitas vezes, o que seria essencial como o trabalho de articulagdo com a
familia e desenvolvimento do aluno é deixado para tras, em funcdo de trabalhos
administrativos. Apesar do pouco contato com os pais, estes confiam no trabalho feito pela
escola, (gestdo) sendo que na maioria das vezes que esse contato é feito apenas com 0s
professores em reunides ou entrega de notas bimestralmente.

Sobre a inclusdo dos alunos com NEE/PC, enquanto gestdo da escola destacam-se 0s
seguintes fatores que contribuem para a inclusdo destes alunos, como a presenca da familia
na escola/eventos escolares, sala de AEE que auxilia na inclusao do aluno para a sala de aula
regular e no caso do aluno com PC dependendo do grau de severidade, este tem direito a um
professor auxiliar. Ja os desafios para a inclusdo, segundo a equipe gestora sdo: a falta de
competéncia técnica dos pais para ajudar seus filhos nas atividades escolares, a escassez de
recursos materiais e humanos, para trabalhar com alunos com deficiéncia, além da falta de
formacéo do professor e sua grande carga de trabalho. Verifica-se a partir da analise dos

dados da gestdo, que a principal fonte de inclusdo desta escola, esta na abertura para a
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diferenca e sensibilidade, para incluir qualquer aluno independentemente de ter deficiéncia
0u néo.
6.2-Professores do Ensino Regular

Logo no inicio da apresentacdo dos resultados, verificou-se que ha um equilibrio entre
0s géneros masculino e feminino dos professores entrevistados. Ambos se situam em faixas
etarias de idades diferentes entre 26 e 53 anos, todos tém nivel superior e a maioria residem
no mesmo municipio da escola, representado no quadro 6. Quanto a antiguidade na escola 9
professores entrevistados, tem entre 2 e 8 anos e na profissdo hd uma grande disparidade
entre 4 e 27 anos. A antiguidade dos professores representado no quadro 7, mostra que 0s
professores entrevistados conhecem bem a escola e estes poderdo colaborar melhor com a
incluséo.

No que se refere a fungdo docente, representado na figura 2, percebe-se que as atividades
comuns da sala de aula executadas pela maioria dos professores continuam sendo as mesmas.
Mas que alguns professores, assumem a sua profissdo como uma misséo, contribuindo para
o0 desenvolvimento educacional e social.

A inclusdo do aluno com deficiéncia NEE/PC continua sendo um desafio para a escola.
No Brasil, a LBI (2015), garante a incluséo desses alunos na sala regular, mas os professores
na sua grande maioria, ndo tem nenhuma preparacgéo para receber esse aluno na sala de aula.
E importante perceber as dificuldades do professor para trabalhar com alunos com PC,
representadas na figura 3, apresenta a multiplicidade dessas dificuldades como: turmas
grandes, sobrecarga de trabalho, falta de recursos, medo do desconhecido, falta de formacéo
(ndo saber avaliar o aluno, dificuldade de comunicagdo).Alguns professores entrevistados
consideram que deveria haver formacdo especifica para cada tipo de deficiéncia, também
relatam a necessidade de se ter mais recursos materiais e humanos, para atender melhor as
necessidades desses alunos. N&o basta incluir o aluno com deficiéncia na turma, é preciso
garantir a sua permanéncia.

Sobre a caracterizacdo das turmas, apresentadas pelos professores entrevistados,
salienta-se que sdo turmas heterogéneas, com alunos com diferentes idades, essas turmas
estdo presentes no quadro 8. As duas turmas onde tem alunos com PC incluidos, trabalham
com dinamica pedagdgica singular, uma é do Programa Travessia, dedica-se ao ensino de
adultos, realiza-se a noite e tem objetivo computar o ensino que os alunos abandonaram

precocemente a escola, trabalha por projeto, é estruturado a partir de modulos, com 2
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professores, um de humanas e outro de exatas. A outra turma € do ensino fundamental II,
(colocar nota de rodapé explicando os niveis de ensino no Brasil). Nesta turma foram
entrevistados 8 professores e de acordo com as entrevistas, percebe-se um novo olhar para
inclusdo, os professores ja procuram ter uma maior abertura para esse tema, compreendem
que a escola tem que est& preparada para receber o aluno com PC. A figura 4 especifica as
limitacdes apresentadas por esses alunos, indicando que quase sempre as limitagdes da PC
sdo de ordem motora e ndo cognitiva. Por isso, o professor ndo deve apenas considerar as
limitacGes, mas as potencialidades. A figura 5 revela que os alunos com PC, tem boa
capacidade de aprendizagem, assim como os demais alunos e que escola precisa saber
aproveitar todo esse potencial, através de um trabalho voltado para a diversidade e
valorizacdo das diferencas.

Quando a escola se propde a trabalhar numa perspectiva inclusiva, as somas de todas as
acoes desenvolvidas sao refletidas em todo corpo docente e discentes, ou seja, todos acabam
ganhando com a inclusdo. No Brasil a implantagdo das salas de AEE (2008), trouxe uma
grande contribuicdo para os alunos com deficiéncia. O quadro 10 apresenta, os tipos de
deficiéncias que sdo atendidas no AEE, sendo este um dos apoios mais importantes a
inclusdo que esta escola tem. Mas escola para ser inclusiva precisa oferecer ao aluno com
deficiéncia acessibilidade. A figura 6 revela as dificuldades relacionadas acessibilidade tanto
em termos fisicos, como também a falta de acesso a recursos tecnolédgicos. A acessibilidade
aos diferentes espacos e atividades do contexto escolar € uma das grandes dificuldades
identificadas, podendo prejudicar a inclusio do aluno com PC. E interessante compreender
que acessibilidade, torna-se relevante por ser um direito ao exercicio da cidadania.

Sendo o tema principal desse estudo, a inclusdo do aluno com PC, na sala regular,
quando questionado aos professores sobre o impacto de ter um aluno com PC na turma,
representado no quadro 11, verifica-se que o impacto maior se da pela falta de conhecimento
da deficiéncia, ou seja, pela falta de familiarizagdo com a deficiéncia. J& sobre a presenca da
familia na escola, praticamente houve unanimidade nas respostas. O quadro 12, mostra a
opinido dos entrevistados, quando afirmam que escola deve estar aberta a familia do aluno
com deficiéncia, apoiando-os através das suas familias. E que no caso dessa realidade que
estd apresentada, as familias sdo presentes, principalmente as maes, que normalmente

assumem sozinhas todos os cuidados com os filhos. A figura 7 apresenta todas essas
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consideracdes e também revela que sdo familias pobres, de baixa renda, com poucos
recursos.

Analisando o quadro 13, percebe-se que a PC nédo € motivo nenhum impedimento para
o0 crescimento pessoal e profissional. Os professores acreditam que estes alunos poderao ter
um papel ativo na sociedade, mas sabe-se que tudo isso cumpre se o aluno tiver os apoios
necessarios e também pela sua propria forca de vontade. E através das atitudes positivas, da
familia e da escola, ou seja, de todos os envolvidos no percurso educativo, que esses alunos
serdo autbnomos, independentes e terdo sucesso na vida.
6.3-Professores de Educacéo Especial.

A partir da analise das entrevistas dos professores de educacao especial, verificou-se no
quadro 14, que estas participantes sdo do género feminino, com idades entre 41 e 52 anos,
com tempo de servico de 5 a 10 anos na escola e com 11 a 10 de exercicio da profissdo na
area de educacdo especial. Estas informacdes revelam a experiéncia de ambas com a
educacéo especial, conhecimento amplo do ambiente onde trabalham, possibilitando uma
maior desenvoltura para lidar com os problemas escolares e também como apoio a todo o
trabalho de inclusao feito pela escola.

Conforme analise, a funcdo de professor de educacédo especial, é variada é complexa,
pois trabalha com diferentes deficiéncias e da apoio ao professor do ensino regular e a toda
escola, com o objetivo de promover cada vez mais a inclusdo. Sdo professores versateis, que
desempenham diversas funcdes. Tudo isso exige desse professor, um vasto conhecimento
sobre a sua area de atuacdo, pois muitas vezes na escola, tudo o que € voltado para inclusao,
parti das acdes desse profissional. Como especialista no assunto, é importante que esse
professor tenha seu conceito de inclusdo definido, a figura 8 expressa a opinido das
professoras entrevistadas sobre o que seja inclusdo. A partir das colocacbes apresentadas,
observa-se uma compreensdo ampla sobre o que seja inclusdo e 0s meios necessarios para
ela se transforme em realidade.

No Brasil o professor de educacdo especial na sua grande maioria trabalha como
professor de AEE, na sala de recursos multifuncionais, a figura 9 apresenta, 0s recursos
tecnologicos que as entrevistadas possuem para trabalhar com aluno com PC. Mesmo sendo
uma sala equipada com materiais para uso do aluno com deficiéncia, esses equipamentos
ainda s&o insuficientes para atender esses alunos com qualidade, em alguns casos o professor

faz adaptacOes de materiais. Sem falar que o Unico recurso que professor do regular conta
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na sala de aula, na maioria das vezes € com quadro branco e o pincel, isso mostra a falta de
investimento tecnoldgico. Ressalta-se que MEC, ndo disponibiliza muitos recursos para a
escola, impedindo que o educando avance.

Em relacdo ao apoio da escola a familia do aluno com PC, a figura 10, descreve algumas
acOes ja praticadas pela escola no apoio a familia, revelando que esse apoio vem sendo feito
ainda que forma timida, considerando a realidade onde a escola estd inserida apresenta
muitas dificuldades, mas escola esta procurando fazer a sua parte.

Sobre as expectativas das professoras de educacao especial, em relacdo aos seus alunos
com PC, sdo melhores possiveis, que mediante aos apoios recebidos, eles conseguirdo
concluir seus estudos, trabalhar, ter independéncia e terdo sucesso.

6.4 - Familia/Pais.

As informac6es sociodemograficas sobre a familia encontram-se no quadro 16, foram
entrevistadas duas mées, com idades entre 31 e 61 anos, ambas sdo donas de casa, uma é
casada e a outra é vilva, residem na localidade onde se encontra a escola, ambas tém pouca
escolaridade. Através do estudo de caso, constatou-se que as méaes Sao as responsaveis
diretas pelos cuidados com os filhos com PC, sendo que abdicaram das suas atividades
pessoais e profissionais para se dedicar exclusivamente a familia. Os quadros 17 e 18,
apresentam uma sintese dos dois casos estudados, relevando as singularidades de cada caso.

Os alunos com PC, que fazem parte dessa investigacdo sdo do género masculino e
feminino, com idades entre 13 e 34 anos, a causa da PC em ambos os casos foi anoxia
perinatal, sendo os graus PC pode ser classificado em leve e moderado, quanto a estrutura
social, ambas as familias s@o de baixa renda, possuem poucos recursos.  Quanto ao impacto
da PC na familia, no caso 1, foi de tristeza, no caso 2, reagdo de surpresa por parte da familia,
para a mée ja era esperado, aceitou com facilidade.

A unica fonte de renda é o Beneficio de Prestacdo Continuada- BPC do governo federal
no valor de um salario minimo. Os alunos com PC, desse estudo apresentam como
limitacdes: o0 uso de cadeira de rodas, problemas de motricidade fina, falta de coordenagao
motora, dificuldades de comunicacdo oral. Sendo que o caso 1, as limita¢fes sdo mais graves
do gue no caso 2, porque a aluna faz uso de cadeira de rodas e tem problemas visuais. Sobre
as potencialidades, ambos os alunos, possuem cognitivo preservado, sdo alunos esfor¢ados

e participativos.
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Quanto aos apoios recebidos, as mées destacaram que principal apoio que recebem da
escola é o AEE, também o livre acesso que tem a escola. Queixaram-se dos poucos apoios
sociais que recebem, quando se refere a compra de equipamentos para seus filhos. Desse
modo, sentem-se impossibilitados de oferecer uma melhor qualidade de vida aos mesmos.

Quanto a dificuldade de inclusdo dos seus filhos apresentadas pela escola, estdo
apresentadas na figura 11, revela a maioria sdo de natureza pedagdgica como: a falta de
estratégias sala de aula por parte de professor, para trabalhar com estes alunos, também a
falta do professor auxiliar, a auséncia desse profissional na escola, tem como consequéncia
a ndo frequéncia do aluno com PC a escola. Segundo as maes, a relagdo com os professores
e com aturma é boa, os professores sdo acolhedores e os colegas de turma sdo colaborativos.

Em relacdo as dificuldades em acompanhar nas atividades escolares, representadas no
quadro 19, as principais referem-se a falta de competéncia técnica dos pais para acompanhar
seus filhos, e a preocupacdo dos filhos por ndo ter auxilio em casa na realizacdo das
atividades.

Sobre as expectativas das mées entrevistadas em relacdo ao futuro dos seus filhos séo
positivas, porém existe que consciéncia de que o apoio da familia € fundamental, e nesses
dois casos observam-se que as mées sdao bem presentes, mesmo diante das dificuldades
enfrentadas no dia a dia, elas estdo sempre prontas para ajudar seus filhos no que for

necessario, 0 que contribui imensamente para a evolucdo e sucesso desses alunos.
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Conclusdes

O presente estudo sobre a inclusdo do aluno com PC no ensino regular, prop6s investigar
o0 papel da escola, seus desafios e construcdes. Através desta pesquisa, é possivel perceber a
importancia e a responsabilidade da escola em incluir pessoas com deficiéncia. E na escola
que se aprende a conviver, a valorizar as diferengas e a diversidade humana, (Ainscow 2018).

No Brasil o tema educag&o inclusiva ja vem sendo discutido ha muito tempo, a legislacéo
brasileira, trata do tema incluséo da seguinte forma: a Constituicdo Federal do Brasil de 1988
aborda, que em seus respectivos artigos art. 208, que a educagdo ¢ um direito de todos e
dever do estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho, j& o art. 206, apresenta que 0 ensino serd ministrado com
base em varios principios sendo que o primeiro, refere-se a igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola; o art. 208, ressalta o dever do Estado com a Educacéo, que
sera efetivado mediante a garantia, ressaltando a importancia atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. A
lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, no capitulo V discorre sobre a Educacéo Especial, o seu art. 58 define educacéo
especial da seguinte forma: entende-se por educacao especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. No seu 81° (paragrafo 1) assegura que
havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educacdo especial, o 82° (paragrafo 2) garante que
atendimento educacional especializado, sera feito em classes, escolas ou servi¢os
especializados- AEE sempre que, em fun¢do das condicgdes especificas dos alunos. Por fim
a Lei Brasileira de Inclusdo 13.146 de 06 de julho de 2015- LBI, que é mais recente lei de
inclusdo do pais, sendo considerada uma vitoria para nossa legislacdo, pois trouxe varios
avancos, garantindo que os direitos das pessoas com deficiéncia sejam respeitados.

Mas sera que a unidade escolar em estudo, reflete 0 que estd na legislacdo brasileira?
Apesar da legislacdo apresentar um modelo de inclusdo muito bem elaborado, percebe-se
que ainda hé& deficiéncia no processo de inclusdo do aluno com NEE/PC. O acesso é

garantido, porém, a permanéncia mediante a uma qualidade de ensino e aprendizagem torna-
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se fundamental na efetivagdo da incluséo de alunos com deficiéncia. (Rodrigues & Lima,
2017).

Apos analise e discussao dos resultados, conclui-se que a coordenacdo da escola, ainda
ndo consegue desenvolver um trabalho inclusivo, isso se justifica pelos desafios diarios
como: a escola esta inserida em um contexto vulneravel e o contexto familiar ndo contribui
muito para o ensino/aprendizagem. Os pais sdo ausentes do percurso educativo dos seus
filhos, ha pouco contato com os mesmos. A gestdo/coordenacdo, se sente sobrecarregada
para dar conta de varias atividades, muitas vezes ficando presa apenas a parte burocratica.
Em relagéo ao trabalho a inclusdo dos alunos com NEE/PC, h4 a falta de recursos materiais
e humanos, também a falta de formac&o dos professores. Percebe-se que principal fonte e
inclusdo dos alunos com PC, esta na abertura para a diferenca e sensibilidade do professor.

Em relacéo aos professores do ensino regular, realizam um trabalho complexo, visto que
a escola estd inserida numa realidade que apresenta muitas dificuldades. Existem uma
diversidade de problemas que o professor precisa aprender a lidar como: turmas muito
grandes, acima de 40 alunos, falta de acessibilidade dentro da sala de aula, que por conta do
grande namero de alunos, o professor tem dificuldades até para se movimentar dentro da
turma, imagine um aluno cadeirante? Também a sobrecarga de trabalho para o professor,
chegando a dar aulas até em 23 turmas e por fim o pouco contato com familia. Sobre as
dificuldades de como desenvolver um trabalho inclusivo, diante de uma realidade dessa, séo
varias: a falta de formacéo do professor, no caso dos alunos com PC, falta de um professor
de apoio naturma, (que geralmente demora para chegar) os recursos materiais e tecnoldgicos
sdo poucos, inexisténcia de um trabalho em equipe gestéo, coordenacéao e professores.

Mesmo diante de tantas adversidades, que é contribui para inclusdo nesta escola? O
AEE, sendo assim considerado como a primeira fonte de inclusdo. O professor de educacéo
especial, desenvolve um trabalho variado e complexo na sala de recursos multifuncionais-
SRM, em horérios especificos e no contraturno que aluno estuda, faz atendimentos aos
alunos com os mais variados tipos de deficiéncias, dar apoio ao professor da sala regular,
orienta a familia, o seu trabalho se devolve junto a toda comunidade escolar, visando a
fomentar a inclusdo na escola. Algo interessante ja conquistado nesta escola é a convivéncia
dos alunos que tem deficiéncia/PC com demais colegas da turma. Mas o professor de EE,
tem limitacdes no seu trabalho, como a resisténcia de alguns professores do ensino regular,

que insistem em trabalhar de forma homogénea, sem fazer diferenciacéo pedagogica, quando
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isso acontece o aluno tem deficiéncia fica em desvantagem. E preciso considerar as
diferencas, “através de uma pedagogia diferenciada, onde todos os alunos tenham acesso ao
conhecimento e dele se apropriem”. (Perrenoud,2000). Também a escassez de recursos
materiais e tecnol6gicos comuns a todos os professores, muitas vezes existe o recurso na sala
de SRM, mas ndo hé sala regular, e isso dificulta a continuidade do trabalho de inclus&o.

No que se refere as familias que participaram desse estudo, podem ser caracterizadas
como familia tradicional nuclear e unipessoal, ambas sdo de baixa renda, com pouca
escolaridade, mas que investem nos filhos, estdo sempre presentes na escola, participam das
atividades extraclasse como: visitas, passeios, teatros, etc. Revelam satisfagdo no trabalho
que vem sendo feito pelo AEE, porém queixam-se apenas dos professores do regular, da
falta de atencdo, de estratégias e sensibilidade, claro que isso ndo € atribuido a todos os
professores. E necessario compreender que na sala de aula precisa ser um espaco
diversificado, segundo Marchesi (2001, p.96), “os alunos ndo sdo iguais, a atencdo as
diferencas individuais ¢ parte também de todas as estratégias educativas”. Compreende-Se,
que sala de aula precisa ser um espaco diversificado, heterogéneo.

Ja escola, se apresenta como parceira destas familias, elas tém livre acesso a escola em
tudo o que precisar, relataram que ndo existe dificuldades no relacionamento escola/familia.

Com estas reflexdes, conclui-se que os objetivos foram alcangados, que as hipoteses
foram respondidas, uma vez que conseguiu verificar como se processa a inclusao dos alunos
com PC na escola regular, bem como compreender as dificuldades sentidas pela escola/
familia no processo de inclusdo. Algumas limitacdes foram apresentadas ao longo do
processo de investigacdo como a pandemia mundial do COVID 19, que limitou algumas
acoes planejadas para este estudo, no caso das entrevistas que foram feitas de forma online,
almejava-se fazer no formato presencial, onde a coleta de dados seria mais precisa, uma vez
que pode observar na integra as rea¢des dos entrevistados, a orientagdo a distancia, uma vez
que a pesquisadora gostaria muito de estar mais proxima da orientadora, presencialmente,
também, sdo consideradas as diferencas culturais, de horédrios e mesmo em termos
académicos de dificuldade em conseguir elementos comuns em termos de literatura. Mas
mesmo diante destas limitagfes, procurou-se apresentar o melhor que podia ser feito no

momento.
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Esta pesquisa tem como objetivo dar apenas uma pequena contribuigdo para uma tematica
tdo importante, que é inclusdo do aluno com PC, almejando que esse tema esteja cada vez
mais conhecido no cenario educacional.

A inclusdo do aluno com PC precisa ser um trabalho de equipe toda a comunidade
escolar, gestdo, coordenacao, professores, pais e alunos. Somente por meio do envolvimento

de toda a escola, se alcancara o sucesso destes alunos.
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A inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral: o papel da escola, desafios e construcdes. ANEXO A

Escola Superior de Educacao Joédo de Deus

Educacéo Especial: Dominio Cognitivo e Motor.

Cleoneide Vieira de Souza Mendes
Rua:10 n°230 —Jd. S&o Paulo
56314-400- Petrolina-PE

Tel: 87-98828-9518

e-mail:cleoneideclara@gmail.com

Exm?.Senhora Gestora da Escola Eneide Paixdo Cavalcanti

Jussiclécia Pereira de Alencar.
Assunto: Pedido de Autorizagdo para entrevistar os membros da gestéo, professores
do Ensino Regular, Educacdo Especial Inclusiva, que acompanham os Alunos com
Paralisia Cerebral na escola.

Exma. Senhora Gestora:

Cleoneide Vieira de Souza Mendes é Mestranda em Educacdo Especial, na Escola

Superior de Educacdo Jodo de Deus em Lisboa Portugal, com a Dissertacdo de Mestrado

intitulada “A Inclusdo do Aluno com Paralisia Cerebral: O Papel da Escola, Desafios e
Construcées”, sob a orientacdo da Professora Doutora Maria Isabel Mota Palmeira Ferreira
Camalhédo, Professora da Escola Superior de Educagéo Jodo de Deus.

O objetivo desta investigacdo procura saber como ocorre 0 processo de inclusdo do
aluno com Paralisia Cerebral, na escola regular, como um todo. Inclui as relagdes destes
alunos com seus pares, docentes, familias e todos os seus profissionais. O centro deste estudo
estd na referéncia as metodologias e recursos utilizados pela escola/docentes, utilizadas na

aprendizagem desses discentes.

Mestrado em Ciéncias da Educacéo na Especialidade de
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Esta dissertacdo segue as garantias éticas do anonimato e protecdo dos participantes

assim como da imagem escola, obtendo-se apenas dados para os fins a que se destinam.

Sendo utilizados apenas para fins académicos, e tratados eticamente, retirando-se toda a

identificacdo dos participantes assim como a omissdo ou pardfrase de aspectos mais

sensiveis socialmente que possam prejudicar os participantes e terceiros.

Venho por este meio solicitar a V.Ex?. autorizacdo para entrevistar os membros da
gestdo, professores do Ensino Regular e da Educacdo Especial Inclusiva, que acompanham
os Alunos com Paralisia Cerebral na escola, com vista a elaboracdo de um estudo de Campo,

que é imprescindivel a fundamentacdo da sua Dissertacdo de Mestrado em preparacao.
Desde ja agradeco a vossa colaboracéo.
Com os melhores cumprimentos.

Petrolina, de 05 de agosto de 2020.

Ueerwide Wueino, de O. [endes

Cleoneide Vieira de Souza Mendes

Investigadora.



A inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral: o papel da escola, desafios e construcdes.

ANEXO B

Escola Superior de Educacao Jodo de Deus
Mestrado em Ciéncias da Educacdo na Especialidade de

Educacéo Especial: Dominio Cognitivo e Motor.

Declaracdo de  Consentimento Informado- Membros  da

Gestao/Coordenacao e Professores.

AO PARTICIPANTE:
Por favor, leia com atencdo todo o conteido deste documento.

N&o hesite em solicitar mais informagdes se ndo estiver completamente esclarecido.

Caro Gestor (a) Coordenador (a) /Professor (a),

No ambito do Mestrado em Educacdo Especial na Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus a
investigadora Cleoneide Vieira de Souza Mendes, pretende realizar um Trabalho de investigacéo
com o tema “A Inclusdo do Aluno com Paralisia Cerebral: O Papel da Escola, Desafios e
Construcdes”. Este trabalho de investigacdo realiza-se no &mbito da Dissertacdo de Mestrado em
Ciéncias da Educagdo na Especialidade em Dominio Cognitivo- Motor, sob a orientacdo da
Professora Doutora Maria Isabel Palmeira Mota Ferreira Camalhdo.

O objetivo desta investigacdo procura saber como ocorre 0 processo de inclusdo do aluno com

Paralisia Cerebral ,na escola regular, como um todo. Inclui as relacées destes alunos com seus pares,

docentes, familias e todos os seus profissionais. O centro deste estudo estd na referéncia as

metodologias e recursos utilizados pela escola/docentes, utilizadas na aprendizagem desses

discentes. A gual podera beneficiar todos os seus participantes assim como a comunidade escola com

0s conhecimentos adquiridos.

A evolucédo dos conhecimentos cientificos, nos mais diversos dominios, tem sido possivel gragas ao
contributo da investigacdo, por isso reveste-se de elevada importancia a sua colaboragéo através da
sua participacao.

Asseguro que neste Trabalho de investigacdo serdo mantidos o anonimato e a confidencialidade dos

dados, pois os investigadores consagram como obrigacéo e dever, o sigilo.
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Declaracéo de participante:

- Declaro ter compreendido os objetivos, riscos e beneficios do trabalho, explicados pela
investigadora que assina este documento;

- Declaro ter-me sido assegurado que toda a informacdo obtida neste trabalho sera estritamente
confidencial e que a minha identidade nunca seréa revelada.

- Declaro ter-me sido garantido que posso desistir de participar a qualguer momento;

Assim, depois de devidamente informado (a) e esclarecido (a) autorizo a minha participacao nesta
pesquisa:

Petrolina, 07 de agosto de 2020.

Assinatura do Participante

Declaro que prestei a informagéo adequada e me certifiquei que a mesma foi entendida, ficando o
participante informado e esclarecido:

Nome da investigadora.

" 4

i ~ f /
!, I ; ) A y ' ] c - .ﬂf"x‘
Ueereide Wueino, de Q. Jleni Les-

Cleoneide Vieira de Souza Mendes
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Escola Superior de Educagao Jodo de Deus
Mestrado em Ciéncias da Educacédo na Especialidade

de Educacédo Especial: Dominio Cognitivo e Motor.

Assinatura do Consentimento Informado, Livre e Esclarecido.

Li o presente documento e estou consciente do que esperar quanto a minha participacdo no estudo
em questéo.
Tive a oportunidade de colocar todas as questBes e as respostas esclareceram todas as minhas
davidas. Assim, aceito voluntariamente participar neste estudo. Foi-me dada uma cOpia deste
documento.

Nome dos membros da gestéo e professores. Assinaturas

i
i

Petrolina, 07 de agosto de 2020.
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ANEXO C

Conducdo de uma Entrevista/Gestdo/Coordenacgéo da Escola

Data:

Hora:

Duracéo:

Local: Em casa

Género: Feminino

Profisséo:

E: Boa tarde. O meu nome € Cleoneide e sou aluna da Escola Superior de Educacéo Jodo de
Deus em Lisboa do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo na modalidade de Educacgéo
Especial Dominio Cognitivo e Motor. Estou a fazer a minha Dissertacdo de Mestrado sobre
a inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral em ambiente escolar. Estou a solicitar a vossa
colaboracdo neste meu trabalho académico, participando nesta entrevista, respondendo a
algumas perguntas. Garantimos o anonimato e confidencialidade das suas respostas,
eliminando todos os elementos que a possam identificar, os dados seréo utilizados para fins
cientificos. Se por qualquer motivo desejar que algum aspecto da entrevista seja retirado,
basta solicitar. Com a sua participacdo, ajudara a melhor compreenséo da incluséo escolar
do aluno com Paralisia Cerebral, podera ajudar na formacéo de técnicos e professores assim
como ajudar estes alunos e as suas familias. Vou-lhe fazer algumas perguntas as primeiras

sdo usuais neste tipo de trabalhos.

E: Que idade tem?

E: Estado Civil?

E: Localidade ou cidade de residéncia?

E: Quais sdo as suas habilitacGes literarias?

E: Ha quantos anos trabalha como gestora/coordenadora?
E: E a quantos anos trabalha nesta escola?

E: VVamos falar do seu trabalho como coordenadora nesta escola. Quais sdo as suas funcoes

neste estabelecimento de ensino?
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E: Quais sdo as modalidades de ensino que séo ofertadas por esta escola?

E: Qual ¢é a formacdo dos professores desta escola?

E: Como é que caracteriza o corpo docente desta escola?

E: O que é mais gratificante e que dificuldades encontrou nessa atividade?

E: Como ¢ a relacdo com gestdo/ coordenacdo da escola?

E: Como ¢ a relacdo dos pais com coordenacdo da escola?

E: Ha alunos com deficiéncia e NEE na escola?

E: Ha alunos com Paralisia Cerebral?

E: Como a escola esta organizada para receber os alunos com deficiéncia e NEE/PC?

E: Sabemos que os alunos com PC estdo incluidos na turma regular. Que meios e apoios

necessitam na sua aprendizagem?

E: E importante ter formac&o para trabalhar com alunos que tem deficiéncia e neste caso da

Paralisia Cerebral para incluir estes alunos? Que formacéo seria necessaria?

E: Como acontece a formagdo e 0 acompanhamento aos professores em relacdo a inclusao
escolar dos alunos com deficiéncia? Ha formacdes especificas voltadas para a Paralisia
Cerebral?

E: Na organizacéo da sala de aula e estratégias de ensino tem em conta a inclusao do aluno

com Paralisia Cerebral?

E: Falemos agora das familias do (a) aluno (a). O que é que sabe destas familias?
E: Como a escola lida com as familias dos alunos com PC?

E: Estas familias ajudam e colaboram no desenvolvimento escolar do aluno?

E: Qual é o papel da escola no apoio a familia do aluno (a) com deficiéncia, do aluno com

Paralisia Cerebral?

E: Falemos agora de inclusdo Escolar. O significa para si a inclusdo escolar tendo em conta

os alunos com deficiéncia desta escola.
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E: Os professores e técnicos estdo preparados para lidar com essa deficiéncia?

E: Na escola ha profissionais de Educacdo Especial para d& apoio aos alunos com Paralisia

Cerebral?
E: Qual aimportancia do trabalho do AEE, para o aluno com deficiéncia e NEE nesta escola?
E: A nivel da escola, o aluno (a) com Paralisia Cerebral participa nas atividades da escola?

E: Sabemos que tratados internacionais e legislacéo brasileira protegem as criangas com
deficiéncia, garantindo o direito a igualdade na educagdo. Que meios e medidas a escola

adota para uma garantia efetiva desses direitos?

E: Falemos de acessibilidades. Quais sdo 0s meios materiais e tecnoldgicos que escola

disponibiliza para um aluno com Paralisia Cerebral e outras deficiéncias semelhantes?
E: Vamos falar agora de barreiras arquitetbnicas. O que sabe sobre o tema?

E: Qual é a situacdo desta escola, face a estas barreiras, tendo em conta uma aluna que faz

uso de cadeira de rodas?

E: O aluno com Paralisia Cerebral que faz uso de cadeira de rodas tem acesso a todos os

espacos da escola?

E: O que poderia ser melhorado nesta escola para facilitar acessibilidade dos alunos com

Paralisia Cerebral?

E: O que séo barreiras atitudinais? De que forma a escola pode contribuir para minimizar

essas barreiras?

E: Vamos falar de outras barreiras, as sociais. Como coordenadora 0 que € sente e pensa

perante a esses alunos e a suas familias?

E: Partindo, da sua experiéncia como coordenadora, o que poderia melhorar a qualidade de

vida dos alunos com Paralisia Cerebral e 0 ensino que lhes é ministrado?

E: Agora para terminarmos gostaria que me dissesse quais expectativas tem em relagdo aos
alunos que tem PC? Considera que Paralisia Cerebral vai impedir a sua vida estudante,

profissional e social?

E-Gostaria muito de Ihe agradecer pela sua contribui¢do & minha pesquisa. Obrigadal
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Condugéo de uma Entrevista/ Professores do Ensino Regular.

Data:
Hora:
Duragéo:
Local:
Género:
Profisséo:

E: Boa tarde. O meu nome € Cleoneide e sou aluna da Escola Superior de Educacéo Jodo de
Deus em Lisboa do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo na modalidade de Educacéo
Especial Dominio Cognitivo e Motor. Estou a fazer a minha Dissertacdo de Mestrado sobre
a inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral em ambiente escolar. Estou a solicitar a vossa
colaboracdo neste meu trabalho académico, participando nesta entrevista, respondendo a
algumas perguntas. Garantimos o anonimato e confidencialidade das suas respostas,
eliminando todos os elementos que a possam identificar, os dados serdo utilizados para fins
cientificos. Se por qualquer motivo desejar que algum aspecto da entrevista seja retirado,
basta solicitar. Com a sua participacdo, ajudara a melhor compreensdo da inclusdo escolar
do aluno com Paralisia Cerebral, podera ajudar na formacéo de técnicos e professores assim
como ajudar estes alunos e as suas familias. Vou-lhe fazer algumas perguntas as primeiras

s80 usuais neste tipo de trabalhos.

: Que idade tem?

: Estado Civil

E

E

E: Localidade ou cidade de residéncia?

E: Quais sdo as suas habilitacoes literérias
E

: Ha quantos anos é professora?
E: E a quantos anos trabalha nesta escola?

E: Vamos falar de um professor nesta escola. Quais sdo as suas fungbes neste

estabelecimento de ensino?

E: Tem mais algumas func@es na escola além de ensinar?



A inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral: o papel da escola, desafios e construcdes.

E: Como é que caracteriza as turmas que lecciona?

E: Sei que nas suas turmas tema alunos com deficiéncia e Necessidades Educativas

Especiais. Pode descrevé-los?

E: A minha dissertacdo é sobre alunos com Paralisia Cerebral. Sei que (ou disse ha que) tem

um (a) aluno (a) com Paralisia Cerebral. Como é que a (0) caracteriza como aluno (a)?

E: Como é que é este (a) aluno (a) esta incluido na turma? (Se ndo perceber). Quais sdo as

suas dificuldades e potencialidades na sala de aula?

E: Que estratégias especificas utiliza perante as dificuldades e potencialidades desta (e)

aluno (a)?
E: O(A) aluno(a) estd bem incluido na turma? Fale-me sua relacdo com seus colegas.

E: Na organizacdo da sala de aula e estratégias de ensino tem em conta a inclusdo do seu

aluno com Paralisia Cerebral?

E: Porque utiliza (ou ndo utiliza) estratégias para incluir o aluno com Paralisia Cerebral, na

Sala de Aula?

E: Ao longo da sua carreira ja teve alunos com Paralisia Cerebral?
E: Sim.

E: Fale-me, da sua experiéncia?

E: Néo

E: Como é que tem aprendido?

e: [Formagéo]

E: E importante ter formagéo para a deficiéncia e neste caso da Paralisia Cerebral para incluir

estes alunos? Que formacao seria necessaria?

E: Vamos falar da organizagéo do trabalho comum entre professores, em relacéo a este (a)
aluno (a). Existe algum planeamento ou estratégia comum em relacao ao ensino deste aluno

com Paralisia Cerebral?

E: [Sim] Como é feita? [N&o] Porqué?
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E: A nivel da escola. O aluno (a) com Paralisia Cerebral participa nas atividades da escola?
E: [Sim] Como é feita?

E: O que é que facilita e dificulta?

E: [N&o] Porqué?

E: Falemos agora da familia do (a) aluno (a). O que é que sabe desta familia?
E: Que meios materiais, tecnologicos e culturais possuem?

E: Ajudam e colaboram no desenvolvimento escolar do aluno?

E: (Sim) como?

E: (Nao) Porqué?

E: Que dificuldades existem na colaboragcéo com a escola?

E: Qual é o papel da escola no apoio a familia do aluno (a)?

E: Falemos agora de incluséo Escolar. O significa para si a inclusdo escolar em conta o seu

aluno?

E: Sabemos que tratados internacionais e legislagdo brasileira protegem as criangas com
deficiéncia, garantindo o direito a igualdade na educacdo. Que meios e medidas conhece

para uma inclusdo efetiva destes alunos?

E: O seu aluno tem acesso a estes meios? Que problemas, meios e medidas existem ao seu

dispor?

E: Falemos de acessibilidades. Como docente tem na sala de aula e na escola 0s meios

técnicos para um aluno com Paralisia Cerebral, e outras deficiéncias semelhantes?
E: Que meios tem ao seu dispor?
E: Que meios técnicos necessita o seu aluno com PC?

E: Como referiu anteriormente tem um aluno que ndo comunica. Que meios o aluno tem

para comunicar?

E: Teve ou sabe utilizar estes equipamentos?
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E: Na auséncia destes meios, que estratégias de ensino utiliza?
E: Vamos fala agora de barreiras arquitetonicas. O que sabe sobre o tema?

E: Qual é a situacdo desta escola, face a estas barreiras, tendo em conta um aluno que se
desloque de cadeira de rodas?

E: Vamos falar de outras barreiras, as sociais. Como professor o que é sente e pensa perante

o0 seu aluno e a sua familia?

E: Qual é o impacto de um aluno com Paralisia Cerebral no funcionamento de uma turma?
E: Os professores e técnicos estdo preparados para lidar com a deficiéncia?

E: Quais sdo as suas principais dificuldades?

E: Agora para terminarmos gostaria que me dissesse quais Sao as expectativas que tem em

relacdo aos alunos com PC. Considera que a PC € impeditiva de fazer uma vida normal?

E-Gostaria muito de Ihe agradecer pela sua contribui¢do a minha pesquisa. Obrigada!l
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ANEXO E

Condugéo de uma Entrevista — Educagéo Especial

Data:
Hora:
Duragéo:
Local:
Género:

Profissdo:

E: Boa tarde. O meu nome ¢é Cleoneide e sou aluna da Escola Superior de Educacédo Jodo de
Deus em Lisboa do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo na modalidade de Educacéo
Especial Dominio Cognitivo e Motor. Estou a fazer a minha Dissertacdo de Mestrado sobre
a incluséo do aluno com Paralisia Cerebral em ambiente escolar. Estou a solicitar a vossa
colaboracdo neste meu trabalho académico, participando nesta entrevista, respondendo a
algumas perguntas. Garantimos o anonimato e confidencialidade das suas respostas,
eliminando todos os elementos que a possam identificar, os dados serdo utilizados para fins
cientificos. Se por qualquer motivo desejar que algum aspecto entrevista seja retirado, basta
solicitar. Com a sua participacao, ajudara a melhor compreensao da inclusdo escolar do aluno
com Paralisia Cerebral, podera ajudar na formacéo de técnicos e professores assim como
ajudar estes alunos e as suas familias. Vou-lhe fazer algumas perguntas as primeiras sao

usuais neste tipo de trabalhos.

E: Que idade tem?

E: Estado Civil

E: Localidade ou cidade de residéncia?

E: Quais sdo as suas habilitacbes literarias?

E: H& quantos anos é docente da Educagdo Especial?

E: E a quantos anos trabalha nesta escola?
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E: Vamos falar do trabalho de um docente da Educacéo Especial nesta escola. Quais séo as

suas funcdes neste estabelecimento de ensino?
E: Que outras funcdes ou atividades alem das associadas & Educagédo Especial?
E: Com quantos professores do Ensino Regular e turmas trabalha? Como estas turmas?

E: O trabalho de um docente de Educacgéo Especial é com alunos com NEE. Quantos alunos

tem e quais sdo as suas problematicas?

E: Pelo que me disse e eu soube tem um aluno com PC. Como é que a (0) caracteriza como

aluno (a)?
E: Daquilo que se apercebe como € este (a) aluno (a) esta incluido na turma?

E: Os docentes da turma fazem um trabalho diferenciado com estes alunos? Que estratégias

Ihe chegaram ao conhecimento?
E: O (a) aluno (a) esta bem incluido na turma? Fale-me sua relagdo com seus colegas.

E: Voltemos ao seu trabalho com estes alunos. Que estratégias de ensino tém para 0 seu

aluno?

E: Estdo articuladas com o docente do Ensino Regular? (Sim). Como? (N&o) Por qué?
E: Ao longo da sua carreira ja teve alunos com PC?

E: (Sim) Fale-me, da sua experiéncia?

E: (N&o). Como é que tem aprendido?

E: E importante ter formag&o para a deficiéncia e neste caso da PC para trabalhar com estes

alunos? Que formac&o seria necessaria, e precisaria?

E: Vamos falar da organizagédo do trabalho comum entre professores, em relacdo a este (a)
aluno (a). Existe algum planeamento ou estratégia comum em relacdo ao ensino deste aluno

com PC?

E: [Sim] Como é feita? [N&o] Porqué?
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E: A nivel da escola. O (a) aluno (a) com PC participa nas atividades da escola?
E: [Sim] Como é feita?

E: O que é que facilita e dificulta?

E: [N&o] Porqué?

E: Falemos agora da familia do (a) aluno (a). O que é que sabe desta familia?
E: Que meios materiais, tecnologicos e culturais possuem?

E: Ajudam e colaboram no desenvolvimento escolar do aluno?

E: (Sim). Como?

E: (Nao) Porqué?

E: Que dificuldades existem na colaboracdo com a escola? Como a Caracteriza?
E: Qual é o papel da escola no apoio a familia do aluno (a)?

E: Falemos agora de inclus@o Escolar. O significa para si a inclusdo escolar em conta o seu

aluno?

E: Como docente da Educagédo Especial aplica a legislacdo que defende os direitos destes

alunos. Que medidas sdo mais necessarias para o seu aluno e outros com Paralisia cerebral?

E: O seu aluno tem acesso a estes meios? Que problemas, meios e medidas existem ao seu

dispor?

E: Falemos de acessibilidades. Como docente tem na sala de aula e na escola 0s meios

técnicos para um aluno com PC, e outras deficiéncias semelhantes?
E: Que meios tem ao seu dispor?

E: Que meios técnicos necessita o seu aluno com PC?

E: Que meios o aluno tem para comunicar?

E: Teve ou sabe utilizar estes equipamentos?

E: Na auséncia destes meios, que estratégias de ensino utiliza?

E: Vamos fala agora de barreiras arquitetonicas. O que sabe sobre o tema?
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E: Qual é a situacdo desta escola, face a estas barreiras, tendo em conta um aluno que se

desloque de cadeira de rodas?

E: Vamos falar de outras barreiras, as sociais. Como professor o que € sente e pensa perante

0 seu aluno e a sua familia?

E: Qual é o impacto de um aluno com PC no funcionamento de uma turma?
E: Os professores e técnicos estdo preparados para lidar com a deficiéncia?
E: Quais sdo as suas principais dificuldades?

E: Agora para terminarmos gostaria que me dissesse quais Sao as expectativas que tem em

relacdo aos alunos com PC. Considera que a PC é impeditiva de fazer uma vida normal?

E-Gostaria muito de Ihe agradecer pela sua contribui¢do & minha pesquisa. Obrigada!l
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Conducdo de uma Entrevista- Pais
Entrevista n°
Data:
Hora:
Duracao:
Local:
Género:
Parentesco:
Profissao:

E: Boa tarde. O meu nome ¢é Cleoneide e sou aluna da Escola Superior de Educacao Jodo de
Deus em Lisboa do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo na modalidade de Educacéo
Especial Dominio Cognitivo e Motor. Estou a fazer a minha Dissertacdo de Mestrado sobre
a inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral em ambiente escolar. Estou a solicitar a vossa
colaboracdo neste meu trabalho académico, participando nesta entrevista, respondendo a
algumas perguntas. Garantimos o anonimato e confidencialidade das suas respostas,
eliminando todos os elementos que a possam identificar, os dados serdo utilizados para fins
cientificos. Se por qualquer motivo desejar que algum aspecto da entrevista seja retirado,
basta solicitar. Com a sua participacdo, ajudara a melhor compreensao da inclusdo escolar
do aluno, como mée de aluno (a) que tem Paralisia Cerebral, podera ajudar na formagéo de
técnicos e professores assim como ajudar estes alunos e as suas familias.VVou-lhe fazer

algumas perguntas as primeiras sdo usuais neste tipo de trabalhos.
E: Que idade tem?

E: Estado Civil?

E: Localidade ou cidade de residéncia?

E: Qual é a sua escolaridade?

E: Quantidade de filhos?
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E: Quantas pessoas vivem na casa?

E: Fale-me um pouco sobre a sua familia.
E: Como é composta a familia?
E: Existem mais pessoas com deficiéncia na familia?
E: Fale-me do seu filho (a) com Paralisia Cerebral
E: Conte-me sua experiéncia como mée de um/a filho (a) com Paralisia Cerebral. Quais
foram as suas dificuldades?
E: Como reagiu quando soube que filho (a), tinha PC?
E: Qual foi o impacto da noticia na vida familiar?
E: Sentiu-se apoiado (a) e assistido (a) pela familia e também pela equipe de satide? Quem
a tem ajudado?
E: Tiveram que fazer adaptacOes na rotina familiar? Teve que deixar de trabalhar fora?
E: Quais foram as causas da Paralisia Cerebral?
E: Como mée quais sdo as potencialidades e as dificuldades da sua filha com Paralisia
Cerebral?
: Qual a severidade da PC? Possui perturbagdo do comportamento?
: Tem algum problema de alimentacao?
: Toma alguma medicagéo?
: Que acompanhamentos tem tido, e que tem dificuldades tem para consegui-los?

: Em relacgdo a satde do seu filho (a), considera que tem o0 acompanhamento necessério?

E

E

E

E

E

E: Que apoios sociais tem?

E: Que equipamentos seu/sua filho (a) tem e precisa?
E: E como os conseguiu?
E: E porque nédo os tem?
E: O seu filho (a), faz uso de cadeira de rodas?

E: Como € que obteve a cadeira de rodas?

E: Sei sua filha necessita de equipamentos para se comunicar? Que equipamentos é que tem
para se comunicar com sua filha e como ela se comunicar com as outras pessoas?

E: Ha quanto tempo os tem?

E: Estdo em bom estado? Como os adquiriu?

E: Fale-me da vida escolar do seu/sua filho (a). Como tem sido a sua trajetoria escolar ao

longo da sua vida?
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E: Que problemas teve?
E: Sempre bem foi acolhida na escola?
E: Como ¢ a relacdo com os professores, com os alunos?
E: E a escola onde sua esté hoje, qual a sua impressdo desta escola?
E: A escola tem atendido as suas expectativas em relagéo a aprendizagem do seu filho (a)?
E: Qual é a relacdo do seu filho com a escola? O que dizem os docentes, auxiliares sobre o
progresso escolar do seu/sua filho (a)?
E: Que equipamentos que tem a escola para acompanhar a seu/sua filho (a), sdo suficientes,
estdo atualizados?
E: Considera que esta escola onde sua filha estuda é inclusiva? Esta escola promove a
inclusdo?
E: (Sim) Como?
E: (N&o) Porqué? (O que falta)?
E: O que é sabe sobre a turma da sua filha? Os professores adaptam o material para a seu/sua
filho (a)?

: O que seu filho (a) Ihe diz que gosta mais de fazer na escola?

: O seu filho (a) se sentem incluida (0) na escola?

: Qual é relacdo dos professores com seu filho (a)?

E
E
E
E: Que atividades é que sua filha participa na escola?
E: Quais o0s apoios que tem na escola? .

E

: Que apoios € que a escola Ihe oferece enquanto mée de um aluno (a) que PC?

E: Como mée quais sdo as principais dificuldades sentidas no desenvolvimento escolar do
seu filho (a)?

E: Falemos de acessibilidades. Como é que o seu filho (a) se desloca para a escola?

E: Os transportes sdo acessiveis?

E: E na escola como € que €? Considera que esta acessivel esta para a seu filho (a)

E: Alguma vez sentiu que seu filho (a) foi discriminado (a) na escola por motivo da sua
deficiéncia?

E: Quais séo os problemas que o seu filho (a) tem enfrentado no dia a dia na escola e fora
dela?

E: Todos nds temos direitos e deveres a serem cumpridos. Tem conhecimento dos direitos

do seu filho (a), perante a legislacéo brasileira?



A inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral: o papel da escola, desafios e construcdes.

E: Tomando o exemplo do seu/sua filho (a) quais sdo as maiores dificuldades da pessoa com
Paralisia Cerebral?

E: Quais expectativas tem em relacéo ao futuro do seu/sua filho (a)? E outras pessoas como

ele (a)? Considera que PC dificulta o seu crescimento pessoal e professional?

E-Gostaria muito de Ihe agradecer pela sua contribuicdo a minha pesquisa. Obrigada!l
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ANEXO G

PROJETO DE INCLUSAO ESCOLAR

INTRODUCAO

A incluso escolar significa a garantia do direito de todos de aprender por meio do acesso a escola,
independente, de cor, classe social e condigdes fisicas e psicoldgicas. A Educacao Inclusiva, enquanto conceito
e proposta institucional, teve avangos significativos ao longo dos anos 90 do século XX, provocados por dois
movimentos importantes, a saber: a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em
Jomtiem, Tailandia, em 1990 e a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, realizada em 1994, em
Salamanca, Espanha, de onde se originou o documento “Declaracdo de Salamanca”.

Assim, o principio de inclusdo parte dos direitos de todos a Educagdo, independentemente das
diferengas individuais — inspirada nos principios da Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), na Lei Estadual
15.487/2015, regulamentada pelo DECRETO N° 46.540, de 28 de setembro de 2018, que dispbe sobre a
protecdo e os direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista no Estado de Pernambuco, como também
a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB) e a Politica Nacional de Educacéo Especial na

Perspectiva de Educacdo Inclusiva, de 2008. Assim, considerando o estabelece a LDB, no seu artigo 59:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo:(Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados;

I11 - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Respaldada nos amparos legais, cada vez mais a escola vem abrindo suas portas as criancas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais, na perspectiva de garantir o que determina o artigo 208 da
Constituicdo Federal a respeito do dever do Estado que deve ofertar "atendimento educacional especializado
as pessoas com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino". Esse direito dos estudantes, muitas
vezes, esharra em alguns percalcos da educagao que é a necessidade de um quadro de profissionais qualificados
para o atendimento a essa demanda, considerando que a legislacdo também obriga as escolas a terem

professores de ensino regular preparados para o trabalho de integracdo desses alunos com necessidades


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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especiais as classes regulares. Além disso, observa-se que nem todos os estudantes que manifestam algum tipo
de deficiéncia ou dificuldade comportamental e/ou de aprendizado apresentam diagnostico ou um laudo

médico. Essa realidade nos convida a repensar as praticas pedagdgicas e de acolhida aos estudantes.

Conscientes de que a escola ndo dispde de uma equipe multidisciplinar, é preciso desenvolver junto a
comunidade escolar acdes de confiabilidade e de inclusdo escolar a partir da acolhida e do redimensionamento
de préticas pedagogicas que busquem orientar a familia a providenciar junto aos Cras e aos Postos de Salde,
um diagndstico a fim de respaldar as praticas pedagdgicas e o atendimento educacional especializado, quando
necessario. Porém, a auséncia de um diagnéstico ndo pode nem deve impedir o atendimento a esses jovens que
apresentam alguma necessidade educacional. Esse olhar parte de uma acdo pedagdgica que busca compreender
o0 todo e as partes, perspectivando oportunizar a todos a aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades
cognitivas. Frente a esse trabalho que busca incluir todos no processo de aprendizagem, a orientagdo a familia
cabe a coordenacdo pedagogica e gestdo escolar que deve(m) buscar parceria junto a familia, solicitando dos
responsaveis, quando nao houver, um diagnostico ou avaliagdo multidisciplinar ou neuropsicolégica do (a)
aluno (a) a fim de que a escola possa contribuir, de forma mais significativa, com a formac&o integral desses

estudantes.

O fortalecimento desse trabalho educativo de inclusdo vai se aprimorando gradativamente, na medida
em que a comunidade educativa, no processo, vai avaliando as a¢des, identificando as falhas e ajustando as
rotinas, adequando as acles a realidade do contexto escolar, contemplando, assim, toda a diversidade e as
peculiaridades de cada um(a), na perspectiva de garantir 0 acesso a escola e o direito de todos a aprendizagem

com qualidade social.
OBJETIVOS
Obijetivo Geral

llFortalecer o processo de inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais,

matriculados na [

Obijetivos especificos

«» Oferecer oportunidades e condicdes que estimulem a percepcédo de si e do outro;
+» Refletir sobre a importancia do respeito matuo nos diversos contextos vivenciados pelos alunos;
+«+ Favorecer o relacionamento interpessoal, com a¢des e atitudes positivas;

+«+ Oportunizar a participacdo de todos os estudantes nos jogos interclasses, na gincana cultural, nos

projetos pedagdgicos e nas atividades educativas em geral;

+«» Exibir filmes, documentérios e videos que oportunizem a reflexao e o debate sobre a inclusdo, e temas,

tais como, bullying e diversidade.

PUBLICO ALVO
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Nosso publico alvo é formado pelos alunos da nossa escola, pois compreendemos que cada um carrega
consigo suas necessidades, limitacGes e potencialidades. Nesse sentido, vale destacar que a maioria dos nossos
estudantes reside no préprio || || |l Os pais. na sua maioria, séo trabalhadores rurais, com pouca
instrucdo educacional, incluindo as mées que trabalham na colheita da manga e da uva, com renda média de
um sal&rio minimo ao més. Nesse contexto, 0s menores ficam s6s em casa, ou na companhia de outros parentes,
0 que compromete o acompanhamento da vida escolar e o projeto de vida e o processo de inclusdo escolar.
Muitas vezes sdo criados somente pela mae, que assume todas as responsabilidades. Os estudantes que
apresentam necessidades educacionais especiais com ou sem diagndstico sao encaminhados para o atendimento
na sala do AEE, no contraturno, mas, normalmente, sdo criangas e jovens que interagem e participam das
atividades educativas, dos projetos pedagdgicos. Para atender a toda a diversidade de géneros, cultura e saberes,
nosso foco do processo ensino-aprendizagem esta no desenvolvimento pleno do ser, por meio dos quatro
pilares: aprender a SER, aprender a CONHECER, aprender a FAZER e aprender a CONVIVER, valorizando

a potencialidade de cada um e respeitando os limites e os ritmos dessa aprendizagem.
Assim, destacamos algumas ac¢des prioritarias de acolhimento:

» Apresentacdo dos espagos escolares, no inicio do ano letivo, para 0s novos estudantes, em especial,

os alunos do 6° ano;

» Acolhida aos estudantes com a palavra da gestdo escolar sobre os valores, o respeito e o espago de

inclusdo escolar;

» Planejamento das duas primeiras semanas de aula dedicadas ao conhecimento e diagnéstico dos
alunos para futuras intervencdes pedagdgicas;

» Entrevistas com alunos que manifestam alguma necessidade educacional especial e, se necessario,

entrevista com pais/responsaveis para orientagdes necessarias;

» Fortalecimento da parceria escola/familia a partir de reunides, plantGes pedagodgicos e dialogos entre
coordenacdo pedagogica e familia.

Na perspectiva, de melhor atender a demanda de alunos com necessidades educacionais especiais, a
Geréncia de Politicas Educacionais em Educacéo Inclusiva, Direitos Humanos e Cidadania- GEIDH especifica
0 publico-alvo da educacdo especial: aqueles com deficiéncia fisica, intelectual ou sensorial; aqueles com
Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotacao, ressaltando, porém, que o conceito
de inclusdo deve ser compreendido como o acolhimento de todas as pessoas, independente de suas

especificidades, aos espacos e Servigos que quiserem ou necessitarem.
Deficiéncia Auditiva/surdez
Surdo — as pessoas que tém surdez severa ou profunda.

Surdocego— uma definicéo funcional refere a uma perda substancial da viséo e da audicéo.
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Deficientes Auditivos—apresentam perda auditiva leve a moderada, que ndo se consideram totalmente

surda.

As pessoas surdas ou deficientes auditivas preferencialmente, comunicam-se utilizando a Lingua

Brasileira de Sinais (Libras).
Deficiéncia visual/Cegueira ou Baixa visao.

Cegueira se caracteriza quando a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor
correcdo Optica; a baixa visao se caracteriza quando a acuidade visual se situa entre 0,3 e 0,05 no melhor olho,

com a melhor corregdo Optica.
Deficiéncia Fisica

Deficiéncia fisica caracteriza-se pela alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica, exceto as deformidades estéticas e as que ndo

produzam dificuldades para o desempenho de funcdes.
Altas Habilidades/ Superdotacao

Altas Habilidades/Superdotacdo sdo aqueles que apresentam habilidade superior em diferentes areas.
Formam um grupo heterogéneo, com caracteristicas diferentes e habilidades diversificadas; diferem uns dos
outros também por seus interesses, estilos de aprendizagem, niveis de motivacdo e de autoconceito,

caracteristicas de personalidade e principalmente por suas necessidades educacionais. (MEC, 2007)

Os estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo podem apresentar grande facilidade de
aprendizagem, levando-os a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. A Superdotacao é
o resultado da interacdo de trés fatores: habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e

criatividade.
Transtorno Global do Desenvolvimento/ TGD

Transtornos Globais do Desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das
interacBes sociais reciprocas e na comunicagao, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado
e repetitivo. Incluem-se nesse grupo os estudantes com Autismo Cléassico, Sindrome de Asperger, Sindrome

de Rett, Transtornos Desintegrativo da Infancia/Psicose Infantil e Transtornos sem outras especifica¢des.
Deficiéncia Intelectual- DI
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS-SRM

O Programa de Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais disponibiliza equipamentos, mobiliarios,
materiais didaticos e pedagdgicos para a organizacdo das salas e a oferta do atendimento educacional

especializado - AEE. As salas s&o tipo | e de tipo II.
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A ossui uma sala de Recurso Multifuncional tipo 1, que de acordo os
equipamentos, mobiliarios e materiais didatico /pedagdgico, estd incompleta, visto que ndo se tem para
trabalhar os materiais que sdo especificos da sala tipo 1. Mas a sala de é ampla e climatizada, onde os
professores encaminhados pela GRE realizam o atendimento educacional especializado (AEE), favorecendo a
incluséo escolar e contribuindo para o desenvolvimento das habilidades s6cio-cognitivas e afetivas dos nossos
estudantes. Neste ambiente, os estudantes dispem de 02 mesas, cadeiras, 02 computadores, 01 impressora,
embora sem funcionalidade pela falta de toner, 04 armarios, 01 armario para arquivo. Quanto ao material
pedagdgico, os estudantes dispdem de jogos (dominé da alfabetizacdo e da matematica, dominé em Braille,
jogo da memaria em libras), material dourado, material em libras, abaco, lupa eletronica, teclado colmeia.
Além disso, a sala possui uma ambiéncia que favorece a aprendizagem, a saber: mural de producdes e o
cantinho da leitura. Assim, as salas multifuncionais complementam ou suplementam a aprendizagem dos
nossos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento efou altas
habilidades/superdotacdo, um espaco pedagodgico tocado pelo calor humano e pelo afeto e dedicacdo nas nossas

educadoras do AEE que acolnem com humanidade e ensinam com a sabedoria de grandes mestres.

O Conselho Nacional de Educacéo, por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, estabelece as Diretrizes

Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Baésica, definindo que:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais
da prdpria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, em centro de
atendimento educacional especializado de instituicdo especializada da rede
publica ou de instituicdo especializada comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de educagéo ou
6rgdo equivalente dos estados, do Distrito Federal ou dos municipios.

PESSOAL HABILITADO

No artigo 59, inciso 11, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional determina o seguinte perfil

para os docentes:

I11 - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

Nesse sentido, o quadro de professores ||| | | | I ¢ formado por professores efetivos
e contratos temporarios, habilitados nas diversas areas do conhecimento, graduados e, a grande maioria, com

p6s-graduacao.

Na sala de AEE, duas professores fazem o atendimento aos nossos estudantes, uma no turno da manha
e outra no turno da tarde. Quanto a formacdo académica, uma é graduada em Letras Portugués/Inglés, possui
duas p6s-graduagdes, uma em Psicopedagogia e outra em Educacdo Especial e Inclusiva; a outra, graduada

em Pedagogia e também possui duas pos-graduacdes em Gestdo de Recursos Humanos, Psicopedagoga

Instituciona | |
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I /1 bas profissionais possuem uma vasta experiéncia no trabalho com a Educagéo
Inclusiva.

Dessa forma, acreditamos que os professores possuem qualificacdo profissional para desenvolverem
a politica de incluséo escolar, com capacidade pedagdgica para realizarem a inclusdo dos nossos estudantes

nas classes regulares.
PROCEDIMENTOS PEDAGOGICOS E METODOLOGICOS

AT opreende que a inclusio ndo se restringe ao aluno com deficiéncia ou
aquelas com necessidades educacionais especiais, mas atinge todos os alunos, em sua diversidade de
habilidades e dificuldades, pois a diversidade humana requer intervencdes educacionais individualizadas.
Sendo assim, as adaptacdes pedagdgicas constituem direitos do aluno com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento sempre que se fazem necessarias, e estas adaptagdes se tornam obrigatorias, principalmente,
por meio da igualdade de oportunidades preconizadas na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia, que tem a equivaléncia de Emenda Constitucional.

A Convengdo em questdo garante ao aluno com deficiéncia e ou transtornos globais do
desenvolvimento o pleno acesso a educacéo em sistemas inclusivos e em todas as etapas do ensino, e para que
0 acesso seja efetivado, sempre que necessario as adaptacdes pedagdgicas devem ser realizadas, seja para o dia
a dia da escola, para os trabalhos de casa e para as avaliacBes, 0 que pode incluir, inclusive, recursos como o
da prova oral e outras formas de avaliagdo.

Nesse sentido, é necessario manter um curriculo escolar flexivel e adequa-lo, sempre que necessario,
a fim de atender as necessidades de aprendizagem dos nossos estudantes, propiciando, quando possivel,
materiais adaptados, jogos pedagdgicos, uso de imagens e fotos, esquemas, signos visuais e redimensionamento
das préaticas pedagogicas, na perspectiva de incluir todos no processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, destacamos algumas estratégias pedagogicas que favorecem a aprendizagem e o

desenvolvimento de habilidades dos alunos com necessidades educacionais especiais:

e Teoria e prética, priorizando a demonstragdo do conteido na pratica;

e  Uso de recursos midiaticos, imagens, fotos e aulas praticas ;

e Realizacdo de atividades que exijam respostas curtas;

e Flexibilizar o tempo pedagdgico;

e Utilizacdo de uma linguagem mais acessivel;

o Utilizacdo de atividades pedagdgicas de acordo com os diversos niveis e padrdes de
aprendizagens;

e  Utilizar, sempre que possivel, o desenho, a imagem nas explica¢es dos contetidos;

o NA4o se estender muito nas explicacGes orais;

e  Escrever resumos explicativos, sempre que possivel;
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e Nos trabalhos em grupo, incluir os estudantes com necessidades especiais em equipes que
possam respeitar a participacdo deles e os ritmos;

e Solicitar, sempre que possivel, a participagdo nas aulas e nas atividades dos alunos com
necessidades especiais, fracionando as perguntas, de modo que sejam capazes de responder

e se sintam capazes.

CRITERIOS AVALIATIVOS

Assim como o processo pedagégico deve ser flexibilizado e adaptado a fim de atender melhor as
necessidades educacionais dos nossos estudantes, as avaliagcfes também como fazem parte desse processo
pedagdgico devem considerar a deficiéncia apresentada pelo aluno, evitando generaliza¢6es por deficiéncia
(por exemplo, nem todos os cegos utilizam Braille e nem todos os surdos usam Libras), considerando,

sobretudo, o que determina a LDB:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos,
para atender as suas necessidades;

Deste modo, conforme 0 que estabelece a lei, cada estudante é Unico, com suas especificidades e
necessidades. Portanto, nossa escola foca em algumas estratégias que buscam minimizar as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem, incorporando-as, na medida do possivel, ao dia a dia das atividades

escolares e ndo somente na data de aplicagdo de provas ou testes:

e Leitura dos testes para os alunos;

o ExplicagBes diretas de varias maneiras;

e Tempo extra para realizacdo das provas;

e Intervalos nas sessdes das provas;

e Auxilio ou equipamento adaptativo;

e Orientacdo para o aluno por meio de sinalizagéo;
e Respostas ditadas para um assistente;

e Realizacdo da prova em um local tranquilo;

¢ Realizacdo da prova em vérios dias.

Opcdes para facilitar o acesso dos alunos a aprendizagem:

e  Usar “dicas” variadas;

e  Aplicar provas orais / verbais e escritos;

e Usar a demonstragdo pratica;

e Usar gravuras;

e  Fazer atividades que exijam respostas curtas;

e Realizar atividades com respostas de multipla escolha;
e Estender a duracdo do tempo pedag6gico;

e Flexibilizar o tempo pedagdgico;

e Dar as instrugfes em passos separados (escritas/sinalizadas/verbais);
e  Usar apoio escrito para as instrucoes orais;

e Baixar o nivel de dificuldade;

e Reduzir as instrugdes;
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e Reduzir as tarefas com lapis e papel;

e Leras instrucdes para os alunos;

e Dar sugestdes ou “dicas” extras;

e Dar sugestdes ou “dicas” extras;

e Adaptar as folhas de teste.

e Adaptar as avaliacdes de acordo com a deficiéncia do aluno (a).

Além disso, orientamos aos professores de salas regulares que possuem alunos inclusos que
apresentem deficiéncia intelectual (sem generalizacdo, pois entendemos que cada caso necessita de um parecer
diferenciado) ou com autismo, que as avalia¢des desses estudantes devem ter material de apoio, tais como,
imagens e esquemas proprios, pois podem facilitar a construcdo de conceitos, conscientizando-os também que
a avaliacdo deve ser acompanhada pelo professor da turma ou da sala de AEE, considerando a necessidade do

educando e o seu desempenho.

Ressaltamos, ainda, que os professores podem langar méo da utilizagdo de recursos de baixa e de alta
tecnologia para ampliar ou substituir a possibilidade da escrita na resolucdo das questdes das provas, com

alunos com deficiéncia fisica e outras deficiéncias ou transtornos, tais como:

e Uso de computador;

e Uso de auxiliar (pessoa que fara as anotac@es escritas para o aluno);

e Uso de opg¢des de multipla-escolha;

e Uso de letras moveis, palavras e frases, numerais, simbolos ou sinais previamente

recortados para colagem em lacunas.

Nesse contexto, compreendemos que avaliar os alunos com necessidades educacionais especiais ainda
é um desafio a ser superado pelos professores, considerando que cada estudante apresenta uma necessidade
especifica e as turmas apresentam uma grande diversidade de ritmos e de aprendizagens. Por esse motivo,
buscamos cada vez mais entender, acolher e avaliar nossos alunos de forma a atender cada aluno (a) incluso na
sua especificidade na perspectiva de oportunizar o crescimento intelectual e o desenvolvimento das habilidades
sOcio-cognitivas e afetivas. Para isso, as professoras de AEE subsidiam com relatérios das dificuldades de cada
aluno (a) e esclarecendo a melhor maneira de avalia-los a fim de inclui-los no processo de aprendizagem com

responsabilidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O direito de aprender comega a partir do acesso a escola e a permanéncia implica sucesso na qualidade
da aprendizagem o que significa oportunizar, independentemente, das individualidades, necessidades e ritmos
as condi¢des de aprender. 1sso leva o professor a refletir nas suas praticas de ensino e ficar atento a gama de
diversidade em sala de aula o que Ihe convida a criar novas estratégias que possibilitem incluir todos no

processo da aprendizagem.

Nesse sentido, ndo podemos negar que todos sdo capazes de aprender, porém esse processo é

individual e o professor deve estar atento para as necessidades dos alunos. Assim, estudantes com deficiéncia
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visual e auditiva desenvolvem a linguagem e pensamento conceitual. Alunos com deficiéncia intelectual podem
enfrentar mais dificuldade no processo de alfabetizacdo, mas sdo capazes de desenvolver a oralidade e
reconhecer sinais graficos. E importante valorizar a diversidade e estimular esses estudantes a apresentar seu
melhor desempenho, sem se preocupar com comparages e oportunizar formas, ritmos e critérios
diversificados. E assim, acreditamos que estaremos caminhando em busca de uma inclusdo escolar cada vez

mais comprometida com as pessoas, considerando suas limitacGes e potencialidades.

O principal foco ndo deve ser a deficiéncia, mas sim desenvolvimento da autonomia e potencialidades
do aluno. E assim, se constréi um caminho rumo a uma inclusdo escolar cada vez mais comprometida com as
pessoas, considerando suas limitacGes e capacidades. Deste modo, o importante é perceber que cada aluno é
Unico, com suas especificidades e necessidades. E que a escola deve ser compreendida como um ambiente de
acolhimento para todas as pessoas, independentemente de suas particularidades, onde as diferencas ndo sejam
motivo de exclusdo, mas sim de inclus&o.
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ANEXOH

ALGUNS DESTAQUES DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA UNIDADE
PESQUISADA.

1 - INTRODUCAO

0O Projeto Politico Pedagégico da | GGG o tcpla em sua reconstrugdo

uma caracteristica marcante. Destina-se a ser a primeira apresentacdo fotografica dos pressupostos filoséficos
da Unidade Escolar, esclarecendo os direcionamentos nas leis nacionais voltadas para formacéo dos estudantes

no que diz respeito a concepcéo de ser humano, da sociedade e da compreensédo de Educacéo.

Assim, partindo de um diagnéstico pedagdgico e administrativo, este documento contém os primeiros dados
que visam nortear toda a préatica pedagdgica e acéo educativa da escola. Foi elaborado com a participacdo dos
professores, servidores, representantes dos pais e/responsaveis, Conselho Escolar e com um nimero de
informagdes coletadas na comunidade e em consonancia com o Regimento e o Plano de Gestdo. Contém
principalmente posicionamentos e reflexdes atuais, com relagdo ao que queremos construir, tragando 0S
possiveis caminhos para concretizagdo de sua meta principal, numa transformacao do espaco para a construgédo
do conhecimento cientifico e dos valores humanos; sendo que o grande desafio deste projeto é a educagdo de
uma comunidade heterogénea que busca a escola como meio de ascenséo social e cultural. A | Gz

I oocura inserir em seu curriculo a participagio democratica tendo em vista
finalmente um ambiente que integre familia e escola para uma formagéo cidada.

Neste contexto, esta instituicdo de ensino almeja formar cidaddos capazes de atuar com competéncia e
dignidade na sociedade. Busca eleger como objeto de ensino todo conteldo que, em consonancia com as
questBes sociais marcantes em cada momento histérico, considera aprendizagem e assimilacdo essenciais para
os alunos poderem exercer seus direitos e deveres. Assim, reconhece-se que a escola tem a funcéo de intervir
efetivamente para promover o desenvolvimento e a socializagdo de seus alunos na perspectiva de contribuir
com o enfrentamento e solucéo de grandes desafios; através do seu Projeto Politico Pedagdgico para o ano de
2020.

3 - EIXOS NORTEADORES DA ESCOLA

A i-ida numa sociedade que se transforma e evolui com base na

informacdo, leva o educando a ter consciéncia do processo social em que esté inserido, desafiando-o a assumir
uma postura politica — na qual, a0 mesmo tempo em que se percebem as injusticas sociais, propdem-se
alternativas baseadas na valorizacdo do conhecimento e da formacgdo de habilidades e atitudes favoréveis ao
cidaddo ético, equilibrado e produtivo. Assim, tem como eixo principal formar este cidaddo participativo,
privilegiando-se o espago democratico dentro da sociedade contemporanea. Objetiva discutir suas questdes,
possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico, trazer as informacGes e contextualiza-las, oferecer
caminhos para o aluno buscar mais conhecimento, além de ser um espaco de sociabilidade dos jovens e

adolescentes para a difusdo socio-cultural.
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Norteado por esta visdo, este Projeto Politico Pedagdgico propde uma escola estruturada na liberdade de
pensamento, que trabalhe e respeite a individualidade do aluno, para que possa ele, efetivamente, construir sua

autonomia e que saiba agir com a responsabilidade necessaria ao convivio social.

Tendo em vista essa ampla responsabilidade da escola, no atual contexto social, econdmico-cultural, cientifico,
tecnolégico e de desenvolvimento do conhecimento sobre o processo educativo, a escola redireciona seus
conceitos no que se refere ao conhecimento, buscando novos caminhos para a formacdo da cidadania do

estudante.

Ressalta-se, ainda, que o conhecimento humano adquire diferentes formas como: senso comum, cientifico e
tecnoldgico, pressupondo diferentes concep¢des, muitas vezes antagdnicas que o individuo tem sobre si, sobre

0 mundo e sobre o conhecimento.

O conhecimento pressupde as concepcfes de homem, de mundo e das condi¢cBes sociais que o geram
configurando as dinamicas historias que representam as necessidades do homem a cada momento, implicando
necessariamente nova forma de ver a realidade, novo modo de atuagdo para obtencdo do conhecimento,

mudando portanto a forma de interferir na realidade.

Desta forma, o conhecimento escolar torna-se dindmico e ndo uma mera simplificacdo do conhecimento
cientifico, que se adequaria a faixa etaria e aos interesses dos alunos. Assim, o ato de conhecer representa um
caminho privilegiado para a compreensdo da realidade; o conhecimento sozinho ndo transforma a realidade. O

que transforma a realidade é a converséo do conhecimento em agéo.

Nesta perspectiva, o ensino da || GGG orocura discutir e sistematizar o

processo de organizacdo das condicBes para uma significativa aprendizagem, apoia-se na teoria de
aprendizagem Vigotskiniana, na qual o aprendizado e desenvolvimento estdo inter relacionados desde o

primeiro dia de vida do ser humano.

Para Vigotsky, ha entre esses dois processos (aprendizagem e desenvolvimento) uma unidade, mas ndo uma
coincidéncia. Ele afirma que o processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo
de aprendizagem. No momento de assimilacdo ou dominio do conhecimento, o desenvolvimento é considerado
como uma consequéncia da aprendizagem com que o sujeito é confrontado. Seu estudo passa necessariamente,
pela andlise de situacBes sociais que favorecem ao sujeito construir seu meio fisico pois, numa abordagem

sOcio-construtivista, o desenvolvimento cognitivo envolve as interagfes sujeito-objeto-contexto social.

Assim, o funcionamento cognitivo superior considerado por Vigotsky esta ligado as relagfes sociais pelas
transformagdes do processo interpessoal para o intrapessoal. Nessa teoria, 0 desenvolvimento resulta na zona

de desenvolvimento proximal (ZDP).

ZDP compreende a diferenca entre o desenvolvimento efetivo e o desenvolvimento potencial. No
desenvolvimento efetivo, o sujeito consegue resolver problemas sozinho, sem qualquer auxilio de outra pessoa

ou mediadores externos. No desenvolvimento potencial, o0 sujeito torna-se capaz de resolver problemas, mas



A inclusdo do aluno com Paralisia Cerebral: o papel da escola, desafios e construcdes.

com o auxilio de outras pessoas ou instrumentos mediadores externos tais como um professor, pais, colegas

etc.

Conforme Vigotsky, a funcdo da mediagéo social nas relagfes entre individuo e o seu meio ocorre através de
ferramenta (mediag&o ferramenta), e na atividade fisica intrapessoal é feita através de sinais (mediacéo sinais)
(Oliveira, 1993).

A atividade humana deve ser socialmente mediatizada considerando a atividade exterior que envolve as
relages do homem com a natureza, ou de atividade interior que trata da atividade fisica. Essas atividades so
socialmente mediatizadas ou instrumentadas e transformadas por ferramentas socialmente elaboradas.

De acordo com Vigostky, o homem néo age direto sobre a natureza. Ele faz uso de dois tipos de instrumentos
em funcdo do tipo de atividade que o torna possivel, considerando o mais simples instrumento de mediacéo

por “ferramenta” que sdo elaboradas por geracoes anteriores. Elas atuam sobre o estimulo, modificando-0.

Outro tipo de instrumento mediador sdo os “sinais” ou simbolos, que medeiam as agdes do sujeito. O sistema
de sinais mais comum ¢ a linguagem falada. O sinal modifica o sujeito que dele faz uso como mediador. O

sinal atua sobre a interacdo do sujeito com o seu meio, assim ele muda o sujeito e o sujeito muda o objeto.

Neste contexto, o professor tem como fungdo orientar de forma ativa e servir de guia para o aluno, de forma a
oferecer apoio cognitivo, devendo ser capaz de ajuda-lo a entender um determinado assunto e, a0 mesmo
tempo, relaciona-lo ao contelido com experiéncias pessoais e o contexto no qual o conhecimento sera aplicado.
Ele deve também interferir na zona de desenvolvimento proximal de cada estudante, provocando avancos ndo

ocorridos espontaneamente este aluno.

A intervencdo por parte do professor é de suma relevancia para o desenvolvimento do discente, através de
diversas atividades. Ele deve intervir, questionando as respostas do aluno, para observar como a interferéncia
de outro sujeito atinge no seu desenvolvimento e observar 0s processos psicolégicos em transformacéo e ndo

apenas os resultados do desempenho do aluno.

E neste sentido que o Projeto Politico Pedagégico da || G oicciona sua

pratica pedagdgica, tendo seu aluno como construtor de seu aprendizado, de seu conhecimento, sujeito ativo,

e o professor como seu mediador, respeitando as diversidades, interesses e necessidades da sua clientela.

MARCO REFERENCIAL

O marco referencial firma-se em principios educacionais focados em viabilizar ao educando o ensino puablico
de qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia por meio de uma educacdo inclusiva e de resgate social e

cultural.

A visdo de mundo pauta-se nos aspectos positivos da globalizacdo e dos avancos tecnoldgicos. A visdo de
conhecimento fundamenta uma educacdo com qualidade na preparacdo para o mercado de trabalho e

transformadora. A visdo social idealiza uma sociedade solidaria, justa e inclusiva.
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A visdo de escola autdnoma, dindmica e participativa encara também o0s aspectos negativos a enfrentar e
superar como a violéncia e o desemprego, a desvalorizacdo profissional, o analfabetismo, a desvalorizacéo dos

valores éticos e morais, além do grande ndmero de alunos com distor¢do idade-série. Pontua-se o didlogo

sobre valores envolvendo os atores do processo ensino-aprendizagem:

Valores Escola Professor Aluno
Reconhecer na | Receber e acompanhar | Incluir-se nas séries
diferenga humana a sua | os alunos, respeitando | mediante o raciocinio
maior riqueza suas diferencas l6gico; respeitando — se
1 - Inclusiva suas dificuldades

2 — Interveniente e

Atentar a sua
comunidade e ao
mundo, intervindo-se

ativamente para um

mundo melhor

Interagir com a
realidade social da
comunidade escolar,

fazendo uma inter —
relacdo de conteddos ou

problemas que surjam

“Vestir” a camisa da

escola e estar
socialmente inter —
relacionado  ajudando

para melhorar a escola

liberdade, justica, ética

didlogo, da justica, da

Solidaria
numa perspectiva de
intervencdo salutar
Capaz de se organizar | Formar cidaddos | Estar aberto ao dialogo
L pelos  valores do | capazes de mostrar | e participacdo para que
3-Cidada y o ) )
didlogo, da tolerancia, | respeito  pelo  seu | sejam formados estes
da democracia, | préximo através do | valores indispensaveis

ao seu desenvolvimento

4 — Uma Escola para a

mudanca

e cidadania tolerancia, do ato | social.
democratico e dos
valores éticos.
Acreditando no futuro, | Estar voltado ndo tdo | Demonstrar sua

aceitar a si e aos outros
como sdo, e face a
diversidade procura
atingir uma comunidade
otimista, confiante,

alegre,competente.

somente para medir,

classificar, mas para

uma  mudanca de

comportamento.

mudanca através de
posturas  integras e

solidéarias.
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Os lacos afetivos,
atento ao proximo, em
gue cada um se sinta
relevante e valorizado

naquilo que pode ser

Demonstrar perante
funcionarios,
afetividade e respeito

mutuo a alunos.

Sentir- se aconchegado
na escola,
demonstrando perante
colegas, funcionérios e

professores, respeito e

atil. valorizacéo.
5 — Escola Afetiva

-~ DIAGNOSTICO DA REALIDADE DA ESCOLA

Numa visdo pedagdgica, esta escola se pauta numa escolarizagdo de qualidade, dando oportunidade de acesso
e permanéncia aos alunos; e apesar das dificuldades, acredita e trabalha para a formacéo de cidaddos criticos,

responsaveis e participativos na sociedade. Fundamenta-se nos seguintes pressupostos:
TECNOLOGIA

A escola possui um Laboratorio de Informatica com 18 computadores, usados principalmente em cursos dos
Programas Mais Educacdo e, Escola Aberta; além de utilizado por alunos em pesquisas no contra turno. Possui
também um laboratério de Ciéncias e Matematica, com uma gama enorme de equipamentos para aulas praticas

e/ou experimentais.
BIBLIOTECA

Ha um esforgo da Equipe Gestora e Pedagdgico-Administrativa para manter a Biblioteca em uso constante; apesar da
lacuna de um profissional em biblioteconomia — 0 que ndo viabiliza 0 seu uso continuo e otimizado. A Biblioteca
possui um acervo de livros paradidaticos e de pesquisas, periddicos além de DVDs, CDs, mapas e cartazes,
estimulando o hébito da leitura e orientando para a importancia da pesquisa.

PROFESSOR

e  Professores graduados e pés-graduados;

e Formacdo para os professores;

e Realizacdo de Projetos Pedagdgicos com temas atuais;
PARCERIA ESCOLA-FAMILIA

Busca-se manter a parceria escola-familia, pois acreditamos que o sucesso escolar do nosso aluno dar-se-a
através deste contexto. A escola possui um publico de pais trabalhadores, mas que ndo se omitem; quando sdo

convocados comparecem e participam.

OBJETIVO EDUCACIONAL GERAL
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De acordo com o Art. 2° da LDB/9.394/96:

“A Educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

CONTEUDOS

Os contetdos de cada disciplina anos e/ou série sdo organizados de forma sequencial, através das OTM —
OrientacBes Tedrico-Metodoldgicas, BCC — Base Curricular Comum, e dos Parametros Curriculares

Nacionais, sendo estes, Conceituais, Procedimentais, Atitudinais e Factuais.
METODOLOGIA

A metodologia de trabalho consiste na vivéncia dos conteGdos, através de uma perspectiva de
interdisciplinaridade e contextualizacdo, tendo o aluno como participante na constru¢do do conhecimento

cientifico e dos valores humano.
PLANEJAMENTO

De forma sistematica e continua, anual, mensal e semanal, realizando-se coletivamente, visando sempre as
sequéncias didaticas. Diariamente, os profissionais da educacdo planejam suas acgles, visando o0 alcance do

objetivo comum.
ORIENTACAO RELIGIOSA E EDUCACAO FISICA

A Orientagdo Religiosa dar-se de acordo com as Matrizes Curriculares conforme a Lei Federal LDB N°
9394/96, sendo que a Disciplina Ensino Religioso dar-se em forma de Seminarios - fora do horério de aula; de
oferta obrigatdria para a escola e facultativa para o aluno. A Disciplina Educacéo Fisica é vivenciada fora do

horério regular da aula, exceto para os alunos de Educacdo Especial e EJA (1° segmento)
CURRICULO

As propostas curriculares sdo voltadas para as relagdes com a comunidade local, regional e planetéria, visando
a interacdo entre a educacdo fundamental e a vida cidada, através dos conhecimentos da Base Comum e da

Parte Diversificada, fundamentada na proposta das Diretrizes de Educagéo Bésica.

ADMINISTRACAO

A - -t numa escolarizagio de QUALIDADE, buscando assegurar

0 ACESSO e aPERMANENCIA dos alunos. Apesar de muitos obstaculos, acredita e trabalha para a formagao
de cidaddos criticos, responsaveis e participativos na sociedade, assumindo a responsabilidade de administrar

56 funcionarios, 1.200 alunos matriculados no ano de 2020; gerenciando:
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e Matriculas de alunos em idade escolar e fora da faixa etaria, assegurando a matricula da crian¢a com
necessidades especiais;

e Implantacdo do EJA médio — para os alunos de 1° ao 3° Mddulos.

e Inclusdo de aluno portador de deficiéncia em salas regulares e acompanhamento itinerante;

e Merenda escolar em todos os turnos (Manhd, Tarde e Noite) e com qualidade;

e Realizacdo da Progressdo Parcial;

e Realizacdo do Conselho de Classe bimestral e no final do ano letivo;

e Respeito aos valores culturais, religiosos, sociais e histdricos dos discentes;

e Incentivo ao esporte e culturg;

e Utilizacdo das verbas em materiais de expediente, didaticos, esportivos e permanentes;

e Visitas nas residéncias dos alunos faltosos;

o Divulgacéo do calendario escolar, dos conteidos, das formas de aproveitamento de estudos e das formas
de recuperacéo;

e Garantia dos 200 dias letivos;

e Formacdo para os professores;

o Realizacdo de Projetos Pedagdgicos com temas atuais;

e Reunifes de pais e mestres para divulgacao de resultados e outros informes.

e Cadastro no SISCORT para informacdo do quantitativo dos alunos e posteriormente recebimento dos
livros didéticos;

e Cadastro no SIEPE- Sistema de Informac6es da Educacdo do Estado de Pernambuco - para promover a
participacdo, a interacdo e a colaboragdo entre educadores, alunos e familiares com as diversas
comunidades educacionais conectadas pela Web.

o Recolhimento no final do ano letivo dos Livros Didaticos e distribuicdo dos mesmos no inicio do ano;

e Limpeza do ambiente escolar e orienta¢do para a preservacgao e conservacdo do mesmo;

o InformagGes no Educacenso;

o Elaboragéo do Plano de Agéo.

ALUNO

A maioria dos alunos reside no || | | BBl Os pais. na sua maioria, sio trabalhadores rurais, com
pouca instrucdo educacional, incluindo as mées que trabalham na colheita da manga e da uva, com renda média
de um salario minimo ao més. Onde os menores ficam s6s em casa, ou na companhia de outros parentes, com
um acompanhamento escolar minimo por parte dos responsaveis. Muitas vezes sdo criados somente pela mée,
que assume todas as responsabilidades sem a ajuda do pai. As adolescentes, em grande maioria, iniciam sua
vida sexual aos 12 e 13 anos, sem nenhuma informag8o ou orientacdo segura - 0 que resulta numa gravidez
precoce e evasdo escolar. Mesmo diante dessas dificuldades, temos um grupo de alunos conscientes do seu
papel, que interagem, participam e buscam viver de forma prazerosa; realizando as atividades propostas que
Ihes sdo oferecidas com sucesso, analisando-se também os resultados finais de aprendizagem dos alunos: que

se elevam a cada ano.
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Finalidades e objetivos do Ensino Fundamental

Tem por objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante:

I - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pleno dominio da leitura, escrita

e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de toleréncia reciproca em

que se assenta a vida social. (artigo 32)

Objetivos Gerais do Ensino Fundamental indicados pelos Pardmetros Curriculares Nacionais

e Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como exercicio de direitos e
deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacao e
repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

o Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagfes sociais, utilizando
o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisfes coletivas;

e . Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais como
meio para construir progressivamente a nocdo de identidade nacional e pessoal e o sentimento de
pertinéncia ao Pais;

e Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferengas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais
sociais;

e  Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos
e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

e Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em suas capacidades
afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagcdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

e  Conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos aspectos
béasicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relacéo a sua saude e a salde coletiva;

e  Ultilizar as diferentes linguagens - verbal, matematica, gréafica, plastica e corporal - como meio para
produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producgdes culturais, em

contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situa¢des de comunicagéo;
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Saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnolégicos para adquirir e construir
conhecimentos;

Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolve-los, utilizando para isso o
pensamento l6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando
procedimentos e verificando sua adequagdo.

Finalidades e objetivos do Ensino de educac¢éo Especial

Garantir o acesso de todas as criancas e adolescentes com necessidades educacionais especiais ao
sistema educacional publico; Ofertar servigos de apoio especializado com atendimento educacional

em classes especiais
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ANEXO |

Diario Oficial do dia 31-12-2014 - Pagina da Secretaria de Educacao e Esportes

INSTRUGAO NORMATIVA N° 05/2014

Fixa diretrizes e orienta procedimentos para a corregdo do fluxo escolar nos Anos Finais do Ensino Fundamental, no ambito da Rede
Publica Estadual de Ensino, através do Projeto Travessia

0 SECRETARIO DE EDUCAGAO E ESPORTES, através da Geréncia Geral de Correcdo de Fluxo e parecer favoravel da Geréncia
de Normatizagéo do Ensino, considerando o Decreto n® 40.599/14, publicado no D.O.E/PE de 04/04/14 e o que estabelecem a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN n° 9.394/96, o Parecer CNE/CEB n® 11/2000, a Resolugao n° 01/2000, Parecer CNE/
CEB n° 04/2010, a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2010, Parecer CNE/CEB n° 06/2010, a Resolugdo n° 03/2010, a Resolugdo CEE/CEB/PE
n® 02/2004, o Parecer CNE/CEB n°11/10 e a Resolugao CNE/CEB n° 07/10

RESOLVE:

Adotar a presente Instrucao Normativa, que fixa diretrizes e orienta procedimentos para a corregao do fluxo escolar nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, no ambito da Rede Publica Estadual de Ensino, através do Projeto Travessia, na forma abaixo:

Art. 1° O Projeto Travessia do Ensino Fundamental -~ Anos Finais, destinado & aceleracao de estudos, tem como objetivos:

| - disponibilizar metodologia adequada para estudantes com distor¢do idade-ano escolar de 02 (dois) anos ou mais, matriculados
prioritariamente no 7° ano do Ensino Fundamental, em escolas estaduais em que as turmas estéo sendo formadas;

Il - corrigir o fluxo escolar nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Art. 2° O Projeto Travessia do Ensino Fundamental - Anos Finais, de responsabilidade da Geréncia dos Programas de Corregdo do Fluxo
Escolar, esta organizado da seguinte forma:

| — a Coordenacao Geral & composta por uma equipe pedagégica multidisciplinar, da Secretaria de Educagéo e Esportes, e tem como
atribuicdo a gestdo operacional e pedagdgica do Projeto;

Il - a Coordenagdo Regional & composta por um (a) coordenador (a) que, junto a equipe pedagdgica interdisciplinar, é responsavel, na
sua jurisdigdo, pela gestdo operacional e pedagogica do Projeto, tendo como atribuigdes apoiar o trabalho dos supervisores, e mediante
reunides semanais, acompanhar o trabalho dos professores na sala de aula;

Il - a Supervisdo é composta por supervisores (as) locais que tem, como atribui¢des, apoiar os professores, através de reunides
pedagégicas semanais e visitas sistematicas as salas de aula;

IV - equipe docente, composta por dois (duas) professores (as), por sala de aula, que atuardo como mediadores do conhecimento e
facilitadores das aprendizagens, sendo um habilitado, na Area de Humanas, e outro, na Area de Exatas;

Art. 3° Para o ingresso no Projeto Travessia - Anos Finais do Ensino Fundamental, o (a) estudante devera atender aos seguintes critérios:
| - estar devidamente matriculado (a) no 7° ano, do Ensino Fundamental, em escolas estaduais, em que as turmas estdo sendo formadas.

|| - apresentar distorcao idade/ano de escolaridade, de dois ou mais anos, priorizando aqueles que apresentarem maior distorcéo idade/
ano escolar,

PARAGRAFO UNICO. Poderio participar do Projeto Travessia Ensino Fundamental — Anos Finais, estudantes do 6° ano ao 8° ano
do Ensino Fundamental, com distor¢do idade/ano escolar de 2 (dois) anos ou mais, a partir de 15 (quinze)anos de idade, mediante
autorizagao da Coordenagdo Regional do Projeto.

Art. 4° O estudante, ou seu responsavel, no ato da efetivagdo da matricula, podera optar por participar do Projeto ou permanecer no
Ensino Regular, informando essa op¢do no requerimento de matricula.

PARAGRAFO UNICO. No caso de estudantes, menores de 18 anos de idade, seu responsavel devera assinar um Termo de Adeséo ao
Projeto Travessia ~ Anos Finais do Ensino Fundamental.

Art. 5° As turmas, por Escola, deverdo ser organizadas pelo Gestor (a) escolar, junto ao Gestor (a) Regional, de acordo com as orientages
da Geréncia dos Programas de Corre¢éo do Fluxo Escolar e da Coordenacdo do Projeto nas respectivas Geréncias Regionais de
Educacéo;
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Art. 6° As turmas deverao funcionar nas escolas, onde foram formadas, com o quantitativo compativel com a infraestrutura da Escola.
Art 7° Na composigio das turmas, o quantitativo nao devera exceder a 35 (trinta e cinco) estudantes.

Art 8° A carga hordria total do curso é de 1.600 (um mil, seiscentas) horas aulas letivas distribuidas entre os Componentes Curriculares
das Areas de Conhecimento.

§ 1° Para cumprimento da carga horaria do Projeto, as aulas serdo ministradas de acordo com os Componentes Curriculares estabelecidos
para cada modulo.

§2° As horas aulas excedentes e as horas aulas atividades deverdo ser utilizadas em atividades relacionadas ao Projeto, de acordo com
orientacdes da Coordenagdo deste.

Art. 9° A Matriz Curricular do Projeto atendera aos principios e Diretrizes Curiculares da Educagio Nacional e orientara o trabalho a
ser desenvolvido de forma interdisciplinar entre as Areas de Conhecimento - Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas.

Art. 10 O calendario escolar do Projeto Travessia do Ensino Fundamental - Anos Finais explicitara os dias letivos, as férias dos docentes
e discentes e o recesso, de acordo com a carga horaria e os componentes curriculares de cada modulo, observando o calendario oficial
da Rede Estadual de Ensino de Pemambuco.

Art 11 O Projeto Travessia do Ensino Fundamental - Anos Finais esta estruturado em 3 (trés) modulos cuja identidade, de cada um, é
garantida pelos sequintes eixos tematicos:

| = 0 ser humano e sua expresséo;
|l - o ser humano interagindo com o espago; e
|l - o ser humano em agao.

Art. 12 Em cada um dos 3 (trés) médulos, serdo trabalhados 3 (trés) ou 4 (quatro) componentes curriculares
| =Médulo |:

a) lingua portuguesa, com carga horaria de 200 horas aula,
b) ciéncias, com carga horaria de 140 horas aula; e
¢) arte, com carga horaria de 40 horas aula,

1l = Modulo II:

a) lingua portuguesa, com carga horaria de 200 horas aula,
b) matematica, com carga horaria de 195 horas aula; e
c) geografia, com carga hordria de 100 horas aula.

Il - Madulo III:

a) matematica, com carga horaria de 195 horas aula;

b) histéria, com carga horaria de 80 horas aula;

¢) educagdo fisica, com carga horaria de 40 horas aula;

d) inglés, com carga horaria de 90 horas aula; e

€) ensino religioso, com carga horaria de 22 horas aula. (computada apenas para o estudante que optar).

§ 1° Na carga horéria total, constante na Matriz Curricular, que € de 1.280 horas aula, serdo acrescidas 320 horas aula, com as atividades
complementares, perfazendo um total de 1.600 horas aula, conforme abaixo relacionadas:
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| - Periodo de Integragdo, com 50 horas aula, sera vivenciado no Modulo |;

Il - Projeto Qualifica, com 160 horas aula, sera vivenciado no Médulo Il, com 80h/a, e no Médulo IIl, com 80h/a; e

Il - Projetos de Trabalho, com 110 horas aula, serdo vivenciados 30h/a no Modulo |, 40h/a, no modulo II e 40h/a no modulo Il

§ 2° Os (As) estudantes matriculados (as), em 2014, no Projeto Travessia do Ensino Fundamental — Anos Finais, serdo incluidos (as)
no Projeto Qualifica e terdo certificagdo de qualificagdo profissional, expedida pela Fundagdo Roberto Marinho, instituigdo parceira da

Secretaria de Educagao e Esportes de Pernambuco nesses projetos

Art. 13 Os componentes curriculares integrantes da Base Nacional Comum e/ou da Parte Diversificada compartilham objetos de estudo
que deverao ser abordados de forma contextualizada.

§ 1° O componente curricular Educagao Fisica sera trabalhado, no Médulo IIl, do Projeto, e obedecera ao disposto na Lei Federal n®
10.793/03.

§ 2° O componente curricular Ensino Religioso (Art. 33 da Lei Federal n® 9.394/96, alterada pela Lei Federal N° 9.475/97) sera vivenciado,
no Madulo |1, ofertado pela Escola em forma de seminario, conforme Instrucdo Normativa n® 01/2012 SEE/SEDE/GENE;

§ 3° O componente curricular Ensino Religioso sera de matricula facultativa para o estudante e, aquele que optar, tera sua carga horaria
acrescida de 22 h/a no Ill médulo;

Art. 14 No inicio de cada mddulo acontecera o processo de formagao dos educadores, que se dara de forma presencial.

Art. 15 O Projeto Travessia Ensino Fundamental - Anos Finais utilizara metodologia orientada por um fazer pedagégico que valorize os
diferentes saberes, estimule o cotidiano produtivo, o didlogo e transforme o ensino em aprendizado.

Art. 18 A metodologia privilegiara a contextualizagao, a leitura de imagens, o desenvolvimento das linguagens oral e escrita e o ato criador
do (a) estudante, de forma que ocorra:

| - a realizacdo da maioria das atividades, em sala de aula, tais como: producdo individual, trabalho em grupo, realizagdo de projetos
planejados pelo professor (a), pesquisas e atividades realizadas, em sala de aula, favoreca os trabalhos investigativos, cooperativos e a
integragdo do grupo, possibilitando a construgéo do Memorial Descritivo ao longo do processo,

|l - avalorizacdo das potencialidades, do desenvolvimento da autoestima, da autocritica e da autoavaliagdo do (a) estudante, concorrendo
assim para que esse (a) tenha iniciativa, autonomia e organizagao.

Art. 17 Aavaliagdo no Projeto Travessia Ensino Fundamental - Anos Finais sera desenvolvida a partir da socializagdo das aprendizagens
construidas e se dara através da:

| - avaliagdo diagndstica;
Il - avaliag@o formativa; e
Il - avaliagdo somativa,

Art. 18 Para os estudantes, que ndo construirem as competéncias referentes a cada componente curricular, serdo ofertadas Novas
Oportunidades de Aprendizagens (NOAs).

PARAGRAFO UNICO. As NOAs ser3o planejadas, pelo professor, e aplicadas, de forma paralela, durante cada unidade, vivenciada no
Madulo.

Art. 19 O (a) estudante devera apresentar a frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria, de cada médulo,
para efeito de aprovacao.

Art. 20 A média, para aprovagao, por componente curricular, sera de, no minimo, 6,0 (seis).

Art. 21 Os (as) estudantes que ao final de cada médulo, ndo construirem as competéncias exigidas para a sua conclusdo, terdo direito
a fazé-lo novamente.

§ 1°. O (a) estudante, que repetir o modulo, ndo podera ser reprovado nos componentes ja concluidos com éxito.

§ 2°. O (a) estudante, reprovado no médulo, podera cursar o médulo subseqiente e, apés conclusdo, sera matriculado no médulo que
foi reprovado anteriormente.
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Art. 22 O (a) estudante, transferido, no decorrer do ano letivo, para escolas que ndo oferecam o Projeto Travessia Ensino Fundamental -
Anos Finais, devera ser matriculado no ano escolar de origem, sendo vetado o decesso,

Art. 23 Aescola podera reclassificar o (a) estudante, quando se tratar de transferéncia, entre estabelecimentos de ensino, situados no pais
e no exterior, tendo como base a organizacao curricular e a equivaléncia entre os componentes curriculares.

Art. 24 O (a) estudante, transferido para o ensino regular, no decorrer do Projeto Travessia Ensino Fundamental - Anos Finais devera ser
matriculado, no ano escolar de origem, e ter assegurado o aproveitamento de estudos cursados com éxito.

Art. 25 O (A) estudante podera ser transferido (a) de um Projeto Travessia Ensino Fundamental - Anos Finais, para outro semelhante, do
mesmo nivel de ensino, desde que haja equivaléncia na Matriz Curricular.

Art. 26 A escrituragdo escolar, do (a) estudante do Projeto Travessia Ensino Fundamental - Anos Finais sera efetivada, através do registro
dos resultados da aprendizagem realizado, ao final de cada médulo.

Art. 27 Séo instrumentos, utilizados para escrituragdo escolar, no Projeto Travessia Ensino Fundamental - Anos Finais:
| - diario de classe;

|| - ficha individual,

11l = histérico escolar;

|V - ata de resultado final;

V - ata de resultados especiais; e
VI - certificado de conclus&o de curso.

Art. 28 O registro da frequéncia escolar do (a) estudante sera efetivado em diario de classe, especifico para o Projeto Travessia.
Art. 29 Ao final do curso, devera ser expedida a Ata de Resultados Finais.

Art. 30 O historico escolar sera expedido, conforme o ensino regular, transcrevendo-se todos os componentes curriculares trabalhados,
em cada mddulo, com sua respectiva carga horaria, e resultado final da aprendizagem.

Paragrafo unico. O (A) estudante, que optar por Ensino Religioso, devera ter registrado no historico escolar carga horaria e nota no |Il
médulo

Art. 31 Esta Instrugdo Normativa entrara em vigor, na data de sua publicacdo, no Diario Oficial do Estado de Pernambuco, revogando-se
as disposicoes da Instrugao Normativa n® 04/2012.

Recife, 29 de dezembro de 2014.
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