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Resumo

O tema deste relatério final, a Monodocéncia Coadjuvada, emerge da necessidade de
perceber como ¢ que a mesma ¢ entendida no contexto de sala de aula. O presente
trabalho foi realizado numa turma de 1° ano de escolaridade, envolvendo criancas com
idades compreendidas entre os seis ¢ sete anos de idade. O objetivo deste estudo
consiste nao s6 em compreender as caracteristicas deste método e o impacto das opgdes
e reformulacdes a organizagao do curriculo no ensino basico no 1° CEB mas também, a
relevancia de existir um trabalho colaborativo entre docentes.

A metodologia que me permitiu elaborar esta investigagdo foi de carater qualitativo
sendo os instrumentos de recolha de dados a observagdo, as notas de campo, assim
como os inquéritos por questionarios ao diretor da escola como as sete professoras de 1°
Ciclo do Ensino Basico.

Para ver as questdes associadas ao problema respondidas, realizei uma fundamentacgao
teorica que me permitiu ter um entendimento dos conceitos chave inerentes ao tema em
estudo. Por fim, foi necessario proceder a andlise dos dados recolhidos a partir das
questdes colocadas, evidenciando aspetos fundamentais para o método de
Monodocéncia Coadjuvada como o trabalho colaborativo. As estratégias utilizadas para
dar enfase a este método tiveram como base a intencionalidade pedagogica, a projecao

de um trabalho em equipa tanto com os alunos como com as professoras.

Palavras-chave: Rela¢ao pedagogica, colaboragio, aprendizagem, monodocéncia



Resume

The theme of this final report, the Monodocéncia Coadjuvada emerges from the need to
understand how the same is understood in the context of the classroom. The present
work was carried out in a class of 1 year of schooling, involving children aged between
six and seven years of age. The objective of this study is not only to understand the
characteristics of this method and the impact of the options and reformulations to the
organization of curriculum in basic education in 1* Cycle of Basic Education but also,
the relevance of the existence of collaborative work between teachers.

The methodology that allowed me to draw up this research was of qualitative nature
and the instruments of data collection was observation, field of notes, as well as
investigations by questionnaires to the director of the school as the seven teachers from
the Ist Cycle of Basic Education. To see the questions associated to the problem
answered, I did a theoretical foundation that allowed me to have an understanding of
key concepts inherent to the study theme. Finally, it was necessary to proceed to the
analysis of the data collected from the questions raised, evidencing the fundamental
aspects for the method of Monodocéncia Coadjuvada as the collaborative work. The
strategies used to give emphasis to this method were based on the pedagogic intention,

the projection of a team work both with the students as with the teachers.

Keywords: pedagogical relationship, collaboration, learning, monodocéncia
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Introducio

O presente relatorio final foi realizado no ambito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar
e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educadores de Infancia
Maria Ulrich, resultando da Pratica de Ensino Supervisionada realizada em 1° Ciclo do
Ensino Bésico (1° CEB) numa turma de 1° ano de escolaridade. Sendo o estagio um
tempo privilegiado para observar, planear, agir, avaliar, reformular, todas estas acdes
estdo interligadas e em constante movimento. Os objetivos da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) passaram por varias areas de aprendizagem: a nivel das relacdes
interpessoais, aprendizagens relativas ao desenvolver a relagdo com os agentes
educativos no contexto institucional assim como desenvolver a relagdo com as
criangas/alunos, a nivel da intervencdo pedagdgica, desenvolver capacidades de
intervenc¢do pedagogica.

Tendo como base o estagio realizado numa escola privada em Lisboa, o tema
por mim estudado foi a monodocéncia coadjuvada. O interesse por este tema deveu-se
ao facto de a escola em questdo; ter implementado este método pela primeira vez neste
ano letivo e eu ndo ter o conhecimento suficiente sobre este método de trabalho. No
caso em andlise, esta coadjuvagdo ¢ relativamente as areas de portugués e matematica.
Perante tal situagdo, surgiu a necessidade de compreender melhor como acontece as
praticas colaborativas e se estas, t€m influéncia no ensino-aprendizagem, como também
perceber se os docentes colaboram entre si. Acrescenta-se também a necessidade de
perceber quais as caracteristicas deste método de trabalho.

Considera-se monodocéncia coadjuvada, a situagao do/a docente, principal responsavel
pelo ensino-aprendizagem, ser coadjuvado/a em areas especializadas (Lei de Bases do

Sistema Educativo- Lei n°® 49/2005).



No ambito deste tema, e partindo da praxis vivenciada durante a Pratica de Ensino
Supervisionado surgiram trés questdes de partida:

e Quais as caracteristicas deste método de trabalho?

¢ Que impacto tem as opgoes e reformulagdes relativas a organizacao do curriculo

no ensino aprendizagem, no 1° CEB?

e Qual a relevancia de existir um trabalho colaborativo entre docentes no

desenvolvimento e organizacdo da monodocéncia coadjuvada?

Apresentados o tema e as questdes de partida, interessa descrever a estrutura do
relatorio. No Capitulo I — Enquadramento tedrico-metodoldgico da Pratica de Ensino
Supervisionada pretendo abordar o problema supracitado, realgando o modo como esta
organizado o curriculo e por outro lado realgando os aspetos fundamentais da
monodocéncia e da monodocéncia coadjuvada. Também, o perfil profissional do
professor, bem como a relagdo pedagdgica serdo aprofundados de modo a entender a
importancia que tem no tema em estudo.

Ainda neste ponto do presente relatorio, apresento as op¢des metodologicas, que se
centraram na observagao participante, recorrendo a instrumentos de recolha e analise de
dados qualitativos (excertos do Diario de campo e Inquérito por questionario com
questoes abertas e fechadas), fundamentando as técnicas utilizadas na revisao de
literatura feita sobre investigacao em educagao.

No Capitulo II — Caracterizagao do contexto institucional e comunidade envolvente,
apresento e enquadro o contexto onde desenvolvi o estagio, fazendo-o de uma
perspectiva abrangente e respeitadora das suas especificidades, nomeadamente no que
se refere ao tema em analise. Apresento ainda, os dados que recolhi através dos

inquéritos por questionario relativamente a experiéncia das professoras acerca do tema



em estudo bem como, os dados recolhidos através do inquérito questionario realizado ao
diretor da escola.

O Capitulo III — A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) na Instituicdo reflete a
minha experiéncia enquanto Estagiaria da turma do 1° ano de escolaridade, relatando a
minha intervengao perante este método de trabalho a monodocéncia Coadjuvada.

As Consideragdes Finais — Capitulo IV refletem a minha visao acerca da
experiéncia de estagio, enriquecida pela investigagdao desenvolvida, servindo ainda de
auto-avaliagdo, reflexao critica e projecao do da aprendizagem adquirida enquanto
profissional da educacao.

A Bibliografia apresenta as referéncias que utilizei ao longo do Relatorio Final e
nos Anexos constam as notas de campo, inquérito por questionario ao diretor bem como
as professoras, atividades realizadas durante a PES, a caracterizagao do local de estagio

bem como o dossier de estagio e o duplicado do presente trabalho num cd.



CAPITULO 1

Enquadramento tedrico-metodologico da Pritica de Ensino Supervisionada (PES)
O interesse pela “ Monodocéncia Coadjuvada em 1° ciclo”, objeto de estudo do
presente relatorio, surgiu a partir da experiéncia que vivenciei no contexto em que
realizei estagio, no qual estava a ser implementado pela primeira vez o regime de
monodocéncia coadjuvada. Percebi, no decorrer do estagio que este novo método
implementado em todo o 1° ciclo da instituicdo cooperante ndo estava a ser encarado de
uma forma positiva por ambas as professoras cooperantes de estagio. Uma das
dificuldades que senti em relagdo a este método foi o pouco trabalho colaborativo entre
ambas as docentes e por outro lado a instabilidade para os alunos de regras existentes na
sala para cada docente. Logo, conclui que seria importante perceber em que consiste a
monodocéncia coadjuvada assim como quais seriam as principais caracteristicas deste
regime, bem como as vantagens e dificuldades. Acrescento que, ao longo do estagio
realizado numa sala com monodocéncia coadjuvada, percebi que a principal base na
educacdo escolar esta na relagcdo pedagdgica. As caracteristicas especificas de cada
relacdo pedagdgica- com maior ou menor afetividade, com maior ou menor clarificagao
de regras de funcionamento, com maior ou menor diferencia¢do- determinam o tipo de
trabalho que os alunos conseguem desenvolver, bem como o tipo de relagao que
estabelecem, com o saber € com os seus pares. Além dos aspetos que referi
anteriormente acerca da monodocéncia coadjuvada, parece me pertinente fazer uma
breve abordagem a varios dimensdes da gestdo do curriculo de forma a perceber como
este esta organizado e no que podera influenciar com este método de trabalho.
Com este intuito, este capitulo € estruturado pelos seguintes subcapitulos: 1.1.

conceito de curriculo e de articulacdo curricular entre educacdo pré-escolar e 1° CEB;

1.1.1 organizagdo curricular; 1.2 Da Monodocéncia- a Monodocéncia Coadjuvada-



invocagao de métodos de trabalho; 1.2.1 a Monodocéncia e a Pluridocéncia; 1.2.2
Monodocéncia Coadjuvada; 1.3 trabalho colaborativo entre docentes; 1.4 perfil do

desempenho do professor;1.5 a relagdo pedagogica; 1.6 opcdes metodologicas

1.1 Conceito de curriculo e de articulagao curricular entre educacio pré-
escolar e 1° ciclo do ensino basico.

Ao falarmos de curriculo deve-se refletir sobre o significado e o valor que esta
palavra representa. Curriculo ndo representa sé um percurso ou sequéncia de fatos que
marcam a carreira de uma pessoa.

Ao aplicar o conceito no campo de estudos da educagdo, Alonso (2000) refere:

E um instrumento que possibilita a clarificagdo partilhada de intengdes e valores
acerca do que ¢ importante ensinar/ aprender na escola e a sua tradugdo em
propostas de intervencao relevantes e significativas para a formagao e socializacdo
das novas geracdes, sendo simultaneamente um meio fundamental para o
desenvolvimento da profissionalidade dos professores, através de processos de
reflexdo, investigacdo e colaboragdo necessarios a sua definigdo e construgdo social
na escola.(Alonso,2000,p.33)

Deste modo, o curriculo tende a ser flexivel e aberto a transversalidade e
interdisciplinaridade dos contetdos, tendo em conta o seu processo dinamico e
valorizando os processos de ensino aprendizagem em que o aluno aprende com o que
lhe ¢ dado a experimentar. Seguindo Roldao (1999), o conceito de curriculo remete para
uma construcao social que é permeavel a temporalidade das mudangas e, seguidamente,
influencia, reproduz e reflete as aprendizagens que se consideram importantes. Como
refere Roldao (1999, p. 25) para encontrar respostas importa antes de mais saber gerir o
curriculo, ou seja, saber “ ensinar e porqué, como, quando, com que prioridades, com
que meios, com que organizacdo, com que resultados”. Neste mesma linha orientadora
Alonso (2000, p. 34) refere que o curriculo € uma ferramenta fundamental para pensar e

deliberar as questdes educativas fundamentais do processo de ensinar e aprender-



Porqué? Para qué? O qué? Como? Quando?- sustentando em espacos de interacao
reciprocas, em trocas de ideias, praticas e experiéncias.

Assim o curriculo deixa de ser um produto acabado e passa a ser um caminho a
percorrer, tendo como finalidade as aprendizagens fundamentais, definidas em Roldao
(1999, p. 33) como “core curriculum” que espelha “as aprendizagens essenciais comuns,
0 que ¢ socialmente reconhecido como competéncia(s) indispensavel(is) que o aluno
devera adquirir na escola”.

Se o conceito de curriculo remete para uma ideia de percurso, surge a necessidade
de pensar as varias fases deste percurso. E neste contexto que surge o conceito ¢ a
pratica da articulagdo curricular que segundo Serra (2004,p. 19) se refere:

“todas as atividades promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transigdo
entre a pré-escolar e o 1° CEB, sejam elas actividades dentro do horario lectivo ou
fora dele, vividas dentro e fora da escola, com a participa¢do ou nao dos alunos”.

Na educacao pré-escolar devem ser proporcionadas condig¢des que facilitem o
sucesso escolar das criangas no 1° ciclo. Para tal € essencial a cooperacao entre
educadores e professores de ambos os niveis educativos, de modo a que seja sentida *
uma passagem harmoniosa regulada na e pela institui¢ao” (Roldao, 2008, p..108).

Tendo em conta a Lei de Bases do Sistema Educativo ( lei n® 46/86 de 14 de
outubro) “ a articulagdo entre ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva,
conferindo a cada ciclo a fun¢@o de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior,
numa perspetiva de unidade global do ensino basico” (art.8°, n® 2). Nesta visdo, a
continuidade educativa diz respeito a forma como estdo organizados os saberes de
forma sequenciada ao longo dos varios niveis educativos, pois cada ciclo devera ter em
conta o desenvolvimento das criangas/ alunos e as suas capacidades de aprendizagem
em cada nivel, ndo descurando o ritmo de aprendizagem de cada aluno. No entanto, para

Alarcao (2008, p.205) “ um dos problemas recorrentemente apontados situa-se na



transi¢do da educagdo pré-escolar para a educagdo escolar propriamente dita e denota
uma falta de articulagdo intercontextual provocada por duas culturas profissionais
isoladas: a dos educadores de infancia e dos professores do 1° ciclo do ensino basico”.
Deste modo ¢ fundamental valorizar as experiéncias anteriores e cabe aos docentes de
ambos os niveis procede a uma boa gestdao do curriculo, estabelecendo estratégias de
articulacao curricular de forma a construir um processo de continuidade educativa com
sucesso.
1.1.1 Organizacgio curricular

Ao longo dos ultimos anos o Ministério da Educacao tem vindo a fazer alteragdes na
organizagdo curricular do 1° ciclo do ensino basico. Uma das alteragdes diz respeito aos
principios orientadores que se deve ter em conta na organizagao e gestao do curriculo,
como sejam: a coeréncia e sequencialidade entre os ciclos; a integragao do curriculo e
da avaliacdo no processo de ensino aprendizagem; as areas curriculares devem
promover aprendizagens significativas e a formagao integral dos alunos.
Com a publicag¢do do Decreto- lei n® 139/ 2012 sdo aprovadas as matrizes curriculares
do 1°, 2° e 3° ciclos do ensino basico que incluem as disciplinas; carga horaria semanal
minima de cada uma e a carga hordria total a cumprir. Acrescento ainda o Decreto-lei
n°176/2014 a partir da qual foi introduzida, no 1° CEB, a area curricular disciplinar de
inglés “de forma a dar maior coeréncia e solidez ao ensino deste idioma fundamental no
mundo moderno”. Assim com a introducao da disciplina de ingl€s obrigatoria a partir
do 3° ano de escolaridade, aos 3° e 4° anos foi acrescentado mais duas horas semanais
para esta mesma disciplina aumentando a carga horaria semanal.

Com o desenvolvimento da politica educativa e na sequéncia do decreto-lei
n°139/2012 cada nivel de ensino tem como referéncia os programas e as metas

curriculares para cada disciplina. Estas alteracdes, t€ém vindo a ser graduais e tém sido



apresentadas como estratégias com o objetivo de elevar os conhecimentos e as
capacidades dos alunos. Contudo, consistem também um passo firme no sentido de uma
organizac¢do do tempo e das aprendizagens das criangas mais centradas nas areas
disciplinares, nem sempre permitindo alcangar os principios pedagogicos previstos para
o 1° CEB e acima assinalados relativos a sequencialidade, continuidade, globalidade e
integragdo das aprendizagens.

Numa perspetiva mais focada no 1° CEB, verificamos que existem diferencas
notdrias quanto ao nivel da abordagem metodolégica da Educacao Pré-escolar.
Procedendo a uma andlise das ““ diferencas na abordagem metodolédgica dos dois ciclos”
segundo Serra, 2004, pode-se constatar que o 1° CEB caracteriza-se por ter uma
estrutura mais rigida, em que as atividades propostas pelo professor t€m como fim
principal as aprendizagens formais que se traduzem essencialmente nas areas
curriculares disciplinares (da leitura, escrita, matematica e estudo do meio e, mais
recentemente, o inglés). Acrescenta-se que estas opgdes de organizagdo curricular
advém refletir-se nas opc¢des pedagogicas dos professores e, de acordo com Serra (2004)
os alunos do 1° CEB na maioria das vezes, trabalham individualmente, e a organizacao
do tempo e do espago ¢ decidida apenas pelo professor, assistindo-se a uma relagao
pedagogica mais distanciada e menos colaborativa e participada, apesar de todos estes
condicionamentos, concordamos com Serra (2004, p85) quando afirma que “ a base
para a progressao e alargamento de sabes encontra-se na crianga, isto €, os dois
documentos preconizam que ¢ partindo da crianca, dos seus saberes e do seu
desenvolvimento, que os professores e educadores deverdo regular as suas praticas”.
Para tal cabe aos professores refletirem sobre as suas praticas encontrando estratégias
pedagbgicas e metodologias de ensino capazes de promover caminhos para a construgao

dos saberes de cada aluno.



1.2 Da Monodocéncia a Monodocéncia coadjuvada: inovaciao dos métodos de

trabalho dos professores.

A escola desempenha um papel primordial na formacao de individuos, traduzindo-se
hoje no alargamento progressivo do periodo de escolaridade obrigatdria, como também
em relacdo a quantidade de tempo que os alunos passam na escola. Deste modo, a
escola terd cada vez mais de responder as necessidades dos alunos, assim como, inovar
os métodos de trabalho que nela sdo vigentes. Perante estas evidéncias, tem-se discutido
bastante em torno do tema monodocéncia e da pluridocéncia e da monodocéncia
coadjuvada. Estes sdo os temas em andlise nesta sec¢ao do relatorio.

1.2.1 A Monodocéncia e Pluridocéncia

A monodocéncia é o modelo de docéncia caracteristico da organiza¢ao pedagogica
da Educacao Pré-escolar e do 1° CEB, conforme consta na lei de base do sistema
educativo, que nos indica que hda a responsabilidade integral de um docente por todo o
processo educativo dos alunos de uma turma/grupo. Este modelo de docéncia, quanto a
sua relagdo pedagogica implica que se estabelegca uma relagdo pessoal de grande
proximidade afetiva entre professor e aluno, que ird permitir conhecer a caracteristicas
de cada um. Postic (1990), e como sera desenvolvido mais a frente, a relagao
pedagodgica caracteriza-se por ser ““ o conjunto de relagdes sociais que se estabelecem
entre o educador e aqueles que educa para atingir objectivos educativos, numa dada
estrutura institucional, relagdes que possuem caracteristicas cognitivas e afetivas
identificaveis, que t€ém um desenvolvimento e vivem uma histéria” (1990,p12).

Assim, o papel do professor ¢ deveras importante e de grande responsabilidade pelo
desenvolvimento global do aluno, a nivel afetivo, emocional, social € moral. A

Monodocéncia permite ao docente um maior conhecimento dos seus alunos, o qual ira



contribuir para a adequag@o do ensino as suas necessidades e uma avalia¢dao do seu
percurso escolar. Formosinho (1998, p.: 30-31), - considera que a

Monodocéncia exige a polivaléncia curricular do professor. Para ser
pedagogicamente eficaz, esta monodocéncia exige continuidade (...)exige que o
mesmo grupo de alunos progrida com o mesmo professor, ao longo da escolaridade
das aprendizagens bdsicas(...). As mudangas a promover sao as de transformar a
monodocéncia integral em monodocéncia com apoio especializado.

Este modelo opde-se ao modelo de Pluridocéncia que € um modelo caracteristico da
organizacao pedagogica do 2° e 3° Ciclos do Ensino Bésico, Ensino secundario e Ensino
Superior conforme consta na LBSE. Os professores destes niveis de ensino sao
distribuidos por disciplinas em que cada professor trabalha em véarias turmas tendo por
base a sua especializacdo académica numa dada area.

E deveras importante realcar a tensio existente em torno da monodocéncia e a
pluridocéncia. A Educare publicou uma noticia escrita pela Lusa (2008) sobre um
“estudo do CNE recomendando a fusdo do 1° e 2° ciclos do Ensino Bésico para acabar
com “transi¢des bruscas”, mantendo-se apenas um professor apoiado por outros
docentes em pelo menos duas areas”. Nesta noticia sdo abordados aspetos da
diferenciagdo entre os dois ciclos como necessidade/possibilidade de fazer chegar a
pluridocéncia ao 1° CEB. Segundo autores deste estudo constatam que existe ““ contraste
violento e repentino entre o regime de monodocéncia do 1° ciclo e o regime de
pluridocéncia do 2° ciclo”. Este contraste ¢ destacado pelas diferentes logicas”
organizativas que estruturam o trabalho escolar” e pela diferenga de cultura profissional
entre os professores de ambos os ciclos. No 1° ciclo, os professores assumem um papel
centralizado na promocao de aprendizagens fundamentais por parte dos alunos para que
estes aprendam, considerando o principal foco os alunos. Enquanto, os professores de 2°
ciclo assumem-se como professores de uma “disciplina escolar” que o que interessa ¢
que a sua disciplina seja aprendida, sendo o principal foco a disciplina escolar e ndo ao
aluno. Este estudo refere ainda que um dos contrastes acentuados passa pelas dimensdes
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da escola. Enquanto, no 1° ciclo os alunos passam de uma escola de pequenas
dimensdes onde estdo sempre numa s6 sala, no 2° ciclo os alunos passam o tempo em
salas diversificadas e com uma organizagdo de tempo mais rigida. Estes afastamentos
entre ciclos, faz com que exista uma fusdo entre ciclos e uma disparidade rispida a

mudanca de cada ciclo.

1.2.2 Monodocéncia coadjuvada

A Monodocéncia Coadjuvada no 1° CEB esta prevista na Lei de Bases do Sistema
Educativo, na alinea a) do n° 1 do artigo 8° que nos indica” que “ no 1° CEB, o ensino ¢
globalizante da responsabilidade de um professor inico, que pode ser coadjuvado em
areas especializadas”- ou seja, a monodocéncia pode ser praticada em equipa educativa
na qual podem estar integrados alguns professores mais especializados em determinadas
areas.

Esta possibilidade ¢ retomada pelo despacho normativo n® 6 /2014 no capitulo II,
artigo 4°, alinea 9, que estabelece que o diretor deve gerir os seus recursos de forma a
melhorar a qualidade de aprendizagem e de colmatar as primeiras dificuldades de
aprendizagens dos alunos a nivel da drea de portugués e matemadtica com professores do
mesmo ou de outro ciclo e nivel de ensino pertencentes a escola. Podendo assim, existir
a possibilidade da troca de professores a lecionar a disciplina de portugués e matematica
do mesmo estabelecimento de ensino.

Segundo Formosinho & Machado, citados por Vale, e Mouraz. (2014, p 89) a
monodocéncia coadjuvada acontece quando “(...) dois ou mais professores se
responsabilizam conjuntamente pela planificagdo, execucgdo e avaliagdo da totalidade ou
de uma parte significativa do programa de instru¢ao de um grupo de aluno, equivalente

ao de duas ou mais classes tradicionais.”
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Este regime de docéncia vem quebrar o modo de trabalho dos professores que se
tradicionalmente se caracteriza por algum individualismo incentivando ao trabalho
colaborativo entre docentes. Assim, o professor terd de estar recetivo a este modelo de
ensino e assumir a necessidade de formagao continua ou uma formagao especializada.
Neste sentido,

Os discursos do super-professor transformam as fungdes sociais coletivas da
escola em obrigacdes morais e individuais do professor (...) a especializagdo dos
professores ¢ uma resposta organizacional a diversificacdo da fun¢do docente (...)
a formagdo especializada desenvolve novas competéncias, que permitem uma
actuacdo profissional mais adequada e eficaz. (Formosinho, 1998, pag. 45-46)

A abertura a inovacgao e a aprendizagem permanentes, a aceitagdo da diversidade e
das diferencas, a partilha e o didlogo com diversos agentes educativos, interdisciplinar
sdo capacidades desejaveis para um professor promotor de ambientes de aprendizagens
(Alonso, 1996).

Um dos momentos chave do debate e da literatura acerca da tematica monodocéncia
coadjuvada, foi um encontro realizado em Viseu no ano de 2000, que reuniu varios
pedagogos, investigadores, professores e técnicos de educagdo para debater a gestao
curricular do 1° CEB. Da pouca literatura existente acerca da Monodocéncia
Coadjuvada, a maioria menciona este encontro e os paragrafos que se seguem ddo conta
de alguns dos principais contributos ai reunidos.

Roldao (2000) refere que a restruturagao do curriculo (mudancgas no formato do
curriculo e conteudos curriculares) que se esta a viver, trata-se de uma rutura no
“funcionamento do sistema”, numa mudanga “profunda na relacdo da escola com o
curriculo e na relag@o da escola com a sociedade”. Menciona ainda, que a massificagdo
do ensino levou a escola uma realidade nova no qual esta ndo estava preparada. O
garantir as aprendizagens segundo uma matriz comum e uniforme para todas as escolas
sem ter em conta a globalidade da sociedade nao ¢ o mais adequado, devendo sim,

serem as escolas tomar essas decisdes, pois estao proximas dos seus publicos. Assim, é
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benéfico colocar énfase sobre o que € principal neste processo de mudanga- serem as
escolas, os professores com outro “protagonismo e com outra visdo do seu papel (...) a
analisar as suas situagdes, a pensar nas suas dificuldades e a reorganizar os seus projetos
curriculares para os sus publicos da maneira mais adequada” (2000, pag. 21).

Segundo Leite (2000 p. 50) “ Coadjuvar, significa cooperar e auxiliar
cooperativamente e coadjuvacao significa colaboragao e auxilio solidario”.

José Pacheco, neste mesmo encontro, mencionou que a monodocéncia coadjuvada,
pode ter vindo a desqualificar os professores na medida de o professor unico se
considerar incapaz numa determinada area curricular. Porém, o proprio questionou-se

bR EN1Y

em relacdo a coadjuvacdo em Portugués e Matematica:” “serd que o professor do 1°
ciclo ¢é especialista em Portugués, serd especialista em Matematica?”’ (2000,p. 55).
Neste encontro mais nenhum dos intervenientes deu a sua opinido ou analisou esta
questdo. Hoje fala-se de coadjuvagdo em diversas areas das expressoes (plastica, motor,
musical) mas sem focar nas duas areas consideradas mais importantes: Portugués e
Matematica. Esta questdo da coadjuvacao nas areas de portugués e matematica ¢
deveras relevante para o meu estudo dada a implementacao deste regime na escola onde
realizei estadgio, em que observei e participei esta realidade.

Das intervengdes obtidas neste encontro destacam-se alguns pontos fundamentais
neste método de trabalho:

e As alteragdes que se venham a introduzir devem contribuir para o cumprimento
efetivo do curriculo e para acabar com o isolamento dos professores, favorecendo a
constitui¢do de equipas pedagdgicas em que o professor titular de turma seja o principal
responsavel pela gestdo de todo o curriculo e os professores coadjuvantes mais

especializados em determinadas éareas.

¢ A monodocéncia coadjuvada devera ser assumida como um projecto curricular
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de escola e de turma “fundamentados, planeados, executados e avaliados em equipa”.
¢ A Monodocéncia Coadjuvada podera contribuir para desqualificar os professores
do 1° ciclo.

Mais recentemente, a Educare publicou uma noticia escrita por Sara R.
Oliveira(2014) intitulada “Ainda fara sentido ter apenas um professor no 1° ciclo?”.
Neste artigo sdo confrontados quatro testemunhos de professores com opinides
divergentes acerca do modelo da monodocéncia no 1° CEB. Se por um lado acham que
a monodocéncia deve-se manter no 1° CEB devido a relacdo afetiva que se estabelece
entre o professor e aluno e a forma como o professor consegue gerir o tempo de forma
mais eficaz articulando mais facilmente os saberes entre as disciplinas; por outro lado
consideram que a monodocéncia ndo traz vantagens para os professores e para os alunos
devido ao trabalho do docente ter de dominar varias areas disciplinares a0 mesmo
tempo. Um dos testemunhos realca ainda a importancia de os professores se
especializarem numa determinada area do saber em que t€ém mais apeténcia (portugués
matematica ou estudo do meio) de forma a dominar melhor os programas e metas
curriculares, e por conseguinte cada professor pode lecionar uma érea ird permitir uma
entrada mais suave para o 2° ciclo do Enino Basico.

1.3 A Relacio Pedagdégica

A importancia da relagao entre professor e aluno (relagdo pedagdgica) deve ser vista
como um ponto essencial para o desenvolvimento e aprendizagem do aluno. A mesma
nao pode ser vista como uma simples transmissao de conhecimento, onde o professor
ensina e o aluno aprende, mas sim como uma troca de conhecimentos, onde o professor
se destaca no papel do mediador.

A relacao pedagogica surge através da capacidade de gerir de forma diferenciada as

relacdes que se vao fundando, constituindo deste modo um privilegiado instrumento no
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sentido de promover percursos educativos de sucesso para todos os alunos. Poderdo
existir varias dimensdes na relagdo pedagogica, de que pode depender o maior ou menor
sucesso de quem «aprende» e de quem «ensina». Estas mesmas dimensdes poderao
constituir uma potencial fonte de perturbagao do sucesso dessa relagao e constituem-se
pelos seguintes elementos: o aluno, o professor, o grupo turma, as metodologias, o
curriculo e a gestao curricular, as atividades de aprendizagem, a escola, o meio familiar

(Morgado, 1997p. 18-19).

Segundo Morgado, (1997, p.35) “ A eficacia da relagdo pedagdgica depende
obviamente da natureza e coeréncia da comunicagao em sala de aula”. Esta
comunicacdo pode ser considerada ndo s6 verbal mas gestual o que por vezes um
simples olhar podera ter multiplos significados. No entanto cabe ao professor que
através da linguagem utilizada na sala que seja compreendida por todos os alunos e
estimulada através de situagdes de aprendizagem que deverao ser estruturadas de forma
a incentivar os processos de comunicagao entre professor/aluno.

Deste modo, a relagdo pedagogica estd bem patente no ambiente que € construido na
sala de aula bem como a empatia desenvolvida com os alunos. Para tal s € possivel
haver relagdo se houver respeito pela individualidade, a capacidade de escutar e
compreender, assim como a promog¢ao do respeito mutuo.

Considerando o modelo de escola construtiva em que a sua principal caracteristica ¢
a construgdo por parte do aluno do seu conhecimento, o professor deve saber

”colher nas criangas interesses e motivagdes, sabe propor contetidos «proximosy,
sabe evidenciar os conhecimentos presentes, garantindo a todos o direito a palavra e a
contribuicdo...,sabe verificar os progressos de cada um, saber adaptar as suas
intervengdes ao desenvolvimento real da turma...” ( Tonucci, 1986,p.174).

1.4 Trabalho colaborativo entre docentes

Sejam a favor ou contra a monodocéncia no 1° CEB, todos os contributos destacam

a relevancia do trabalho colaborativo entre os docentes nos varios niveis de educagao e
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ciclos de ensino. Os docentes na sua pratica educativa terdo que ser capazes de analisar
criticamente a realidade, aderir a novas conceg¢des do seu trabalho, como na
colaboragao, dialogo, e troca de experiéncias e respeito por pontos de vista diferentes.
Como refere Novoa (2007 p:16) “ ndo € a pratica que ¢ formadora, mas sim a reflexao
sobre a pratica”, ou seja, o professor terd de ter consciéncia e aptidao de refletir e
analisar em conjunto com os outros membros no processo educativo, de modo a
encontrar respostas apropriadas ao contexto, aos alunos e a propria escola.

Roldao (2007, p: 27) sublinha que o trabalho colaborativo “estrutura-se
essencialmente como um processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que
permite alcangar melhor os resultados visados, com base no enriquecimento trazido pela
interagdo dinamica de varios saberes especificos e de varios processos cognitivos em
colaboragdo”. A autora acrescenta que, para que exista realmente um trabalho
colaborativo, os docentes tém de estabelecer um plano estratégico e criar
estrategicamente a finalidade que direciona as suas tarefas e organizar adequadamente
todos os dispositivos dentro do grupo que permitam: alcancar com mais sucesso o que
se pretende; ativar, o mais possivel, as diferentes potencialidades de todos os
participantes (...) de modo a envolve-los e a garantir que a atividade produtiva ndo se
limita a alguns; ampliar o conhecimento construido por cada um, pela introducdo de
elementos resultantes da interacdo com todos os outros.

Tal como acontece com qualquer método de trabalho, também com o trabalho
colaborativo existem vantagens e dificuldades para ensinar e aprender com maior
eficacia. Roldao (2007,p.28), defende que trabalhar colaborativamente implica “que
cada individuo tenha um contributo a dar, que tem de ter o seu processo de construcao
individual e singular, que requer também tempos e modos de trabalhar individuais”. Por

outro lado, as proprias tarefas de trabalho colaborativo entre professores devem
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abranger momentos de trabalho individual de modo a preparar adequadamente para o
trabalho coletivo.
Trindade (2002, p: 30) citando Piaget afirma que:

2

o conhecimento nao parte nem do objecto nem do sujeito, mas da
interagdo indissociavel de ambos, o que permite entdo afirmar o
conhecimento resulta de um processo que se expressa simultaneamente
através” de uma exteriorizacdo objetivante e de uma interiorizacao
reflexiva”.

As dificuldades deste tipo de trabalho, residem na relagdo com as normas de

funcionamento das escolas, Roldao( 2007, p. 29) menciona que “ dificilmente se pode

pedir que o trabalho docente colaborativo seja acolhido pelos professores sem que a

instituicdo mude também as suas regras e deixe de permitir que o trabalho docente nao

seja partilhado nem discutido na sua realizacao diéria”.

Desta forma, ¢ fundamental que os docentes decidam em conjunto os modos de
trabalhar o curriculo nacional, regulando e alterando, de acordo com os resultados, o
que necessita de uma ““ colaboragao na planificagdo das aulas (...) o estudo em inter-
grupos das estratégias e sua eficacia, a observacao mutua e a inter-supervisao critica

entre os professores, a colegialidade nas decisdes” (Roldao 2007, p. 29).

1.5 Perfil do desempenho Profissional

A legislagao vigente relativa ao perfil especifico de desempenho profissional,
concretamente no que concerne a concepg¢ao e desenvolvimento do curriculo (Decreto-
Lein.° 241/2001, de 30 de Agosto), refere que o professor do 1° CEB “desenvolve as
aprendizagens” recorrendo aos saberes cientificos de cada area, bem como aos
contetidos programaticos, tendo sempre em conta o aluno como ser individual. “Avalia,
com instrumentos adequados, as aprendizagens dos alunos em articulagdo com o
processo de ensino, de forma a garantir a sua monitorizacdo, e desenvolve nos alunos

habitos de auto-regulacao da aprendizagem”.
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A construcdo da profissionalidade de professores torna-se, num dos eixos da
afirmacao de uma profissdo e num dos fatores maiores de autonomia ja que “ € através
desses processos de constru¢ao do conhecimento pratico em contextos de colaboragao e
comunicacao que poderemos abrir caminhos para o crescimento da profissionalidade
docente”( Alonso 1991, p. 966).

Assim, o perfil do professor atual ¢ o de um profissional munido com instrumentos
tedricos, técnicos e praticos que lhe permitem desempenhar uma pratica reflexiva, capaz
de dar respostas a diversidade de exigéncias com que ¢ confrontada a escola de hoje e
do futuro. Tendo em conta a sua fungdo complexa, que requer a mobiliza¢ao de
conhecimentos, capacidades e atitudes a varios niveis, mais que exige, sobretudo, uma
grande capacidade reflexiva, investigativa, criativa e participativa para se adaptar e

intervir nos processos de mudanca. (Alonso 1991).

1.6 Opcoes metodologicas

Este trabalho teve como ponto de partida a temética “Monodocéncia Coadjuvada” a
partir da qual surgiram trés questdes que me levaram a realizar uma pesquisa
qualitativa, descritiva e compreensiva, realizando posteriormente uma analise e
interpretagdo da realidade observada, de forma a responder as questdes colocadas. Estas

opgoes sao apresentadas e justificadas a seguir.
1.6.1 Pesquisa Qualitativa

Para Bogdan e Biklen (1991), investiga¢do qualitativa define-se como “uma
metodologia de investigacdo que enfatiza a descrigdo, a indugdo, a teoria fundamentada

e o estudo das percepcdes pessoais.” (p. 16).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 47-51) a investigacao qualitativa tem

cinco caracteristicas fundamentais:
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a) O ambiente natural ¢ onde se recolhe os dados, o investigador ¢ o principal
agente dessa recolha de dados, os investigadores qualitativos frequentam os locais de
estudo, porque se preocupam com o contexto. Entendem que as acgdes podem ser
melhor compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual.

b) Os dados recolhidos pelo investigador sdo na sua maioria de caracter descritivo,
sendo representados sob forma de palavras e imagens, dos resultados escritos da
investigacao constam, citagoes, transcri¢cdes de entrevistas e notas de campo, entre
outros. Este género de abordagem requer que o mundo seja analisado com a ideia que
nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que ird permitir uma
compreensdo mais elucidativa do nosso objecto de estudo.

¢) O investigador que utiliza a metodologia qualitativa interessa-se mais pelo
processo em si do que propriamente pelos resultados, dando maior énfase ao processo
da investigagdo. As estratégias qualitativas clarificaram o modo como as expectativas se
traduziram em actividades, procedimentos e interac¢des diarias.

d) A andlise de dados ¢ feita de forma indutiva, sendo que o investigador ndo
recolhe dados com o objetivo de confirmar hipoteses previamente construidas, ou seja,
o investigador qualitativo ndo presume que sabe o suficiente para reconhecer as
questdes importantes antes de efectuar a investigagao.

e) Na investigacao qualitativa o investigador interessa-se, principalmente, por
compreender o significado que os participantes atribuem as suas experiéncias, ao
apreender as perspectivas dos participantes, a investigacdo qualitativa faz luz sobre a
dindmica interna das situacdes. O método de orientacdo de investigacdo qualitativa
reflecte uma espécie de dialogo entre os respectivos investigadores e os sujeitos, dado

estes ndo serem abordados de uma forma neutra.
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Dadas estas caracteristicas centrais da investigacdo qualitativa, e tendo em conta
que para além de estagidria no contexto educativo em estudo, sou funciondria da
instituicao exercendo fungdes como vigilante dos alunos de 1°,2° e 3° Ciclos. A minha
escolha recaiu sobre uma investigacao qualitativa, uma vez que os meus principais
objetivos se situam ao nivel da compreensao aprofundada de um fenomeno em estudo (a
implementagao de regime de monodocéncia coadjuvada nas areas de Portugués e
Matematica) e da compreensao das implicagdes que esta opcao pode ter a nivel
pedagogico, curricular e da construg¢ao do perfil profissional docente.

1.6.2 Técnicas de Recolha de dados

Para poder realizar esta investigagao utilizei trés técnicas de recolha de dados:
1-a observagdo, que inclui as notas de campo: selecionando notas de campo que visam
ilustrar acerca da monodocéncia coadjuvada, bem como o trabalho colaborativo e
trabalho desenvolvido com os alunos; 2- analise dos documentos orientadores da
instituig¢do; 3 - questionarios com questdes semiabertas realizados as professoras do 1°
CEB e ao diretor da institui¢do. Refiro que a op¢do que fiz em realizar o questionario ao
diretor da escola deveu-se ao facto de poder conseguir obter respostas mais concisas em
relagcdo ao tema e nao distanciando do que pretendia com o questionario.
Observacio participante

Nos primeiros dias de observagao participante, regra geral, o investigador fica um
pouco de fora, esperando que os sujeitos o observem e aceitem a sua presenca. A
medida que as relagdes se vao estabelecendo o investigador, progressivamente, participa
mais ativamente na vida do grupo. Nas fases posteriores da investigagdo, podera ser
importante ficar novamente distanciada em termos de participacao. Neste sentido, ¢

necessario determinar a quantidade correcta de participacdo assim como o modo como
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se participa, tendo em mente o estudo que se prop0s a elaborar (Bogdan & Biklen,
1994).

A forma como se participa difere sempre de quem se ¢, da personalidade, dos valores
do observador. Conforme se vai pesquisando, vai-se ajustando a participacao de varias
formas. Estas situagdes sao estabelecidas com o intuito de promover os objectivos da
investigacao (Bogdan & Biklen, 1994).

Notas de Campo

Segundo Bogdan e Biklen (1994), notas de campo sdo o relato escrito daquilo que o
investigador ouve, v€, experiencia e pensa no decurso da recolha, ou seja, daquilo que o
investigador observa. Estas devem ser detalhadas, explicitas e extensivas. Nos estudos
de observacao participante todos os dados sdo potencialmente considerados notas de
campo (Bogdan & Biklen, 1994).

O pesquisador recolhe as suas notas de campo baseando-se na observagao, para desta
forma poder levar a cabo o estudo a que se propds. Tal como em qualquer outra técnica,
existem vantagens e desvantagens na sua utilizacdo. Relativamente as vantagens da
observacdo, destaca-se o facto de o pesquisador vivenciar na primeira pessoa
experiéncias dos seus observados, poder registar quase automaticamente aquilo que vé e
ouve, detectar aspetos ndo usuais durante a sua observagao e, por fim, a observacao
poder ser til para explorar assuntos que sao desconfortaveis para os participantes. As
desvantagens prendem-se com o facto de o observador poder ser visto pelos
participantes como um intruso, ndo ter em conta a privacidade dos observados e relatar
algo que ndo deve, ndo apresentar aptidoes necessarias para a utilizacao desta técnica, e

em ultimo lugar ndo entrar em harmonia com os observados.
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Inquérito por questionario

Na investiga¢do naturalista a realizagdo de inquéritos por questionarios constitui uma
das técnicas de recolha de dados frequentes, pois oferece a possibilidade de inquirir
bastantes pessoas garantindo o anonimato, proporcionando uma maior liberdade de
resposta a uma maior facilidade no tratamento estatistico dos dados. Segundo Alonso
(2005), a aplicacao de inquéritos pode ser feita de forma:

a) Presencial: quando o questionario ¢ realizado na presenca do investigador

b) Auténoma: quando o questiondrio € preenchido autonomamente pelos
respondentes.

As perguntas de um questiondrio podem ter varios formatos, com perguntas diretas
ou indiretas. Por outro lado as questdes podem ser distinguidas pela sua forma:

a) Questdes abertas: os inquiridos respondem como querem, utilizando o seu
proprio vocabulario, fornecendo os pormenores e fazendo comentarios que
considera certos, sendo registado na integra pelo inquiridor.

b) Questdes fechadas: quando sdo apresentadas ao inquirido varias opc¢des de
resposta e o respondente terd de escolher a resposta que deseja dar.

A concecgao do inquérito por questiondrio as professoras teve em conta o formato das
questdes abertas e fechadas bem como perguntas diretas de modo a ndo dar hipotese de
varias alternativas de resposta. Em relacao ao inquérito por questionario realizado ao
diretor da instituicdo conteve s6 questoes abertas com a intencao de perceber as razdes

da implementacao do regime de monodocéncia coadjuvada aqui em estudo.
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CAPITULO I
Caracterizaciao do contexto institucional e comunidade envolvente

Depois da apresentagdo do tema e objeto de estudo no capitulo anterior, serve o
presente para contextualizar a Instituicdo e suas especificidades.

E de salientar que organizei o enquadramento da institui¢do tendo em conta o tipo
de funcionamento (valéncias, horarios e nimero de criangas), a descri¢ao das suas
infraestruturas, recursos materiais, € o Projeto Educativo, que orientam a agao
educativa. Também o meio envolvente ¢ brevemente descrito nas suas caracteristicas
principais. Por fim, realizo uma abordagem geral que descreve e relata as praticas

correntes da Monodocéncia Coadjuvada nas areas de Portugués e Matematica.

2.1. Caracterizacio da Instituicao

A Instituicdo onde realizei o estdgio no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico pertence a freguesia de Santa Isabel em
Campo de Ourique no concelho de Lisboa.

E uma instituicio privada que esta dividida em dois edificios diferentes. Num dos
edificios encontra-se a valéncia de creche e no outro edificio onde realizei estagio ¢
composto por valéncia de pré-escolar, valéncia de 1°, 2° ¢ 3° CEB.

De modo a entender melhor, o quadro a baixo descreve as diferentes valéncias desta
escola como o respetivo numero de salas, lotagao e horarios.

¢ Quadro I- Valéncias, horario e lotacao da Instituicao

Valéncia N° de salas Lotacao Horario

de criancas

2 Salas de bergario 19
Creche 3 Salas de 1 ano 35 Das 8h as 19h30
3 Salas de 2 anos 43
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3 Salas de 3 anos 63
3 Salas de 4 anos 64 Das 8h as 19h30
Pré-escolar 3 Salas de 5 anos 55
2 Salas de 1° ano 45
1° CEB 2 Salas de 2° ano 31
2 Salas de 3°ano 39 Das 8h as 19h30
2 Sala de 4° ano 41
2° Ciclo 2 Salas de 5° ano 39
2 Salas de 6° ano 38 Das 8h as 19h30
1 Sala de 7° ano 17
3° Ciclo 1 Sala de 8° ano 15 Das 8h as 19h30
1 Sala de 9° ano 17

Quadro 1: fonte propria a partir de documentos da institui¢cao
2.1.1 Funcionamento da instituiciao
Como refere o quadro acima, a instituicdo estd aberta entre as 8h as 19h30 contudo
existem algumas nuances relativamente a alguns periodos que merecem ser destacadas.
A carga horaria dos alunos do 1° CEB ¢ a seguinte: entre as 8h45 e as 16h decore o
periodo letivo; das 16h30 as 18h funcionam, para os alunos inscritos, as salas de estudos
e também atividades extra curriculares: futebol, ballet, expressao musical (viola/ piano),
espaco de arte ¢ tackwondo, no mesmo horario em diversos dias. E de salientar que
existem alunos que estdo inscritos na sala de estudo e nas atividades extra curriculares,
o que faz com que a maioria dos alunos frequente a sala de estudo trés dias por semana.
Para além destas informagdes gerais acerca das caracteristicas da institui¢ao,
encontra-se no anexo I, informagdes mais detalhadas.
2.2. Praticas correntes da institui¢ido e implementacio de um novo regime
Considerando o conhecimento e a sua partilha como motor gerador no ensino/
aprendizagem, este ano, pela primeira vez implementou-se um regime de coadjuvagao

nas areas disciplinares portugués e matematica por iniciativa da coordenagao da
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instituicdo. Cada professor titular de turma optou pela area disciplinar que tem mais
aptiddo e foram organizados pares de professoras responsaveis pelas aprendizagens de
Portugués e Matematica em cada duas turmas. Assim, a professora que optou pela area
de matematica promove aprendizagens relativas aos contetudos e objetivos da mesma
turma de que a Professora Titular e a uma outra turma do mesmo ano. O mesmo
acontece com a area de portugués.

No caso da turma do 1° ano em que realizei a PES, a relacio pedagogica
estabelecida com cada uma das duas professoras ¢ diferente e até¢ antagonica. De acordo
com os dados que pude recolher através de observagdo direta, nos tempos de portugués
os alunos sentem-se mais a vontade para intervir e colocar questdes do que nos tempos
de matematica. Esta situagdo ocorre talvez por a professora de portugués utilizar
bastante o sentido do humor e de incentivar os alunos para intervir. O ndo tendia a
acontecer com a professora de matematica que ¢ mais diretiva e transmissora de
conteudos e bastante focada no manual escolar. Por exemplo, existia liberdade por parte
da professora de portugués em pedir a colaboragdo, opinido dos alunos no que diz
respeito a forma como queriam elaborar a mesma. A nivel de organizagdo das tarefas/
atividades os alunos trabalhavam individualmente e esporadicamente a pares. E de
salientar que no capitulo seguinte, irei abordar estes aspetos pormenorizadamente e
fundamentando com notas de campo

Ao longo do periodo da PES construi uma relagdo baseada na comunicagdo com as
duas professoras de estagio, assim como com as restantes professoras do 1° ciclo, tendo
por isso a oportunidade de poder observar e discutir quais as estratégias de lecionar a
area pertencente de cada professora com as respetivas turmas. Com objetivo de recolher
dados mais sistematicos sobre este tema realizei um inquérito por questionario (ver

anexo II) ao diretor da instituicdo de modo a perceber as perspetivas que levaram a
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implementar este método em todo o 1° ciclo; e um inquérito por questiondrio as oito
professoras de 1° CEB que participaram nesta experiéncia de modo a perceber as suas
opinides e percegdes sobre a implementacao deste método de trabalho.

2.3 Percecio do diretor sobre as perspetivas da monodocéncia coadjuvada

O questionario foi aplicado ao diretor da instituicao, de forma a perceber as razoes
que o conduziram a esta renovacao em relacdo ao modelo de ensino praticado nesta
escola. O questiondrio organiza-se em duas partes: I- caracterizagdo do inquirido e II-
Pespectivas sobre o método de monodocéncia coadjuvada.

O diretor pedagogico desta escola ¢ doutorado em educacao e preza a qualidade do
ensino como principal eixo de evolugdo na escola.

Ap6s andlise das respostas as questdes realizadas no questionario, constatei que
foram objetivas e claras quanto as perguntas colocadas. Em relagdo a renovagao da
organizag¢do do ensino com a introdu¢ao do método de monodocéncia coadjuvada, ndo
considera uma renova¢do” mas sim de encontrar maiores apeténcias para certas areas
disciplinares onde certamente os saberes estdo mais consistentes”.

Quanto a questdo colocada acerca das razdes que levaram a implementar este novo
método em todas as turmas de 1° ciclo, menciona a razao principal que considera
essencial refere” como em todos os projetos inovadores que envolvem um grupo de
grande dimensdo, com ideias diferenciadas para saberes diferenciados, deve-se avancar
por um todo e ndo paralelamente, permitindo uma estrutura maior, objetivamos melhor
partilha de conhecimento™.

No que diz respeito a reagdo dos professores ao uso deste método refere:” em
principio qualquer mudancga € sempre suscetivel de medos e receios, mas quem dirige
tem de estar preparado para essas agdes € incentivar os participantes para que retinam as

boas vontades para o €xito do projeto”. A nivel da preparacdo dos professores para a
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adoc¢do deste método foi feito com “incentivo” dando o seu apoio e intervindo sempre
que necessario.

A nivel da distribui¢do dos professores pelas areas curriculares de portugués e
matematica refere que esta foi “por livre e espontanea vontade de cada um para a
disciplina a lecionar”.

Quanto a questao colocada sobre quais foram as principais dificuldades sentidas por
professores, alunos e pela propria institui¢ao na adaptacdo a monodocéncia coadjuvada
nao deteta qualquer dificuldade por parte dos intervenientes mencionados na questao.

No que diz respeito a ultima questdao do inquérito sobre o balanco que faz desta
experiéncia de “ monodocéncia coadjuvada” no fim deste ano letivo indica ter sido
bastante positiva podendo ser observado através “dos resultados... da avaliacdo externa
a que os alunos foram submetidos”. Em relagdo a parte docente menciona que “
ninguém quer ficar mal perante um colega, dai a competicao geradora de saberes que o
projeto obrigou a par de uma entrega maior por parte do docente”. De forma global este
método de trabalho ou “projeto”, nome que lhe atribui foi” um éxito” de que todos os
alunos beneficiaram.

2.4 Percecio das professoras sobre a experiéncia de monodocéncia coadjuvada

O questionario organiza-se em trés partes I- caracterizacao do inquirido, II- opinido
sobre a monodocéncia coadjuvada e III- experiéncia da monodocéncia coadjuvada
(veja-se anexo III). Foi aplicado a oito professoras, tendo sido recolhidos sete
questionarios validos.

Apresento de seguida uma sintese dos dados recolhidos acerca desta tematica.

2.4.1- Caraterizacao dos inquiridos
O grupo I do inquérito tinha o objetivo de perceber a idade de cada inquirido, a

habilitagdo profissional, o nimero de anos de servigo docente, bem como o ano
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curricular que leciona em 2014/2015. Estes dados sdo fundamentais para compreender
ndo s6 os anos de experiéncia de cada docente bem como as opinides sobre este novo
método de trabalho consoante o ano em que leciona.

2.4.2 Analise do grupo II do inquérito por questionario “Opiniao sobre a
experiéncia de monodocéncia coadjuvada”

O grupo II do inquérito tinha como objetivo perceber as opinides das professoras
sobre o método implementado neste ano letivo nesta escola.

Depois de uma anélise global das repostas, € possivel constatar que a
monodocéncia coadjuvada ¢ considerada pela a maioria dos inquiridos como a
existéncia de mais que um professor a lecionar numa turma dareas diferentes. Como se
podera ler nos excertos seguintes:

(14)” ... trata-se de um ensino no qual a responsabilidade da turma ¢ de um professor
unico(titular), todavia este docente ¢ coadjuvado(tem o auxilio de) um docente em
areas especializadas, tais como a 4rea de portugués e matematica”

(15)” ...é existir um professor titular numa turma de 1° ciclo, contudo outros
professores também dardo aulas a essa turma, em areas diferentes.”

Acrescenta-se que para todas as inquiridas, esta foi a primeira experiéncia de
monodocéncia coadjuvada.

As respostas dadas a questao ““ qual a sua opinido sobre este método de trabalho?”
foram organizadas por todas as inquiridas em vantagens/desvantagens ou pros/contras.
Quanto as vantagens/pros deste método seis dos inquiridos referem que este método de
ensino proporciona uma maior “especializacao” e “focagem” na area disciplinar que
lecionam contribuindo para o maior conhecimento da area. Duas das inquiridas
acrescentam que este método permite uma maior “disponibiliza¢ao do tempo” para
encontrar novas estratégias e materiais para a disciplina a lecionar

Em relacdo as desvantagens/contras trés das inquiridas apontam para as regras

estabelecidas por cada professor na sala de aula principalmente num primeiro ano de
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escolaridade; dois dos inquiridos referem que se torna “desestabilizador” para os alunos
as constantes “trocas de professores” existindo “varias interrupgoes’.

Depois de uma analise das respostas a questdo sobre as principais diferencas entre a
monodocéncia e a monodocéncia coadjuvada, constata-se que as inquiridas apontam
algumas diferengas entre estes dois métodos de trabalho. Sao referidas diferengas
quanto a troca de saberes, experiéncias e opinides por parte dos professores; a
preparagdo de cada professor para a area a lecionar; “ter o auxilio de outro docente
numa area especifica” contribuindo para um ensino “mais partilhado” o que permite
uma troca de saberes e opinides por parte dos professores.

Sao apresentadas opinides de como o trabalho colaborativo ¢ relevante para este
método de ensino “ monodocéncia coadjuvada”.

2.4.3 Analise do grupo III do inquérito por questionario “Experiéncia de
monodocéncia coadjuvada”

Ap0s andlise global das respostas sobre a gestdo diaria do trabalho com duas turmas
concluo que a maioria das professores planeiam diariamente o seu trabalho e ajustando
diariamente conforme o decorrer da aula.

(i1) Adequo a matéria a lecionar a turma na qual vou trabalhar, uma vez que sdo
turmas com ritmos de trabalho diferente e comportamentos diferentes.”

(14)” planifico o trabalho diario da minha turma (...) posteriormente planifico a area
especifica que me diz respeito”.

(16) “preparando trabalho semelhante para ambas as turmas e adaptando-o aos alunos
e as necessidades diarias”.

As respostas dadas parecem indicar que o planeamento ¢ igual para ambas as turmas,
havendo apenas adequacao aos ritmos, comportamentos e necessidades dos alunos.
A questdo focava aspetos especificos relativos a organizacao do trabalho de

coadjuvacao, sendo explorados algumas das dimensdes mais destacadas na revisao de
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literatura- o trabalho colaborativo, a especializa¢do na area disciplinar. Esta era uma
questdo fechada que oferecia opgdes de resposta que se analisam a seguir.

Perante a questao sobre o planeamento individual ou em parceria, constata-se que
todas as professoras afirmam que realizaram uma preparagao e um planeamento do
trabalho de sala de aula em parceria com as outras professoras.

Ja no que se refere a questao sobre a frequéncia de encontros de trabalho, as

hipdteses de resposta era trés: semanais; no fim de cada periodo ou outra periodicidade.

Questaon?6.2

B Semanais M No fim de cada periodo [ Outra periodicidade

0%

Figura 1. Referente a questio n°6.2

Os dados obtidos referentes a esta questao revelam que trés docentes afirmaram que
as reunides ou encontros de trabalho sdo realizados semanalmente., mas quatro dos
inquiridos colocaram outra periodicidade indicando que:

(i1)“Deveriam ser semanalmente”

(12)* dependendo da disponibilidade de ambas as docentes devera ser semanalmente”

Dois dos inquiridos colocaram outra periocidade indicando que deveriam ser
“diarias”(i4 e i5).

Por fim, e no que se refere a avaliagdao das aprendizagens dos alunos, todas as
inquiridas afirmaram que a avaliagcdo das aprendizagens dos alunos ¢ feita em parceria.
Na resposta a questao- “Tendo em conta a sua experiencia deste ano letivo,
considera que a monodocéncia coadjuvada beneficia a aprendizagem interdisciplinar?”
seis inquiridas reponderam sim. No entanto s6 um justificou a sua resposta. Por outro
lado um dos inquiridos respondeu ndo justificando a sua op¢ao. Passo a descrever as

respostas obtidas:
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(14) “ Nao”. “ O facto de haver um professor responsavel pela area de matematica e
outro pela area de portugués, compartimento bastante as duas areas, deixando de
existir interdisciplinaridade entre estas duas areas. Todavia, penso que € possivel
haver uma aprendizagem interdisciplinar na monodocéncia coadjuvada, para tal ¢
fundamental que os diferentes docentes da turma trabalhem em equipa.

(15)“Sim”. “ Este método beneficia a aprendizagem em bons alunos e em alunos mais
velhos (3° e 4° anos). Por outro lado a quebra de ritmo na troca de docentes prejudica

os alunos.

O nivel de satisfacdo com este método de trabalho foi medido a partir de varios
aspetos que se encontram na tabela seguinte, tendo em conta uma escalade 1 a 5

sabendo que 1 correspondia a pouco satisfeito e 5 a muito satisfeito.

Quadro 2: referente a questio n°8.

Escala usada
Aspetos/frequéncia de respostas: 1-Pouco 2 3 4 5- Muito
satisfeito satisfeito
Obtencgao dos objetivos de aprendizagem propostos. 0 0 1 5 1
Trabalho de parceria entre colegas 2 0 1 1 3
Relagdo com os alunos 0 0 0 1 6
Satisfacdo global com o seu trabalho no momento 0 0 1 3 3
atual.

Apos analise das avaliagdes feitas a cada aspeto deste método de trabalho posso

concluir que:

e Na obtencdo dos objetivos de aprendizagens propostas a média dos inquiridos e
considerando a escala em cima referida a média ¢ de 4 valores. O que revela
uma grande satisfacao.

e O trabalho de pareceria entre colegas a avaliagdo ¢ um pouco diferenciada no
qual 3 inquiridos estdo muito satisfeitos, 2 pouco satisfeitos e dois satisfeitos, o
que revela que o trabalho em parceria nao foi bem conseguido neste ano letivo.

e Narelacdo com os alunos os dados mostram que os inquiridos estdo muito

satisfeitos com a relacao que estabeleceram.
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e Na satisfagdo global com o trabalho de cada inquirido, os dados apresentam que
em média as professoras estdo muito satisfeitas exceto uma que aponta apenas
que esta satisfeita com o trabalho desenvolvido.

A opinido dos inquiridos sobre os impactos na relagao pedagogica com duas turmas

diferentes ¢ globalmente positiva.

Ap6s andlise das respostas dos inquiridos posso referir que as relagdes construidas

professor/aluno e aluno/professor com ambas as turmas foram positivas.

(i1) “consegui criar lagos de afetividade com as duas turmas, no entanto ¢ muito
complicado alunos desta faixa etaria (1°ano) terem que se adequar a duas formas
distintas de lecionar.”

(i2) “arelagdo ¢ excelente, foi-se consolidando ao longo do ano letivo™.

(i4) tornam-se relacdes mais enriquecedoras para ambos, uma vez que o professor cria
lagos com outros alunos(...) e esses mesmos alunos tem oportunidade de criar lagos
com outro professor e experimentar outras metodologias de ensino.”

(17)” as relagdes sdo muito boas, havendo partilha de saberes e respeito mutuo”.

Por fim e na resposta a questao n°10, destacam-se alguns aspetos iluminados pelas
professoras inquiridas. Duas das professoras mencionam o facto de poder focar-se mais
numa determinada area que lecionam. Por outro lado, duas das professoras referem que
este método ndo deveria ser implementado em turmas de 1° ano devido as regras de
cada docente e aos lagos de afetividade com um professor de referéncia. Outro dos
aspetos mencionados por duas professoras ¢ o facto de “as trocas de professores” poder
ser um obstaculo quanto ao ritmo de trabalho com os alunos tendo como “’preocupagdo”
de n3o avangar com a matéria demasiado numa das turmas de forma a ficarem
equilibradas.

Dada esta caraterizagdo do contexto de estagio, interessa perceber de que modo este
tema se refletiu no desenvolvimento da minha PES. Este € o objetivo do proximo

capitulo.
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CAPITULO 111

A pratica de Ensino Supervisionada (PES) na Institui¢cdo

Neste capitulo passo a relatar, contextualizar e analisar as atividades realizadas a
partir do meu objeto de estudo: “Monodocéncia coadjuvada”.

No dia 24 de Novembro de 2014, iniciei a Pratica de Ensino Supervisionada na
valéncia de 1° ciclo numa sala de 1° ano. Para poder realizar estagio na valéncia de 1°
ciclo tive que mudar de fungdes e passar de auxiliar de educacao da pré-escolar para
vigilante de 1°, 2° e 3° Ciclos. Sendo uma experiéncia nova tanto a nivel profissional
como pessoal, eram bastantes os receios, a ansiedade, mas sobretudo a curiosidade por
conhecer uma realidade diferente das que tinha vivenciado até ao momento. Contudo o
facto de ter acompanhado a maioria dos alunos desta sala no ano letivo anterior na pré-
escolar, deu-me forca e gerou a espectativa do que poderia aprender e ajudar no
desenvolvimento de cada aluno.

Ao longo do estagio beneficie da relacdo pedagdgica que ja tinha com a maioria dos
alunos e com uma das professoras, tendo por isso a oportunidade de observar as
dindmicas da sala de aula, mas também discutir sobre estratégias que poderia utilizar
para contribuir para um trabalho colaborativo.
3.1.Caracteristicas gerais do contexto de estagio que conduziram a escolha do tema

de investigac¢io:

Determinados aspetos particulares do enquadramento da turma- caracteristicas, nao
eram totalmente desconhecidas por mim, pois além da razao que mencionei
anteriormente, acompanhava-os nas rotinas escolares nao formais. Nos recreios, os
alunos desta turma tinham conversas sobre as professoras, tendo brincadeiras de

dramatizacdo das mesmas, de situagdes que acorriam dentro de sala de aula.
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Durante o periodo de observagao do ambiente educativo, detetei algumas dindmicas
prejudiciais ao bom desenvolvimento da relagdo pedagogica, afetando essencialmente o
processo ensino-aprendizagem. As principais falhas eram de cardcter comunicativo e
normativo na interacao professora-aluno e aluno- professora, o que se revelava pelo tipo
de acontecimentos dentro da sala de aula e pelo ambiente educativo que cada professora
proporcionava aos alunos, mais concretamente nas regras que existiam em cada aula.
Outro fator a destacar refere-se a gestao da sala de aula em que as regras/ rotinas eram
um pouco diferentes de professora para professora.

No capitulo I, foi feita referéncia a importancia do trabalho colaborativo e da
clarificagdo conjunta de regras. Esta foi uma das dificuldades que senti na PES.

Os acontecimentos acima descritos, derivaram da metodologia que cada professora
usava, assim como da pouca existéncia de trabalho colaborativo. E de salientar que a
professora titular de turma lecionava as areas de matematica, estudo do meio e
expressoes, enquanto a professora coadjuvante lecionava a area de portugués.

A seguinte descricdo retratada para a nota de campo foi registada durante a Semana
de Observacao da PES, no dia 12 de dezembro de 2014, pelas 9h25mn, na sala de aula.
Serve a presente, para ilustrar as situagdes acima descritas:

Descricao: hoje durante 0 momento de os alunos escreverem a data a professora ao ir
verificar como faz todos os dias reparou que a aluna tinha guardado o caderno sem ter
verificado se a data estava correta. Comeca o didlogo entre a professora aluna:
professora: porque guardaste o caderno sem eu ver a data?

Aluna: porque ja escrevi a data e esta bem e a professora marta disse que posso guardar
quando termino.

Professora: porque ja escrevi a data e esta bem e a professora Marta disse que posso
guardar quando termino.

Professora: desculpe? Mas esta na aula de portugués? Aqui faz o que eu lhe digo para
fazer e ndo o que a professora Marta quer. Eu ndo sei se esta bem escrita a data.
Aluna: mas eu escrevi bem.

Professora: abra o caderno para eu ver.

A professora verificou a data e continuou a verificar os cadernos dos outros alunos. A
aluna ao guardar novamente o caderno comentou: “Eu disse que tinha feito bem.”

(A nota completa encontra-se no anexo IV)
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Relativamente ao modelo pedagogico de ambas as professoras nas diferentes areas
curriculares eram diferentes. De modo sucinto, a professora titular de turma além de ser
mais diretiva e transmissiva de contetidos, nao existia muito o poder de intervengao por
parte dos alunos para expor questdes. Ao nivel das tarefas eram realizadas através do
manual e algumas fichas de consolidagdo, nao havendo diversidade de atividades. Ao
contrario a acontecia nas aulas de portugués que a valoriza¢ao de ouvir o aluno era
bastante notoéria, existindo a liberdade para diversas intervengdes dos mesmos. Quanto
ao nivel das atividades, eram diversificadas trazendo tarefas inovadoras e dindmicas, de
modo a facilitar aprendizagem, utilizando o manual para consolidag¢dao dos contetidos.

No que diz respeito a relagao estabelecida entre as professoras e os alunos, nas
observagoes que realizei foram visiveis que existe uma maior cumplicidade com a
professora coadjuvante do que com a professor titular. Nas aulas de matematica, estudo
do meio com a professora titular de turma sao alunos mais “contidos”, conversadores
ndo havendo intervencdes se houvesse alguma duvida sobre o que a professora estivesse
a falar. Enquanto nas aulas de portugués com a professora coadjuvante sdo alunos mais
ativos, ndo conversam tanto com os colegas, intervém quando € necessario para expor
uma ideia ou quando estdo com alguma duvida.

A seguinte descrigdo retratada para a nota de campo foi registada durante a Semana
de Observagao da PES, nos dias 4 ¢ 5 de dezembro de 2014, entre as 08h45 até as
11h45m, na sala de aula. Serve a presente, para ilustrar as situagdes acima descritas.

Descricdo: Na aula de matematica observei que um aluno nao estava a
entender o que a professora estava a explicar e fingia que escrevia. No fim da
aula perguntei-lhe:” porqué que nao disseste 4 professora que nao estava a
perceber? O aluno respondeu: “ a professora ia gritar comigo”.

Inferéncia: Esta situagdo permitiu-me refletir e ver que por vezes o aluno nao
pede ajuda com medo da reagdo por parte da professora ou serd que a relacao

com o adulto estd bem consistente?
(A nota completa encontra-se no anexo V)
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Um dos fatores ¢ 0 modo como a professora transmitia seguranca, encorajando os
alunos na participagdo durante as aulas. O trabalho em conjunto era visivel nas
atividades e tarefas realizadas como por exemplo a corre¢do das fichas realizada pelos
alunos no quadro, o que tornava um ambiente educativo saudavel e um forte trabalho
em equipa. Outro fator derivava do clima vivenciado em sala de aula pelo entusiasmo
que os alunos demonstravam pelas aulas de portugués fazendo os seguintes
comentarios: “ a professora ¢ divertida”; *“ deixa-nos falar”. A dinamica utilizada pela
professora, o interesse e o incentivo aos alunos quando estavam com alguma dificuldade
em fazer alguma coisa ¢ um fator para que os alunos se sentissem mais interessados e
entusiasmados para aprender e fazer.

3.2 A minha intervenc¢ao pedagogica

Perante as observacdes que realizei e das notas de campo que pude obter, o papel de
um professor ¢ essencial para o desenvolvimento do ambiente educativo, sendo
promotor e orientador da organiza¢do de uma sala de aula as atividades/tarefas
realizadas durante a PES. No entanto, s as atitudes positivas ndo iriam ser suficientes
para um trabalho colaborativo eficaz na sala de aula — tive que adaptar métodos,
selecionar materiais adequados necessitando de aprofundar competéncias e
conhecimentos neste dominio tendo sempre uma intencionalidade pedagdgica que me
permitisse ajudar e potenciar um bom desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Nesta perspetiva, € em conjunto com as professoras delineei um plano de
atividades/tarefas relacionadas com todas as areas disciplinares de modo a conseguir
abordar os contetidos a serem trabalhados, trazendo dindmica para a sala de aula como
na diversidade das tarefas.

Este plano de atividades/tarefas teve em conta as principais necessidades do grupo

tendo como principais objetivos: a regulagdo do ambiente educativo quanto as suas
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regras e rotinas; o estimulo do interesse pelas tarefas da sala de aula assim como, a
realizagdo de atividades inovadoras.

E de salientar que as atividades que realizei ao logo da PES tiveram sempre em
conta o desenvolvimento de cada aluno assim como um carater ludico, de forma a
minimizar as recorrentes atividades aos manuais escolares, tendo sempre a preocupacao
de interligar as areas de conteildo havendo uma interdisciplinaridade- nao focando
simplesmente numa area especifica. Os manuais eram utilizados algumas das vezes
como forma de consolidagao dos contetidos abordados. Por outro lado, as fichas
elaboradas por mim foi um dos instrumentos que considerei importantes tendo como
base o que estava a trabalhar.

Quanto a metodologia que utilizei, tentei seguir o modelo da professora
Coadjuvante por considerar importante 0 modo como dinamizava as aulas, utilizado o
sentido do humor, deixando o aluno participar nas aulas ouvindo as suas ideias, a
apresentacao dos trabalhos para o grande grupo e valorizando o trabalho em equipa.

A seguinte descricao retratada para a nota de campo foi registada durante a terceira
semana de implementacao de atividades/tarefas da PES, no dia 9 de fevereiro de 2015,
entre as 13h10m e as 13h15m, no recreio. Serve a presente, para ilustrar as situacdes
acima descritas.

Descri¢ao: Hoje durante o recreio estava um grupo de alunas a brincar e uma delas
dirigiu-se a mim e perguntou-me:

“ Inés porqué que tu nao das aulas de matematica todos os dias?” Ao qual respondi:
porque também tenho de dar aula de portugués e de estudo do meio, e tu tens a tua
professora de matematica. Mas gostas das aulas que a Inés da?

Aluna: “sim gosto porque tu ndo gritas e nas tuas aulas podemos corrigir os trabalhos
todos juntos como nas aulas da professora marta” fiquei espantada com o que a aluna
acaba de referir. Fiquei sem reacdo. Logo de seguida da-me um abracgo e volta a
brincar com as amigas.

Inferencia: Serd que deveria ter dado uma explicagdo sobre a forma como a

professor gere a aula? Por outro lado pensei sera que a aluna gosta de estar nas
aulas de matematica?

(A nota completa encontra-se no anexo VI)
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A opg¢ao desta metodologia utilizada por mim, proporcionou aos alunos momentos
de aprendizagem mas, também de cumplicidade entre mim e eles, tendo com termo a
aprendizagem em conjunto.

E nesta perspetiva que o momento chave para o meu estudo surge com o
lancamento do projeto. O trabalho de equipa com os alunos como e com as professoras
no qual irei mencionar nos subcapitulos seguintes.

3.2.1 Planificacio de tarefas

3.2.1.1 “Lancamento do projeto sobre o meio envolvente da escola”

Esta planificacdo (anexo VIII) foi concebida com a finalidade de promover a
discussao sobre o tema” itinerarios”, mas também como forma de lancamento do
projeto. Se por um lado esta escolha deveu-se ao facto de ser parte integrante das
propostas do programa de estudo do meio, por outro lado ao iniciar com a proposta do
manual de uma imagem de um itinerdrio construi um caminho considerando como uma
abertura a novos conhecimentos. Ao abordar este contetido, desafiei os alunos ao
realizarmos uma pesquisa sobre o bairro que envolve a escola. Esta atividade promoveu
situagOes de debate acerca do que poderiamos fazer para conhecer melhor o bairro de
Campo de Ourique, havendo momentos de partilha por parte de alguns alunos que
habitam neste bairro como partilha de ideias do que se poderia fazer. Como por
exemplo uma das ideias referidas por um dos alunos foi:”” vou dar uma volta no fim de
semana com a mae e tirar fotografias ao bairro de Campo de Ourique para depois
mostrar aos amigos”. O resultado destas ideias redigiu-se a partir das trés grandes
perguntas: “O que ja sabiamos”; “O que queriamos saber?” e “Como vamos descobrir?”.

O deixar os alunos exprimir-se € expor as suas ideias sem as criticar € poderem
observar as suas ideias expostas numa cartolina valorizando-as ¢ fundamental para que
o caminho da descoberta seja mais entusiasmante para os alunos mas também, por parte

do professor como dos alunos.
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O resultado das questdes esta referido na seguinte imagem:

Fonte: propria

Considero assim, que a mesma, integrou momentos de trabalho em equipa, no qual
todos os alunos tiveram oportunidade de expor as suas ideias, opinides e até mesmo
aproveitando opinides dos colegas acrescentado aspetos que pudessem enriquecer a
mesma, mas também com a professora titular de turma que todos colaboraramos para
um fim especifico. Por outro lado, consegui criar um ambiente educativo onde o ensino-
aprendizagem decorreu com ludicidade e apelando a transversalidade dos
conhecimentos e conteudos curriculares.

3.2.1.2 Projeto: “O meio envolvente”: Bairro de Campo de OQurique”

De todas as tarefas/ atividades que elaborei ao longo do estagio o foco principal
onde € notorio que existiu um trabalho colaborativo entre os professores foi realmente
durante o projeto realizado com os alunos, sendo esta a razao pela qual apresento o
mesmo. O projeto foi realizado durante todos os tempos curriculares, no qual existiu um
trabalho colaborativo entre mim e as duas professoras de forma a planificar as aulas
sobre o projeto. Apos a fase de delinearmos o que queriamos saber € como iriamos fazer
esta investigagao sobre o Bairro de Campo de Ourique, segue a proje¢ao das etapas do
plano de acdo do projeto resumidas em seis etapas durante seis semanas com dias

especificos para a realizagdo do mesmo.
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Etapas Duragio Atividades

1* Semana 2 Dias =  Langamento do projeto “O meio envolvente da escola”.
(15 a 17 de abril) (2 horas) - Tomadas de decisdes do que vamos fazer.
2%emana 3 Dias =  Fazer registos do que sabemos sobre o bairro com a pesquisa feita
(20 a 24 de abril) 3 Horas em casa.
= Realizagdo de um desenho sobre como pensam que seja o bairro de
Campo de Ourique.
= Realizacdo do guido de visita
3* Semana 3 Dias =  Visita de estudo
(27 a 30 de abril) - Registo fotografico

- Reconhecimento do local
= Observar e analisar o material recolhido;
=  Fazer os registos do que observaram e sentiram;
= Desenhar o itinerario em cartolina

- Definir tarefas e materiais a utilizar

4* Semana 3 Dias = Iniciacdo da construgdo do itinerario.
(4 a7 de maio) - Desenhos e pinturas dos servicos na cartolina;

- Modelagem: reprodugéo de alguns cenarios observados na visita.

5% Semana 3 Dias = Continuacdo do trabalho de construcdo da maquete.

(11 a 14 de maio)

6" Semana 1 Dia = Apresentagdo do projeto as outras turmas.

Fonte: propria

Com as pesquisas elaboradas pelos alunos através da colaboragdo da familia foi
feito um levantamento das informagdes recolhidas. Posteriormente foi elaborado por
mim e com a colaboracdo das professoras um guido de visita ao bairro com os seguintes
pontos: itinerdrio das ruas de Campo de Ourique; servigos existentes tendo que marcar
as respetivas contagens do que encontrarem e com trés questoes para avaliar a visita de
estudo.

A terceira etapa, em que se realizou- a visita, foi notério o empenho por parte de
todos os alunos que iam com o intuito de observar, constatar informacgao recolhida e de
investigar. Cada aluno tinha um guido. Todo o processo da visita, a observagao do
empenho dos alunos a preocupagdo de estarem atentos e irem apontando no seu guido

cada servi¢o que encontravam foi deveras significativo.
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Em relacdo as seguintes fases do projeto, ja referidas no plano de acdes foi decidido
em turma, os grupos de trabalho para os cartazes, itinerario e desenhos. Ao longo das
aulas fui reunindo com os grupos de trabalho ajudando-os e orientando-os na elaboragao
dos mesmos. Os grupos de trabalho foram escolhidos pelos alunos assim como todo o
material utilizado para a realizacao deste projeto. O Mapa das Tarefas com o nome dos
alunos foi um instrumento com intencionalidade educativa adequada a turma, que ¢
utilizada como estratégia para promover a cooperagao e responsabilidade individual e
de grupo, bem como a partilha de tarefas necessarias a dindmica deste projeto. O mesmo
define as tarefas do que iriam fazer de modo a todos participarem para o mesmo fim.
Este instrumento ¢ bastante importante para a regulacdo da vida do grupo pois permite
dar “voz” a crianga, promovendo a participagdo ativa e direta nos processos de tomada
de decisdes”. O modo como se interage com os alunos, o ambiente que ¢ criando, como
os métodos que sdo utilizados para ensinar afeta expressivamente a motivacao € o
sucesso dos alunos em contexto de sala de aula e fora da mesma. Neste sentido, assumi
a minha convic¢ao de que todos os alunos podem progredir, procedendo a uma gestao
curricular que os envolva a todos.

Tal como demonstrei no Capitulo I através de Roldao (1999) e Alonso (2000)
importa saber gerir o curriculo de modo como se vai proceder, tendo em conta o
porqué? Para que? Como? Quando? no processo de ensinar € aprender com base da
interacdo, trocas de ideias e praticas/experiéncias.

Com este projeto além de proporcionar uma experiéncia diferente aos alunos tendo
em conta os conteudos que estavam a ser abordados através da interdisciplinaridade
consegui observar um trabalho em conjunto entre as professoras demonstrado no
interesse e envolvimento neste projeto. Os recursos utilizados para este projeto foram de

extrema relevancia, pois permitiram experiéncias criativas e significativas para os
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alunos desenvolverem o trabalho em equipa, criando assim um clima de cooperacao
onde todos puderam participar e ajudar na concretizagao do Projeto.

Um dos momentos que me marcou foi a exposi¢do e apresentacao do trabalho
desenvolvido as turmas de 2° ano, no qual os alunos explicaram todo o processo do

projeto bem como as suas descobertas. Apesar de algum nervosismo, conseguiram

ultrapassa-los ajudando-se mutuamente. Passo apresentar os trabalhos finais:

Figura 3: “As descobertas com a visita ao bairro de Campo de Ourique”

Figura 4: Trabalho final dos alunos-“ Itinerario percorrido em Campo de Ourique”

No fim do projeto propus aos alunos que realizassem uma autoavaliacdo de todo
este processo. Autoavaliacdo consistia numa tabela em qua os alunos tiveram que se
avaliar em relagdo a varios aspetos relacionados com tarefas ao longo do projeto com a
cotagdo de 0 a 10, Nao satisfaz (0-4); Satisfaz (5-6), Bom (7-8) e Muito Bom (9-10). No

grafico seguinte apresento o resultado global das avalia¢des dos 24 alunos.
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Autoavaliacao dos alunos
perante o projeto

B N3o Satisfaz
W Satisfaz

Bom

B Muito Bom

Figura S: autoavaliacio global do projeto dos 24 alunos.
Posso constatar, que a maior parte dos alunos autoavaliaram-se com nota entre 9- 10
Muito Bom e que nenhum aluno se avaliou com a nota nao satisfaz.

Ap0s apresentar este projeto, que tanto contribui-o para o meu estudo, a nivel de
proporcionar novas aprendizagens respeitando cada aluno e o seu ritmo de trabalho,
como também, proporcionar uma interdisciplinaridade com todos os contetidos
abordados ao longo do projeto. A gestao do curriculo foi sempre planificada em

colaboracdo com as professoras que se envolveram nesta pequena investigagao.

3.2.2 Os impactos da minha interven¢ao

Durante a minha agdo pedagogica tive sempre presente o respeito e afetividade
perante os alunos, ouvindo-os sem os julgar e apoiando sempre as suas iniciativas e
ideias. Apos este projeto senti que a relacdo estabelecida com cada aluno estaria mais
solida, fortalecendo as relagdes construidas ao longo dos dois anos com que tive com
este grupo de alunos. Como referi no enquadramento tedrico Morgado( 1997) “A
eficacia da relagdo pedagogica depende obviamente da natureza e coeréncia da
comunicacdo em sala de aula”

Através deste projeto e de todas as tarefas desenvolvidas consegui proporcionar e
transmitir tempos de trabalho em equipa e de cooperagdo em que todos (alunos, eu e
professoras) estivamos a trabalhar para o mesmo fim- desenvolvimento das

aprendizagens nos alunos e em nos proprias.
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Terminando o relatdrio, farei uma andlise critica da experiéncia vivida na PES,
tendo como finalidade a pondera¢do do conhecimento adquirido neste processo,

projetando novos caminhos de intervencgao.
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CAPITULO IV
Consideracoes Finais

O conhecimento pela Educacdo e o gosto por adquirir, cada vez mais,
conhecimentos para uma boa pratica pedagogica, proporciona-me constante desafios. A
experiéncia adquirida ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada foi fulcral para
perceber do que ¢ realmente ser professora, € juntamente com este trabalho adquirir
competéncias que me ajudaram a torna-me melhor profissional.

E importante salientar que considerei um grande desafio desenvolver a PES nesta
escola e com uma turma de 1° ano. Por um lado, foi a minha primeira experiéncia a
nivel do 1° Ciclo de estar a frente de sala como professora- estagiria e contribuir para o
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos. Por outro lado, o poder conhecer um
novo método de trabalho-monodocéncia coadjuvada, que para além de ser um método
implementado pela primeira vez nesta escola, foi um método que era desconhecido para
mim foi uma mais-valia e enriquecimento pessoal e profissional. Esta experiéncia
traduziu-se pela existéncia de momentos de verdadeiro empenho, mas por vezes
preocupacdes continuas acerca do papel que estava a desempenhar.

O método de ensino reciproco, ou seja, o método de trabalho colaborativo para com
os alunos e as professoras conduzi-o a melhoria dos resultados de aprendizagem. Uma
das razdes que considero importante ¢ a valorizagao dos alunos como seres que
participam nas suas proprias aprendizagens dando-lhes voz e liberdade de expressao.
Solicitar a participagdo dos alunos para o processo de aprendizagem ¢ uma das
estratégias assertivas, pois permite que estes se sintam ativos e participativos o que

contribui para aquisi¢do do sentido de responsabilidade.
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Numa primeira visdo acerca do ambiente educativo criado em sala de aula,
constatei que este era diferente de professora para professora o que estava a causar
instabilidade nos alunos. Se por um lado as regras eram diferentes e tendo em conta que
sao alunos de 1° ano, por outro lado ndo observava que existisse uma relacao afetiva de
igual modo para com as duas professoras em relagao aos alunos.

A fundamentagao teorica acerca do tema ajudou-me no sentido de compreender as
caracteristicas do método de monodocéncia coadjuvada e de aprofundar conhecimentos
acerca da relacdo pedagodgica.

Uma das caracteristicas deste método de ensino € o trabalho colaborativo entre
professores em que € necessario que cada docente tenha um contributo a dar e para tal ¢
preciso tempo e modos de trabalho individual para posteriormente, preparar um trabalho
coletivo onde a partilha com os colegas sera o fator chave. O que pude observar ao
longo da PES, ¢ mesmo neste sentido, a pouca disponibilidade por parte dos professores
em reunir para organizar o trabalho. Um dos fatores deve-se a situacdo de todos os dias
haver salas de estudo em que na maioria das vezes uma das professoras estard na sala de
estudo, enquanto a outra professora estard a realizar trabalho individual. Existindo assim
poucos momentos em que se possam reunir para preparar um trabalho em conjunto.
Esta interacdo entre os docentes ¢ importante e vital para um crescimento e evolucao a
nivel de trabalho. Os docentes aprendem a partir das ideias experiéncias dos outros,
desde que estas sejam devidamente documentadas e discutidas por todos. Desta forma
promove um desenvolvimento profissional que ira trazer beneficios para os alunos e
professores. De facto o trabalho colaborativo era pouco visivel com as duas professoras
de 1° ano, o que por vezes ndo era propicio as aprendizagens dos alunos, o que me
incentivou a desenvolver determinadas estratégias que favorecessem a relacao

pedagbgica e que estimulassem a motivagao dos alunos em estar na sala de aula.
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Deste modo, segui a metodologia da professora Coadjuvante por achar a mais assertiva
e acreditar que através da partilha, do trabalho em equipa e a partir dos conhecimentos
dos alunos se promove novas aprendizagens.

Considerando a revisao da literatura, creio que consegui seguir a linha do modelo de
escola construtiva que segundo Tonucci (1986,p 174) o professor deve ter consciéncia
dos interesses e motivacdes dos alunos dando o direito a palavra e contribui¢ao para as
aprendizagens. O saber intervir adequadamente, consoante o desenvolvimento de cada
aluno.

Deste modo, as atividades apresentadas no presente relatorio servem como ilustragdao
ao modo como interagi com os alunos, as estratégias que utilizei bem como os
momentos de aprendizagem que proporcionei, tendo em conta que cada aluno ¢ um ser
unico.

A partir do meu problema, delineei algumas questdes as quais procurei responder ao

longo do relatério, e que agora sintetizarei:

e Quais as caracteristicas deste método de trabalho?

¢ Que impacto tem as opgoes e reformulagdes relativas a organizacao do curriculo

no ensino aprendizagem, no 1° CEB?

e Qual a relevancia de existir um trabalho colaborativo entre docentes no

desenvolvimento e organiza¢do da monodocéncia coadjuvada?

Em relacdo a primeira questdo(a) as caracteristicas do método de monodocéncia
coadjuvada, tornou-se evidente na recolha da fundamentagdo tedrica referenciada no
Capitulo I deste mesmo relatério. Contudo, os inquéritos por questionarios que apliquei
as sete professoras refletiram alguns aspetos dessa mesma fundamentag¢do, que fui
observando ao longo das PES. Porém, alguns fatores mencionados pelas inquiridas nao

pertencem a realidade como por exemplo, o trabalho colaborativo que assumem haver
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uma parceria e preparagdo de trabalho adequado aos alunos. Nas diversas observacgdes
que realizei constatei que muitas das vezes a professora coadjuvante ndo sabia os
conteudos que estavam a ser abordados nas aulas da sua parceira de trabalho, o que
acabava por influenciar no modo de articulagdo com todas as areas. Outro dos fatores
diz respeito a variagdo de regras no qual ndo foram estabelecidas em conjunto o que
tornava o ambiente educativo bastante diferente.
No que diz respeito as duas ultimas questoes (b e c), ¢ a partir da revisao da literatura
e das praticas observadas e implementadas que consegui chegar a algumas respostas.
Neste sentido, as opcdes que cada docente toma em relacdo a organizag¢ao do curriculo
ira influenciar no ensino-aprendizagem do aluno na medida que o este aprende
consoante o que lhe ¢ dado a experimentar. Considerando que existe programas e metas
a cumprir consegue-se levar a diversidade de atividades/tarefas para dentro da sala de
aula de modo a proporcionar momentos ludicos e dindmicos. Através das atividades
propostas ao longo da PES, os alunos demonstraram bastante interesse em particular na
organizagdo e gestdo curricular que desenvolvi. A escolha de métodos, de recursos e
materiais optados, assim como, o grau de interacdo que estabeleci com os alunos
contribuiu para a estrutura curricular provocando marcas decisivas nos modos de
aprendizagem de cada aluno. O projeto desenvolvido ¢ uma demonstragdao de como se
consegue obter aprendizagens atreves dos fatores referidos anteriormente. Considero
que consegui criar um ambiente educativo onde o ensino-aprendizagem decorreu com
ludicidade e apelando a transversalidade dos conhecimentos e contetidos curriculares.
Em relacao, a ultima questdo, e das praticas observadas pelas docentes e a literatura
recolhida sobre os autores, € notorio que se ndo existir um trabalho colaborativo entre
docentes este método de monodocéncia coadjuvada na minha perspetiva nao fara

sentido, isto porque segundo Formosinho & Machado, citados por Vale, ¢ Mouraz.
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(2014, p 89) a monodocéncia coadjuvada acontece quando “(...) dois ou mais
professores se responsabilizam conjuntamente pela planificagdo, execugdo e avaliagdo
da totalidade ou de uma parte significativa do programa de instru¢cdo de um grupo de
aluno, equivalente ao de duas ou mais classes tradicionais.”. Deste modo, para que
exista este método, os docentes terdo de se reunir para planificar as aulas, avaliar o
processo de cada aluno, ou seja, criar um trabalho articulado e pensado em conjunto que
ird beneficiar os alunos com a interacdo e dinamica de varios saberes especificos. Deste
modo o trabalho colaborativo realizado entre as duas professoras ¢ bastante reduzido
devendo-se a carga horaria que tem de cumprir.

Refletido sobre tudo o que foi realizado para conseguir obter respostas através das
questdes colocadas do tema, uma das dificuldades sentidas foi realmente os inquéritos
por questionarios, por ter realizado questdes abertas. Esta dificuldade foi a nivel de
andlise de respostas, no qual o inquirido tem mais liberdade de expressar a sua ideia. Se,
por outro lado tivesse realizado questdes mais fechadas e com opg¢des de escolhas
poderia ter recolhido dados mais concisos e concretos.

Em relagao ao perfil do professor de 1° Ciclo do Ensino Basico, a partir das praticas
reiais terd de ser mais reflexivo capaz de dar respostas a diversidade de exigéncias com
que ¢ confrontada a escola de hoje (Alonso 1991). O professor tera de estar preparado
para enfrentar novas situagdes e estar aberto a novos conhecimentos. Dai a necessidade
de se proceder a um dialogo constante, que visa o espirito colaborativo entre docentes e
criam-se momentos de aprendizagem que se interagem entre si e resultam da eficacia de
acoes que orientam o desenvolvimento educativo.

Para além de ter tido oportunidade de vivenciar todas estas dinamicas e colocar em

pratica os conhecimentos adquiridos através da fundamentagdo teorica, considero que
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todo este processo foi crucial para que conseguisse desenvolver um trabalho
cooperativo e colaborativo tanto com os alunos como com as professoras.

Considero que a formagdo continua dos professores deve ser mais ativa, tendo
consciéncia de que a formagado do professor constroi-se ao longo da vida e com a
interacao com o outro. Neste sentido a colaboragdo ¢ indispensavel a esta construcao de
aprendizagens que potencia a curiosidade, confianga, motivagao, promovendo a
capacidade de escutar diferentes pontos de vista, capacidade de reflexdo, com vivéncias
e experiéncias diferentes.

Para finalizar, apos esta experiéncia tdo diversa e rica a formacao dos professores
deve ser vista como algo benéfico Os desafios que me esperam serdo seguramente
maiores que aqueles que ja enfrentei, requerendo um esforgo ininterrupto de avaliacao

que so se tornara eficaz quanto mais partilhado e gerido de forma colaborativa.
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ANEXOS

Anexo I- Caracteristicas da instituicao

» Caracterizacio do local de estagio

A caracterizacdo que passo a descrever teve em conta a observagao direta como
também a consulta do projeto educativo da escola.

A instituicdo onde me encontro a realizar estdgio situa-se na zona de Lisboa
mais precisamente em Campo de Ourique. E uma instituicdo privada que esté dividida
em dois edificios diferentes. Num dos edificios encontra-se a valéncia de creche e no
outro edificio onde me encontro a estagiar ¢ composto por valéncia de pré-escolar,
valéncia de 1° ciclo e valéncia de 2* e 3° ciclo.

O edificio principal para além das 4 valéncias ¢ composto por dois refeitorios,
gindsio, biblioteca, auditdrio, sala de professores, sala do aluno e dois gabinetes para a
direcdo. Todas as salas dos ciclos estdo equipadas com quadros interativos e lavatorios.
No espaco exterior ha um campo de futebol e pequenas zonas pavimentadas onde as
criangas podem brincar. A escola esta equipada com vdarias camaras de vigilancia no
exterior assim como, a entrada da escola estd a portaria com dois porteiros estando
sempre um dos elementos de permanéncia. Todos os alunos possuem o seu cartdo de
identificacao o qual t€ém de passar numa maquina junto a portaria quando entram ou
saem da escola.

No que se refere aos meios previstos em caso de emergéncia, as saidas estdo
devidamente sinalizadas e a Instituicdo tem uma planta de emergéncia (em cada
edificio) com as respetivas orientagdes em caso de incéndio. Em relacdo aos extintores
no edificio da Creche existe um em cada piso estando dentro da validade. No edificio da
Pré-escolar e 1°,2° e 3° Ciclos os extintores estdo devidamente assinalados e dentro da
validade, estando qualquer profissional da instituigdo habilitada para usar em caso de
emergéncia.

Em caso de acidente na valéncia de Creche existe uma caixa de primeiros
socorros devidamente equipada (com materiais necessarios) e com o material dentro de
validade. Na valéncia de Pré-escolar e 1°,2° e 3° Ciclos existe uma sala chamada de
“Enfermaria” com material adequado para eventuais primeiros socorros. Em caso de
ndo se conseguir prestar o devido socorro a crianga/ adulto, pela

gravidade/especificidade dos danos causados no acidente esta serd encaminha pela
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Educadora para um Centro de Enfermagem situado perto da institui¢do no qual serd
vista por um profissional. A crianga vai sempre com o responsavel da sala. No entanto,
quando a situacdo ¢ mais grave, telefona-se para o 112 sendo a crianca encaminhada
para o hospital de ambulancia, com a educadora ou professora de sala. Os pais sdo
devidamente avisados sobre a situacdo pela educadora/ professor ou diretor da escola.

Esta instituicao esta situada no centro da cidade com bastante comércio a sua
volta desde mercearias, talhos, mercado, sapateiros, jardins, cafés e restaurantes entre
outros. A comunidade envolvente ¢ de classe média- média apesar que muitos alunos
que frequentam esta escola ndo habitam nesta zona.

E uma institui¢do que projeta uma educagdo assente no bem social, educativo e
cultural, que se contemplou ao projeto de cidadania. Tendo em conta o que li sobre o
regulamento da escola, esta instituicdo considera as criangas como cidadas de pleno
direito, capazes de participar, interagir ativamente na melhoria da sociedade. Partindo
da premissa de que cada crianca ¢ tUnica e que todos sdo diferentes, torna-se
imprescindivel que se valorizem as experiéncias, saberes e conhecimentos, de modo a
que todos os assimilem, vencendo por vezes as dificuldades individuais. Tendo em
conta que a educagdo pré-escolar ¢ a primeira etapa da educacao basica no processo de
aprendizagem da crianca ao longo da vida, a grande preocupacdo ¢ de promover o
desenvolvimento e proporcionar alicerces que conduzam e orientem a crianga para o
futuro.

Relativamente a metodologia da instituicdo, esta ndo tem um modelo proprio, no
entanto segue as linhas orientadoras da Pedagogia de Projeto e do modelo High Scope.

A Pedagogia de Projeto pressupde um profundo respeito pela crianga, pois encara-a
como um ser competente e capaz de gerir o seu proprio processo de aprendizagem, e
que tem como grande objetivo promover cada vez mais a sua autonomia. Esta
pedagogia ¢ uma forma de auxiliar a crianga a aprender de uma forma pratica e
concreta, utilizando sempre que possivel meios experimentais, tornando a aprendizagem
atraente e eficaz. Através do trabalho de projeto sdo proporcionadas as criangas outras
experiéncias, onde permite deter um papel primordial dentro do contexto social e
formativo. Nesta abordagem, as criangas ddo o seu contributo, uma vez que as suas
capacidades e habilidades sdo diferentes e visam contribuir para um fim comum, o que
as tornam capazes de uma socializa¢do enquadrada em todos os valores de cidadania.

No que confere a Pedagogia High Scope, esta baseia-se no desenvolvimento dos

interesses e necessidades da crianga, nas suas exploracdes, € nas “experiéncias-chaves”.
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Os principios basicos do curriculo High Scope, segundo Hohmann (2009) sdo cinco e
resumem-se no seguinte:

e Proporcionar a aprendizagem pela acdo — consiste numa aprendizagem
em que a crianga através da sua acdo sobre os objetos e da sua interacdo com as pessoas
compreende o mundo;

e Construir uma interagao adulto-crianga — aqui os adultos sdo
mediadores e promotores nas conversas, dialogos e brincadeiras das criangas;

e Valorizar o contexto de aprendizagem — existem areas de interesse
especificas que facilitam a a¢do da crianga como protagonista, propde a tomada de
decisdes como um direito da crianga e a expressdo de projetos por meio de cem
linguagens;

e Desenvolver uma rotina didria - planear, fazer e rever faz parte do
processo, ou seja, a crianga escolhe com intengdo, realiza com concentracdo e reflete
sobre aquilo que aprendeu (uma metodologia fundamental na aprendizagem ativa);

e Avaliar - Registos de Observagdo da Crianga — implica um espetro de
tarefas para assegurar que observar as criangas, interagir com elas e planear para elas,
recebe toda a energia e aten¢ao do adulto.

Conclui-se que se a Pedagogia de Projeto permite aprender, a aprendendo fazendo, vai
ao encontro da metodologia High Scope onde ¢ defendido que a crianga tem uma
aprendizagem pela acgdo.

Este ano pela primeira vez implementou-se um regime de coadjuvagdo em areas
disciplinares portugué€s e matematica. Cada professor titular de turma escolheu o que
tinha mais aptiddo para transmitir conteidos ou seja, o professor que escolheu
matematica, da matematica a sua turma e matematica a outra turma de 1° ano, € o outro
professor da o portugués. Assim sendo cada turma tem duas professoras.

» Caracterizacio do ambiente educativo da sala de aula e do modelo

pedagogico observado.

Sendo neste ambiente onde os alunos passam a maior parte do tempo, vivem e
crescem ¢ decisiva a qualidade do mesmo para o bom contributo no seu
desenvolvimento e aprendizagem. Deste modo, o ambiente vivenciado na sala ¢
revelador das proprias caracteristicas dos alunos, divertido e por vezes dinamico. Por

outro lado, observo que no primeiro bloco da manha os alunos estdo mais agitados,
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verificando-se a interrup¢ao da aula por parte da professora por diversas chamadas de
atengao.
As mesas na sala de aula, estdo dispostas por filas na sala de aula e a maioria estdo
sentados numa mesa de dois lugares o que torna a sala com pouco espago livre. Nos
placares estdo expostos trabalhos realizados pelos alunos. Existe uma mesa com jogos
que até ao momento nao observei qualquer utilizacdo da mesma, como uma prateleira
com livros que sdo utilizados raramente.
(no fim deste capitulo € possivel observar a planta da sala).

Tal como foi referido em cima, esta escola implementou, no presente ano letivo,
o regime de monodocéncia coadjuvada previsto no Despacho Normativo n® 6 de 2014.
Em sequéncia, na turma em andlise a professora titular leciona a 4rea da matematica e a
professora titular da outra turma leciona a area do portugués. O clima estabelecido com
as duas professoras diferentes ¢ da minha perspetiva diferente. Nos tempos de portugués
os alunos sentem-se mais a vontade para intervir e colocar questdes do que nos tempos
de matematica (de momento s6 observo esta area curricular). Esta situagdo, ocorre
talvez por a professora de portugués utilizar bastante o sentido do humor e de os
incentivar para intervir. Pelo contrario ndo acontece com a professora de matematica
que ¢ mais diretiva e transmissora de contetidos e bastante focada no manual escolar.

Em relacdo a gestdao da sala de aula por norma sdo as professoras que definem o
que irao fazer. Por outro lado, existe por vezes em determinadas tarefas/atividades
liberdade por parte da professora de portugués em pedir a colaboragdo, opinido dos
alunos no que diz respeito a forma como querem elaborar a mesma. A nivel da
organizacdo de trabalho dos alunos trabalham individualmente e esporadicamente
trabalhos a pares. Contudo ¢ de mencionar que relativamente as regras da sala e rotinas
sdo um pouco diferentes de professora para professora. Passo a descreve-las tendo em
conta as duas professoras nas diferentes areas curriculares:

Professora de matematica/ estudo do meio e apoio ao estudo sendo a titular de turma:

e Os alunos entram na sala e sentam-se nos seus lugares. Escrevem a data no
caderno e a professora vai ao lugar de cada um corrigir a data. Ao mesmo tempo
a professora recolhe os cadernos de trabalhos de casa.

e A nivel de trabalho abrem o manual a professora explica um exercicio e depois
corrigi-o no caderno de cada aluno, fazendo o mesmo processo para os restantes
exercicios.

e Ninguém sem da sala sem os exercicios estarem corrigidos no manual.
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Professora de portugués:

e Os alunos entram na sala e cantam a musica do “bom dia”. A professora
questiona os alunos acerca dos trabalhos de casa se tiveram dificuldades ou
duvidas perante os mesmos.

e A professora escreve a data no quadro e pede aos alunos para escreverem a
mesma no caderno de portugués e quando terminaram arrumam o mesmo. As
datas sdo verificadas ao fim da semana pela professora.

e Pede a um aluno aleatoriamente que recolha os cadernos dos trabalhos de casa.

e Ao comecar a aula propriamente dita, comenta o que vai fazer explicando o
processo da mesma.

e (Quanto aos exercicios que sdo surgidos para fazer, ¢ feita a explicagdo de cada
um deles, deixando tempo suficiente para os alunos terminarem. A corre¢dao
oralmente em conjunto ndo havendo a preocupagdo de ficar tudo corrigido no
proprio dia.

No que diz respeito ao clima vivenciado na sala de aula € notorio que existe um
maior entusiamo pelas aulas de portugués. Esta afirmacdo advém pelo que pude
observar dos comentérios dos alunos” a professora ¢ divertida”; * deixa-nos falar”. A
dindmica utilizada pela professora de portugués, o interesse e o incentivo aos alunos
quando estdo com alguma dificuldade em fazer alguma coisa ¢ um fator para que os
alunos se sintam mais interessados e entusiasmados para aprender e fazer. Quanto a
diversidade de tarefas ¢ visivel que existe preocupagdo de inovar as aulas trazendo
tarefas dindmicas e novas, de modo a facilitar aprendizagem, utilizando As vezes o
manual para consolidagdo dos contetidos. Outros dos fatores ¢ a utilizacao do sentido de
humor praticado nas aulas de portugués, no qual os alunos se sentem a vontade para
expor duvidas e de participarem nas aulas. Quando lhes ¢ proposto realizarem algum
exercicio a professora dd sempre tempo para pensarem e depois ¢ que corrige. A
corre¢do dos trabalhos ¢ sempre feita ao conjunto e oralmente de modo aos alunos
podem verificar as suas repostas € corrigir as mesmas.

Relativamente as aulas de matematica, a professora ndo deixa os alunos darem a
sua opinido e muito menos haver burburinhos entre os alunos o que torna a aula mais
densa e o desinteresse por parte de alguns alunos na aula. Por outro lado as tarefas que
existem sdo todas relacionadas com o manual ou por fichas ndo havendo uma

diversidade de tarefas nesta area curricular. Por vezes quando ¢ pedido para realizarem
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um exercicio a professora da pouco tempo para o mesmo, ndo deixando por vezes
terminarem o exercicio. A correcdo dos exercicios sdo feitos pela professora no manual
e individualmente, ndo havendo corre¢do em conjunto e oralmente.

Caracterizando o modelo pedagdgico de ambas as professoras, importa de
referir que existe um trabalho em conjunto, no qual tem as aulas planificadas e bem
organizadas. Existe a liberdade na abordagem e até no ritmo em que os contetidos sao
abordados, tendo o cuidado de saberem se a crianga apreendeu os conteudos. Por outro
lado, seguem os manuais adotados, sendo que por vezes a sua utilizacdo ¢ como forma
de consolidagdo de conhecimentos. Privilegiam bastante a variedade de fichas e
exercicios no caderno que os alunos vao resolvendo (fichas estas elaboradas pelas
professoras).

Em relagdo ao método utilizado pela professora de portugués, sendo o método
sintético, no qual segue a estrutura da correspondéncia letra-som ou grafema-fonema,
ou seja, tem como ponto de partida a explora¢do das unidades da lingua: a partir dos
elementos mais simples, os grafemas e as silabas, chega-.se as estruturas mais
complexas, as frases e os textos. Nestas aulas a valorizagdo de ouvir o aluno ¢ notoria e,
como tal, existe também liberdade para mais diversas intervengdes do mesmo. Em
relagdo ao método seguido pela professora titular, este ¢ diretivo e transmissor de
conteudos nao existindo muito o poder de intervengdo por parte dos alunos para expor
questoes.

No que diz respeito a relagdo estabelecida entre as professoras e os alunos, que
de forma cumplice transmite seguranca e autoridade a esta turma, existe uma grande
afetividade e harmonia na sala de aula. No entanto, com as observacdes que realizei,
constatei que existe uma maior cumplicidade com a professora de portugués, havendo
uma maior abertura para colocarem questdes, encorajando os alunos a participarem
tentando dar a palavra a cada um deles, existindo sempre a preocupagao de corresponder
as necessidades de cada aluno. O que se torna visivel, num ambiente saudavel e um
forte trabalho de equipa. A relacdo existente entre os adultos da sala ¢ bastante
harmoniosa, existindo sempre uma preocupagdo de corresponder as necessidades de
cada crianga.

Para finalizar, os professores sdo essenciais ao desenvolvimento e criagdo do
ambiente escolar, sendo promotores e orientadores da organizagdo de uma escola,
desempenham num papel crucial nas relagdes que se constroem diariamente dentro de

uma sala de aula, como também fora dela.
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Anexo II- Inquérito por questionario ao Diretor da escola.

ESCOLA SUPERIOR DE
EDUCADORES DE INFANCIA

MARIA ULRICH

Questionario sobre as perspetivas de monodocéncia coadjuvada

Este questionario surge no ambito do relatorio final do Mestrado em Educacdo Pré-
escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educadores de Infancia
Maria Ulrich sob a orientagao da Professora Doutora Elisabete Gomes. Pretende-se com este
questionario recolher informagdes sobre as perspetivas da implementacdo de monodocéncia
coadjuvada a decorrer na instituicdo no presente ano letivo.

A sua colaboragao através do preenchimento deste questiondrio € essencial para o meu
estudo, por isso agradeco desde ja a participagdo e garanto a confidencialidade e o anonimato

das respostas.

I.PARTE: Caracterizacio

Habilitagao profissional em:

Escola de formacao:

Ano de obtencao do diploma de habilitacao para a docéncia: I:I

Grau académico:
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ESCOLA SUPERIOR DE
EDUCADORES DE INFANGIA
MARIA ULRICH

II.PARTE: Perspetivas do método de monodocéncia coadjuvada

1. Neste novo ano letivo 2014/2015 modificou a organizacdo do ensino com a
introdu¢do do método de monodocéncia coadjuvada. O que levou a fazer esta

renovagao?

2. Quais as razdes de implementar este novo método de ensino em todas as turmas do

1° ciclo do ensino basico?

3. Como foi a reagao dos professores ao uso deste novo método?
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ESCOLA SUPERIOR DE
EDUCADORES DE INFANGIA
MARIA ULRICH

4. Sendo este novo método implementado pela 1* vez nesta institui¢do, qual a reacdo

dos encarregados de educacdo quando lhes foi comunicada esta modificagdo?

5. Como preparou os professores para a adogdo deste método de trabalho?

6. Como foi feita a distribui¢do dos professores pelas areas curriculares de Portugués

e Matemética?
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ESCOLA SUPERIOR DE
EDUCADORES DE INFANCIA
MARIA ULRICH

7. Quais foram as principais dificuldades sentidas por professores, alunos e pela

propria instituicdo na adapta¢do a monodocéncia coadjuvada?

8. Agora que estamos a chegar ao fim do 1° ano letivo em que esta experiéncia foi

vivida na escola, qual o balango que faz desta experiéncia?

Muito obrigada pela sua colaboracao
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Anexo I1I- Inquérito por questionario as professoras

ESCOLA SUPERIOR DE
EDUCADORES DE INFANCIA
MARIA ULRICH

Questionario sobre a experiéncia de monodocéncia coadjuvada

Este questiondrio surge no ambito do relatério final do Mestrado em Educacdo Pré-
escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educadores de Infancia
Maria Ulrich sob a orientacao da Professora Doutora Elisabete Gomes. Pretende-se com este
questionario recolher informagdes sobre a experiéncia de monodocéncia coadjuvada a decorrer
na institui¢do no presente ano letivo.

A sua colaboragdo, através do preenchimento deste questionario, ¢ essencial para este
estudo, por isso agradecemos desde ja a participagdo e garantimos a confidencialidade e o

anonimato das respostas.

L.LPARTE: Caracterizacao

Idade:

20-25 [ ] Género:

gf : gg % Masculin0|:|
36-40 [ Feminino [ ]
40 — 45 ]

+ 45 ]

Habilitagao profissional em:

Escola de formacao:

Ano de obten¢do do diploma: I:I N° de anos de servi¢o docente: I:I

Ano curricular que leciona em 2014/2015:
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ESCOLA SUPERIOR DE
EDUCADORES DE INFANGIA
MARIA ULRICH

I1. PARTE: Opinido sobre a monodocéncia coadjuvada

1. Parasi, o que ¢ a “monodocéncia coadjuvada” no 1° Ciclo do Ensino Bésico?

2. Foi a sua 1* experiéncia com o método de monodocéncia coadjuvada?

Sim [ ] Nio [ ]

3. Qual a sua opinido sobre este novo método?

4. Para si, quais sdao as principais diferengas entre a monodocéncia e a

monodocéncia coadjuvada?
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III. PARTE: Experiéncia de monodocéncia coadjuvada

5. No quotidiano, como faz a gestdo didria do trabalho com duas turmas?

6. Ao longo do presente ano letivo, como organizou o trabalho de coadjuvacdo?

(para cada elemento, identifique a resposta mais adequada)

6.1 Preparagdo e planeamento do trabalho de sala de aula:

Individual I:I Em parceria I:I

6.2 Reunides ou encontros de trabalho:

Semanais I:I No fim de cada periodo I:I

Outra periodicidade:

6.3 Avaliagao das aprendizagens dos alunos:

Feita por cada professor e por area curricular || Feita em parceria I:I

7 Tendo em conta a sua experiéncia deste ano letivo, considera que a monodocéncia
coadjuvada beneficia a aprendizagem interdisciplinar?
Sim[ | N [ ]
Justifique a sua resposta, se possivel fornecendo alguns exemplos

ilustrativos.

66



ESCOLA SUPERIOR DE
EDUCADORES DE INFANGIA
MARIA ULRICH

8 Qual ¢ o seu nivel de satisfacdo com este método de ensino?

Por favor, dé a sua resposta preenchendo o quadro que se segue, sabendo que o

valor 1 corresponde a pouco satisfeito e o valor 5 a muito satisfeito.

Aspetos: Avaliaciode1 a5

Obtencao dos objetivos de aprendizagem propostos.

Trabalho de parceria entre colegas

Relagao com os alunos

Satisfacdao global com o seu trabalho no momento atual

9 Qual a sua opinido no que diz respeito as relagdes construidas entre professor/ aluno

e aluno/professor tendo que orientar duas turmas diferentes?

10 Estando o presente ano letivo na reta final, e sendo o 1° ano em que se implementou

o método de monodocéncia coadjuvada, quais os aspetos que mais destacam?

Muito obrigada pela colaboracio.
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Anexo IV- nota de campo N° 2

NOTA DE CAMPO

N° da Nota de Campo:

Situacao: Relacionamento do grupo com as professoras

Data: 4 ¢ 5 de dezembro de 2014
Hora: das 08h45 as 11h45m

Local: sala de aula

Intervenientes: professora, alunos e estagiaria

Sexo: Feminino e masculino

Outros indicadores de Contexto:

Descricao

Inferéncia

Tenho observado que a relagdo e o
comportamento que os alunos tém com
ambas as professoras sdo diferentes. Com
a professora de portugués sdo alunos
ativos, ndo conversam tanto com O0s
colegas, fazem o que ¢ pedido e intervém
sobre o assunto que se estd a falar sem a
professora pedir. Com a professora de
matematicas sao alunos mais contidos,
conversadores, nao pedem ajuda se
tiverem dificuldades e ndo existe grande
proximidade com o adulto.

Na aula de matematica observei que um
aluno ndo estava a entender o que a
professora estava a explicar e fingia que
escrevia. No fim da aula perguntei-lhe:”
porqué que ndo disseste a4 professora que

ndo estava a perceber? O aluno respondeu:

“ a professora ia gritar comigo”.

Esta situacao permitiu-me refletir e
ver que por vezes o aluno ndo pede ajuda
com medo da reacdo por parte da
professora ou sera que a relagdo com o

adulto esta bem consistente?
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Comentario: (informacdes / justificacoes / fundamentacio teorica)

O modo como a professora aborda determinados exercicios ndo ¢ de uma linguagem
simples, talvez por ser o seu primeiro ano a dar aulas a 1° ciclo e ter vindo da valéncia
de 2° ciclo seja um dos fatores para que tal aconteca. Por outro lado, acontece que
quando o mesmo aluno faz erros nos exercicios sistematicamente a professora pergunta
porque que ndo esta a perceber se € tao facil. Este argumento por parte da professora
pode deixar a crianca intimidada e perder o sentido de aprender, o que deixa de existir

uma relacdo de empatia e uma falta de integragdo no grupo.
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Anexo V- Nota de campo N° 4

NOTA DE CAMPO

Situacdo: A variagdo de regras de cada aula
Data: 12 de dezembro de 2014
Hora: 09h25 as 10h

Local: sala de aula

N° da Nota de Campo:

Intervenientes: professora de matematica e aluna

Sexo: Feminino 2

Outros indicadores de Contexto:

Descricao

Inferéncia

Hoje durante o momento de os alunos
escreverem a data a professora ao ir verificar
como faz todos os dias reparou que a aluna tinha
guardado o caderno sem ter verificado se a data
estava correta. Comeg¢a o didlogo entre
professora aluna:

Professora: porque que guardas-te o caderno
sem eu ver a data?

Aluna: porque ja escrevi a data e estd bem e a
professora marta disse que posso guardar
guando termino.

Professora: desculpe? Mas estd na aula de
portugués? Aqui faz o que eu lhe digo para fazer
e ndo o que a professora marta quer. Eu ndo sei
se estd bem escrita a data.

Aluna: mas eu escrevi bem.

Professora: abra o caderno para eu ver.

A professora verificou a data e continuo a

verificar os cadernos dos outros alunos. A aluna

Este dialogo, que existiu entre a
professora ¢ a aluna fez-me pensar.
Serd que ndo se tornava mais facil
explicar a aluna a razdo de verificar a
data? Se a aluna disse que estaria bem,
ndo poderia dar o beneficio da davida e

verificar no dia seguinte?
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ao guardar novamente o caderno comentou: “Eu

disse que tinha feito bem”..

Comentario: (informacdes / justificacoes / fundamentagio teorica)

Os alunos sdo sinceros € a0 mesmo tempo espontaneos na sua forma de ser e estar, para
esta aluna a confianga de que tinha escrito bem a data estava clara no entanto pareceu-
me a mim que no momento de mostrar a professora ficou na divida se o que teria feita
estaria corretamente. Por um lado compreendo que se tenha de respeitar as regras que
sdo colocadas em cada aula, por outro lado o modo de explicar a aluna que queria ver a
data nao foi a mais adequada. Noutra perspetiva colocou em causa as regras da outra
professora, pois poderia explicar a aluna que a professora marta também tem de fazer o
que lhe pedem e nem fazer o comentario que fez.

Na minha visdo os alunos ficam confusos com o que podem ou nao fazer em cada aula,
pois existem algumas regras distintas entre as duas aulas portugués e matematica com as

duas professoras.
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Anexo VI- Nota de campo N° 5

NOTA DE CAMPO

N° da Nota de Campo:

Situacao: Questdo colocada a estagiaria sobre a aula

Data: 09 de fevereiro de 2015
Hora: 13h10 as 13h15

Local: recreio

Intervenientes: Professora estagidria e aluna

Sexo: Feminino

Outros indicadores de Contexto: esta situacdo ocorreu durante o recreio quase no

inicio do mesmo.

Descricao

Inferéncia

Hoje durante o recreio estava um
grupo de alunas a brincar e uma delas
dirigiu-se a mim e perguntou-me:

“ Inés porqué que tu ndo das aulas de
matematica todos os dias?” Ao qual
respondi: porque também tenho de dar
aula de portugués e de estudo do meio, e
tu tens a tua professora de matematica.
Mas gostas das aulas que a Inés da?

Aluna: “sim gosto porque tu ndo gritas e
nas tuas aulas podemos corrigir o0s
trabalhos todos juntos como nas aulas da
professora marta” fiquei espantada com o
que a aluna acaba de referir. Fiquei sem
reacdo. Logo de seguida dd-me um abrago

e volta a brincar com as amigas.

Esta pergunta que a aluna colocou, no

inicio ainda pensei que estivesse
relacionado com a minha auséncia na sala
durante uma semana devido a estar na sala
de 2° ano. Por outro lado quando a aluna
explica a razdo fez-me pensar. Serd que
deveria ter dado uma explicagdo sobre a
forma como a professor gere a aula? por
outro lado pensei serd que a aluna gosta de

estar nas aulas de matematica?

Comentario: (informacdes / justificacoes / fundamentacio teorica)

Tendo a aluna feito este cometario, poderda ter querido dizer muita coisa. Tenho
observado que a aluna participa imenso nas aulas de portugués e que nas aulas de

matematica esta sempre com um ar aborrecido mas sempre pensei que fosse de nao se
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interessar muito pela mesma. Contudo com este cometario a aluna demonstrou que
gostaria que a professora ndo gritasse e que realiza-se a corregdo em conjunto. E de
salientar que a forma que a professora corrige ¢ feita individualmente. Notei também
que ndo existe grande ligacdo entre a aluna e a professora, talvez porque a aluna nio
goste dos gritos que a professora faz.

Em relagdao a minha reacao ainda neste momento, penso que agi da melhor forma.
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Anexo VII- Planificacdo da tarefa: “Lancamento do projeto”.

22° Planificacio de uma tarefa

I. Planificacdo de uma tarefa /ou sequéncia
Ano —n° de Area Tarefa Data e Duracao
alunos
1° Ano Estudo do e Langamento do projeto sobre o | 15 de abril de
24 Alunos meio meio envolvente da escola. 2015.

Tem a duragdo

de 50 min.

O que pretendo que o aluno aprenda:

Dominios/ Conteudos

Portugués:
e Oralidade: intencionalidade comunicativa.

e [Leitura e escrita

Programaticos Estudo do meio:

e Bloco 4: a descoberta das inter-relagdes entre espacos.

e Os seus itinerarios

e Localizar espacos em relacdo a um ponto de referéncia.

Portugués:

e Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em
conta a situagao e o interlocutor.

e Respeitar regras da interagdo discursiva.

Metas/ Objetivo e Produzir um discurso oral com corre¢io.

e Apropriar-se de novos vocabulos

Estudo do meio:

e Meta 1: “o aluno localiza, em relagdo a um ponto de
referéncia, elementos naturais ¢ humanos do meio social,
utilizando diferentes processos de orientagdo.”

e Escutar os outros e esperar pela sua vez para falar.

e Falar de forma audivel

e Partilhar ideias e sentimentos.

Operacionalizagio e Reconhecer o significado de novas palavras, relativas a
(descritores) temas do quotidiano e conhecimento do mundo.

e Perto de/ longe de; ao lado de; em frente de /atras de.

e Descrever os seus itinerarios diarios.
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Modalidades e e Observagdo direta: participagdo envolvimento na tarefa,
Instrumentos de dificuldades e facilidade em decisodes; dedicacdo; a atengao

Avaliacao prestada a cada passo da tarefa proposta.

A escolha da tarefa deve-se ao fato de ser parte integrante das
propostas do programa de estudo do meio, ¢ por outro lado uma
Razio de escolha da forma de langar o projeto intitulado “O meio envolvente da escola”.

tarefa: Ao iniciar com a proposta do manual serd uma abertura para novos
conhecimentos de forma a explicar o que sao itinerarios. Assim, ao
abordar este contetido além de dar a conhecer o que sdo itinerarios,
estou a desafiar os alunos para novas aprendizagens através de
pesquisas e informagdes dos caminhos que fazem para a escola e o
que encontram nesse trajeto promovendo uma abordagem tematica

que permite a interdisciplinaridade.

O que proponho para que o aluno aprenda

e Comegarei por projetar no quadro interativo a imagem de
um itinerario proposto pelo manual de estudo do meio.
Através desta imagem, irei questionar os alunos acerca do
que estdo a observar. Explicarei o nome que se da ao

Metodologia percurso percorrido de um local a outro: itinerario.
Posteriormente, terei um breve dialogo sobre o trajeto que
cada aluno faz de casa para a escola e que servicos
encontram no percurso.

e De seguida langarei a pergunta do que podemos encontrar
a volta da nossa escola como por exemplo: se quisermos
comprar um remédio sera que existem farmacias; se
quisermos ir comprar fruta serd que existem mercearias
ou supermercados? (que servigos existem? Existem
espacos verdes?) e o que sabem sobre esta questdo. A
partir deste dialogo langarei a proposta de realizamos uma
pesquisa sobre o mesmo, fazendo um esbogo a caneta no
papel cenario do que ja sabemos, o que queremos saber,
como vamos descobrir. E de realcar que a minha atitude
serda de mediador e de encorajamento para tomar as suas
decisdes e dinamizar a tarefa registando as suas questoes.

e Estes registos serdo escritos por mim no quadro pelos
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seguintes itens: o que queremos saber; o que ja sabemos;
o que vamos fazer. Posteriormente serdo passados para
uma cartolina que sera afixada numa das paredes da sala

de modo aos alunos observarem o que iremos fazer.

Acao do professor

Ouvir e questionar os alunos e registar as suas davidas e
questdes sobre o tema.

Mediador e facilitador de aprendizagens.

Cativar os alunos para uma nova aprendizagem ” area de
projeto”, incentivando e valorizando as suas questdes ¢
interesses.

Incentivar nas tomadas de decisdes por parte dos alunos.

Organizacio dos alunos

Cada aluno estara na sua mesa com a mesma disposi¢ao

do dia-a-dia.

Comunicac¢ao dos

Resultados

O lancamento do projeto serd realizado no quadro
interativo e posteriormente escrito numa cartolina e

afixado numa parede da sala.

Recursos Materiais

Manuais escolares.
Papel cenario
Canetas de feltro
Quadro interativo
Lapis de carvao
Lapis de cor
Cadeiras;

Mesas

Recursos Humanos

Professora colaborante

Professora estagiaria

Previsdo das estratégias

a utilizar pelos alunos

Uma das estratégias por parte dos alunos sera o verbalizar locais

que ja foram com os pais ou avos perto da escola.

Previsao de

dificuldades/erros

Poderdo ter alguma dificuldade em verbalizar os trajetos que

fazem de casa para a escola.

Prevencio das

dificuldades

Contudo, sendo esta tarefa um langamento, irei pedir aos alunos

para nos dois dias seguintes quando estiveram a vir para a escola

tomarem atengdo ao trajeto que fazem registando num bloco de

locais e espagos pelos quais passaram.

Como posso relacionar

Area da matematica: realizacdo de uma tabela com os locais pelos
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esta tarefa com as outras | quais os alunos passam diariamente.

areas de aprendizagem | Expressdo plastica: desenho sobre o itinerdrio que fazem

diariamente de casa para a escola e os elementos que observam e

mais cativam o seu olhar.

II. Reflexido sobre a Implementac¢ao da Tarefa ou Sequéncia Didatica

Relato da atividade/ aula

- Lancamento do projeto
sobre o meio envolvente da

escola.

A tarefa comecgou com a proje¢do de uma imagem no quadro
interativo sobre um itinerario. Através desta imagem perguntei

o nome que se da a este tipo de imagens. De imediato os alunos

33 33

reponderam: “ sdo casas”; “ sdo caminhos”; “sdo ruas com
casas”. Expliquei que esta imagem sdao caminhos que
percorremos de um local ao outro e que se da o nome de
itinerario.

Apbs esta explicacdo perguntei aos alunos que caminhos
percorrem de casa para a escola, assim como, o modo como
vem para a escola: de carro; a pé ou de transporte. Por outro
lado se demoram muito ou pouco tempo a chegar a escola em
termos de duragdo. A maioria dos alunos vem de carro e
demoram algum tempo a chegar a escola. Pedi que no dia
seguinte tomassem ateng¢do ao caminho que faziam de casa para
a escola para depois podermos descobrir e debater os caminhos
mais longes e mais pertos.

Através deste dialogo encaminhei a o assunto para o meio
envolvente o bairro de Campo de Ourique dizendo que havia
poucos alunos que vem a pé e que moram perto da escola.
Comecei a questionar os alunos acerca do que poderia existir a
volta da escola onde nos encontramos. De imediato
responderam que havia cafés, lojas, um jardim. Coloquei alguns
exemplos: se eu tivesse que ir ao médico serd que haveria
algum em Campo de Ourique? ; se quisesse ir visitar algum
museu sera que existe?; se tiver que ir ao sapateiro sera que
existe?. A partir deste momento disse propus que realizassemos
um projeto sobre o meio envolvente da escola através de
perguntas. Questionei os alunos sobre o que ja sabiamos do

bairro; o que queriamos saber; como vamos descobrir. Comecei

por escrever no computador mas depois optei por escrever mais
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tarde numa cartolina.

De forma sucinta as ideias dos alunos foram as seguintes:
perguntar a familia sobre o que sabem sobre o bairro de campo
de Ourique. (Uma aluna faz o seguinte cometario:” perguntar
aos nossos avos porque eles sdo mais velhos e sabem mais”);
fazer uma visita de estudo e durante a mesma tirar fotografias,
filmar apontar o niumero de servigos que existem levando papel
e lapis. Em relagdo como iriamos fazer os registos do que
descobrimos as ideias foram: através de cartazes com
fotografias e desenhos uma maquete com pacotes de sumo,
paus, jornais. E como resultado final sugeriram fazer uma
dramatiza¢do dependendo do que descobrissemos e com uma
apresentacao do trabalho as outras turmas. Ha medida que que
os alunos iam dando as suas opinides fui sempre recapitulando
o que era dito.

Durante a exposicao das ideias houve alunos mais participativos
que outros. por outro lado houve uma situagdo de um aluno que
pensei que estivesse distraido e quando o chamei atencdo disse
na integra o que estava a ser dito. Por vezes pensamos que os
alunos poderdo estar distraidos por ndo estar olhar para a
professora mas na realidade poderao so6 estar a ouvir e a captar o
que se esta a ser dito.

Dei como terminada a tarefa dizendo que iria escrever numa
cartolina o que decidimos que iriamos fazer para depois dar

continuidade nas proximas aulas com o projeto.

Reflexao sobre o trabalho desenvolvido:

Reacao (Individual e da

turma)

A reagdo da turma assim como individualmente foi bastante
positiva, os alunos estiveram recetivos as questdes colocadas
assim como estavam com enorme vontade de estar sempre as
responder. Nao tiveram qualquer medo de responder as
questdes, pois quando alguém errava eu tentei fazer a questdo
doutra maneira para que o aluno entende-se o que eu
perguntava. A forma com que eu fazia as perguntas utilizando o
sentido do humor como se de um jogo se trata-se levou com que

tivessem um a-vontade de querer responder.

Questodes (imprevistos) que surgiram ao nivel:
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Imprevisto
A
(planificacio)

Tinha planificado escrever no quadro o que ja sabiamos, o
que queriamos saber sobre o bairro de Campo de Ourique, no
entanto, no desenrolar da tarefa apercebi-me que com a escrita

estava haver alguma agitacao.

Como os resolvi:

Imprevisto A

Acabei por deixar de escrever, recordado o que estdvamos a
decidir e expliquei que no dia seguinte iria levar uma cartolina

para escrever tudo o que dissemos nesta aula.

Fatores perturbadores:

O quererem falar todos a0 mesmo tempo e conseguirem ouvir
uns aos outros, estava a ser um fator perturbador. Por diversas

vezes tive que fazer momentos de siléncio.

Dar continuidade:

Em que dreas

Expressao plastica, portugués, matematica, estudo do meio,

expressdo dramatica e expressdo musical.

Como

Esta tarefa vai ser o ponto de partida para o projeto sobre o
meio envolvente” campo de Ourique” em que todas as areas vao
estar presentes. O portugués com novo vocabulario que possam
aprender como a escrita do que vdo aprender; matematica
através da quantidade de servigos que encontraram; estudo do
meio com o meio envolvente; expressao dramatica porque pode
surgir uma dramatizagdo do que irdo ver; € com a expressao

musical os sons que poderdo existir a volta.

111. Conclusao

Esta tarefa que propus e realizei superou as minhas espectativas. No inicio

estava muito nervosa por lancar um desafio desta dimensao, mesmo sabendo que ja o

tinha feito no ano anterior com outro tema com a maioria dos alunos e que tinha corrido

bem. Contudo este desafio era maior, pois sdo alunos do 1° ano que deixaram de fazer

atividades voltadas mais para o ladico e quando assim acontece ficam muito agitados e

euforicos. Por outro lado, tive a presenca da professora supervisora de estagio e estava

com receio de ndo conseguir atingir os meus objetivos € que os alunos nao se interessam

por desenvolver um projeto. Quando lancei a proposta de descobrirmos servigos que

existem no bairro de Campo de Ourique e os alunos comegaram a dar ideias, um alivio

por mim passou senti que estavam entusiasmados e a envolverem neste caminho para a

descoberta. Durante a atividade houve dois alunos que se destacaram mais devido a
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participacdo e envolvimento, por outro lado fiquei bastante contente pois um dos alunos
que tem muito receio de intervir e de expor as suas ideias, conseguir dar a sua ideia
assim como os colegas elogiaram a mesma. O aluno referi que iria dar uma volta no fim
de semana com a mae e tirar fotografias ao bairro de campo de Ourique para depois
partilhar com os colegas. Este momento foi bastante importante para mim, pois senti
que esta atividade contribui para que o aluno se envolvesse e participasse mas também
ficar curioso por descobrir o que existe a volta da escola.

Esta tarefa também foi especial por outro motivo, apensar de algumas vezes ter
de chamar atencdo devido a estarem a falar todos ao mesmo tempo, respeitaram as
ideias de todos os colegas assim como reforcavam as ideias dos colegas e até mesmo
acrescentado algo mais a ideia do colega. O deixar os alunos exprimir-se € expor as suas
ideias sem as criticar ¢ fundamental para que o caminho da descoberta seja mais
entusiasmante tanto por parte do professor como dos alunos.

“O desenvolvimento da linguagem ocorre em ambientes onde as criangas vivem
experiéncias sobre as quais querem falar, com pessoas que as escutem e estimulam.”
(HOHMANN, 2004,pag.525)

Posso concluir, que esta tarefa além de superar as minhas espectativas devido ao
envolvimento por parte dos alunos, como a minha segurancga enquanto futura professora
pude comprovar que mais uma vez os alunos sdo capazes de serem eles os proprios

atores da aprendizagem e poderem escolher como querem aprender.
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