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RESUMO

O principio da incluséo baseia-se nas necessidades da crianga, vista como um todo
e ndo apenas no seu desempenho académico, comparado, tantas vezes, com 0O
desempenho académico do “aluno médio”. (Correia, 2013)

O sistema escolar atual estda empenhado em construir uma “escola ” para todos, no
sentido de as tornar verdadeiras comunidades educativas onde todos os alunos possam
aprender juntos e deste modo ser uma verdadeira escola inclusiva.

A reorganizagdo educacional nas nossas escolas inerentes aos principios da
filosofia inclusiva tem procurado estratégias que reunifiguem o ensino regular e a
educacdo especial. A inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais nas
turmas regulares € hoje pratica comum nas escolas.

A inclusédo diz respeito a toda a comunidade educativa: os alunos, os professores e
os encarregados de educagao. Deste modo, os alunos do ensino regular tém um papel
fundamental em todo o processo inclusivo de sucesso.

O estudo realizado teve como objetivo geral avaliar as atitudes dos alunos do 2°
ciclo, 3° ciclo e secundéario face a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) nas turmas do ensino regular.

A amostra do nosso estudo foi retirada populacdo escolar do Agrupamento de
Escolas do Centro — Vila de Rei, distrito de Castelo Branco.

No total foram inquiridos 206 alunos (54 alunos do 2° ciclo, 112 alunos do 3° ciclo e
40 alunos do ensino secundario).

Os resultados revelaram que as atitudes dos alunos face a inclusdo dos seus pares
com NEE nas turmas sdo mais positivas no 2° e 3° ciclo, comparativamente ao Ensino
Secundario. Em termos de desvantagens da inclusdo de alunos com NEE nas turmas,
género (feminino), aprendizagem cooperativa e perce¢ado que tinham dos professores em
relacdo a inclusdo aferimos, de igual forma, que as atitudes sdo mais positivas nos dois
ciclos de ensino (2° e 3°) comparativamente ao Ensino Secundario.

Concluimos, em termos gerais que o grupo de alunos que frequenta o secundario,
manifesta atitudes menos positivas face a inclusdo dos seus pares com NEE nas suas

turmas do ensino regular.

Palavras-chave: Inclusdo; Necessidades Educativas Especiais; cooperacdo; atitudes;

deficiéncia.
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ABSTRACT

The principle of inclusion is based on the needs of the child, seen as a whole and
not just on their academic performance compared so often with the academic
performance of the "average student”. (Correia, 2013)

The current school system is committed to building a "school" for all, to make them
true educational communities where all students can learn together and thus be a true
inclusive school.

The educational reorganization in our schools inherent to the principles of inclusive
philosophy has sought strategies to reunify the regular education and special education.
The inclusion of pupils with SEN in mainstream classes is nhow common practice in
schools.

The addition concerns the whole school community: students, teachers and parents.
Thus, students of regular schools have a key role throughout the inclusive process of
success.

The study aimed to evaluate the attitudes of students in the 2nd cycle, 3rd cycle and
secondary due to the inclusion of students with Special Educational Needs (SEN) into
classes in mainstream education.

The sample of our study was withdrawn schoolchildren of the Centre's School
Group - Vila de Rei, Castelo Branco district.

In total 206 respondents were students (54 students of the 2nd cycle, 3rd cycle of
112 students and 40 secondary school students).

The results revealed that the attitudes of students to include their peers with special
needs in classrooms are more positive on the 2nd and 3rd cycle, compared to secondary
education. In terms of disadvantages of inclusion of pupils with SEN in class, gender
(female), cooperative learning and perception they had of teachers in relation to inclusion
we measure, equally, that attitudes are more positive in both levels of education (2nd and
3rd) compared to secondary education.

We conclude in general that the group of students who attend secondary manifests
less positive attitudes towards inclusion of their peers with special needs in their classes

of regular schools.

Keywords: Inclusion; Special Educational Needs; cooperation; attitudes; deficiency
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INTRODUCAO

Como sabemos, o individuo com deficiéncia nem sempre foi olhado da mesma
maneira, a sua inclusao na sociedade depende da época e contexto social. Durante muito
tempo, foram muitos os fatores socioculturais como o abandono, a ignoréncia e o medo,
gque isolaram as pessoas com deficiéncia, protelando o seu desenvolvimento e a sua
incluséo na sociedade.

Para se chegar a situagéo atual de inclusao de criancas e jovens com deficiéncia
foram necessarias que na sociedade se operassem profundas mudancas.

A escola, como um espaco para todos, desempenha um papel fulcral em todo o
processo de incluséo das criangas e jovens deficientes, pois a inclusdo comecga na escola
e pretende-se que se transponha para a comunidade. S6 com uma escola inclusiva e
educacdo inclusiva se pode atingir os objetivos proclamados e assumidos na Declaragéo

de Salamanca.

As escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacao para todos; além disso, proporcionam uma educacao

adequada a maioria das criangas e promovem a eficiéncia (...) (Unesco,1994:
p. 6).

Uma escola inclusiva € uma escola onde toda a crianca é respeitada e encorajada a
aprender até ao limite das suas capacidades Correia (2003 citado por Silva, 2009).

Também Ainscow (1998 citado por Silva, 2009) reafirma que a educagéo inclusiva
tem como primordial pressuposto de que todos os alunos estdo na escola para aprender
e, por isso, participam e interagem uns com o0s outros, independentemente das
dificuldades que cada um possa evidenciar.

A escola ao ser entendida como um espaco para todos, torna-se extremamente
importante no processo de inclusdo das criancas e jovens deficientes, pois o aluno ao
sentir-se incluso na escola, também se sente na comunidade (Sanches & Teodoro,
2006).

Deste modo, as atitudes, em contexto escolar, assumem extrema relevancia, na

medida em que afetam a abordagem de todos os agentes educativos face aos diversos
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problemas existentes na escola. E necessario estudar as interacdes que se estabelecem
entre os alunos numa sala de aula se sédo ou ndo promotoras da incluséo.

Este trabalho de investigacéo foi desenvolvido no ambito da obtengéo a obtencéo
do grau de Mestre em Ciéncias da Educacdo na Especialidade de Educacdo Especial:
Dominio Cognitivo e Motor, promovido pela Escola Superior de Educacao Jodo de Deus,
no ano letivo 2014/2015, sob a orientacao do Professor Doutor Horacio Saraiva.

Este estudo insere-se na teméatica das atitudes dos alunos face a incluséo dos seus
pares com Necessidades Educativas Especiais nas turmas do ensino regular.
Consideramos que este € um tema de grande pertinéncia na atualidade uma vez que
cada vez mais apela-se para que haja inclusao.

O trabalho esté estruturado em duas partes principais (Parte | — Fundamentagéo
Tedrica e Parte Il — Enquadramento Empirico. Na fundamentacao teorica abordamos um
conjunto de conceitos, como: as atitudes sociais a inclusdo escolar e a escola
contemporanea; a deficiéncia; as Necessidades Educativas Especiais. Também é
apresentada a perspetiva historica da inclusdo; a escola contemporanea e uma
perspetiva da aprendizagem cooperativa como componente essencial para a escola
inclusiva.

Na Parte Il do trabalho (Enquadramento Empirico) abordamos num primeiro
capitulo a Metodologia de Investigacdo, onde é apresentada a metodologia utilizada, é
definido os respetivos os objetivos e plano de estudo; a ldentificacdo do problema; a
formulagdo das hipéteses; a identificacdo das variaveis; a classificagdo da amostra e 0s
instrumentos e procedimentos estatisticos.

Num segundo capitulo, desta parte Il, é realizada a apresentacdo dos Resultados
com as diferentes andlises estatisticas (descritiva; estudo da consisténcia interna e
analise fatorial confirmatoria; e andlise inferencial).

Num dltimo capitulo, desta parte Il, sera realizada a discussédo dos resultados do
estudo.

Seguem-se as consideracdes finais (as limitagcbes do trabalho realizadas e as
perspetivas futuras onde s&o mencionadas novas questbes de investigagdo que
decorreram do trabalho realizado)

As hipoéteses formuladas para o nosso estudo foram:

e 1H1: As atitudes dos alunos do Ensino Secundario s&o menos positivas do que as
dos alunos dos restantes ciclos de ensino regular, em relacéo a inclusdo dos seus pares

com NEE nas turmas do ensino regulares.
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¢ 2H1: As atitudes dos alunos do Ensino Secundario face as desvantagens da
inclusdo dos seus pares com NEE nas turmas regulares, sdo menos positivas do

gue as dos alunos dos restantes ciclos de ensino regular;

e 3H1: As atitudes dos alunos do género feminino face a inclusdo dos seus pares
com NEE nas turmas Ensino Secundario sdo menos positivas do que as dos

alunos dos restantes ciclos de ensino regular;

¢ 4H1: As atitudes dos alunos do Ensino Secundario face a inclusédo dos seus pares
com NEE na aprendizagem cooperativa sdo menos positivas do que as dos alunos

dos restantes ciclos de ensino regular;

e5H1: As percecBes dos alunos do Ensino Secundario face as atitudes dos
professores em relacdo a inclusdo dos alunos com NEE nas turmas regulares séo

menos positivas do que as dos alunos dos restantes ciclos de ensino regular;

Este estudo pode ainda constituir-se como instrumento relevante para o
desenvolvimento de futuras intervencgdes, recolhendo informacdes importantes
sobre as atitudes dos alunos face a inclusdo e, consequentemente, contribuindo

para o sucesso da escola inclusiva.
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PARTE | - FUNDAMENTACAO TEORICA
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CAPITULO 1 — ATITUDES SOCIAIS
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11 CONCEITO DE ATITUDES SOCIAIS

Para o autor Sherif & Sherif (1967 citado por Afonso, 2011) é no dominio da
psicologia social que surge o conceito de atitudes sociais. As atitudes s&o, para a
psicologia social, um conceito mediador entre a forma de agir e a forma de pensar dos
individuos. Muitos foram os autores que tentaram definir o conceito de atitudes, contudo
foi dificil chegar a uma definicdo precisa, pois existem alguns conceitos que lhe sdo muito
préximos, como por exemplo, a nocdo de opinido, de crenca, de valor, de habito e
inten¢cdo comportamental.

Para Sherif & Sherif (1967 citado por Afonso, 2011), apresentaram critérios para
distinguir as atitudes de outros conceitos, referindo que a atitude se caracteriza por: ndo
ser inata, o que significa que contém uma componente de aprendizagem social; ndo ser
permanente, uma vez formada é mais ou menos persistente mas pode ser modificada e
implica sempre uma relacéo entre o sujeito e o objeto.

Para Eagly & Chaiken (1993 citado por Carvalho, 2011, p. 15), as atitudes s&o:
“tendéncias psicoldgicas avaliativas expressas através da avaliacdo de uma entidade
particular envolvendo um certo grau de favor ou desfavor”.

Para Fazio (1990 citado por Carvalho, 2011, p. 15) “a atitude é uma associagao
entre um objeto (situa¢des sociais, individuos, problemas sociais, etc.) e uma avaliagdo

relativa a esse objeto, que se encontra armazenada na memaria”.
Para Jaspars (1996) as atitudes socias:

(...) séo vistas geralmente como estados de preparacao latente para agir
de determinada forma, representam os residuos da experiéncia passada que
orientam, enviesam ou de qualquer outro modo influenciam o comportamento.
Por definig&o, as atitudes ndo podem ser medidas diretamente, mas tém de ser

inferidas do comportamento. Jaspars (1996 citado por Carvalho, 2011, p. 15).

As varias definicdes, embora divirjam nas palavras utilizadas, tendem a caracterizar
as atitudes sociais como sendo integradas por trés componentes: a cognitiva, a afetiva e

a comportamental.
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A Componente Cognitiva das Atitudes

Segundo Nunes (2000 citado por Carvalho, 2011) a componente cognitiva inclui
percecdes, crencas, ideias e opinides que o individuo tem acerca de determinado objeto,
sejam elas verdadeiras ou falsas. Esta pressupde vivéncias que dao origem a ideias
pessoais, ou seja, para que se tenha alguma atitude em relagdo a um objeto €
indispensavel que se tenha alguma representacdo cognitiva desse mesmo objeto. As
crencas e demais componentes cognitivos (conhecimento, maneira de encarar o objeto,
etc.) relativos ao objeto de uma atitude constituem a componente cognitiva da atitude.

Podemos concluir que a componente cognitiva das atitudes n&do é mais do que a
informag&o que temos sobre determinado objeto: crencas (pensamentos e ideias) a qual

se pode associar uma probabilidade de veracidade.

A Componente Afetiva das Atitudes

Para Fishbein (1966 citado por carvalho, 2011) a componente afetiva é o objeto
como alvo de sentimento pré ou contra. Para alguns psicélogos, este componente € a
Unica caracteristica das atitudes. Ndo ha divida de que o componente mais nitidamente
caracteristico das atitudes € o componente afetivo. Nisto, as atitudes diferem, por
exemplo, das crencas e das opinides. Ou seja, a componente afetiva das atitudes sdo as

emocoes e afetos que determinado objeto provoca.

A Componente Comportamental das Atitudes

J& a componente comportamental é definida por Fishbein & Ajzen (1980 citado por
Carvalho, 2011) como a combinagdo de cognicdo e objeto como instigador de
comportamentos, dadas determinadas situagbes. A posicdo geralmente aceita pelos
psicélogos sociais € a de que as atitudes possuem uma componente ativa, instigador de
comportamentos coerentes com as cognicdes e os afetos relativos aos objetos. No fundo
refere-se a componente ativa que leva a determinados comportamentos, estes podem ser
favoraveis ou ndo, ou seja, a componente comportamental das atitudes é a intencéo
comportamental - pré determinacdo do comportamento: que comportamento vai ter face a

determinado objeto.
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Finalizando com Vaz (1997 citado por Afonso, 2011) as atitudes ndo aparecem
inesperadamente numa crian¢a, sendo aprendidas gradualmente através da exposi¢ao
ao estimulo, da informacé&o obtida, da experiéncia vivida e do contacto com o mundo que
a rodeia. As atitudes ndo sdo inatas, mas sim aprendidas através da interacdo com
objetos sociais e em contextos e situa¢gdes sociais, concluindo que estas sdo suscetiveis
de mudanca, consoante a sua intencdo e objetivo. Deste modo, o processo de
socializacdo da crianca, o grupo social e as condutas de socializacdo, sdo cruciais na

formacdo das atitudes, pois é através destas, que vamos compreendendo o0 mundo

envolvente e o0 avaliamos e adequamos comportamentos as diferentes situacoes.

1.2 AS ATITUDES SOCAIS E A INCLUSAO ESCOLAR

Pensamos entdo que o conceito de atitudes sociais esta fortemente ligado ao
estudo das reacfes das pessoas face a incluséo escolar.
Sendo a inclusdo escolar um processo em pratica no nosso sistema de ensino e na

nossa sociedade, e por:

(...) envolver valores pessoais muito enraizados sobre direitos e normas de
convivio social, as reacdes manifestadas face a inclusdo possuem fortes
componentes cognitivas, emocionais e comportamentais, que se constituem
vinculados as atitudes sociais. Oliveira et al. (2005 citado por Afonso, 2011,
p.28).

Como refere Moscovici (1990, citado por Afonso, 2011) desde muito cedo que as
criancas tém contacto com criancas diferentes, criancas portadoras de deficiéncia,
criangas provenientes de classes desfavorecidas, ou até mesmo, criangas de ragas e ou
etnias distintas. Esta interacdo da-se essencialmente na escola e na maior parte ou
mesmo totalidade das vezes a “aparéncia” constitui-se como um forte indicador que leva
a deduzir um conjunto de juizos de valor, relativamente ao individuo diferente, que podem
desencadear atitudes recetivas, ou de rejeicao.

Deste modo é muito importante perceber como se processa a percecao dos alunos
face a inclusdo escolar, sendo esta caracterizada por representacdes sociais.

Estas representacdes sdo conjuntos de ideias que exprimem 0s conhecimentos e
as opinides dos individuos sobre si proprios, sobre os outros e sobre todas as dimensdes
da realidade (social e cultural). Analisar as representacdes dos individuos, € uma forma

de procurar compreender o como e porqué de certas percecfes, atribuigbes, atitudes e
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expectativas, com a intencdo de proporcionar mudancgas através da educacao, exigindo a
compreensédo dos processos simbdlicos que ocorrem na interacdo educativa.

Um agente socializador € a escola, e naturalmente os professores de uma forma
direta. Desta maneira, os professores e escola tém um papel importante em todo o
processo de incluséo, fomentando e dirigindo os seus comportamentos, atitudes e acdes
de modo a influenciar as atitudes dos alunos. Ainda que o contacto na escola possa
fornecer um ponto de partida para o desenvolvimento de atitudes positivas perante a
deficiéncia, é importante saber que tipo de atitudes as criancas tém antes da introducao
das criancas portadoras de deficiéncia na sala de aula, pois, muitas delas sé&o
influenciadas pela familia, desenvolvendo determinados preconceitos, muitas vezes
negativos.

A compreensao da deficiéncia por parte das criangas provém em parte dos adultos,
concretamente da familia e da comunidade escolar que a rodeia.

A educacgéo por parte dos pais tem grande influéncia nas modificagbes da vida

afetiva de uma crianga.

Se esta for habituada, desde cedo, a compartiihar e a perceber as
dificuldades dos outros, a ajuda-los, a contribuir para a sua felicidade, a
sacrificar-se até, para alcancar esses fins, entdo havera muitas
probabilidades de ter sentimentos de fraternidade e de dedicacéo em relacéo
aos menos validos, como os portadores de deficiéncia. Ramos (2007 citado
por Afonso, 2011, p. 29).

E referido por Kozub e Lienert (2003 citado por Martins, 2011) que surgem fatores
de elevado interesse para a tematica em pesquisa, de acordo com que resultam de
possiveis ligacdes entre a formacado de atitudes positivas/negativas e de elementos de

natureza particular:

- Experiéncia e Contacto face a Alunos com Deficiéncias;
- Preparacgéo e Formacgédo Académica;

- Competéncia Percebida;

- Idade e Tempo de Servico;

- Género;

- Apoios e Suportes;

- Colocacgéao Conjunta de Alunos com e sem NEE;

- Gravidade e tipo de Deficiéncia;
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- Nivel Escolar.

Esta tomada de consciéncia sobre as atitudes das criangas pode vir a explicar
algumas conclusdes e diferencas de resultados no estudo que vamos efetuar.

1.3 COMO SE MEDEM AS ATITUDES?

As escalas de atitudes podem ser de diferentes tipos. Encontramos as seguintes

escalas de atitudes:

- Escalas de atitudes de Thurstone

- Escalas de atitudes de Likert

- Escalas de atitudes de Guttman

- Escalas de distancia social de Bogardus
- Diferenciador semantico de Osgood

No nosso questionario utilizdmos a escala de LIKERT (tipo 5). Com esta escala
pretende-se recolher distintos tipos de juizos individuais, correspondentes a rea¢des com

condutas possiveis, opinides, etc., relacionadas com as atitudes que se pretende avaliar.

Escala de atitudes de Likert
A utilizagéo a escala de Likert obedece a cinco passos:

1° - Escolha do objeto atitudinal — Polémico / controverso;
2° - Selecionar/ Elaborar afirmacdes referentes ao objeto atitudinal: metade das
afirmacdes deve ser favoravel e a outra metade desfavoravel, assim como cada metade

deve conter afirmacdes na positiva e na negativa.

Exemplos:
Afirmacdes favoraveis na positiva:

- “Os alunos com NEE séo tao inteligentes como os outros”

Afirmac6es favoraveis na negativa:

- “Os alunos com NEE n&o sao tdo barulhentos como os outros”.

Afirmacdes desfavoraveis na positiva:
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- “Os alunos com NEE incomodam o funcionamento normal da aula”.

Afirmacdes favoraveis na negativa:

- “Os alunos com NEE nao sido auténomos”.

3° - Escolher aforma de responder, por exemplo do tipo 5:

1 2 3 4 5
Discordo Discordo em Nem Concordo Concordo Concordo
Totalmente parte nem Discordo parcialmente Totalmente

4° - Determinar previamente a direcdo em que vao ser atribuidos os valores mais

elevados;

5° - Determinar a consisténcia interna e a validade fatorial.

Caracteristicas desejaveis dos itens a incluir na escala de atitude de Likert:

- ter uma linguagem simples, clara e direta;
- cada frase deve conter apenas uma ideia;
- as frases devem ter a forma de afirmagBes simples e ndo compostas ou
complexas;
- Evitar frases que possam ser interpretadas em mais do que um sentido;
- Evitar frases Obvias, que sdo suscetiveis de serem aprovadas por quase todas

as pessoas ou quase nenhumas.

Segundo os autores Angleitner, John & Léhr( 1986, p. 85)" existem os seguintes
critérios para avaliacdo dos itens de uma escala de atitudes de Likert:
- compreensao: os itens devem compreender-se logo apds a primeira leitura;
- ambiguidade: os itens ndo devem comportar qualquer tipo de ambiguidade;
- abstracdo: os itens devem ser concretos (evitar a0 maximo 0s itens

abstratos).

! Fonte: http://psicologiaefilosofia.no.sapo.pt/docs-ps6.html
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1.4 ESTUDOS DE ATITUDES DOS ALUNOS FACE A INCLUSAO
ESCOLAR

O processo de inclusdo de uma crianga com NEE numa escola é determinado em
grande parte pelas atitudes de aceitacdo ou rejei¢cdo dos outros face ao seu problema.

Em Portugal, sdo inUmeros os estudos e investigacdes sobre as atitudes dos
professores face a alunos com NEE, contudo, no que respeita a estudos sobre as
atitudes dos alunos sem NEE face aos seus pares com NEE, ainda temos um longo
caminho a percorrer. Com este estudo pretendemos que seja um instrumento para
identificar as atitudes negativas dos alunos ditos normais em relacéo a inclusao.

Contudo, seguidamente apresentam-se algumas investigacdes sobre as atitudes
dos alunos face a inclusdo escolar e que contribuiram para a constituicdo do
conhecimento presente na comunidade cientifica onde esta problematica se inscreve.

No estudo realizado por Afonso (2011) em que o objetivo definido era analisar as
atitudes dos alunos ditos “normais” face a inclusdo dos seus pares com deficiéncia nas
aulas de Educacao Fisica, verificando se estas atitudes variam consoante o ciclo de
escolaridade. Participaram neste estudo 520 alunos que frequentam o 2° ciclo, 3° ciclo e
secundario, com idades compreendidas entre os 10 e os 20 anos. O instrumento utilizado
foi 0 questionario para andlise das atitudes dos alunos face a inclusdo de alunos com
deficiéncia nas suas aulas de Educacao Fisica. Na globalidade, as atitudes dos alunos
ditos “normais” face a inclusdo dos seus pares deficientes nas aulas de EF, ndo variam
consoante no ciclo de escolaridade, ainda assim, nas seguintes variaveis verificou-se que
o grupo de alunos que frequenta o secundario manifesta significativamente atitudes mais
positivas face aos inconvenientes da inclusdo, em relagdo aos outros ciclos de
escolaridade. Este estudo revela que na generalidade os alunos tém tendéncia para
demonstrar atitudes positivas em relagéo a inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas
de EF, contudo ainda longe do esperado e desejado, sendo urgente e necessario que
ocorra uma revolugéo de valores e atitudes na comunidade escolar.

Em Ferreira (2011) o seu estudo intitulado “A inclusdo das criangas com NEE no
ensino regular” teve por objetivo analisar a realidade de uma escola regular de primeiro
ciclo, na qual comegou a funcionar uma unidade de alunos com NEE dando-se inicio a
inclusdo. O objetivo geral deste estudo é averiguar até que ponto a inclusdo escolar de
alunos com NEE foi ou ndo bem conseguida na escola EB1 com PE de Machico,

tentando, por um lado averiguar o grau de satisfacdo dos docentes, dos pais e por outro a
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socializacdo existente entre as criangas normais e as criangas com NEE. Através das
entrevistas realizadas aos docentes da escola EB1 com Pré de Machico, foram obtidos
informac0des gerais sobre a situagdo do ensino: A escola trabalha com classes inclusivas,
mais concretamente com o funcionamento da unidade especializada desde o ano letivo
(2008/2009), e, apesar de terem passado cerca de dois anos apds a implementacdo da
mesma, verificou-se que alguns docentes ainda ndo tiverem formacdo nas areas de
educacdo especial, revelando sentir imensas dificuldades em trabalhar com estas
criancas.

Entre os tipos de NEE relatadas, tinhamos varias probleméticas tais como: a
deficiéncia visual, mental, fisica, défice cognitivo/problemas de aprendizagem e
deficiéncias de linguagem etc. VerificAmos, também, que apesar da grande maioria dos
docentes considerar que estas criangas estdo bem inseridas na escola e que até sao
mais felizes, e devem frequentar o ensino regular.

No projeto realizado por Mendes (2009), objetivou-se comparar e averiguar se
existia alguma diferenca entre o contacto escolar e o ano de escolaridade e as atitudes
dos alunos face a incluséo de criangas com Trissomia 21 no ensino regular. A amostra foi
constituida por 40 participantes provenientes de escolas do 1° e 2° ciclos do ensino
bésico, do concelho de Alcacer do Sal. Os participantes foram divididos em quatro
grupos, apresentando diferentes niveis de contacto escolar com alunos com Trissomia 21
e pertenciam a diferentes niveis de escolaridade. O instrumento utilizado para a recolha
da informagéo foi através de entrevista semidirecta, tendo sido posteriormente realizada
uma andlise categorial descritiva e estatistica. Os resultados obtidos revelaram que de
um modo geral as atitudes dos alunos séo favoraveis a inclusdo escolar de alunos com
Trissomia 21, contudo, verificaram-se algumas diferengas entre os grupos participantes,
concluindo que os alunos das turmas com contacto proximo parecem ter atitudes mais
positivas, e o0s alunos provenientes das turmas com contacto préximo e os alunos
pertencentes ao nivel de escolaridade mais elevado (6° ano), tenderdo a apresentar
atitudes mais favoraveis face a inclusdo escolar de criancas com Trissomia 21, quando
comparadas com as atitudes dos alunos pertencentes a uma turma com contacto nulo e
num nivel de escolaridade mais baixo (3° ano).

Num estudo exploratério realizado por Mendes (2013) sobre as crencas, atitudes e
praticas de alunos e professores na inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais. Para tal foi usado um instrumento construido por Hassamo (2009) e Hassamo
& Bahia (2010) composto por duas escalas tipo Likert e por dois dilemas de resposta

aberta sobre crencas, atitudes e praticas inclusivas dos professores e foi construido um
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instrumento para avaliar as crengas, atitudes e praticas dos alunos, constituido por uma
escala tipo Likert, e duas questdes e dois dilemas de resposta aberta. Através destes
instrumentos o objetivo era perceber em que medida o conjunto de crencas e atitudes
dos professores e alunos se relacionam com as praticas que utilizam. Neste estudo
participaram 121 alunos e 11 professores de um colégio privado na area da Grande
Lisboa. De forma geral os resultados indicam que existem diferencas significativas entre
as crencas e atitudes dos alunos e as préaticas que estes utilizam no que concerne a
Inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais e que as praticas
pedagdgicas dos professores sdo congruentes com as suas crencas e atitudes.

Em Martins (2011) realizou um estudo em que o objetivo era averiguar a atitude dos
alunos face a inclusdo dos seus pares com deficiéncia, determinando o0 modo como estes
percecionam as atitudes dos professores e dos pais face a inclusdo de alunos com NEE
de caracter permanente, vantagens e desvantagens da inclusdo de alunos com NEE de
caracter permanente e a cooperacgdo entre alunos com e sem deficiéncia, tendo em conta
a tipologia da deficiéncia (motora e mental). No caso do nosso estudo, contamos com a
participacdo de 520 alunos (N= 270 género feminino e N=250 do género masculino), uma
amostra distribuida pelo 2°ciclo, 3° ciclo e secundario dos distritos de Setubal e Lisboa. A
recolha de dados concretizou-se pela aplicagdo do AID — EF, questionario da autoria de
Leitdo (2011). Esta metodologia de recolha e tratamento de informacgédo permitiu-nos
concluir que, na opinido dos alunos ditos normais a atitude dos professores face a
inclusdo de alunos com NEE de caracter permanente (dimensdo dl1), ndo varia em
fungéo da tipologia da deficiéncia (deficiéncia motora e mental). Da mesma forma, néo
foram encontradas diferencas significativas entre os dois grupos (deficiéncia motora e
mental), na opinido dos alunos ditos normais, no que respeita as vantagens da inclusédo
dos alunos com NEE de caracter permanente (dimenséo d2). Na opinidao dos alunos ditos
normais os resultados demonstraram que a cooperagdo entre alunos com e sem
deficiéncia (dimenséo d3), varia em func¢éo da tipologia da deficiéncia (deficiéncia motora
e mental), apontando esses resultados para uma maior cooperagao entre os alunos ditos
normais e os seus pares com deficiéncia mental. Ndo foram igualmente encontradas
diferencas significativas no que respeita as desvantagens da inclusdo dos alunos com
NEE de caracter permanente (dimensao 4), quando temos em consideracédo a tipologia
da deficiéncia (deficiéncia motora e mental). Da mesma forma, na opinido dos alunos
normais ditos normais a atitude dos pais face a inclusdo de alunos com NEE de caracter
permanente (dimenséo d5) ndo variam em funcado da tipologia da deficiéncia (deficiéncia

motora e mental).
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Ribeiro (2003), teve como objetivo analisar a formagao de atitudes de alunos do 1°
ciclo do ensino bésico, face a inclusdo de pares com Trissomia 21, examinando a
influéncia das variaveis, contacto e género sexual. No trabalho participaram 115 criancas,
do 3° e 4° anos de escolaridade, distribuidas por dois grupos com diferentes niveis de
contacto, com alunos com esta deficiéncia. Posteriormente realizaram-se entrevistas
submetidas a uma andlise de contetdo. Os resultados indicam atitudes globalmente
favoraveis, face aos seus pares com Trissomia 21. As criancas do grupo-turma que
mantinham contacto sistémico revelam atitudes mais positivas. Quanto as variaveis
contacto e género sexual, hdo foram encontradas diferencas significativas. Registaram-se
contudo diferengas do ponto de vista qualitativo, permitindo uma maior compreensao
sobre os fatores que podem influenciar o processo inclusivo, assim como, visualizar como
as criancas, nesta faixa etaria, percecionam a diferengca, nomeadamente, a deficiéncia

mental.
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CAPITULO 2 — NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

Artur Jorge Canelas Ribeiro — outubro de 2015 16



As Atitudes dos Alunos Face a Incluséo dos seus Pares com NEE nas Turmas do Ensino Regular 2015

2. NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

2.1. CONCEITO DE DEFICIENCIA

O termo deficiente para denominar pessoas com deficiéncia tem sido considerado
inadequado, pois est4 asociado a ele uma certa carga negativa, depreciativa da pessoa,
facto que foi ao longo dos anos tornando-se cada vez mais rejeitada pelos especialistas
da area e em especial pelos proprios portadores de deficiéncia.

Muitos, entretanto, consideram que essa tendéncia é politicamente correcta, ja que
tende a levar os portadores a uma negacao de sua propria situacéo e a sociedade ao nao
respeito da diferenca.?

A pessoa com deficiéncia geralmente precisa de atendimento especializado, seja
para fins terapéuticos, como fisioterapia ou estimulagdo motora, seja para que possa
aprender a lidar com a deficiéncia e a desenvolver as potencialidades. A Educagéo
Especial tem sido uma das areas que tem desenvolvido estudos cientificos para melhor
atender estas pessoas. No entanto, a educacao regular passou a se ocupar também do
atendimento de pessoas com necessidades educativas especiais, 0 que inclui pessoas
com deficiéncia além das necessidades comportamentais, emocionais ou sociais.®

As definicbes de deficiéncia sdo vastas, mas contudo, queremos destacar a
definicdo de Marques et. al. (2001 citado por Martins, 2011, pp. 15-16) pela sua
simplicidade, que tao bem ilustra a realidade atual, ao referir “(...) a deficiéncia como um
desvio permanente da normalidade, entendida e classificada pelos médicos e/ou
psicologos”.

Marques (1997 citado por Martins, 2011) afirma que os deficientes representam e
sao identificados como contendo elementos que os afastam dos grupos dominantes de
quaisquer sistemas sociais. Sendo portadores de desvios negativos nos padrées de
referéncia estao sujeitos aos pressupostos e preconceitos sociais.

O autor continua, referindo que “[...] os deficientes sdo empurrados para o

isolamento. Mesmo quando ndo s&o encarados como uma doencga social, encontram-se

2Fonte:http://amigonerd.net/biologicas/educacao-fisica/fatores-que-motivam-o-deficiente-visual-a-pratica-
esportiva
*Fonte:http://amigonerd.net/biologicas/educacao-fisica/fatores-que-motivam-o-deficiente-visual-a-pratica-

esportiva
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ou sdo colocados na fronteira da exclusdo social” (Marques 1997 citado por Martins,
2011, p. 16).

A utilizacdo do termo “deficiente” ndo € muito conveniente, pois acarreta consigo
uma carga negativa e depreciativa da pessoa. Deste modo, ao longo dos Ultimos anos
como inadequado, e por isso recusado pelos especialistas da area, e em especial pelos
proprios portadores de deficiéncias.

2.2 CONCEITO DE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS [/
EDUCACAO INCLUSIVA

2.2.1 A EXPRESSAO NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

A expressao “Necessidades Educativas Especiais” hoje é bastante conhecida em toda
a comunidade em geral e em particular na comunidade escolar. A razdo principal do seu
surgimento estd na intencdo de atenuar ou neutralizar a carga negativa que a expressao
continha quando queria distinguir estas criangas das ditas “normais”.

Segundo Marchesi & Martin (1995 citado por Serra, 2008) um aluno portador de
necessidades educativas especiais apresenta um qualquer problema de aprendizagem
ao longo da sua escolarizacdo e que exige uma atencdo mais especifica e maiores
recursos educacionais do que 0s necessarios para os colegas da sua idade. Para estes
autores a expressao “Necessidades Educativas Especiais” é atribuida a todas as criancas
gue apresentam limitacdes fisicas, motoras, sensoriais, cognitivas, linguisticas ou ainda
outros sindromes diferenciados, sobredotados, entre outros.

Também a autora S& (2002) esclarece o0 seguinte: as pessoas cegas tém
necessidades consideradas especiais, porque as pessoas normais ndo precisam de
utizar certos recursos como o sistema braille, os livros sonoros, de bengalas e cées-guia.
Tomando este exemplo e extrapolando o raciocinio para as pessoas surdas, que tém
necessidades especiais como a linguagem gestual e todas as outras pessoas que
necessitam, por exemplo, de cuidados especiais para a alimentacdo, o vestuério, a
higiene pessoal e outros habitos ou atividades rotineiras, concluimos que sao individuos
que necessitam de necessidades especiais. Ndo esquecendo que todas essas
necessidades especificas podem ser temporarias ou permanentes, dependendo da

situacdo ou 0 motivo que a originam.
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Para Madureira & Leite (2003 citado por Silva, 2009) as necessidades educativas
especiais referem-se ao grupo de pessoas que devido a fatores “socioculturais e/ou
diferengas linguisticas” correm o risco de insucesso escolar .Estas situacdes que até
podem ser graves em termos de deficiéncia e ndo ter qualquer consequéncia no
progresso educativo do aluno, exigindo apenas um amplo servico de apoio com a
intencdo que este possa beneficiar do curriculum normal proposto pela escola, exigindo
um atendimento especializado, de acordo com as necesidades especificas de cada
aluno.

O conceito Necessidades Educativos Especiais refere-se a todas as criancas e
jovens cujas caréncias se relacionam com deficiéncia ou dificuldades escolares,
consequentemente, tém necessidades educativas especiais em determinado momento
da sua escolaridade. (Unesco, 1994).

Na Declaragdo de Salamanca, Unesco (1994), refere-se que s@o as escolas a
adaptar-se a todas as criangas, independentemente das suas condi¢des fisicas, sociais,
linguisticas ou outras. A expressao necessidades educativas especiais “refere-se a todas
as criancas e jovens cujas caréncias se relacionam com deficiéncias ou dificuldades
escolares”.

O conceito de Necessidades Educativas Especiais aplica-se:

(...) a criangas e adolescentes com problemas sensoriais, fisicos e de
saude, intelectuais e emocionais e, também, com dificuldades de aprendizagem
especificas (fatores processologicos/ de processamento de informagéo)

derivadas de fatores organicos ou ambientais. Correia( 2013, p. 45).

O mesmo autor refere ainda que os alunos com Necessidades Educativas

Especais:

(...) sdo aqueles que, por exibirem determinadas condi¢des especificas,
podem necessitar de apoio de servicos de educacdo especial durante todo ou
parte do seu percurso escolar, de forma a facilitar o seu desenvolvimento

académico, pessoal e socioemocional. Correia( 2013, p. 45).
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Na figural expdem-se as Problematicas associadas as NEE.

1 A 1

Figura 1 — Problematicas associadas as NEE, adaptado por Correia (2013, p. 45).

Segundo Correia (2013), o conceito de NEE abrange criangas e adolescentes com
aprendizagens atipicas, isto €, que ndo acompanham o curriculo normal, sendo
necessario proceder a adequacgOes/adaptacdes curriculares, mais ou menos
generalizadas, e recorrer tantas vezes aos servicos e apoios de educacao especial, de
acordo com o quadro em que se insere a problematica da crianga ou do adolescente.

Tanto a crianca como o adolescente com NEE tém direito a um programa de
educacédo publico, adequado e gratuito, num meio de aprendizagem o mais apropriado
possivel, que responda as suas necessidades educativas e ao seu ritmo e estilos de
aprendizagem. Assim, a Escola deve estar preparada para dar uma resposta eficaz a
problematica do aluno com NEE, de acordo com as suas caracteristicas, capacidades e
necessidades.

Para Marchasi e Martin (1990 citado por Correia, 2013) os alunos com NEE séo
aqueles que “apresentam um problema de aprendizagem, durante o seu percurso
escolar, que exige uma atencao mais especifica e uma gama de recursos educativos
diferentes (especializados) daqueles necessarios para os seus companheiros da mesma
idade”.
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2.3. TIPOS DE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

O autor Correia (2013) refere que as Necessidades Educativas Especiais,
abrangem as mais distintas dificuldades (motor ou fisicas) do desenvolvimento da crianca
e adolescentes e que por sua vez estas influenciam a sua aprendizagem. Deste modo, no
caso das criancas e adolescentes com ritmos e géneros de aprendizagem diferentes dos
“normais”, teriamos de considerar adequacgfes/adaptacdes curriculares mais ou menos

generalizada.

E, mediante, da necessidade de se efetuarem adaptaces, cujo grau de
modificacao curricular é variavel em funcao da problematica em questédo, que poderemos
classificar as Necessidades Educativas Especiais. Assim, a resposta educativa a estas
problematicas geralmente exige uma modificagédo parcial do curriculo escolar, adaptando-
0 as caracteristicas do aluno, num determinado momento do seu desenvolvimento e
percurso educacional

Na figura 2 apresenta os tipos:

Figura 2 — Tipos de NEE adaptado por Correia (2013, p. 46).
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Necessidades Educativas Especiais significativas

As Necessidades Educativas Especiais significativas sdo aquelas em que a
adequacdo / adaptacdo do curriculo é generalizada, numa ou mais areas académicas
e/ou socio emocional, e objeto de avaliacdo sistematica, dindmica e sequencial de acordo
com 0s progressos do aluno no seu percurso escolar.

Neste grupo, encontramos criancas e adolescentes cujas alteracdes significativas
no seu desenvolvimento foram estimuladas, na sua esséncia, por problemas organicos,
funcionais e, ainda, por défices socioculturais e econdémicos graves. Deste modo,
abarcam problemas do foro sensorial, intelectual, processologico (problemas no
processamento da informacao), fisico, emocional e quaisquer outros problemas ligados
ao desenvolvimento e a saude da crianca e ou adolescente. Correia (2013).

De acordo com a Figura 3, e tendo em consideracdo 0S grupos propostos,
encontramos um conjunto de categorias especificas, todas elas relacionadas com um
possivel insucesso escolar da crianga ou adolescente que nelas se enquadre. Correia
(2013).
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Passamos a descrever cada uma das NEE significativas, segundo a figura 3.

e

Figura 3 - Tipos de NEE significativas adaptado por Correia (2013, p. 47).

Necessidades Educativas Especiais de Caracter Processolégico (de

processamento da informacao):

¥ Dificuldades de Aprendizagem Especificas

As dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a forma como um
individuo processa a informacao - a recebe, a integra, a retém e a exprime —, tendo em
conta as suas capacidades e o0 conjunto das suas realizacbes. As dificuldades de
aprendizagem especificas podem, assim, manifestar-se nas areas da fala, da leitura, da
escrita, da matemética e/ou da resolugéo de problemas, envolvendo défices que implicam
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problemas de memoria, percetivos, motores, de linguagem, de pensamento e/ou
metacognitivos.

Estas dificuldades, que nédo resultam de privacées sensoriais, deficiéncia mental,
problemas motores, défice de atencdo, perturbacdes emocionais ou sociais, embora
exista a possibilidade de estes ocorrerem em concomitancia com elas, podem, ainda,

alterar o modo como o individuo interage com o meio envolvente Correia (2013: 49-50).

Necessidades Educativas Especiais de Caracter Intelectual:

¥ Deficiéncia Mental /Problemas Intelectuais

A deficiéncia mental/problema intelectual refere-se a um estado de funcionamento
atipico no seio da comunidade, manifestado logo na infancia, em que as limitagées do
funcionamento intelectual (significativamente abaixo da média) coexistem com limitagdes
em duas ou mais da seguintes areas de capacidades adaptativas: comunicagao,
cuidados pessoais, autonomia em casa, competéncias sociais, comportamentos
comunitarios, auto diregdo, saude e seguranga, funcionamento académico, lazer, e
emprego, ocorrendo durante a fase de desenvolvimento do individuo (0 a 18 anos).

Para qualquer pessoa com deficiéncia mental, a descricdo deste estado de
funcionamento exige o conhecimento das suas capacidades e uma compreensado da
estrutura e expectativas do meio social e pessoal do individuo. Luckasson et al(1992,
citado por Correia, 2013).

Necessidades Educativas Especiais de Caracter Emocional:

Nesta categoria enquadram-se todos os alunos cuja problematica emocional ou
comportamental elicia comportamentos de tal forma desapropriados que levam a
disrupcdo dos ambientes em que eles se inserem. Esta categoria engloba
essencialmente o grupo de alunos cujas perturbacbes sdo de tal maneira graves que
pdem em causa quer 0 Seu sucesso escolar quer, mesmo, a sua seguranca e a daqueles
que os rodeiam. Nela se incluem a esquizofrenia, as psicoses e quaisquer outros

problemas graves do comportamento. Correia (2013).
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Necessidades Educativas Especiais de Caracter Sensorial:

¥ Deficiéncia Auditiva

Antes de mais, o termo técnico para designar surdez ou perda auditiva é
hipoacusia. Na perspetiva clinica, considerar um individuo surdo significa afirmar que
este manifesta uma deficiéncia auditiva resultante de lesdo no aparelho auditivo que se
traduz na impossibilidade de ouvir ou na dificuldade em ouvir determinados sons. Na
perspetiva sociocultural, adotada pelas comunidades surdas, ser surdo significa pertencer
a uma comunidade minoritaria linguistica e cultural. Correia (2013)

As deficiéncias auditivas definem-se segundo o seu tipo e grau. Estas podem ser
de cardcter tempordrio ou de caracter definitivo. Quanto ao tipo classificamos a surdez
em trés tipos:

() de transmissao, referente a um problema do ouvido médio e/ou
externo, na maioria dos casos temporaria;

(i) neuro-sensorial, referente a um problema do ouvido interno e/ou
nervo auditivo, de caracter definitivo;

(i) mista, referente a uma conjugacédo dos dois tipos de perda.

O grau de surdez é definido em (i) ligeiro; perda média entre 20 e 39 dB), (ii)
moderado ou médio perda, média entre 40 e 69 dB); (iii) severo perda média de 70 a 99
dB; (iv) profundo perda superior a 100dB.

(Ministério da Educacdao, 2005, citado por Correia, 2013, pp.50-51).

¥ Deficiéncia Visual

Esta deficiéncia refere-se a uma incapacidade de visdo significativa ou total que,
mesmo depois de corrigida, afeta negativamente o percurso escolar da crianca. A
deficiéncia visual inclui dois grandes grupos de criancgas:

- as cegas e

- as portadoras de visédo parcial ou reduzida (em Portugal usa-se, por vezes, 0

termo ambliope para designar este grupo).
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De acordo com o Ministério da Educagédo Portugués (2002, citado por Correia,
2013, p. 52) do ponto de vista clinico, um individuo pode ser considerado deficiente visual
gquando apresenta significativas limitacoes:

1) na acuidade visual;

2) no campo visual.

Entende-se por acuidade visual a capacidade que a pessoa tem para perceber e
discriminar pormenores de um objeto a uma determinada distancia.

Entende-se por campo visual a distancia angular que o olho consegue abranger,
sendo o da pessoa normovisual de cerca de 180° sem mover a cabeca Correia (2008, p.
52).

¥ Surdo-cegueira

Refere-se a uma incapacidade simultanea, visual e auditiva, que para além de
causar problemas austeros de comunicacao, causa ainda problemas de desenvolvimento
e educacionais graves que requerem intervencbes especificas de acordo com a

concomitancia da problematica. Correia (2008, p. 52).

Necessidades Educativas Especiais de Caracter Motor:

¥ Problemas Motores

N&o é facil definir o que sdo problemas motores, € uma tarefa muito complexa, ndo
s6 pela multiplicidade de problemas e doencas que abrange, como pela terminologia
extremamente variavel que tem sido utilizada para designar os individuos que
apresentam uma limitagao a nivel fisico.

A Lei Publica Americana (P.L. 94-142, 1975, mais tarde designada por IDEA, citado
por Correia, 2013) tentou resolver este tipo de ambiguidade procurando chegar a uma
conceptualizacdo da definicdo dos problemas a nivel motor em termos educacionais.
Assim, designa os problemas motores por desordem de caracter ortopédico, que define
como sendo uma incapacidade ortopédica severa que afeta negativamente a realizagéo
escolar da criancga.

O termo inclui problemas causados por anomalias congénitas (auséncia de
qualguer um dos membros, etc.), por doenca (poliomielite, tuberculose 6ssea, etc.) e por
outras causas (paralisia cerebral, amputacdes e fraturas ou queimaduras que provoguem

contragdes).
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Necessidades Educativas Especial de Caracter desenvolvimental:

¥ Perturbacdes do Espectro do Autismo

Esta incapacidade refere-se a uma desordem do desenvolvimento caracterizada
por uma dificuldade significativa em comunica e interagir socialmente e pela presenca de
comportamentos atipicos, tal como respostas inusitadas a sensacdo, movimentos
repetitivos e insisténcia nas rotinas ou uniformidade.

O Autismo comeca a notar-se entre 0s 18 e 0os 36 meses, embora muitas das vezes
ndo seja diagnosticado até aos 5 anos de idade. O diagnéstico baseia-se nos
comportamentos exibidos e ndo em assun¢fes médicas, anatdmicas ou genéticas. No
entanto, quando uma crianga ndo atinge cabalmente os critérios do autismo, ha pelo
menos uma outra classificagdo, integrada nas chamadas desordens do espectro do

autismo, a Sindrome de Asperger. Correia (2013).

¥ Sindrome de Asperger

A crianca com a Sindrome de Asperger, embora apresente alteracfes
importantes no relacionamento social e ocupacional, ndo evidencia atrasos
clinicamente significativos ao nivel da linguagem, do desenvolvimento
cognitivo, na aquisicdo das funcbes adaptativas e de autonomia. Correia
(2013, p. 52).

Necessidades Educativas Especiais - Qutros Problemas de Saude:

Relativamente ao tipo de NEE significativas — outros problemas de salude — este
abarca um conjunto de problemas tais como a tuberculose, febre reumatica, asma,
hemofilia, nefrite, leucemia, diabetes, epilepsia ou problemas cardiovasculares, que
limitam a vitalidade ou a atencéo da crianc¢a, vindo a afetar-lhe no seu sucesso escolar.

Nesta categoria evidencia-se ainda uma outra problematica cuja prevaléncia tem
vindo a aumentar, designada por Desordem por Défice de Atencao/Hiperatividade, cuja

concomitancia com as dificuldades de Aprendizagem Especificas € bastante alta.
(Correia, 2013).
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As Necessidades Educativas Especiais ligeiras

Estes segundos tipos de Necessidades Educativas Especiais referem-se a todas
aguelas em que a adaptacéo do curriculo escolar é parcial e se realiza de acordo com as
caracteristicas do aluno, hum certo momento do seu percurso escolar. Geralmente,
podem manifestar-se como problemas ligeiros de leitura, escrita ou calculo ou como
problemas ligeiros, atrasos ou perturbacdes menos graves ao nivel do desenvolvimento

motor, percetivo, linguistico ou socio emocional (Correia, 2013).

Figura 4 — Tipos de NEE ligeiras adaptado por Correia (2013, p. 48).
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CAPITULO 3—-INCLUSAO
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3.1 PERSPETIVA HISTORICA DA INCLUSAO

A inclusé@o surge relacionada com o individuo que apresenta uma diferenciacéo
relativamente aos outros ditos “normais”. Mas o individuo deficiente nem sempre foi
olhado da mesma maneira. A sua inclusdo na sociedade depende da época e contexto
social. Inicialmente os deficientes eram olhados como seres demoniacas ou loucos que
eram isolados de todos os outros.

Deste modo, as caracteristicas econémicas, sociais e culturais de cada época tém
determinado o modo como se tem observado a deficiéncia. Foram imensas as atitudes
assumidas pela sociedade para com os individuos com necessidades educativas
especiais, em que o direito a educagéo e muito menos o direito a igualdade relativamente
as outras criancgas lhe foi negado.

Verificamos que ao longo da histoéria humana a crianga NEE foi sendo excluida
através de diferentes praticas. Por exemplo, a deficiéncia era, para 0s egipcios,
prenincio de benesses e, por isso, engrandecia-se, jA para 0S gregos € romanos
prenunciava males futuros, e os deficientes eram abandonando ou atirando a precipicios.

A este prepdsito Correia (1997 citado por Silva, 2009) refere que na Idade Média, a
sociedade de entdo, dominada pela religido, considerava que a deficiéncia resultava da
intervencdo de forcas satanicas e, nesse sentido, os seres humanos fisica e ou
mentalmente diferentes eram associados a imagem do diabo e a atos de feiticaria e deste
modo, muitas das vezes eram perseguidos e executados. Mas contudo, € na idade
medieval que surgiram as primeiras atitudes de caridade para com a deficiéncia. A
piedade de alguns nobres e algumas ordens religiosas estiveram na base da instituicdo
de hospicios e de albergues que acolheram deficientes e marginalizados. Esta atitude
piedosa manteve-se ao longo dos tempos, mas ligada a ideia de que os deficientes
representavam uma ameagca para pessoas e bens. O isolamento destes deficientes, que
se processou em condi¢des de profunda degradagéo, abandono e miséria, rapidamente
foi vista como necesséria a seguranca da sociedade.

Nos séculos XVII e XVIII, a mendicidade proliferava em todas as grandes cidades
europeias. E também aparecia sempre alguém que ainda se aproveitava da miséria dos
outros, com praticas monstruosas, tal como, a compra em asilos de criangas deficientes
de tenra idade, que eram barbaramente mutiladas, mal tratadas, exploradas através da

BN

pratica da caridade e quando j& ndo serviam eram abandonadas a sua sorte. J4 0s
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deficientes mentais eram simplesmente abandonados na rua. Os que sobreviviam eram

colocados em orfanatos, prisdes ou outras instituicbes do Estado.
A este propésito afirma-se que:

Ao longo do século XIX e da primeira metade do século XX, os deficientes
foram, assim, inseridos em instituicbes de cariz marcadamente
assistencialista. O clima social era propicio a criacéo de instituicdes cada vez
maiores, construidas longe das povoacdes, onde as pessoas deficientes,
afastadas da familia e dos vizinhos, permaneciam incomunicaveis e privadas
de liberdade. Garcia (1989 citado por Silva, 2009, p. 137).

No mesmo estudo referido por Silva (2009) refere que houve um avango
significativo na educacgdo das criangas com deficiéncia com os estudos de Esquirol, no
século XIX, nomeadamente através do interesse consagrado a esse estudo por alguns
médicos educadores, como lItard, Seguin e Maria Montessori. O interesse demonstrado
nesta problematica dos referidos médicos, outros reformadores sociais e eclesiasticos,
passa-se de uma fase inicial de caracter assistencial da crianca deficiente, para uma
outra em que surge a preocupacdo com a educacdo. O desenvolvimento cientifico e
técnico que se foi verificando, como exemplo, os testes psicométricos de Binet e Simon,
cuja escala métrica da inteligéncia permitia avaliar as criangas que eram encaminhadas
para escolas especiais foi essencial para o desenvolvimento da referida nova fase de
tratar a crianca deficiente.

Como nos refere 0 autor Mazzotta (1996 citado por Silva, 2009, p. 137):

Surgem instituicbes para surdos, mais tarde para cegos e muito mais tarde
para deficientes mentais e as primeiras obras impressas no ambito da
deficiéncia, «Reducdo das Letras e Arte de Ensinar os Mudos a Falar», de

Bonet, e «Doutrina para os Surdos-Mudos», de Ponce de Léon.

A estratégia global compreende agora em separar e isolar estas criangas do grupo
principal e maioritario da sociedade.

Ha& uma necessidade, 6bvia e compreensivel, de evidenciar empenho na
resolucdo do problema: comecam a surgir instituicbes especiais, asilos, em
que sao colocadas muitas criancgas rotuladas e segregadas em fungéo da sua
deficiéncia. Correia (1997 citado por Silva, 2009: p. 137).
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Neste periodo j& podemos falar em educacdo especial. Esta carateriza-se por ser
de caracter médico-terapéutico que reconhece o direito & educacdo especializada e a
reabilitacdo. No entanto, e apesar da crescente preocupacdo com a educacdo destes
alunos, cuja intervencgéo decorria de um diagnostico médico-psicopedagdgico, 0 processo
de colocé-los numa escola de ensino especial ou numa classe especial ndo deixava de
ser um processo segregativo.

SO6 muito mais tarde surge a fase da Integracdo da crianca deficiente. Na sua
génese estiveram as transformacdes sociais do pds-guerra, a Declaracdo dos Direitos da
Crianga e dos Direitos do Homem, as Associagfes de Pais criadas para as diversas
deficiéncias e a mudanca de filosofia relativamente a educagdo especial, que
contribuiram para perspetivar a crian¢ca com diferenga com um outro olhar.

No estudo de Jiménez (1997 citado por Silva, 2009), refere-se que a crianga com
deficiéncia tem o direito & educagéo, a igualdade de oportunidades e ao de participar na
sociedade. Este avango na percec¢do da crianca deficiente como um ser com 0S mesmos
direitos que qualquer outro é resultado dessas transformagfes sociais e da Declaracao
dos Direitos do Homem. Deste modo a sociedade toma consciéncia da segregacao, das
condicbes desumanas que as criancas deficientes eram vitimas nas instituicbes de
acolhimento.

Os avancos cientificos de algumas ciéncias permitiram perspetivar, do ponto de
vista educativo e social, a integracdo das criancas e dos jovens com deficiéncia. Surge
assim a ideia da integracdo, ou seja, a crianca deficiente com direito de ser integrada
num sistema educativo diferenciado e individualizado. Assim, a cada aluno era dada a
possibilidade de atingir metas semelhantes, o que implicava a necessidade de adequar
métodos de ensino, meios pedagdgicos, curriculos, recursos humanos e materiais, bem
como o0s espacos educativos, tendo em conta que a intervengdo junto destes alunos,
respeitando a sua individualidade Esta integracdo deveria ocorrer o tdo precoce quanto
possivel e envolver a participacdo das familias.

Segundo Bank-Mikkelson (s/data citado por Silva, 2009), diretor dos Servigos para
Deficientes Mentais da Dinamarca refere que a integracdo subsistiu o principio da
normalizacdo, definida, nos finais da década de cinquenta do século XX. Posteriormente,
foi incluido na legislacdo do seu pais, a possibilidade de que o deficiente mental

desenvolva um tipo de vida t&o normal quanto possivel.
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O conceito de normalizacdo estendeu-se a outros paises da Europa e a América do
Norte nos anos 70 do século XX, nomeadamente através de Wolfensberger (1972 citado
por Mendes, 2006).

Este autor refere que o principio da normalizagdo consistia, assim, em reconhecer
as pessoas com deficiéncia os mesmos direitos dos outros cidaddos do mesmo grupo
etéario, em aceiti-los de acordo com a sua especificidade propria, proporcionando-lhes
servicos da comunidade que contribuissem para desenvolver as suas capacidades, de
modo a que 0s seus comportamentos se aproximassem dos modelos considerados
“normais”.

A integracao escolar decorreu da aplicagdo do principio da “normalizacido” e, nesse
sentido, a educacdo das criangas e dos alunos com deficiéncia deveria ser feita em
instituicdes de educacao e de ensino regular. Esta integragéo escolar comegou a ser uma
pratica corrente nos paises do Norte da Europa e EUA nas décadas de 50 e 60. Com a
aprovagdo pelo Congresso da Public Law 94-142 (The Education for All Handicapped
Children Act).

O autor Correia (1991 citado por Silva, 2009) refere que esta lei defendia educacéo
publica e gratuita para todos os alunos com deficiéncia, uma avaliagdo pormenorizada e
praticas nao discriminatérias com a colocacdo dos alunos num meio 0 menos restritivo
possivel, a elaboracdo de planos educativos individualizados que deveriam ser revistos
anualmente pelos professores, encarregados de educacao e 6rgaos de gestao da escola,
a formacao de professores e outros técnicos e o envolvimento das familias no processo
educativo dos seus educandos.

A Lei Federal (Public Law 94-142) é definida por alguns autores como a como “a
Magna Carta da Educacao para todas as criancas que tém sido excluidas das classes
normais em fungao da sua condi¢cao deficiente”. Sprinthall & Sprinthall (1993 citado por
Silva, 2009)

Historicamente, a integracdo escolar das criangas e jovens com NEE pode ser vista
tendo em conta dois momentos: a intervencgdo centrada no aluno e a centrada na escola.

As primeiras préticas de integracdo destes alunos em classes regulares
corresponderam a intervencdo centrada no aluno. O apoio decorria em salas préprias
para o efeito, apds um diagndstico do foro médico ou psicoldgico. Era equacionado de
modo a ndo provocar qualquer perturbacdo na turma do ensino regular, nomeadamente
porque a inser¢do destes alunos na escola ndo acarretava mudangas a nivel curricular,
nem a nivel das estratégias pedagdgicas utilizadas. Toda a intervencéo estava a cargo

de professores especialistas, de psicologos e de terapeutas.
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Com os trabalhos desenvolvidos no ambito do Ano Internacional do Deficiente
(1981) nomeadamente no reconhecimento do direito a igualdade de oportunidades, do
direito a integracéo e do direito a “normalizacdo” das criancas e dos jovens deficientes,
isto é, a sua completa participagdo numa sociedade para todos, o que correspondeu a
intervengdo centrada na escola.

As causas dos problemas educativos comegaram a ser vistas, ndo em termos da
crianca, mas em termos da situagdo educativa, deste modo pedia-se a escola que
respondesse a individualidade de cada aluno e as suas necessidades educativas
especiais. O professor do ensino regular e o professor de educacéo especial passa a ter
um papel fundamental em todo este processo de intervencdo centrada na escola. A
crianga sO era encaminhada para uma instituicdo de educacgéo especial em ultimo caso,
depois de esgotada toda a capacidade de resposta dada pelo ensino regular.

A declaracdo do ano de 1981 como o “Ano Internacional das Pessoas com
Deficiéncia”, a Organizacao das Nagdes Unidas e a Carta para os Anos 80, proclamada
pela Rehabilitation International e recomendada pela Assembleia Geral das Nagoes
Unidas, contribuiram para o aprofundamento das concec¢des e das praticas relativamente
a inclusdo social. Esta Carta de principios sobre as prioridades internacionais,
desenvolvida com suporte numa ampla consulta a nivel internacional relativamente a
deficiéncia, prevencdao e reabilitacdo, definiu, como objetivos a atingir, a participagao total
e a igualdade para as pessoas deficientes de todo o mundo, ou seja o direito de partilhar
a vida social normal da sua comunidade, com tudo o que lhe esté implicito.

No ponto 25 deste Programa Mundial de Acédo para Pessoas Deficientes é definido
0 principio da igualdade de direitos entre pessoas deficientes e sem deficiéncia, isto
compromete que as necessidades de cada pessoa tenham a mesma importancia, que
essas necessidades deverdo constituir a base do planeamento das sociedades e que
todos os recursos devem ser empregues de modo a garantir a todo o individuo a igual
oportunidade de participagdo e aceso a todos servigos comunitarios. (Programa Mundial
de Acéo para as pessoas deficientes)*

Todo este percurso até a inclusdo passou por um conjunto de decisdes e medidas
tomadas no seio de organizagfes e agéncias internacionais, nomeadamente as Nacdes
Unidas e a Unesco, que tiveram extraordinaria importancia na introducdo progressiva de
politicas sociais favoraveis a sua implementagéo, em particular salienta-se a Conferéncia

Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, em 1994,

“ Fonte: http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/deficiente/progam.htm
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organizada pelo governo de Espanha em cooperacdo com a Unesco, que decorreu em
Salamanca. Desta Conferéncia, em 1994, emergiu o principio fundamental da escola
inclusiva na Declaragdo de Salamanca assinada por 88 governos e 25 organizagdes
internacionais em assembleia em Salamanca, Espanha.

Neste documento tinha inscrito o compromisso de uma educacao para todos” Nele
se reconheceu a necessidade e urgéncia de providenciar a educacdo das criancas,
jovens e adultos com Necessidades Educacionais Especiais dentro do sistema regular.
(Unesco, 1994).

No ponto 6 desta Declaracdo de Salamanca € afirmado é dever da escola regular
ajustar-se a todas as criangas independentemente das suas condigfes fisicas, sociais,
linguisticas ou outras, como as criancas com deficiéncia ou sobredotadas, as “criancas
de pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de areas ou

grupos desfavorecidos ou marginais”. (Unesco, 1994)

3.2 OS PRINCIPIOS DA ESCOLA INCLUSIVA EM PORTUGAL

No Decreto-Lei 3/08, de 7 de janeiro, artigo 2°, ponto 1, define-se os principios
orientadores para a educacdo especial: da justica e da solidariedade social, da néo
discriminacao e do combate a excluséo social, da igualdade de oportunidades no acesso

e sucesso educativo, da participacdo dos pais e da confidencialidade da informacéo.

Estes principios sdo concretizados em direitos definidos neste mesmo diploma
(Decreto-Lei 3/08, de 7 de janeiro, artigo 2°, ponto 2 a 6), ou seja:

- esta regulamentado que qualquer tipo de escola (as publicas, os estabelecimentos
de ensino particular com paralelismo pedagdgico e as escolas profissionais, direta ou
indiretamente financiados pelo Ministério da Educacao) ndo podem rejeitar a matricula de
gualquer crianga ou jovem com base na incapacidade ou nas necessidades educativas
especiais manifestadas:

- as criancas e jovens com necessidades educativas especiais de caracter
permanente gozam de prioridade na matricula, tendo o direito a frequentar o jardim-de-
infancia ou a escola nos mesmos termos das restantes criancgas;

- as criangas e 0s jovens com necessidades educativas especiais de caracter
permanente tém direito ao reconhecimento da sua singularidade e a oferta de respostas

educativas adequadas;
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- toda a informacéo resultante da intervencédo técnica e educativa esta sujeita aos
limites constitucionais e legais, em especial os relativos a reserva da intimidade da vida
privada e familiar e ao tratamento automatizado, conex&o, transmissdo, utilizacdo e
protecdo de dados pessoais, sendo garantida a sua confidencialidade e estdo vinculados
ao dever do sigilo os membros da comunidade educativa que tenham acesso a
informacéo.

E também neste decreto que estdo definidas as competéncias dos professores de
Educacdo Especial, atribuindo-lhes a responsabilidade de prestar apoios especializados,
lecionar areas curriculares especificas, conteddos préprios, adaptar materiais e gerir
tecnologias de apoio.

Os professores do ensino especial tém agora uma agao técnica e mais setorial,
nomeadamente no reforgco e desenvolvimento de competéncias e areas curriculares
especificas como Braille, orientacdo e mobilidade, treino de visdo, atividade motora
adaptada, autonomia, funcionalidade, comunicacao, vida pos-escolar, materiais didaticos
e tecnologias de apoio, entre outros de caracter especializado.

De salientar que o grupo disciplinar Educacdo Especial estd inserido no
Departamento das Expressdes, onde se reinem os grupos disciplinares de Mdusica,
Educacdo Visual, entre outras. Todas estas respostas mantém ligacdo aos objetivos
centrais do curriculo comum, permitindo equivaléncia Escolar, mas contemplando
diversos tipos de respostas.

O Decreto-Lei 3/2008 implementa medidas de acesso visando adequacdes
individuais ao curriculo comum e a avaliacao, a introducdo de tecnologias de apoio e a
prestacéo de apoio individualizado.

Para os alunos que ndo tém a possibilidade de integrarem o curriculo comum,
existe a possibilidade de elaborar um Curriculo Especifico Individual, que mantém as
areas curriculares onde seja benéfica a aquisicdo dessas competéncias, areas essas de
caracter mais funcional e adequadas a cada aluno. As Escolas de referéncia recebem os
alunos com deficiéncia sensorial, concentrando nos recursos técnicos e humanos, para
gue os jovens acedam ao curriculo comum.

Encontra-se também em vigor a figura do Plano Individual de Transi¢do para 0s
alunos que, tendo Curriculo Especifico Individual, ndo acedem as aprendizagens do
curriculo comum, como forma de preparagdo para a vida adulta. Estes Planos séo
elaborados nos dltimos 3 anos de escolaridade basica e pretendem planificar e promover
iniciativas que desenvolvam competéncias de integragéo social, profissional, social ou em

instituicdes, no ambito para a transicdo para a vida pds-escolar.
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Para além das medidas anteriormente referidas, a nova legislacdo criou quatro
respostas diferenciadas nas escolas de ensino regular para atender deficiéncias
sensoriais e mentais graves, que necessitam de recursos especificos, que dificilmente se
poderdo generalizar. Sdo os casos das Escolas e Agrupamentos de Referéncia para a
Deficiéncia Visual e Auditiva e as Unidades e Apoio Especializado para o Autismo e
Multideficiéncia.

As Unidades de Ensino Estruturado sdo salas preparadas com as devidas
adaptacBes ao ambiente educativo, situadas em escolas regulares, onde os alunos com
deficiéncias graves permanecem em tempo parcial, tendo como objetivo promover a sua
integragcdo nas turmas e na vida das escolas. Estas Unidades de Ensino estruturado séo
plataformas de promocé&o da inclusdo, pois dispdem de salas com recursos humanos e
técnicos em exclusivo, que permitem receber os alunos que tradicionalmente eram
encaminhados para instituicdes de ensino especial.

A realizacdo e promocgédo de atividades da inclusdo (atividades curriculares e de
enriguecimento curricular) dos alunos das Unidades Especializadas estdo assinaladas
nos objetivos centrais do funcionamento das mesmas e deverdo ser realizadas junto dos
seus pares da turma. Estas atividades ndo se devem organizar como estruturas isoladas
no seio das Escolas regulares, que afastem os alunos dos seus grupos de referéncia e
educando-os de forma segregada.

Em relagdo a Intervencdo Precoce foram criadas Escola de Referéncia para a
Intervencdo Precoce, onde se inclui na equipa os docentes de Educacdo Especial. O
apoio destes técnicos deverdo articular-se com outras entidades e servigos a integracao
em equipas, apenas destinado ao ensino pré-escolar particular e cooperativo e apoio
domiciliario, cabendo o apoio aos jardins de Infancia regulares aos docentes colocados
nos respetivos Agrupamentos.

Uma das grandes novidades da presente lei 3/2008 é a importancia que é dada a
Classificagéo Internacional de Funcionalidade (CIF). Esta Classificagcdo cumpre um papel
central no processo de avaliagdo sendo determinado que o modelo do Programa
Educativo Individual integra os indicadores de funcionalidade, bem como os fatores
ambientais que funcionam como facilitadores ou como barreiras a atividade e
participacao do aluno na vida escolar, obtidos por referéncia a Classificagéo Internacional
da Funcionalidade, Incapacidade e Saude, em termos que permitam identificar o perfil
concreto de funcionalidade. (Decreto-Lei n.° 3/2008, Art°9°, n°2)

O modelo do Programa Educativo Individual € pois muito influenciado pelos

conceitos da CIF. Neste Programa devem constar obrigatoriamente:
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a) A identificacao do aluno;

b) O resumo da histdria Escolar e outros antecedentes relevantes;

c) A caracterizacdo dos indicadores de funcionalidade e do nivel de
aquisicles e dificuldades do aluno;

d) Os fatores ambientais que funcionam como facilitadores ou como barreiras
a participacao e a aprendizagem;

e) Definicdo das medidas educativas a implementar;

f) Discriminacdo dos contetdos, dos objetivos gerais e especificos a atingir e
das estratégias e recursos humanos e materiais a utilizar;

g) Nivel de participacdo do aluno nas atividades educativas da Escola;

h) Distribuicdo horaria das diferentes atividades previstas;

i) ldentificacdo dos técnicos responsaveis;

j) Definicho do processo de avaliacdo da implementacdo do programa
educativo individual;

K) A data e assinatura dos participantes na sua elaboracdo e dos
responsaveis pelas respostas educativas a aplicar. (Decreto-Lei n.° 3/2008, Art°9°,
n°3).

E também obrigatéria uma explicitacdo do percurso de sinalizaco e avaliagéo dos
alunos referenciados, estabelecendo um prazo limite de 60 dias, para se proceder a uma
avaliacdo especializada com referéncia a CIF, para a escola decidir se o aluno se
enquadra no perfil de necessidades educativas especiais de carater permanente
(NEECP). Caso o seja considerado, podera aceder aos apoios e medidas da Educacéo
Especial, caso nao, é encaminhado para outras modalidades de apoio nomeadamente o
Apoio Educativo. (Decreto-Lei n.° 3/2008, Art°6°).

Neste processo devera estar envolvida uma equipa multidisciplinar, composta pelos
docentes do regular e especial, psicologos dos servicos do Ministério da Educacao
colocados nas Escolas, encarregados de educacdo, bem como outros técnicos
especialistas. Verificando-se que a presenca de psic6logos nos Agrupamentos nao cobre
ainda grande parte da rede nacional e ndo existindo outros técnicos ou terapeutas no
sistema, existe a necessidade de proceder a protocolos com outras instituicdes.

Também sempre que o aluno apresente necessidades educativas especiais de
cardter permanente que o impecam de adquirir as aprendizagens e competéncias
definidas no curriculo, a escola deve complementar o seu o programa educativo

individual (PEI).
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O programa educativo individual (PEI) € o documento que fixa e fundamenta as
respostas educativas e respetivas formas de avaliacdo. (Decreto-Lei n.° 3/2008, Art°6°,
nel).

O Plano Individual de Transi¢céo (PIT) € destinado a promover a transi¢cao para a
vida pés-escolar e, sempre que possivel, para o exercicio de uma atividade profissional
com adequada inserc¢édo social, familiar ou numa instituicdo de caréacter ocupacional.

O PIT inicia -se trés anos antes da idade limite de escolaridade obrigatéria e tem
como objetivo preparar a transicdo do jovem para a vida pés-escolar. Este deve promover
a capacitacdo e a aquisicdo de competéncias sociais necessarias a insercao familiar e
comunitaria. (Decreto-Lei n.° 3/2008, Art°14°).

Este documento integra medidas educativas que visam promover a aprendizagem e
a participacdo dos alunos com necessidades educativas especiais de caracter
permanente. Assim, as medidas educativas sdo: apoio pedagogico personalizado;
adequac0es curriculares individuais; adequagdes no processo de matricula; adequagdes

no processo de avaliacdo; curriculo especifico individual; tecnologias de apoio.
3.3 EDUCACAO INCLUSIVA / ESPECIAL

O conceito de educacéo inclusiva surgiu a partir de 1994, com a Declaracdo de
Salamanca. A ideia é que as criancas com necessidades educativas especiais sejam
incluidas em escolas de ensino regular. O objetivo da inclusdo demonstra uma evolucdo
da cultura ocidental, defendendo que nenhuma crianca deve ser separada das outras por
apresentar alguma espécie de deficiéncia. Do ponto de vista pedagdgico esta integracéo
assume a vantagem de existir interagdo entre criancas, procurando um desenvolvimento
conjunto. No entanto, por vezes, surge uma imensa dificuldade por parte das escolas em
conseguirem integrar as criangas com necessidades especiais devido a necessidade de
criar as condi¢cdes adequadas. °

Com a Declaragdo de Salamanca surgiu o termo necessidades educativas
especiais, que veio substituir o termo “crianga especial”’, termo anteriormente utilizado
para designar uma crianga com deficiéncia. Porém, este novo termo néo se refere
apenas as pessoas com deficiéncia, este engloba todas e quaisquer necessidades
consideradas “diferentes” e que necessitem de algum tipo de abordagem especifica por

parte de instituicoes.

® Fonte: http://www.deficiencia.no.comunidades.net/index.php?pagina=1115276908
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Num mundo cheio de incertezas, o Homem esta sempre a procura da sua
identidade e, por vezes, chega mesmo a procurar integrar-se na sociedade que o rodeia,
pois fica um pouco “perdido”. A educacgéao inclusiva apoia os deficientes numa educacao
especial. A Educacao Especial é o ramo da Educacgdo, que se ocupa do atendimento e
da educacéo de pessoas deficientes, ou seja, de pessoas com necessidades educativas
especiais.

A Educacdo Especial € uma educacdo organizada para atender especifica e
exclusivamente alunos com determinadas necessidades especiais. Algumas escolas
dedicam-se apenas a um tipo de necessidade, enquanto outras se dedicam a Varios.
O ensino especial € mais frequente em instituicdes destinadas a acolher deficientes, isto
tem sido alvo de criticas, por ndo promoverem 0 convivio entre as criangas especiais e as
restantes criancas. No entanto, € necessario admitir que a escola regular nem sempre
consegue oferecer uma resposta capaz de atender as diversas necessidades destas
criancas. A Educacao Especial lida com fendbmenos de ensino e aprendizagem diferentes
do Educacéo regular, s8o varios os profissionais que podem/devem trabalhar na
educacdo especial, como por exemplo o Educador fisico, Professor, Psicélogo,
Fisioterapeuta, Terapeuta ocupacional, Etc.°

Como podemos concluir, uma escola direcionada para a educacéo especial conta
com materiais, equipamentos e professores especializados. O sistema regular de ensino
precisa adaptar-se, caso deseje ser inclusivo. Hoje, jA se conhecem mais escolas a
adaptarem-se e a tornarem-se inclusivas. A criangca com necessidades educativas
especiais ou a sua familia j& pode optar mais facilmente sobre onde pretende lecionar o
aluno:

- aliviar a carga administrativa do professor, deixando mais tempo livre para dedicar
ao ensino e a ajuda a nivel individual;

- estabelecer a ponte entre a comunidade e a sala de aula.

Assim, 0 uso da tecnologia pode despertar em criangas especiais o interesse e a
motivacdo pela descoberta do conhecimento. A deficiéncia deve ser encarada ndo como
uma impossibilidade mas como uma for¢ca, onde o uso das tecnologias pode
desempenhar um papel significativo.

Inclusdo educativa e educacao inclusiva correspondem a processos diferentes no
que diz respeito as préaticas que lhes déo suporte. Deste modo, ndo restam duvidas

guanto ao proposito da legislacdo portuguesa no que diz respeito a inclusédo escolar dos

® Fonte: http://www.deficiencia.no.comunidades.net/index.php?pagina=1115276908
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alunos NEE. No Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro, a semelhan¢ca do Decreto-Lei
319/91, de 23 de agosto, que foi revogado, refere que adequacdo do processo de ensino
e de aprendizagem inclui medidas educativas que promovem a aprendizagem e a
participacao dos alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente.
(Decreto-Lei 3/08, de 7 de janeiro, artigo 16°, ponto 1).

O decreto define um conjunto de medidas educativas, como 0 apoio pedagogico
personalizado, as adaptacdes curriculares individuais, as adequacdes no processo de
matricula, as adequacdes no processo de avaliacdo, o curriculo especifico individual e as
tecnologias de apoio. (Decreto-Lei 3/08, de 7 de janeiro, artigo 16°, n° 2).

A educacdo inclusiva parte do pressuposto de que todos os alunos estdo na escola
para aprender e, por isso, participam e interagem uns com 0s outros, independentemente
das dificuldades mais ou menos complexas que alguns possam evidenciar e as quais cabe a
escola adaptar-se, nomeadamente porque esta atitude constitui um desafio que cria novas
situacdes de aprendizagem.

Segundo Ainscow (1998 citado por Rodrigues & Nogueira, 2010) a escola € um
lugar que oferece interacdo de aprendizagens significativas a todos os seus alunos,
baseadas na cooperacdo e na diferenciagdo inclusiva. A esta no¢do de educacdo
inclusiva esta subjacente a atitude com que se perspetiva, assim como a prética
pedagdgica dos professores e a organizacao e gestdo da escola e das turmas.

Em relacdo a atitude, o modo como se perspetivam as necessidades especiais €
determinante para o percurso dos alunos; quanto a pratica pedagoégica dos professores, a
flexibilizag&o curricular e a pedagogia diferenciada centrada na cooperacdo, bem como
estratégias como a aprendizagem cooperativa, sdo medidas que permitem dar resposta a
todos os alunos, no contexto da turma; e por Ultimo ndo esquecendo a organizagao e
gestdo da escola e turmas que implicam que esta promova a cooperacdo entre
professores, os alunos e os encarregados de educagdo, gerir as parcerias com outras
instituicdbes da comunidade onde esté inserida, bem como outras necessarias, como as
da area da saude e da psicologia.

S&o0 muitos os autores que definem a inclusdo e a escola inclusiva. No entanto,
todos os autores ligam a inclusdo ao acolhimento de alunos ditos “normais”, no mesmo
espaco e tempo que alunos com necessidades educativas especiais.

Para Porter (1994 citado por Rodrigues & Nogueira, 2010), a escola inclusiva € um
sistema de educacédo e ensino em que os alunos com NEE sdo educados em ambiente
de salas de aula regular, apropriadas para a sua idade (cronoldgica), com colegas que

ndo tém deficiéncias e onde lhes séo prestado atendimento no ensino e apoio de acordo
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com as suas capacidades e necessidades especificas de cada um. A escola inclusiva
tem por obrigagéo satisfazer as necessidades dos alunos, ajustando-se aos diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a proporcionar um desenvolvimento
harmonioso de todos os seus alunos, através de curriculos adaptados, de uma
flexibilizagdo de organizagédo escolar, bem como a utilizagdo de recursos e de uma

cooperagao articulada com a comunidade.

A este respeito o autor Correia (2013) sublinha que:

(...) aincluséo procura, assim, levar o aluno com NEE as escolas regulares e,

sempre que possivel, as classes regulares, onde, por direito, deve receber
todos o0s servicos adequados as suas caracteristicas e necessidades.
Pretende-se, portanto, encontrar formas de aumentar a participacédo de todos
os alunos com NEE, incluindo aqueles com NEE significativas, nas classes
regulares, independentemente dos seus niveis académicos e sociais. Correia
(2013, p. 20).

Avancar no caminho da incluséo, portanto, é ser capaz de identificar barreiras que
existam nos centros e que limitam a presenca, a participacdo e a aprendizagem; é
conseguir cada vez mais a participacdo de toda a comunidade, que todos os alunos
possam participar e o facam, de igual modo que os pais e professores; uma escola que
pretenda ser inclusiva tem que estar muito préxima daquelas pessoas que estdo em risco
de excluséo e em risco de nao alcancar um 6timo rendimento académico.

Em definitivo, a inclusdo pressupfe praticas democraticas, igualdade sobre a
diferenca, valorizagdo das capacidades mais do que as incapacidades, uma nova ética
que contribua para o enriguecimento cultural, educativo e sucesso para todos Rodrigues
(2011).

3.4 A ESCOLA CONTEMPORANEA E A ESCOLA INCLUSIVA

Ja passaram mais de duas décadas da tentativa de implementacdo do movimento
da inclusdo e verifica-se que o conceito de inclusdo tem sido alvo de confusbes
constantes, ou seja, tem sido muito mal tratado e incompreendido, arredando-se muitas

das vezes do objetivo que |he deu origem. Esse objetivo é apenas um, “o atendimento
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educacional a alunos com NEE, efetuado nas escolas das suas residéncias e na medida
do possivel, nas classes regulares dessas mesmas escolas.” Correia (2013)

Se 0 objetivo da inclusdo néo for atendido, o espirito que deu forgca ao movimento
da inclusdo pode ser deturpado e o oportuno conceito da inclusdo pode acabar por
significar uma grande confuséo e dececdo. Mas, para entender melhor o movimento da

inclusdo € necessario também considerar a educacdo especial como um aspeto
essencial para a concretizagdo da escola inclusiva. Como refere Correia (2013):

A educacéo especial e a inclusédo constituem-se, assim, como duas faces de
uma mesma moeda, ambas caminhando lado a lado para ndo s6
assegurarem os direitos fundamentais dos alunos com NEE, mas também
para lhes facilitarem as aprendizagens que um dia os conduzirdo a uma

insercao social, harmoniosa, produtiva e independente. Correia (2013, p. 19).

Também é em Correia (2013) que encontramos o0 conceito de escola
contemporanea, como resultado de todo o movimento de inclusdo surgidos nos anos
oitenta do século passado.

A Escola Contemporénea, € a escola para todos e para cada um. Observando a

figura 5 podemos ver o Ciclo de movimentos que levaram a Escola Contemporanea.
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Escola Contempordnea

Escola de Massas Escola Multicultural Escola Inclusiva
(risco Educacional/ sobredotacgéo) (risco Educacional/ sobredotagéo) (NEE moderadas e severas)
Escola Integradora
(NEE ligeiras)

Necessidades Especiais

(risco Educacional/ NEE/sobredotagéo)

Figura 5 - Ciclo de movimentos que levaram a Escola Contemporanea
adaptado por Correia (2013, p. 18).

Na figura 6 estd resumido em esquema o conceito de Escola Contemporanea. As
sim, a Escola Contemporénea serd aquela que consagra alunos sem necessidades
especiais e alunos com necessidades especiais, entendendo-se por necessidades
especiais 0 conjunto dos alunos em risco educacional, sobredotados (talentosos) e com
necessidades educativas especiais. Correia (2013).

Como afirma Correia (2001 citado por Correia 2013) com a filosofia da inclusdo, o
gue se pretende é que aprendam juntos, respeitando a sua diversidade:

(...) o conjunto das diferencas individuais, por exemplo, estilos cognitivos e de
aprendizagem, interesses, experienciais adquiridas, capacidades e condi¢des
organica e ambientais que, em muitos casos, devem ser objeto de
intervencgdes individualizadas e apoios educativos apropriados. Correia (2001
citado por Correia 2013, p. 22).
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Podemos entéo verificar que é o conceito da diversidade “que da forma a chamada
Escola Contemporanea, onde por via da regra, diriamos encontrar todos os alunos,

proporcionando-lhes uma aprendizagem em conjunto”. Correia (2013)

t ot ot

DIVERSIDADE

oy oy

EM RISCO COM NEE SOBREDOTADOS
EDUCACIONAL

Figura 6 - Escola Contemporanea adaptado por Correia (2013, p. 22).
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3.5 Um Modelo para a Incluséo

Modelo para a Inclusdo

Modelo para a Integragio

=

Figura 7 - Modelos adotados pela inclusdo e pela integracdo adaptado por
Correia (2013, p. 25).

A figura 7 representa num esquema simplificado o modelo de incluséo e modelo de
integracdo. Podemos entéo verificar que, no caso do modelo inclusivo, o ensino é dirigido
para o aluno visto como um todo, integrado em trés areas de desenvolvimento essenciais
(académico, socio emocional e pessoal) e tendo por suporte as suas carateristicas e
necessidades. A classe regular deste modelo € um local onde a heterogeneidade e a
diversidade sao fatores importantes que se deve considerar. O mesmo autor referido
anteriormente refere que neste modelo inclusivo ndo ha lugar para a homogeneidade,
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como acontece no modelo integrador, em que o ensino € mais dirigido para o aluno
médio. No modelo integrador o aluno com NEE recebe mais servigos de apoio diretos do
que indiretos e fora da classe regular, mesmo quando a sua condicdo o ndo exige. O
modelo inclusivo, pelo contrério, parte do pressuposto que o aluno com NEE deve
manter-se na classe regular, embora admita que, sempre que a problemética o exija, se
possa considerar um conjunto de tarefas que levem a um apoio fora da classe regular. O
aluno com NEE, neste ultimo modelo, é colocado num contexto onde a sociedade é
responsabilizada pela mudanca, uma vez que ndo é a sua condicdo especifica a ser
considerada, mas também, e principalmente, os ambientes onde ele interage, em que 0s
aspetos sociais podem criar sentimentos permanentes de incapacidade, colocando-o

sempre em situacdes de desvantagem. Correia (2013)

Modelo de Atendimento a Diversidade

S&o varios os discursos sobre que modelo adotar na inclusdo, que vao desde o
discurso normativo, clinico ou psicopedagdgico, o social e o educacional. Na nossa
opinido, e como educadores que somos, € este Ultimo discurso, porque para além do
respeito que, sem duvida, teremos de ter pelos direitos dos alunos, havera também que
considerar que tipo de resposta educativa sera 0 mais apropriado as suas carateristicas e
necessidades. Deste modo, somos da opinido que sera o discurso mais inclinado para a
resposta as necessidades educativas (académicas e sociais) aquele que melhor se

coadunara as necessidades dos alunos com NEE.
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Figura 8 - Discurso Educacional adaptado por Correia (2013, p. 27).

Este discurso educacional que reflete uma interagdo do discurso legislativo,
psicopedagogico e social (ver figura 8) nao tem como propésito representar uma forma
correta ou incorreta de responder as necessidades dos alunos com NEE, mas, sim, o
objetivo de considerar que qualquer um dos discursos tem um lugar efetivo no que diz

respeito a atendimento eficazes a alunos com NEE. Correia (2013)
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Figura 9 - Modelo de atendimento a diversidade adaptado por Correia (2013, p.
27).

O modelo de atendimento a diversidade (MAD) tem por suportes quatro
componentes fundamentais: 0 conhecimento do aluno e dos seus ambientes de
aprendizagem, a Planificac@o apropriada com base nesse conhecimento, a Intervengao
adequada que se apoia nas caracteristicas e necessidades do aluno e dos ambientes
onde ele interage (conhecimento) e numa listagem coerente de objetivos curriculares
(planificacao) e por ultimo a verificacao, ou seja, a um conjunto de decisdes relativas a
adequacao da programacdao delineada para o aluno. Correia (2013).

O autor Correia (2013) denominou a primeira etapa deste modelo por
conhecimento. Esta etapa integra a identificacdo do aluno, os seus estilos de
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aprendizagem, 0s seus interesses, as suas competéncias e as suas necessidades com o
fim de se determinarem os niveis atuais de realizacdo académica e social (competéncias
adquiridas). Esta etapa, diz, ainda, respeito, a analise dos ambientes de aprendizagem
do aluno (académicos, socio emocionais, comportamentais e fisicos).

A segunda etapa é designada pelo mesmo autor por planificacdo, e refere-se a
uma etapa de preparagdo para a intervengdo e onde se analisa a informacéo recolhida
sobre o0 aluno e 0s seus ambientes de aprendizagem.

A terceira etapa deste modelo é a Intervencdo. Esta etapa inclui a trés fases
essenciais: uma preliminar, de carater preventivo; outra de compreensiva, de caracter
educacional; e ainda outra de cardcter transicional. Correia (2013).

No que diz respeito a fase preliminar, ou seja, a elemento preventivo da
intervencgéo, ela encara dois procedimentos, um primeiro, como dever do professor de
turma, designada por intervencdo inicial, e um segundo, designado por intervencéo
preliminar, que para além do professor de turma pode recorrer a outros profissionais de
educacao (o professor de educacao especial e o psicologo educacional).

A intervencao inicial baseia-se na identificacdo dos alunos que estejam a observar
problemas de aprendizagem no inicio do ano escolar e na complementaridade do ensino
a nivel individual o de um pequeno grupo. Por outro lado, a intervencgéo preliminar, apoia
em estratégias demonstradas pela investigacdo, ou seja, o ensino direto, tendo como
primeiro objetivo minorar ou até suprimir os problemas de aprendizagem que o aluno esta
a observar, tendo, assim, evitar 0 seu encaminhamento para os servicos de educacao
especial. Neste momento do modelo, todo o trabalho colaborativo entre educadores ou
professores de turma e de educacgdo especial e qualquer outros técnicos que se julguem
necessarios, a titulo consultivo, devem congregar os seus esforgos. Correia (2013).

Caso o aluno nado esteja a ter sucesso, entdo os pais devem ser contactados e
deve-se passar & componente seguinte, ou seja, a componente intervencao reeducativa,
gue se apoia numa avaliagdo compreensiva, mais exaustiva e mais completa que a
intervencgdo preliminar, que pretende tragar o perfile do aluno com base no funcionamento
global, nas suas carateristicas, capacidades e necessidades e na qualidade dos
ambientes onde interage. Pressupondo a elaboracdo do Programa Educativo
Individualizado (PEI). Correia (2013).

E a ultima fase do modelo o autor Correia (2013) denomina-a por intervengéo
transicional. Esta fase final, apesar de ainda ndo estar muito integrada nas nossas
escolas, € muito importante, pois esta esta ligada a preparacdo dos alunos para o mundo

do trabalho e respetiva insercdo na sociedade. Assim, esta fase diz respeito aos
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programas dirigidos aos alunos que ndo estejam atingir os objetivos do curriculo comum
e que, devido a sua idade, catorze ou mais anos, e ainda devido aos seus problemas de
aprendizagem, geralmente acentuados, necessitam um conjunto de medidas que possam
facilitar a sua inser¢do na sociedade e no mundo laboral.

Sdo entdo elaborados os chamados Programas de Transicdo Individualizados
(PIT).

Programas de Transi¢cdo Individualizados (PIT) ndo sé fazem apelo a
adaptacBes curriculares significativas e generalizadas e ao ensino e
aprendizagem em cooperacdo, como também podem o envolvimento do
aluno em atividades comunitérias, devendo-lhe ser facilitada uma atencdo
muito especial em termos globais. (Corrreia, 1999, Kauffman & West et al,
1999 citado por Correia, 2013, p. 28).

A equipa multidisciplinar deve planear praticas que ajudem o aluno na transi¢éo da
escola para uma nova etapa da sua vida. Deste modo, estas praticas devem ajudar o
aluno a compreender as suas areas fortes e as suas necessidades, bem como
proporcionar-lhe os apoios de que necessita para este possa atingir 0 sucesso ha
integracdo social e um lugar no mercado do trabalho. Correia (2013).

Deste modo, faciimente concluimos que a fase de intervengdo transicional a
interdisciplinaridade exige o envolvimento da comunidade onde esta inserido o aluno.
Sem este envolvimento comunitario os objetivos propostos no PIT serdo dificeis de
atingir. Correia (2013).

O MAD apresenta ainda uma outra componente, denominada por verificagdo, cujo
objetivo é indagar se a programacao educacional considerada foi a mais apropriada para
responder as necessidades educativas do aluno, ou, se o nao foi, conceder um outro de
respostas educativas mais adequadas a essas necessidades.

O MAD chama a atengdo para a importancia de se intervir precocemente, quando o
aluno comeca a observar problemas nas suas aprendizagens, certificando-se que ele vai
receber os apoios adequados baseados no uso de estratégias apoiadas na investigacéo
Correia (2003, Gresham, 2002, Heward, 2006 citado por Correia 2013).
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CAPITULO 4 — APRENDIZAGEM COOPERATIVA E
A INCLUSAO
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4.1 APRENDIZAGEM COOPERATIVA

A aprendizagem cooperativa tem sido descrita por muitos autores como a forma
mais eficaz para colocar em acédo uma efetiva diferenciacdo na sala de aula.

Sprinthall e Sprinthall (1993 citado por Tavares, 2013) definem-na, ndo como uma
Unica técnica, mas uma “mistura” de “técnicas de trabalho em pequenos grupos com
objetivos de cooperagdo”. Os mesmos autores explicam que o destaque deve ser
colocado na interdependéncia entre os membros da aula atribuindo notas e reforgos aos
desempenhos do grupo, na medida em que a meta individual s6 pode ser alcancada
guando todos os individuos do grupo consigam atingir as metas.

A probabilidade de recompensa esta positivamente associada de forma que,
a medida que a situacdo pessoal de cada um melhora ou piora, 0 mesmo
acontece em relagdo aos outros a ponto de se eu ganhar, tu ganhas e se eu
perder, tu perdes. Sprinthall e Sprinthall (1993 citado por Tavares, 2013, p.
312)

Também o autor Meijer (2003, citado. por Tavares, 2013), apresenta como
elementos importantes para a implementacdo de abordagens cooperativas a
aprendizagem “objetivos bem determinados, métodos de ensino/aprendizagem
alternativos, um ensino flexivel e a constituicdo de subgrupos” — na sua opinido, os meios

mais eficazes “para gerir a diferenca e ajudar a aprender os mais e 0os menos capazes”.

A filosofia inclusiva encoraja docentes e discentes a provocarem ambientes
de entreajuda onde a confianca e 0 respeito mutuos s& caracteristicas
essenciais que levam ao encontro de estratégias, tal como o ensino e

aprendizagem em cooperacdo. (correia, 2013, p. 35).

Estes e outros autores defendem, assim, que tais procedimentos encorajam a
participacdo de todos os alunos e tém como resultado um melhor desempenho
académico. Para além dos ganhos cognitivos para todos, sublinha-se que “quanto mais
cooperativas forem as tarefas em grupo, mais positivo serd o ambiente geral da sala de

aula” e que as mesmas “conduzem a niveis mais altos de motivacdo intrinseca,
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especialmente entre as criangcas menos capazes” Sprinthall e Sprinthall (1993, citado por
Tavares, 2013).

A metodologia de ensino aprendizagem cooperativa € ainda pouco explorada e
timidamente adotada pela grande parte dos educadores e professores. Esta metodologia
€ reconhecida por multiplos autores, como um meio e ndo como um fim para a aquisi¢cao
de competéncias cognitivas e sociais fundamentais para que seja realizada uma
aprendizagem de qualidade. Os alunos tém um papel de extrema importancia no proprio
processo de aprendizagem, pois uma das principais vantagens da aprendizagem
cooperativa centraliza na partilha e consequente aquisicdo de conhecimentos pelos
préprios alunos.

Entre o vasto e diversos métodos de ensino existentes, o0 método de ensino mais
utilizado nas escolas portuguesas liga-se com a existéncia de uma figura central de
transmisséo de conhecimentos, o professor, e com os recetores de toda a informacgéo, o0s
alunos. Este método, frequentemente denominado por ensino tradicional, deixa de fora a
partilha de conhecimentos entre alunos e a construgédo de ideais como a socializagéo, a
colaboracéo, a entreajuda e a cooperacdo em prol de um objetivo comum, possibilitando
o desenvolvimento de um enorme individualismo e competitividade entre os alunos.

Os autores Lopes & Silva (2009, citado por Jaco, 2012), opinam que o trabalho
realizado pelos alunos que estédo sujeitas ao método de ensino tradicional faz com que
estas ndo vivenciem experiéncias de trabalho de cooperacdo e de partilha de
responsabilidades, ndo conseguindo, desta forma, estabelecer um conjunto de relagbes
positivas entre todos os elementos do grupo. Para que o0 ensino tradicional ndo seja
considerado um fator de exclusdo, de individualidade e competitividade, os mesmos

autores citados anteriormente sustentam que:

(...) num contexto de diversidade, a qualidade educativa (...) relaciona-se
estreitamente com a utilizacao pelo professor de uma variedade de métodos e
técnicas que possibilitem aos alunos ter uma maior responsabilidade e
participagdo na sua aprendizagem.” Lopes & Silva (2009, citado por Jacé
2012, p. 6).

Consequentemente, seguindo ainda uma perspetiva educacional, “na cooperagéo

salientam-se os ideais de solidariedade, de conjugacéo de esforcos, de responsabilidade
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individual e de interdependéncia positiva: os objetivos sé sdo alcancados se e sO se
todos os atingirem”. Lopes & Silva (2009 citado por Jaco, 2012)

Desta forma,

(...) com o trabalho cooperativo, da competicdo passa-se a cooperacgao,
privilegiando o incentivo do grupo em vez do incentivo individual, aumenta-se
o0 desempenho escolar, a interagcdo dos alunos e as competéncias sociais”
(Sanches, 2005, citado por Jacé 2012, p. 6).

A aprendizagem cooperativa €, assim, suscetivel de ser utilizada como método
educacional, em todas as areas do conhecimento e em todos os niveis de ensino, desde
a educacao pré-escolar até ao ensino universitario. Balkcom citado por Jacé 2012, p. 6)
considera que a aprendizagem cooperativa pode ser compreendida como uma “(...)
estratégia de ensino em gue grupos peguenos, cada um com alunos de niveis diferentes
de capacidades, usam uma variedade de atividades de aprendizagem para melhorar a
compreensdo de um assunto.

Cada membro do grupo é responsavel ndo somente por aprender o que esta a ser
ensinado, mas também por ajudar os colegas, criando uma atmosfera de realizagao”.
Segundo Abrami et al. (1996, citado por Jacé 2012, p. 6), a aprendizagem cooperativa
supera o0s objetivos e as aprendizagens que se realizam quando se trabalha em grupo
segundo o modelo de ensino tradicional. Num grupo de trabalho cooperativo, “(...) as
atividades propostas sdo concebidas de modo que a participagdo de cada um seja
necessaria para a realizagao da tarefa pedida”.

Fontes & Freixo (2004 citado por JacO 2012) mencionam a aprendizagem
cooperativa como um método de trabalho que permite a tomada de consciéncia de trés
grandes aspetos educacionais: a existéncia de um objetivo comum, a necessidade de
empenho por cada elemento do grupo individualmente para o alcance de um resultado
comum ao grupo e o reconhecimento e a valorizagdo de cada empenhamento individual
pelos restantes elementos do grupo.

Deste modo, podemos concluir que da aprendizagem cooperativa fazem parte uma
vasta panoplia de métodos de ensino e de atividades possiveis de serem concretizadas
em pequenos grupos de alunos, com o principal objetivo de partilhar conhecimento entre
eles, havendo, desta forma, um desenvolvimento cognitivo e social dos elementos que

compdem esses grupos de reduzida dimenséo.
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Vygotsky (1991, citado por JacO 2012) considera, desta forma, que os alunos
podem “(...) aceder mais rapidamente a um nivel de realizagdo superior com a ajuda da
cooperagao ou em contacto com colegas mais desenvolvidos”.

A aprendizagem cooperativa é um processo ciclico e em espiral, onde os alunos
participam ativamente no préprio processo de ensino-aprendizagem, torna-se essencial a
existéncia de quatro perspetivas tedricas que, de acordo com Slavin (1995, citado por
Jacé 2012), fundamentam os resultados desta metodologia de ensino e aprendizagem:
perspetivas de motivacdo, perspetivas de coesdo social, perspetivas cognitivas de
desenvolvimento e perspetivas cognitivas de elaboracéao.

As perspetivas de motivacdo partem do pressuposto de que os alunos que atuem
de acordo com este método sO irdo atingir 0s seus objetivos pessoais se e sO se 0s
objetivos do grupo forem também atingidos.

Desta forma, existe toda uma coesao social, isto é, uma forte unido do grupo de
trabalho, onde cada elemento incentiva e ajuda os outros de forma a alcangarem o
sucesso do grupo e o sucesso individual de cada elemento do grupo. O facto de os
alunos trabalharem e aprenderem em conjunto também possibilita que, através da
interacdo e da troca de informacgdes, cada um deles solidifique e domine certos conceitos
fundamentais para a sua aprendizagem, sendo que tanto aprende o aluno que

desenvolve o assunto, como 0s restantes colegas que escutam a sua explicagao.

4.2 COMPONENTES ESSENCIAIS DA APRENDIZAGEM COOPERATIVA

A aprendizagem cooperativa vai para além do simples facto de desenvolver um
trabalho de grupo. Por detras de todo o trabalho realizado em grupo, existem cinco
grandes componentes essenciais de aprendizagem que permitem afirmar que um
determinado grupo de trabalho é verdadeiramente cooperativo.

Essas componentes essenciais da aprendizagem séo a interdependéncia positiva,
a responsabilidade individual e em grupo, a interacdo estimuladora, preferencialmente
realizada face a face, as competéncias sociais e a avaliagdo do grupo. Lopes & Silva
(2008 citado por Jaco, 2012).
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Interacio estimuladora

Interdependéncia positiva ,
preferencialmente face a face

Responsabilidade mdrvidual e de grupo

Competéncias sociais

Processo de avaliacdo do grupo

Figura 10: Componentes essenciais da aprendizagem cooperativa adaptado por
Lopes & Silva (2008 citado por Jacé, 2012, p. 8).

Interdependéncia positiva

A interdependéncia positiva refere-se ao conjunto de relacdes de trabalho em grupo
na qual os alunos se entreajudam para aprender e que levam ao sucesso ha
aprendizagem de todos os elementos do grupo. Como referem os autores Lopes & Silva
(2009 citado por Jac6 2012, p. 8):

(...) a interdependéncia positiva cria situagées em que os alunos trabalham
em conjunto, em pequenos grupos, para maximizar a aprendizagem de todos
0os membros, partilhando recursos, dando apoio mutuo e celebrando juntos o
sucesso. (...) Os alunos tém de acreditar que cada um é bem-sucedido se

todos o forem (...).

Como referimos anteriormente sé se verifica a aprendizagem cooperativa se existir
a componente da interdependéncia positiva entre todos o0s elementos do grupo,

independentemente da forma como esta se apresenta.
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A interdependéncia positiva pode ocorrer de cinco formas diferentes:
interdependéncia de finalidades, de recompensa, de tarefa, de recursos ou de papéis
(Freitas & Freitas, 2002 citado por Jaco 2012).

Para estes autores a interdependéncia de finalidades refere-se a uma situagao em
que todos os elementos do grupo se aplicam e trabalham em conjunto para um objetivo
comum, em que a participacdo de todos € essencial para que esse objetivo seja atingido.

Relativamente a forma de interdependéncia de recompensa esta pode apresentar
diversas vertentes, conforme for a recompensa ou o prémio que cada grupo terd, quando
alcancados 0s seus objetivos e se o trabalho tiver sido realizado com a cooperacédo e
empenho de todos os elementos. Desta maneira, as recompensas podem variar entre a
obtencdo de certificados por cada um dos elementos do grupo ou a possibilidade do
grupo realizar uma atividade dindmica e pretendida por eles todos.

Quanto a interdependéncia de tarefa esta forma de interdependéncia positiva
apresenta-se sempre que cada elemento do grupo participa ativamente e de uma
determinada maneira na realizacdo da mesma tarefa. Ja na forma de interdependéncia
de recursos, tal como o nome refere, cria uma ou mais situagcdes em que cada elemento
do grupo contém um material especifico e, todos em conjunto, trabalham para executar e
finalizar uma determinada tarefa. Na interdependéncia de papéis ocorre sempre que
existe uma funcdo especifica para cada um dos elementos do grupo, funcado essa
dependente das remanescentes fun¢des dos colegas.

Os autores, Johnson & Johnson (1999 citado por Jacé 2012) referem que:

(...) que a interdependéncia positiva proporciona o contexto no qual se
promove a interacdo, que o0 sentimento de espirito de grupo e a interacao
interpessoal entre estudantes ndo produz um maior sucesso académico a nao
ser que a interdependéncia positiva seja claramente estruturada, que a
combinacdo de interdependéncia de objetivo e recompensa aumenta o
sucesso em relacdo a situacdo de interdependéncia sem mais e que a
interdependéncia de recursos ndo aumenta 0 sucesso académico a menos
gue esteja também presente interdependéncia de objetivos. Johnson &

Johnson (1999 citado por Jaco, 2012, p. 9).

Assim, através de uma atividade realmente cooperativa, cria-se um ambiente de
unido no qual todos os alunos apenas alcancardo o sucesso engquanto grupo se cada um

deles alcancar o éxito e vice-versa.
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Responsabilidade individual e de grupo

Num grupo de trabalho cooperativo, é indispensavel que cada um desempenhe a
sua tarefa na perfeicdo, para o sucesso de todo o grupo. Deste modo, a responsabilidade
individual e de grupo € considerada como o compromisso de atingir os objetivos a que
todos os elementos do grupo se propuseram enquanto elemento individualizado e
enquanto elemento do grupo. Mais importante do que o grupo ser avaliado positivamente
enguanto grupo, € a existéncia da avaliacdo de cada elemento de forma individual, para
gue os objetivos enquanto grupo sejam assim alcancados.

De acordo com Lopes & Silva (2009):

(...) a responsabilidade individual existe quando se avalia 0 desempenho de
cada aluno e os resultados da avaliagdo sdo transmitidos ao grupo e ao
individuo para se determinar quem necessita de mais ajuda, apoio e incentivo
para realizar a tarefa em questéo (...). Lopes & Silva (2009 citado por Jacdé
2012, p. 10).

A responsabilidade individual é facilitada por fatores como a formacédo de pequenos
grupos de trabalho (grupos de trés ou quatro elementos), a realizacdo de testes
individuais, onde cada aluno possa ser devidamente avaliado, o questionamento de
perguntas orais ou o debate oral entre todos os elementos do grupo, com 0 objetivo de
verificar o dominio de todos os temas por todos os elementos do grupo ou a observacao
diaria ou periédica do desenvolvimento do trabalho de grupo, como refere os autores
Johnson & Johnson (1999, 2002 citado por Jacg, 2012)

A responsabilidade individual ndo é mais do que avaliar os objetivos conseguidos
em grupo face ao contributo e esforcos individuais de cada um dos elementos que

compdem o grupo.

Interagéo estimuladora preferencialmente face a face

Esta componente da aprendizagem cooperativa pode ser definida, basicamente,
como uma ferramenta de trabalho que permite a possibilidade de os alunos trabalharem
em conjunto, de forma a atingirem o sucesso a nivel individual e coletivo e de forma a

s

desenvolverem relagdes interpessoais entre eles. Para tal, € necesséario que todos os
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elementos do grupo se posicionem frente a frente, de modo a que todos observem as
caras uns dos outros.

A melhor disposi¢do dos elementos grupo sera certamente em redor de uma mesa
redonda, desta maneira cada elemento do grupo conseguira observar os restantes e sera
facilitada a comunicacdo entre todos. Desta forma, sera maior a probabilidade de cada
elemento de ouvir e de ser ouvido com atencéo, de ajudar e ser ajudado nas dificuldades
sentidas e transmitidas por cada elemento do grupo, de enaltecerem o trabalho uns dos
outros e de fornecerem um feedback positivo para alcancarem 0s objetivos a que se

propuseram engquanto grupo e enquanto elementos individuais. (Lopes & Silva, 2009).

Competéncias sociais

As competéncias sociais abrangem um amplo conjunto de competéncias que
permitirdo aos alunos aprender a trabalhar em grupo. S&o o caso das competéncias
interpessoais, de colaboracdo ou grupais. A aprendizagem apenas é completamente
cooperativa se, para além de haver um progresso ao nivel da aquisicdo de conteudos
basicos de aprendizagem nos alunos, estes também desenvolvam técnicas necessarias
para trabalhar em equipa.

Em Lopes & Silva (2009 citado por Jacé, 2012) sdo apresentadas um conjunto de
agdes como exemplos de competéncias sociais: “saber esperar pela sua vez; elogiar os
outros; partilhar os materiais; pedir ajuda; falar num tom de voz baixo; encorajar 0s
outros; comunicar de forma clara; aceitar as diferencas; escutar ativamente; resolver
conflitos; partilhar ideias; celebrar o sucesso; ser paciente e esperar; ajudar os outros,
etc...”.

Os mesmos autores referidos anteriormente apresentam trés métodos para a
transmisséo das competéncias sociais para a educacgao pré-escolar, sdo eles: a utilizagédo
e exploracdo da Tabela em T, o jogo da taca dos berlindes ou a demonstragdo de
feedback sempre que surgir uma oportunidade.

A tabela em T, inicialmente proposta por Johnson, Johnson & Holubec (1999 citado
por Jaco, 2012), consiste no desenho em grande da letra T numa cartolina. Na parte de
cima da letra T, ou seja, ao longo da linha horizontal da letra T, a educadora/professora
define uma competéncia social especifica, como por exemplo o escutar atentamente.

Ja no lado esquerdo da linha vertical da letra T séo definidas diversas a¢fes que as

criancas podem realizar para a interiorizacdo dessa mesma competéncia.
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No lado direito da linha vertical da letra T séo, por sua vez, definidas palavras-
chave ou pequenas frases que 0s alunos possam falar e que transmitem as suas acoes.

A tabela abaixo indicada revela um exemplo de uma tabela em T.

Escutar atenfamente

Acdes Palavras-chave ou frases
Estar sossegado Podes comegar.
Estar com atencéo Agora¢atuavez
Esperar que 0 outro termine de falar Eu falo depois do meu colega;
ED espero.

Figura 11 - Exemplo de Tabela em T para a educacdo pré-escolar adaptado por
Lopes & Silva, 2009 citado por Jacé 2012, p. 12).

Lopes & Silva (2009 citado por Jacd, 2012) apresenta 0s jogos como uma outra
estratégia muito empregada na educacao pré-escolar e, para além de serem muitissimo
divertidos e atrativos para as criangas, sdo também um meio para que estas
desenvolvam as suas competéncias sociais e de interagao.

Para o 1° ciclo do ensino bésico, Lopes & Silva (2009 citado por Jacd, 2012)
sugerem a formacdo de trabalhos de grupo como estratégia do desenvolvimento das

competéncias sociais.

Processo de avaliagcdo do grupo

O processo de avaliagdo do grupo € o Ultimo elemento essencial para uma
aprendizagem cooperativa. Esta tem em conta todo o processo realizado pelo grupo
durante toda atividade cooperativa, quer ao nivel das competéncias sociais que 0 grupo
conseguiu, quer ao nivel das aprendizagens escolares efetuadas. Durante o processo de
avaliacdo, todos os membros do grupo ndo deverdo esquecer que é necessario utilizar as

competéncias sociais e a responsabilidade individual para que a reflexdo e avaliacdo
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sejam benéficas e os ajude em trabalhos futuros. Tal como defendem Johnson &
Johnson (1999) a avaliacdo de todo o grupo e do seu trabalho pode ser encarada como:

(...) a reflexdo numa sessdo em grupo para: descrever quais as agbes que
foram Uteis e inlteis; e b) tomar decisbes acerca das agBes que devem
continuar e quais as que devem ser mudadas (...). Johnso & Johnson (1999
citado por Jac6 2012, p. 13).

4.3 VANTAGENS E DESVANTAGENS DA APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Embora a aprendizagem cooperativa assente numa metodologia de ensino e
aprendizagem que pretende potenciar todas as capacidades dos alunos, pode, ao
mesmo tempo, ocorrer riscos, por vezes desnecessarios, que poderdo prejudicar a
obtencg&o das suas competéncias.

Como principal desvantagem o autor Slavin (1983, citado por Lopes & Silva, 2009)
aponta a “dispersao de responsabilidade”, facto que pode acontecer se os elementos do
grupo que possuem uma maior compreensdo sobre um determinado tema ignorarem 0s
elementos que apresentam maiores dificuldades na compreensao desse mesmo tema.
Deste modo, ndo existira a chamada partilha de conhecimentos nem o trabalho em
conjunto para se atingir os objetivos do grupo. Assim, somente 0s elementos com maior
compreensdo irdo realizar a tarefa pedida pelo educador/professor, enquanto 0s
restantes elementos ndo participam ativamente na resolugéo da tarefa.

Fraile (1998 citado por Jac6 2012, p. 15) também considera que existem outros
fatores que podem dificultar e conduzir ao fracasso da aprendizagem cooperativa:

- Os alunos podem apresentar ritmos de trabalho e niveis académicos
diferentes.

- A maioria dos professores ndo se encontra preparado, nem motivado,
para aplicar esta modalidade de ensino/aprendizagem.

- Dificuldades em encontrar parametros e modalidades de avaliacéo
adequados.

- A mentalidade das familias dos alunos, que na sua maioria apenas se
preocupam com a aquisicdo de conhecimentos em detrimento do
desenvolvimento de competéncias socio afetivas

No que respeito aos beneficios da aprendizagem cooperativa, sdo varios os autores

gue defendem inUmeras vantagens desta metodologia de ensino/aprendizagem.
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Lopes & Silva (2009 citado por JacO, 2012) agruparam as vantagens da
aprendizagem cooperativa em quatro grandes categorias: sociais, psicologicos,
académicos e de avaliacao.

O quadro abaixo apresenta as principais vantagens da aprendizagem cooperativa
nessas quatro grandes categorias (adaptado de Lopes & Silva, 2009, p. 50):

VANTADENS DA APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Sociais

- Estimula e desenvolve as relacdes interpessoais;

- Promove respostas sociais positivas em relacdo aos problemas e estimula um ambiente
de apoio a gestao de resolucéo de conflitos;

- Encoraja a responsabilidade pelos outros;

- Desenvolve um maior nimero de relagbes heterogéneas positivas;

- Os alunos séo ensinados a criticar ideias, ndo pessoas;

- Fomenta o espirito de constituicdo de equipa e a abordagem da equipa para a resolugéo
de problemas ao mesmo tempo que mantém a responsabilidade individual;

- Fomenta a pratica do desenvolvimento de competéncias de liderancga;

- Ajuda os professores a deixarem de ser o centro do processo de ensino para se
tornarem facilitadores da aprendizagem, permitindo passar da aprendizagem centrada no
professor para a aprendizagem centrada no aluno.

Psicol4gicos

- Promove o aumento da autoestima;
- Melhora a satisfacdo do aluno com as experiéncias de aprendizagem;
- Encoraja os alunos a procurarem ajuda e a aceitarem a tutoria dos outros colegas.

Académicos

- Desenvolve as competéncias de comunicacéo oral;

- Cria um ambiente de aprendizagem ativo, envolvente e investigativo;

- Melhora o rendimento escolar;

- Os alunos mais fracos melhoram o seu desempenho quando se juntam com colegas que
tém melhor rendimento escolar;

- Proporciona aos alunos que tém melhores notas a compreensdo mais profunda que
apenas resulta de ensinarem a matéria aos outros.

Avaliacéo

- Proporciona diversas formas de avaliacdo alternativas, como por exemplo, a observacdo do

grupo e avalia¢6es individuais escritas;

- Os grupos séo mais faceis de supervisionar do que os alunos individualmente.
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4.4 METODOS DE APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Para muitos autores a aprendizagem cooperativa deve ser o método de
aprendizagem que devera predominar dentro da sala de aula. Pois com este método, as
criancas ndo s6 alcangcam o seu sucesso escolar e desenvolvem as suas aprendizagens,
como também criam um ambiente favoravel & alegria e bem-estar geral, tornando os
conceitos como a tolerancia, a interajuda, o respeito pelo préximo e a cooperacao em prol
de um ou mais objetivos comuns, sempre presentes nelas préprias e nos restantes
colegas. No fundo, a metodologia da aprendizagem cooperativa defende a utilizacéo da
cooperagdo ao invés da competicdo no desenvolvimento pessoal, social e intelectual das
criangas.

Contudo, existe uma vasta panéplia de métodos de aprendizagem cooperativa.
Todos eles sdo caracterizados por serem bastante flexiveis e suscetiveis de serem
aplicados em diversas situacbes de ensino-aprendizagem, nas diferentes areas do
conhecimento e adaptaveis as necessidades do grupo/turma.

Como tal, é necesséario que o educador/professor tenha em consideracdo os
principais obstaculos e desafios a vencer para aperfeicoar todo o processo de ensino e
aprendizagem das criancas e saiba adequar, da melhor forma possivel, as atividades e
os diferentes métodos ao grupo/turma (Lopes & Silva, 2009 citado por Jaco, 2012).

Ainda de acordo com Lopes & Silva (2009 citado por Jac6é, 2012) as atividades
cooperativas que sejam planeadas com este método permitem, apds a implementacéo,
ao educador e professor refletirem sobre todo o desenrolar das mesmas e nos aspetos
que deveriam ser melhorados.

Esta reflexdo, por sua vez, poderd e devera ser realizada em conjunto com as
criangas, para que estas também tomem consciéncia dos aspetos positivos e menos
positivos das atividades. Lopes e Silva (2008, 2009 citado por Jacd, 2012) apresentam,
nas duas obras, um conjunto de métodos cooperativos facilmente aplicaveis por qualquer
educador ou professor na sua sala.

Naturalmente existe a necessidade de se considerar a frequéncia e a forma da
aplicacdo destes métodos de aprendizagem cooperativa, de modo a que as atividades
n&o se tornem mondtonas nem demasiado facilitadas ou complexas para as criancas. E

necessario também ponderar sobre qual o melhor tipo de grupo que se pode formar para
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PARTE Il - ENQUADRAMENTO EMPIRICO
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CAPITULO 5 - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO
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5.1 IDENTIFICACAO DO PROBLEMA OBJETIVO DA INVESTIGACAO

Para Sanches (2011) a inclusdo mostra-se como um novo paradigma social que
obriga a uma organizacdo social flexivel e funcional, assente, quer no respeito de si
proprio e pelo outro e, quer numa construcao continua que faca sentido para cada um (no
contexto socio cultural em que se insere). A Educacéo Inclusiva é missdo da sociedade
em geral e da escola em particular.

A inclusédo de alunos com Necessidades Educativas Especiais nas turmas regulares
€ hoje uma realidade pratica comum nas escolas. Deste modo, a inclusdo diz respeito a
toda a comunidade educativa. Os alunos sem necessidades educativas especiais séo,
neste processo, um elemento indispensavel para o desenvolvimento de um ambiente
inclusivo bem-sucedido.

Como sabemos, o individuo deficiente nem sempre foi olhado da mesma maneira, a
sua inclusdo na sociedade depende da época e contexto social. Durante muito tempo,
foram muitos os fatores socioculturais como o abandono, a ignoréncia e o medo, que
isolaram as pessoas com deficiéncia, protelando o seu desenvolvimento e a sua inclusédo
na sociedade. Para se chegar a situacdo atual de inclusdo de criangas e jovens com
deficiéncia foram necessarias que na sociedade se operassem profundas mudancas. A
escola, como um espaco para todos, desempenha um papel fulcral em todo o processo
de inclusdo das criancas e jovens deficientes, pois a inclusdo comeca na escola e
pretende-se que se transponha para a comunidade. S6 com uma escola inclusiva e
educacao inclusiva se pode atingir os objetivos proclamados e assumidos na Declaragéo

de Salamanca.

As escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacao para todos; além disso, proporcionam uma educacéo

adequada a maioria das criancas e promovem a eficiéncia (...). (Unesco,1994,
p. 6).

Em termos da problematica o projeto insere-se no estudo da inclusdo de Criangas
com Necessidades Educativas Especiais (NEE), ou seja, 0 nosso estudo assenta na
investigacdo das atitudes manifestadas pelos alunos do ensino regular secundario e 0s

outros niveis de ensino (2° e 3° Ciclo) face a inclusdo de alunos com NEE nas turmas do
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ensino regular. O problema de Estudo é: “As atitudes dos alunos face a inclusédo dos seus

pares com NEE nas turmas do ensino regular”.

5.2 OBJETIVO DA INVESTIGACAO

O objetivo geral para o presente estudo de investigacdo consiste em analisar e
comparar as atitudes dos alunos ditos “normais” face a inclusdo escolar dos seus pares
com Necessidades Educativas Especiais (NEE) nas turmas do ensino regular, nos
diferentes ciclos de escolaridade (2° ciclo, 3° ciclo e Secundario).

Pretende-se conhecer as atitudes que, na generalidade, a amostra em estudo
adquire e qual a sua percegéo sobre esta problemética, contribuindo com os resultados

obtidos para uma reflexdo de todos os envolventes no processo de incluséo.

5.3 HIPOTESES DE ESTUDO E VARIAVEIS DE ESTUDO

Como forma de encontrar respostas para este estudo, formularemos algumas
hipoteses, apresentadas seguidamente, a partir das quais orientaremos a nossa
pesquisa. Pretende-se assim, analisar a associagdo entre a variavel nivel de ensino e

algumas dimensfes que categorizam o questionario aplicado neste estudo.

. 1H1: As atitudes dos alunos do Ensino Secundario sdo menos positivas do
gue as dos alunos dos restantes ciclos de ensino regular, em relacdo a inclusdo dos

seus pares com NEE nas turmas do ensino regulares.

Variavel Independente (VI) — Niveis de Ensino (Secundério e outros Ciclos — 2° e
3¢ Ciclo de ensino).
Variavel dependente (VD) - Atitudes dos alunos face a Inclusdo dos seus pares

com NEE nas turmas do ensino regular;

. 2H1: As atitudes dos alunos do Ensino Secundério face as desvantagens
da inclusdo dos seus pares com NEE nas turmas regulares, sdo menos positivas do

gue as dos alunos dos restantes ciclos de ensino regular;

Variavel Independente (VI) — Niveis de Ensino (Secundério e outros Ciclos — 2° e

3° Ciclo de ensino).

Artur Jorge Canelas Ribeiro — outubro de 2015 68



As Atitudes dos Alunos Face a Incluséo dos seus Pares com NEE nas Turmas do Ensino Regular 2015

Variavel dependente (VD) - Atitudes dos alunos face as desvantagens Inclusao

dos seus pares com NEE nas turmas do ensino regular;

. 3H1: As atitudes dos alunos do género feminino face a inclusdo dos seus

pares com NEE nas turmas Ensino Secundario s&o menos positivas do que as dos

alunos dos restantes ciclos de ensino regular;

Variavel Independente (VI) — Niveis de Ensino (Secundario e outros Ciclos — 2° e
3° Ciclo de ensino).
Varidvel dependente (VD) - Atitudes dos alunos do género feminino face a

incluséo dos seus pares com NEE nas turmas do ensino regular.

. 4H1: As atitudes dos alunos do Ensino Secundario face a inclusdo dos
seus pares com NEE na aprendizagem cooperativa sdo menos positivas do que as

dos alunos dos restantes ciclos de ensino regular;

Variavel Independente (VI) — Niveis de Ensino (Secundério e outros Ciclos — 2° e
3¢ Ciclo de ensino).
Variavel dependente (VD) - Atitudes dos alunos face a inclusdo dos seus pares

com NEE na aprendizagem cooperativa nas turmas do ensino regular.

o 5H1: As percec¢bes dos alunos do Ensino Secundario face as atitudes dos
professores em relagdo a inclusdo dos alunos com NEE nas turmas regulares séo

menos positivas do que as dos alunos dos restantes ciclos de ensino regular;

Variavel Independente (VI) — Niveis de Ensino (Secundario e outros Ciclos — 2° e
3° Ciclo de ensino).
Variavel dependente (VD) - percec¢fes dos alunos face as atitudes dos professores

em relagdo a inclusdo dos alunos com NEE nas turmas regulares.
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5.4 POPULACAO E AMOSTRA

O universo representativo da amostra é de 223 alunos’, do 2° ciclo, 3° ciclo 3e
secundario do Agrupamento de Escolas do Centro — Vila de Rei.

A dimensédo da amostra é de 206 alunos. Tipo de amostragem néo probabilistica
de conveniéncia (sdo escolhidos individuos de grupos que ja4 existem ou que estdo
disponiveis para participarem no estudo). Dos 206 inquiridos 54 sédo do 2° ciclo, 112 do 3°

ciclo e 40 do ensino secundario.

5.5 DESENHO DO ESTUDO

Este estudo utiliza um método de investigagdo quantitativo, pois resulta da
aplicacdo de um questionario e tem como principal objetivo descrever as variaveis em

gquestdao, verificando a relacdo existente entre elas.

5.6 INSTRUMENTOS

A recolha de dados serd realizada através de um questiondrio previamente
elaborado que se intitula “As atitudes dos alunos face a inclusdo dos seus pares com
NEE.

O questionério estéa dividido em duas partes (12 parte — Dados biogréafico e 22 parte
— As atitudes dos alunos face a inclusdo dos seus pares com NEE).

Deste modo, na primeira parte do questionario sédo recolhidos dados como: idade;
género e nivel de ensino, visando recolher os dados biograficos de cada inquirido e assim
fazer uma caraterizacdo mais precisa da amostra.

Na segunda parte do inquérito sdo formuladas 24 questdes de resposta fechada,
categorizadas em quatro fatores (Socializacdo dos alunos com NEE; Praticas
pedagdgicas; Rendimento escolar e Percecao das atitudes do professores; todas elas
analisadas do ponto de vista dos alunos sem NEE.

No nosso questionario utilizamos a escala de LIKERT (tipo 5). Com esta escala
pretende-se recolher distintos tipos de juizos individuais, correspondentes a reacdes com
condutas possiveis, opinides, etc., relacionadas com as atitudes que se pretende avaliar.

Caracteristicas desejaveis dos itens a incluir na escala de atitude de Likert:

" Fonte: Direcdo Geral de Estatistica e Ciéncia, do Ministério de Educacgéo e Ciéncia de 20 de janeiro — é o
o6rgdo delegado do Instituto Nacional de Estatistica (INE) para a producdo de estatisticas oficiais da
educacéao.
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- ter uma linguagem simples, clara e direta;

- cada frase deve conter apenas uma ideia;

- as frases devem ter a forma de afirma¢Bes simples e ndo compostas ou
complexas;

- Evitar frases que possam ser interpretadas em mais do que um sentido;

- Evitar frases 6bvias, que sao suscetiveis de serem aprovadas por quase todas

as pessoas ou quase nenhumas.

5.7 PROCEDIMENTOS ESTATISTICOS / TRATAMENTO DA
INFORMACAO

Para a construcdo da base de dados e consecutivamente para o seu tratamento,
utilizou-se o programa estatistico “SPSS”, Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS), verséo 19.

Num primeiro momento do trabalho realizou-se uma Anélise Univariada dos Dados,
pois apenas se analisa uma variavel de forma independente das outras. As técnicas de
estatistica descritivas utilizadas para este primeiro momento foram:

- determinacao das principais medidas de localizacao centrais:

e Média (M): € o quociente entre a soma de todos os valores observados e o
namero total de observacoes;

¢ Mediana: é o valor (pertencente ou ndo a amostra) que a divide ao meio, isto é,
50% dos elementos da amostra sdo menores ou iguais a mediana e 0s outros 50% sao
maiores ou iguais a mediana;

- Determinacgéo de algumas medidas de disperséo:

e Maximo (Max): € o maior valor de um conjunto de dados;

e Minimo (Min): é o menor valor de um conjunto de dados;

¢ Desvio-padréo (DP): é a raiz quadrada da variancia, sendo esta o desvio em torno
da média de um conjunto de dados;

e Amplitude amostral (I) é a diferenga entre o valor maximo e o valor minimo da
amostra;

- Coeficiente de Skewness (S) € um coeficiente de assimetria da amostra, se igual a
0, indica que a distribuicdo da amostra é simétrica (média=moda=mediana), se inferior a
zero, indica que a distribuicdo da amostra € assimétrica negativa (moda é superior a

média e mediana ou seja, existe uma maior concentracdo de valores em valores mais
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altos) e se for superior a zero indica que a distribuicdo da amostra € assimétrica positiva
(moda é inferior & média e mediana, existe maior concentragdo de valores em valores
mais baixos).

- Coeficiente de Kurtosis (k) € um coeficiente de achatamento da amostra, se igual
a zero (ou proximo dex 0,5) a curva diz-se mesocurtica ou normal, se inferior a zero a
curva diz-se platicurtica (baixa concentracdo de valores) e se superior a zero a curva diz-
se leptocdrtica (grande concentracdo de valores).

- Representacdo das frequéncias absolutas (representa o nimero de ocorréncias
de um valor ou categoria na amostra) e frequéncias relativas (¢ o quociente entre a

frequéncia absoluta do valor da variavel e o numero total de observagdes).

Num segundo momento do tratamento da informacé@o fez-se uma andlise da
consisténcia interna dos 24 itens referentes ao grau de concordancia da inclusdo de
alunos com NEE, onde se utilizou o Alpha de Cronbach.

Em seguida foi feita uma andlise de componentes principais com vista a reduzir a
dimensao das variaveis que caracterizam o grau de concordancia da inclusao dos alunos
com NEE em turmas de Ensino regular correlacionando-os com as variaveis que ja
tinham sido exploradas no primeiro momento.

Num terceiro momento referente a analise inferencial (esta permite tirar conclusfes
acerca da populacdo usando informagé@o de uma amostra) efetuei tabelas de cruzamento
de variaveis e varios tipos de testes estatisticos.

As tabelas de cruzamento de varidveis servem para analisar as frequéncias
observadas, as frequéncias esperadas com as respetivas percentagens (linha/ coluna).

O teste (ndo paramétrico) do Qui-quadrado de independéncia analisa a relacao de
independéncia entre duas variaveis qualitativas. Este teste s6 deve ser usado quando
ndo existe nenhuma célula com frequéncia esperada inferior a 1 ou ndo mais de 20%
com frequéncia esperada inferior a 20%. As hipéteses estatisticas associadas séo:

Ho: As duas variaveis sao independentes;

H1: As duas variaveis ndo sao independentes.

No caso de se rejeitar a hipotese nula Ho, existe relacdo de dependéncia entre as
variaveis qualitativas.

O teste (paramétrico) t para duas amostras independentes utiliza dois grupos de
individuos diferentes para comparar a média de uma varidvel em estudo. As hip6teses
estatisticas associadas sao:

Ho: A média da varidvel em estudo é igual para os dois grupos.

H1: A média da varidvel em estudo é diferente para os dois grupos.
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Se o valor de prova p(bilateral) for inferior a 0,05, entdo rejeita-se a hip6tese nula
da igualdade. Neste caso, ao analisar o intervalo de confianca a 95% para a diferenca de
médias é possivel concluir qual o grupo em que a média € significativamente maior.

Para aplicagédo do teste t, aplica-se previamente o teste de Levene, adequado para
averiguar a homogeneidade de variancias dos dois grupos em estudo.

Ho: Existe homogeneidade de variancias;

H1: Nao existe homogeneidade de variancias.

Se o valor de prova p (bilateral) for superior a 0.05, entdo ndo se rejeita a hipétese

nula e conclui-se que existe homogeneidade de variancias.

5.8 = CRONOGRAMA

A dissertacdo de mestrado sera realizada segundo o seguinte cronograma:

Tarefas 2014 2015
nov. . | jan. | fev.

Recolha de dados e Bibliografia

Estruturagdo e Redacdo da Tesse

Entrega do projeto p/ aprovacéo

Estruturagcdo do Fundamento
Tedrico

Definicdo de Metodologias

Elaboracao das Ferramentas de
Recolha de Dados

Aplicacdo de questionario

Tratamento e Interpretacdo de
Dados

Redacéo da Dissertacdo

Apresentacdo e Discussao
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CAPITULO 6 - APRESENTACAO DOS RESULTADOS
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6.1 — ANALISE DESCRITIVA

Tendo como objetivo realcar a informacdo mais significativa e diretamente
relacionada com os objetivos do presente estudo, passamos de seguida a apresentacao
da caracterizacdo da amostra em estudo, através dos resultados referentes a estatistica

descritiva.

Tabela 1 — Sumario estatistico: idade dos inquiridos

Validos 206
" N&o responderam 0
Média 13,31
Erro padrdo da média 17
Mediana 13,00
Desvio padrao 2,48
Coeficiente de Skewness ,63
Erro padrdo de Skewness 17
Coeficiente Kurtosis ,02
Erro padréo de Kurtosis 34
Amplitude amostral 12
Minimo 9
Maximo 21

Pela andlise da tabela 1 podemos verificar que a média de idade dos 206 inquiridos
é de 13,31 com um desvio padrao de 2,48, ou seja, a idade em média pode oscilar entre
10,83 e 15,79.

A mediana é igual a 13, o que significa que metade dos alunos inquiridos tem entre
9 anos até 13, e os restantes tém entre 14 e 21 anos.

Quanto a simetria, conclui-se que a amostra € assimétrica positiva, porque o
coeficiente de Skewness é igual a 0,629 e mantendo um valor de prova p=0,05,
SK/EPSK=3,72>1,96, revelando-se assim uma predominéncia em idades inferiores.

Na analise do achatamento verificou-se que este se aproxima da normalidade, pois
o coeficiente de Kurtosis € igual a 0,022 e mantendo p=0,05, K/EPk=0,0653<1,96.

Note-se que apenas existem 3 alunos com 19 anos e 2 com 21 anos.
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Pelo histograma (grafico 1) com aproximacdo a distribuicdo normal podemos
concluir que a assimetria positiva ndo € muito acentuada.

Histograma: |dade

40

30 @ \

20+

\
\

—— . . %

T
9 12 15 18 2
Idade

Frequéncia absoluta (N)
N

Gréfico 1 - Histograma relativo a idade dos inquiridos

Tabela 2 — Frequéncias relativas ao género e nivel de ensino dos inquiridos

N %

Feminino 109 52,9
Género Masculino 97 47,1

Total 206 100,0

2° Ciclo 54 26,2

3° Ciclo 112 54,4
Nivel Ensino

Ensino Secundario 40 19,4

Total 206 100,0

Relativamente ao género, dos 206 inquiridos, 52,9% (109) sao do sexo feminino e
os restantes 47,1% (97) sdo do sexo masculino, verificando-se assim uma ligeira
diferenca a mais no namero de inquiridos do sexo feminino, correspondendo deste modo

a uma amostra representativa da populacdo em estudo.
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Grafico de Barras: Género
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Grafico 2 — Frequéncia relativa ao género dos inquiridos

Grafico de Barras: Nivel de Ensino
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Grafico 3 — Frequéncia relativa ao nivel de ensino dos inquiridos
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Quanto ao nivel de ensino, 54,4% (n=112) dos inquiridos frequentam o 3° Ciclo,
26,2% (n=54) frequentam o 2° Ciclo e os restantes 19,4% (n=40) frequentam o Ensino

secundério. Também quanto ao nivel de ensino a amostra € representativa da populagao.

6.2 — Estudo da consisténcia interna e analise fatorial confirmatoria

Na tabela 3 é apresentado um resumo dos 24 itens do questionério relativos a
avaliacdo das atitudes inclusivas dos inquiridos. Este resumo esta discriminado para cada
item em termos de escala de Likert em valores absolutos e relativos.

Tabela 3 — Resumo dos 24 itens do questionario relativos a avaliagdo das atitudes

inclusivas dos inquiridos

Discordo Discordo N&o concordo nem Concordo Concordo
totalmente discordo totalmente
N % N % N % N % N %

Q1 | 78  136% | 83  40,3% 8 3,9% 70 340% | 17 8,3%

Q22 1 0,5% 3 1,5% 5 2,4% 112 544% | 85 41,3%
Q23 3 1,5% | 41 199% | 21 10,2% 95  46,1% | 46 22,3%
Q.4 0 00% | 4  2,0% 15 7,3% 114 556% | 72 35,1%
Q2.5 3 1,5% 5 2,4% 10 4,9% 81 393% | 107  51,9%
Q6 | g0 291% | 88 42,7% | 27 13,1% 25 121% | 6 2,9%

Q2.7 3 15% | 8  3,9% 13 6,3% 124 602% | 58 28,2%
Q8 | 53% | 21 102% | 34 16,5% 99  481% | 41 19,9%
Q29 | g4 68% | 15  7,3% 15 7,3% 112 544% | 50 24,3%
Q10| 5 1,0% | 3 15% 8 3,9% 90  43,7% | 103  50,0%
Qi1 | 0,0% 4 1,9% 14 6,8% 94  456% | 94 45,6%
Q12| g 24% | 31 150% | 22 10,7% 105 51,0% | 43 20,9%
Q13| 4 53% | 34 165% | 21 10,2% 109  52,9% | 31 15,0%
Q14| g 39% | 17 83% 14 6,8% 117 56,8% | 50 24,3%
Q15| 34% | 30 146% | 25 12,1% 106 51,5% | 38 18,4%
Q.16 | 3 15% | 14  68% 13 6,3% 109 52,9% | 67 32,5%
Q17| 0,0% 5 2,4% 11 5,3% 99  481% | 91 44,2%
Q2181 33 160% | 55 267% | 25 12,1% 64  31,1% | 29 14,1%
Q191 75 350% | 93 451% | 15 7,3% 23 112% | 3 1,5%
Q220 | 193 500% | 79  383% 5 2,4% 11 53% 8 3,9%
Q211 g 92% | 84 408% | 31 15,0% 54 262% | 18 8,7%
Q221 o4 311% | 77 374% | 25 12,1% 26 12,6% | 14 6,8%
Q23| 4 1,5% | 12 59% 28 13,7% 113 551% | 49 23,9%
Q.24 1 g 53% | 32 155% | 61 29,6% 79 383% | 23 11,2%
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Para medir consisténcia interna dos 24 itens do questionario, relativos a avaliacao
das atitudes inclusivas dos inquiridos, usou-se o coeficiente de Alpha de Cronbach cujo
valor foi igual a 0,66 revelando uma consisténcia razoavel entre os 24 itens (tabela 4).

Tabela 4 — Consisténcia interna dos 24 itens do questionario relativos a avaliacéo
das atitudes inclusivas dos inquiridos

Alpha de Cronbach com itens
Alpha de Cronbach ) N
standardizados

,66 ,69 24

De forma a simplificar a andlise dos dados, fez-se uma redugdo do numero de
variaveis necessarias para 0s descrever, através de uma andlise fatorial. A andlise
fatorial estima o peso dos fatores (loadings) e as variancias, de modo a que tanto as
covariancias como as correlagdes previstas estejam tdo perto quanto possivel dos
valores observados. O método de estimacdo utilizado foi a analise de componentes
principais.

Determinaram-se 4 fatores a partir dos 24 itens do questionario, selecionando para
cada um deles itens com caracteristicas comuns: socializacdo, pratica pedagodgica,

rendimento escolar e atitudes do professor.

Fator 1 = Socializacao dos alunos com NEE

O fator 1 é designado por Socializacdo dos alunos com NEE e os itens que o
compde sao nove: Fator 1 = Q2.2+Q2.3+Q2.4+Q2.8+Q2.9+Q2.16+Q2.17+Q2.20+Q2.23
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Tabela 5 — Resumo da estatistica descritiva dos itens associados ao fator 1-
socializagdo

Itens associados Media Desvio N
padrao

Q2.2 No trabalho de grupo com colegas com NEE o 4,34 ,65 206
empenho de todos os elementos do grupo é importante
para atingir os objetivos do grupo.
Q2.3 Em trabalhos de grupo os colegas com NEE devem 3,68 1,08 206
ter as mesmas responsabilidades.
Q2.4 Ajudo os meus colegas com NEE nos trabalhos de 4,24 ,67 206
grupo.
Q2.8 Sou mais tolerante quando tenho um colega da 3,67 1,07 206
Educacéo Especial na turma.
Q2.9 Os meus comportamentos fazem com que 0s meus 3,82 1,09 206
colegas com NEE né&o sejam discriminados.
Q2.16 Acho que ter um colega com NEE na aula ajuda- 4,08 ,89 206
me a conhecer melhor os meus colegas com deficiéncia.
Q2.17 Devo ter como amigos também colegas com NEE. 4,34 ,69 206
Q2.20 N&o me sinto confortavel com a presenca de 4,25 1,01 206
alunos com NEE nas minhas aulas.
Q2.23 Os alunos com NEE sao mais felizes quando estéo 3,94 ,86 206
em contacto com alunos do ensino regular.

Total 36,37 3,48 206

Na tabela 6 é apresentado um resumo da analise do coeficiente KMO e do teste de

esfericidade de Bartlett.

Tabela 6 — Teste de KMO e esfericidade de Bartlett dos itens associados ao fator 1-

Coeficiente KMO. ,63
Coeficiente Qui-quadrado 144,49
Teste de esfericidade de Bartlett al 36
Valor de prova (p) ,000

Como podemos verificar, o coeficiente de KMO é igual a 0,628 (0,63) indica que a
andlise fatorial € média, ou seja, o fator 1 designado por Socializacdo dos alunos com

NEE revelou correlacéo forte entre os nove itens que o constituem.
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Relativamente ao teste de esfericidade de Bartlett tem associado um valor de prova
significativamente inferior a 5%, ou seja, rejeita-se a hipétese nula da matriz das
correlagbes ser a matriz identidade, e mais uma vez, se confirma a consisténcia da

extracdo deste fator 1 — Socializacdo dos alunos com NEE.

Tabela 7 — Total da variancia explicada (Método de extracdo: Analise de
componentes principais) — Fator 1.

Valores proprios iniciais Extra¢do das somas dos quadrados dos

Itens loadings

Fator 1 Total % de % acumulada | Total % de % acumulada

variancia variancia

1 2,06 22,84 22,84 2,06 22,84 22,84
2 1,18 13,15 36,00

3 1,11 12,38 48,38

4 1,04 11,53 59,91

5 ,95 10,58 70,49

6 ,82 9,16 79,64

7 ,73 8,08 87,72

8 ,59 6,57 94,30

9 ,51 5,71 100,00

Como podemos verificar na tabela 7, a variancia explicada por esta componente é

22,84% e esta é igual antes e ap0s a extracao.

Fator 2 = Pratica Pedagdgica

O fator 2 é designado por Pratica Pedagdgica e os itens que o compde sao seis:
Fator 2 = Q2.1+ Q2.5+Q2.7+Q2.10+Q2.13+Q2.14
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Na tabela 8 é apresentado um resumo da estatistica descritiva dos seis itens
associados ao fator 2 - Pratica Pedagogica e respetiva média e desvio padrdo para cada

item.

Tabela 8 — Resumo da estatistica descritiva dos itens associados ao fator 2.

Média Desvio N
padrao

Q2.1 Os alunos com NEE devem ser acompanhados por 3,17 1,26 206
professores de Educacéo Especial apenas se for
extremamente necessario

Q2.5 E justo que os alunos com NEE tenham testes/fichas de 4,38 ,81 206
avaliacdo adaptados as suas necessidades especiais.
Q2.7 Os professores devem realizar mais atividades 4,10 79 206
conjuntas para que os alunos com NEE participem mais.
Q2.10 Sempre que as suas limitagdes o permitam, os alunos 4,40 72 206
com NEE devem patrticipar em todas as atividades
extracurriculares.

Q2.13 Os meus professores alteram as atividades da sala de 3,56 1,10 206
aula para que os meus colegas com NEE participem também.
Q2.14 Os meus professores colocam os meus colegas com 3,89 ,99 206
NEE nas carteiras da frente para melhor os apoiarem nas
tarefas escolares.

Total 23,50 2,78 206

Na tabela 9 sdo apresentados os resultados do Teste de KMO e esfericidade de
Bartlett dos itens associados ao fator 2 - Fator 2 = Préatica Pedagdgica.

Tabela 9 — Teste de KMO e esfericidade de Bartlett dos itens associados ao fator 2.

Coeficiente KMO. ,53
Coeficiente Qui-quadrado 64,50
Teste de esfericidade de Bartlett ol 15
Valor de prova (p) ,000

Como podemos verificar pela tabela 9, onde estdo apresentados os resultados do
teste de KMO, o coeficiente de KMO ¢ igual a 0,53. Este valor indica que a analise fatorial
€ média, ou seja, o fator 2 designado por Pratica Pedagdgica revelou correlacdo forte

entre os seis itens que o constituem.
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Na mesma tabela 9 estdo apresentados os resultados do teste de esfericidade de
Bartlett, este tem associado um valor de prova significativamente inferior a 5%, ou seja,
rejeita-se a hipotese nula da matriz das correlagdes ser a matriz identidade, e mais uma

vez, se confirma a consisténcia da extra¢ao deste fator.

Tabela 10 — Total da variancia explicada (Método de extracdo: andlise de componentes
principais) — Fator 2.

Fator 2 Valores préprios iniciais Extracédo das somas dos quadrados
dos loadings
Total % de varidncia % acumulada Total % de varidncia % acumulada
1 1,57 26,16 26,16 1,57 26,16 26,16
2 1,18 19,66 45,82
3 1,03 17,18 63,00
4 ,96 15,97 78,97
5 ,66 10,93 89,90
6 ,61 10,11 100,00

A variancia explicada por esta componente é 26,16% e esta é igual antes e apés a

extracgao.

Fator 3 = Rendimento Escolar

O fator 3 é designado por Rendimento Escolar e os itens que o compde sdo sete:

Fator 3 = Q2.6+Q2.15+Q2.18+Q2.19+Q2.21+Q2.22+Q2.24

Na tabela 11 é apresentado um resumo da estatistica descritiva dos sete itens
associados ao fator 3 - Rendimento Escolar e respetiva média e desvio padréo para cada
item.
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Tabela 11 — Resumo da estatistica descritiva dos itens associados ao fator 3.

Média Desvio N
padréo

Q2.6 O facto dg existirem alunos com NEE na turma 3.83 1,07 206
perturba o funcionamento normal das aulas.
Q2.15'Um aluno com NE,E. desgnvolve mais as suas ' 3,67 1,04 206
capacidades quando esta inserido em turmas do ensino
regular.
Q2.18 Esforco-me mais para estar atento quando existe 3,00 1,34 206
um aluno com NEE na sala.
Q2.19 Acho que o professor perde muito tempo com os 4,01 1,00 206
alunos com NEE.
Q2.21 Os alunos,c_om NEE tém mais dificuldfildes em 3,16 117 206
aprender as matérias lecionadas quando estao
integrados numa turma do ensino regular.
Q2.22 O facto de existir um colega com NEE na turma 3.73 1.22 206
faz com que eu tenha de estudar mais em casa.
Q2.24 Aprgndo melhor com a inclusdo de um aluno com 3,34 1,04 206
NEE na minha turma.
Total 24,75 3,77 206

Na tabela 12 sédo apresentados os resultados do Teste de KMO e esfericidade de

Bartlett dos itens associados ao fator3 - Rendimento Escolar

Tabela 12 — Teste de KMO e esfericidade de Bartlett dos itens associados ao fator
3.

Coeficiente KMO. 77
Coeficiente Qui-quadrado 251,48
Teste de esfericidade de Bartlett gl 21
Valor de prova (p) ,000

Na tabela 12 podemos verificar os resultados do teste de KMO aplicado ao fator 3 —
rendimento escolar. Assim, o coeficiente de KMO para este fator é igual a 0,77, isto
significa que a analise fatorial € boa, ou seja, o fator 3 designado por Rendimento escolar
revelou correlagéo forte entre os sete itens que o constituem.

Na mesma tabela 12 também estdo apresentados os resultados do teste de

esfericidade de Bartlett. Como poemos verificar tem associado um valor de prova
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significativamente inferior a 5%, ou seja, rejeita-se a hipétese nula da matriz das

correlagbes ser a matriz identidade, e mais uma vez, se confirma a consisténcia da

extracdo deste fator.

Tabela 13 - Total da variancia explicada (Método de extracdo: Andlise de

componentes principais) — Fator 3.

Fator 3 Valores préprios iniciais Extracdo das somas dos quadrados
dos loadings
Total % de % Total % de %
variancia acumulada variancia acumulada

1 2,65 37,82 37,82 2,65 37,82 37,82
2 1,14 16,23 54,06
3 ,84 11,95 66,00
4 ,81 11,54 77,55
5 ,60 8,55 86,09
6 ,51 7,25 93,34
7 A7 6,66 100,00

Como podemos observar na tabela 13 a variancia explicada por esta componente é

37,82% e esta é igual antes e ap0s a extracao.

Fator 4 = Percecao da atitude do professor

O fator 4 € designado por Percec¢do da atitude do professor e os itens que o compde

sao dois: Fator 4 = Q2.11+0Q2.12

Na tabela 14 é apresentado um resumo da estatistica descritiva dos dois itens

associados ao fator 4 - Percecdo da atitude do professor e respetiva média e desvio

padréo para cada item.
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Tabela 14 — Resumo da estatistica descritiva dos itens associados ao fator 4.

Média Desvio N
padrao
Q2.11 O meu professor trata com respeito 0s meus 4,35 ,69 206
colegas com NEE.
Q2.12 O meu professor trata de igual forma os meus 3,73 1,03 206
colegas com NEE do que a mim
Total 8,08 1,33 206

Na tabela 15 séo apresentados os resultados do Teste de KMO e esfericidade de

Bartlett dos itens associados ao fator 4 - Percec¢éo da atitude do professor.

Tabela 15 — Teste de KMO e esfericidade de Bartlett dos itens associados ao fator
4.

Coeficiente KMO. ,50

Coeficiente Qui-quadrado 4,85

Teste de esfericidade de Bartlett gl 1

Valor de prova (p) ,028

Relativamente ao fator 4 e analisando a tabela 15 verificamos que o coeficiente de
KMO igual a 0,50. Este valor indica que a andlise fatorial € média, ou seja, o fator 4
designado por Percecdo da atitude do professor revelou correlagédo forte entre os dois
itens que o constituem.

Quanto ao teste de esfericidade de Bartlett, para este fator 4, tem associado um
valor de prova significativamente inferior a 5%, ou seja, rejeita-se a hip6tese nula da
matriz das correlagbes ser a matriz identidade, e mais uma vez, se confirma a

consisténcia da extracéo deste fator.
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Tabela 16 — Total da variancia explicada (Método de extracdo: Andlise de
componentes principais) — Fator 4

Valores proprios iniciais Extrac&o das somas dos quadrados
Fator 4 dos loadings
Total % de variancia % acumulada Total % de variancia % acumulada
1 1,15 57,68 57,68 1,15 57,68 57,68
2 ,85 42,32 100,00

Na tabela 16 podemos observar que a variancia explicada por esta componente é

57,68% e esta é igual antes e ap0s a extracao.

Para uma melhor visualizagdo dos resultados apresenta-se na tabela 17 o resumo

da estatistica descritiva dos quatro fatores: socializagao, pratica pedagogica,

rendimento escolar e atitudes do professor.

Tabela 17 — Resumo da estatistica descritiva dos 4 fatores (N=206)

Socializacéo Pratica Rendimento Percegéo das
dos alunos pedagdgica escolar atitudes do
com NEE professor
Média 4,04 3,92 3,54 4,04
Error padrao da média ,03 ,03 ,04 ,046
Mediana 4,11 4,00 3,57 4,00
Desvio padréao ,39 ,46 .54 67
Coeficiente de -,42 -,36 -,62 -,31
Skewness
Erro padrédo de 17 17 17 17
Skewness
Coeficiente de Kurtosis ,07 51 1,85 -,27
Erro padrédo de Kurtosis 34 34 34 34
Amplitude 2,11 2,50 3,57 3,00
Minimo 2,89 2,50 1,43 2,00
Maximo 5,00 5,00 5,00 5,00

Do resumo da estatistica descritiva dos 4 fatores extraidos (tabela 17) podemos

observar que:
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- a média de cada um dos fatores é aproximadamente 4, bem como a mediana; o
desvio padréo oscila entre 0,39 para a Socializa¢do e 0,67 para a Percecéo;

- quanto a simetria, as distribuicdes da socializacdo, pratica pedagodgica e
rendimento sdo assimétricas negativas, com valor de prova (p) igual a 0,05 (SK/EPSK < -
1,96). Isto significa que nestas variaveis existe uma maior concentracdo em valores mais
altos e portanto em média é maior a atitude inclusiva. A Percecdo das atitudes do
professor € uma distribuicdo aproximadamente normal, uma vez que para um valor de
prova (p) igual a 0,05 (-1,96 < SK/EPSK < 1,96);

- 0 coeficiente de Kurtosis das varidveis socializagdo, pratica pedagdgica e
percecdo das atitudes do professor, associado ao valor de prova (p) igual a 0,05, revela
gue estas distribuicbes tém achatamento normal, enquanto que a distribuicdo do

Rendimento escolar € menos achatada do que a normal (curva leptocurtica).

6.3 — ANALISE INFERENCIAL

Para averiguacdo das primeiras quatro hipoteses utilizou-se o cruzamento de
algumas questdes sobre as atitudes dos alunos face a inclusao dos seus pares com NEE
nas turmas de ensino regular com o Nivel de Ensino. Deste cruzamento efetuou-se o
teste do Qui-quadrado de independéncia, adequado para testar a associacdo entre duas

variaveis qualitativas ordinais, cujas hipéteses estatisticas séo:

HO: As duas variaveis séo independentes;

H1: As duas variaveis ndo séo independentes.

Sempre que o valor de prova, p, associado a este teste for inferior a 5%
(significancia do teste) rejeita-se a independéncia das duas variaveis, concluindo-se que
o Nivel de Ensino do aluno influenciou o tipo de resposta a questao em analise.

Seguem-se as tabelas referentes aos cruzamentos analisados para averiguacao

de cada uma das hipéteses em estudo.

12 Hipotese:

As atitudes dos alunos do Ensino Secundario s&o menos positivas do que as dos
alunos dos restantes ciclos de ensino regular, em relagéo a inclusdo dos seus pares com

NEE nas turmas do ensino regulares.
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Tabela 18 — Resumos dos cruzamentos analisados para averiguacao da 12 hipotese.

Nivel de Ensino Teste do
. : Ensino Total Qui-
22 Ciclo 32 Ciclo secundirio quadrado
N 3 8 0 11
Discordo totalmente | N esperado 2,9 6,0 2,1 11,0
% 27,30% 72,70% 0,00% 100,00%
N 3 13 5 21
Discordo N esperado 5,5 11,4 4,1 21,0
% 14,30% 61,90% 23,80% 100,00%
N N 10 15 9 34 Q=17,27
Qg |Ndoconcordonem oo odo 8,9 18,5 6,6 34,0 gl=8
discordo _
% 29,40%  44,10% 26,50% 100,00% p=0,027
N 19 59 21 99
Concordo N esperado 26,0 53,8 19,2 99,0
% 19,20% 59,60% 21,20% 100,00%
N 19 17 5 41
Concordo totalmente | N esperado 10,7 22,3 8,0 41,0
% 46,30% 41,50% 12,20% 100,00%
N 6 7 1 14
Discordo totalmente | N esperado 3,7 7,6 2,7 14,0
% 42,90% 50,0% 7,10% 100,00%
N 4 9 2 15
Discordo N esperado 3,9 8,2 2,9 15,0
% 26,70% 60,00% 13,30% 100,00%
y N 4 8 3 15
Q2.9 gizgocrzzcordo NeM | N esperado 3,9 8,2 2,9 15,0 szém
% 26,70% 53,30% 20,00% 100,00% p=0,000
N 15 68 29 112
Concordo N esperado 29,4 60,9 21,7 112,0
% 13,40% 60,70% 25,90% 100,00%
N 25 20 5 50
Concordo totalmente N esperado 13,1 27,2 9,7 50,0
% 50,00% 40,00% 10,00% 100,00%
N 0 3 0 3
Discordo totalmente | N esperado ,8 1,6 ,6 3,0
% 0,00% 100,00% 0,00% 100,00%
N 2 9 3 14
Discordo N esperado 3,7 7,6 2,7 14,0
% 14,30% 64,30% 21,40% 100,00%
. N 4 9 0 13 Q=27,09
Q2.1 | Ndo concordonem o ado 3,4 7.1 2,5 13,0 gl=8
discordo
% 30,80%  69,20% 0,00% 100,00% p=0,001
N 34 43 32 109
Concordo N esperado 28,6 59,3 21,2 109,0
% 31,20% 39,40% 29,40% 100,00%
N 14 48 5 67
Concordo totalmente | N esperado 17,6 36,4 13,0 67,0
% 20,90% 71,60% 7,50% 100,00%
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As conclusdes principais do cruzamento das questfes Q2.8, Q2.9 e Q2.16 com o
nivel de ensino foram:

-dos 99 alunos que concordaram com a questédo (Q2.8) “Sou mais tolerante quando
tenho um colega da Educacéo Especial na turma.”, 59,6% (59) sdo do 3° ciclo, 21,2%
(21) sé@o do Ensino Secundério e 19,2% (19) sédo do 2° ciclo. E dos 41 que concordaram
totalmente, 46,3% (19) sdo do 2° ciclo, 41,5% (17) s@o do 3° ciclo e 12,2% (5) sao do
Ensino Secundério. Pelo teste do qui-quadrado de independéncia (Q=17,27, gl=8),
rejeita-se a hipétese nula de independéncia das duas varidveis uma vez que o valor de
prova p=0,027<0,05. Com uma significancia de 5%, o grau de concordancia com a
guestao Q2.8 foi influenciada pelo nivel de ensino dos alunos e por comparagao entre a
frequéncia observada e a esperada dos que concordaram ou concordaram totalmente
verificou-se que propor¢ao é significativamente maior para os alunos do 2° e 3° ciclos;

-dos 112 alunos que concordaram com a questdo (Q2.9) “Os meus
comportamentos fazem com que 0os meus colegas com NEE nao sejam discriminados.”,
60,7% (68) séo do 3° ciclo, 25,9% (29) sédo do Ensino Secundario e 13,4% (15) séo do 2°
ciclo. E dos 50 que concordaram totalmente, 50% (25) séo do 2° ciclo, 40% (20) sdo do
3° ciclo e 10% (5) sdo do Ensino Secundéario. Pelo teste do qui-quadrado de
independéncia (Q=28,24, gl=8), rejeita-se a hipbtese nula de independéncia das duas
variaveis uma vez que o valor de prova p=0,000<0,05. Com uma significancia de 5%, o
grau de concordancia com a questdo Q2.9 foi influenciada pelo nivel de ensino dos
alunos e por comparacdo entre a frequéncia observada e a esperada dos que
concordaram ou concordaram totalmente verificou-se que proporcao é significativamente
maior para os alunos do 2° e 3° ciclos.

-dos 109 alunos que concordaram com a questado (Q2.16) “Acho que ter um colega
com NEE na aula ajuda-me a conhecer melhor os meus colegas com deficiéncia.”, 39,4%
(43) sao do 3° ciclo, 31,2% (34) sao do 2° ciclo e 29,4% (32) sao do Secundario. E dos
67 que concordaram totalmente, 71,6% (48) sao do 3° ciclo, 20,9% (14) sdo do 2° ciclo e
7,5% (5) sdo do Ensino Secundario. Pelo teste do qui-quadrado de independéncia
(Q=27,09, gl=8), rejeita-se a hipoétese nula de independéncia das duas variaveis uma vez
que o valor de prova p=0,001<0,05.

Com uma significancia de 5%, o grau de concordancia com a questdo Q2.16 foi
influenciada pelo nivel de ensino dos alunos e por comparagdo entre a frequéncia
observada e a esperada dos que concordaram ou concordaram totalmente verificou-se

gue proporc¢ao é significativamente maior para os alunos do 2° e 3° ciclos.
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O grau de concordancia com as questdes relacionadas com atitudes, tolerancia e
comportamentos € significativamente maior nos alunos do 2° e 3°ciclos
comparativamente com os alunos do secundario. Desta forma ficou provada a hipétese
H1.

22 Hipé6tese:

As atitudes dos alunos do Ensino Secundério face as desvantagens da incluséo dos
seus pares com NEE nas turmas regulares, sdo menos positivas do que as dos alunos
dos restantes ciclos de ensino regular.

Relativamente a esta hip6tese, tal como a anterior, também efetuou-se o
cruzamento de algumas questbes sobre as atitudes dos alunos face a inclusdo dos seus
pares com NEE nas turmas de ensino regular com o Nivel de Ensino. Deste cruzamento
efetuou-se o teste do Qui-quadrado de independéncia, adequado para testar a
associacao entre duas variaveis qualitativas ordinais.

Na tabela 19 temos o resumo dos cruzamentos analisados para averiguagéo da 22

hip6tese
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Tabela 19 — Resumos dos cruzamentos analisados para averiguacao da 22 hipotese.

Nivel de Ensino Teste do
. . Ensino Total Qui-
° °
22 Ciclo | 32 Ciclo Secundario quadrado
Di d N 33 49 21 103
Iscordo N esperado | 27,0 56,0 20,0 103,0
totalmente
% 32,00% | 47,60% 20,40% 100,00%
N 13 47 19 79
Discordo N esperado | 20,7 43,0 15,3 79,0
% 16,50% | 59,50% 24,10% 100,00%
N3 q N 3 2 0 5 Q=16,21
Q2.20 |20 concordo N esperado| 1,3 2,7 1,0 5,0 gl=8
nem discordo
% 60,00% | 40,00% ,00% 100,00% p=0,040
N 4 7 0 11
Concordo N esperado 2,9 6,0 2,1 11,0
% 36,40% 63,60% ,00% 100,00%
c 4 N 1 7 0 8
oncordo N esperado| 2,1 43 1,6 8,0
totalmente
% 12,50% 87,50% ,00% 100,00%
Di q N 4 12 2 18
1scordo N esperado | 4,7 9,8 3,5 18,0
totalmente
% 22,20% 66,70% 11,10% 100,00%
N 9 32 13 54
Discordo N esperado 14,2 29,4 10,5 54,0
% 16,70% 59,30% 24,10% 100,00%
N 4 N 8 22 1 31 Q=16,09
Q2.23 | 20 concordo N esperado| 8,1 16,9 6,0 31,0 gl=8
nem discordo
% 25,80% | 71,00% 3,20% 100,00% p=0,041
N 26 36 22 84
Concordo N esperado 22,0 45,7 16,3 84,0
% 31,00% | 42,90% 26,20% 100,00%
B q N 7 10 2 19
oncordo N esperado| 5,0 10,3 3,7 19,0
totalmente
% 36,80% 52,60% 10,50% 100,00%

As conclusdes principais do cruzamento das questfes Q2.20 e Q2.23, com o Nivel

de Ensino foram:

-dos 103 alunos que discordaram totalmente com a questao (Q2.20) “Néo me sinto
confortavel com a presenga de alunos com NEE nas minhas aulas.”, 47,6% (49) sao do
3° ciclo, 32% (33) sdo do 2° ciclo e 20,4% (21) s&o do Secundéario. E dos 79 que
discordaram, 59,5% (47) s&o do 3° ciclo, 24,1% (19) sdo do Secundario e 16,5% (13) séo
do 2° ciclo. Pelo teste do qui-quadrado de independéncia (Q=16,21, gl=8), rejeita-se a

hipétese nula de independéncia das duas variaveis uma vez que o valor de prova
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p=0,04<0,05. Com uma significAncia de 5%, o grau de concordancia com a questdo
Q2.20 foi influenciada pelo nivel de ensino dos alunos e por comparagdo entre a
frequéncia observada e a esperada dos que discordaram ou discordaram totalmente
verificou-se que proporgao é significativamente maior para os alunos do 2° e 3° ciclos;

- dos 84 alunos que concordaram com a questdo (Q2.23) “Os alunos com NEE sao
mais felizes quando estdo em contacto com alunos do ensino regular.”, 42,9% (36) séo
do 3° ciclo, 31% (26) séo do 2° ciclo e 26,2% (22) sao do Secundario. Pelo teste do qui-
gquadrado de independéncia (Q=16,09, gl=8), rejeita-se a hipotese nula de independéncia
das duas variaveis uma vez que o valor de prova p=0,041<0,05. Com uma significancia
de 5%, o grau de concordancia com a questao Q2.23 foi influenciada pelo nivel de ensino
dos alunos e por comparagdo entre a frequéncia observada e a esperada dos que
concordaram verificou-se que proporgao é significativamente maior para os alunos do 2°
e 3° ciclos.

Pela analise destes cruzamentos, existem diferengas significativas nas atitudes dos
alunos do Ensino Secundario face as desvantagens da inclusdo dos alunos com NEE nas
turmas regulares comparativamente aos alunos do 2° e 3° ciclos, ou seja, ficou provada a

hipotese H2.

32 Hipo6tese:

As atitudes dos alunos do género feminino face a inclusdo dos seus pares com
NEE nas turmas Ensino Secundario sdo menos positivas do que as dos alunos dos
restantes ciclos de ensino regular.

Também nesta 32 hipétese realizou-se o cruzamento de algumas questdes sobre as
atitudes dos alunos face a inclusdao dos seus pares com NEE nas turmas de ensino
regular com o Nivel de Ensino. Deste cruzamento efetuou-se o teste do Qui-quadrado de
independéncia, adequado para testar a associacdo entre duas variaveis qualitativas
ordinais.

Os resumos dos cruzamentos analisados para averiguacdo da 32 hipGtese

encontram-se explicitados na tabela 20
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Tabela 20 — Resumos dos cruzamentos analisados para averiguacao da 32 hipotese.

Nivel de Ensino Teste do
i Total ui-
22 Ciclo 32 Ciclo Ensm? . Q
Secundario quadrado
Di g N 0 3 0 3
Iscordo N esperado ,7 1,8 ,5 3,0
totalmente
% ,00% 100,00% ,00% 100,00%
N 2 8 0 10
Discordo N esperado 2,4 6,0 1,7 10,0
% 20,00%  80,00% ,00% 100,00%
N 2 4 2 8 _
N&o concordo N esperado 1,9 4,8 1,3 8,0 912
Q2.9 nem discordo P ’ ’ ’ ’ gl=8
% 25,00% 50,00% 25,00% 100,00% p=0,014
N 7 36 13 56
Concordo N esperado 13,4 33,4 9,2 56,0
% 12,50% 64,30% 23,20% 100,00%
N 15 14 3 32
Concordo N esperado | 7,6 19,1 5,3 32,0
totalmente
% 46,90% 43,80% 9,40% 100,00%
Discord N 0 2 0 2
Iscordo N esperado ,5 1,2 3 2,0
totalmente
% ,00% 100,00% ,00% 100,00%
N 0 5 0 5
Discordo N esperado 1,2 3,0 ,8 5,0
% ,00% 100,00% ,00% 100,00%
N q N 1 4 0 5 Q=19,16
Q2.23 | 20CONCOTEO I\ esperado | 1,2 3,0 8 5,0 gl=8
nem discordo
% 20,00% 80,00% ,00% 100,00% p=0,014
N 18 25 16 59
Concordo N esperado 14,1 35,2 9,7 59,0
% 30,50% 42,40% 27,10% 100,00%
B q N 7 29 2 38
oncordo N esperado | 9,1 22,7 6,3 38,0
totalmente
% 18,40% 76,30% 5,30% 100,00%

As conclus@es principais do cruzamento das questdes Q2.9 e Q2.23, com o Nivel
de Ensino foram:

-das 56 alunas que concordaram com a questao (Q2.9) “Os meus comportamentos
fazem com que os meus colegas com NEE n&o sejam discriminados.”, 64,3% (36) sao do
3° ciclo, 23,2% (13) sdo do Ensino Secundério e 12,5% (7) s&o do 2° ciclo. E das 32 que
concordaram totalmente, 46,9% (15) s&o do 2° ciclo, 43,8% (14) séo do 3° ciclo e 9,4%
(3) séo do Ensino Secundario. Pelo teste do qui-quadrado de independéncia (Q=19,12,
gl=8), rejeita-se a hipotese nula de independéncia das duas varidveis uma vez que o

valor de prova p=0,014<0,05. Com uma significancia de 5%, o grau de concordancia com
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a questao Q2.9 foi influenciada pelo nivel de ensino das alunas e por comparacgao entre a
frequéncia observada e a esperada das que concordaram ou concordaram totalmente
verificou-se que proporgao é significativamente maior para as alunas do 2° e 3° ciclos.

- das 59 alunas que concordaram com a questdo (Q2.23) “Os alunos com NEE séo
mais felizes quando estdo em contacto com alunos do ensino regular.”, 42,4% (25) séo
do 3° ciclo, 30,5% (18) sao do 2° ciclo e 27,1% (16) sdo do Secundario. Pelo teste do qui-
guadrado de independéncia (Q=19,16, gl=8), rejeita-se a hipdtese nula de independéncia
das duas variaveis uma vez que o valor de prova p=0,014<0,05. Com uma significancia
de 5%, o grau de concordancia com a questao Q2.23 foi influenciada pelo nivel de ensino
das alunas e por comparacdo entre a frequéncia observada e a esperada dos que
concordaram verificou-se que proporgdo é significativamente maior para as alunas do 2°
e 3° ciclos.

Pela analise destes cruzamentos, existem diferencas significativas nas atitudes
menos positivas das alunas do Ensino Secundario face a inclusdo dos alunos com NEE
nas turmas regulares comparativamente as alunas do 2° e 3° ciclos, ou seja, ficou

provada a hip6tese H3.

42 Hipo6tese:

As atitudes dos alunos do Ensino Secundario face a inclusdo dos seus pares com
NEE na aprendizagem cooperativa sdo menos positivas do que as dos alunos dos
restantes ciclos de ensino regular.

Nesta 42 hipotese, como referido no inicio desta andlise inferencial, também
realizou-se o cruzamento de algumas questdes sobre as atitudes dos alunos face a
inclusdo dos seus pares com NEE nas turmas de ensino regular com o Nivel de Ensino.
Deste cruzamento efetuou-se o teste do Qui-quadrado de independéncia, adequado para
testar a associacao entre duas variaveis qualitativas ordinais.

Na tabela 21 temos os Resumos dos cruzamentos analisados para averiguagdo da

42 hipotese.
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Tabela 21 — Resumos dos cruzamentos analisados para averiguacao da 42 hipotese.

Nivel de Ensino Teste do
Ensino Total Qui-
29 Ciclo 32 Ciclo
Secundario guadrado
N 1 0 3 4
N 1,0 2,2 8 4,0
Discordo
esperado
% 25,0% ,0% 75,0% 100,0%
N 2 10 3 15
N&do concordo nem | N 3,9 8,2 2,9 15,0
discordo esperado
Q=12,82
% 13,3% 66,7% 20,0% 100,0%
Q2.4 gl=6
N 29 60 25 114
p=0,046
N 29,9 62,0 22,1 114,0
Concordo
esperado
% 25,4% 52,6% 21,9% 100,0%
N 22 42 9 73
Concordo N 19,1 39,7 14,2 73,0
totalmente esperado
% 30,1% 57,5% 12,3% 100,0%

As conclusdes principais do cruzamento da questdao Q2.4 com o Nivel de Ensino
foram:

-dos 73 alunos que concordaram totalmente com a questao (Q2.4) “Ajudo os meus
colegas com NEE nos trabalhos de grupo.”, 57,5% (42) sao do 3° ciclo, 30,1% (22) sao
do 2° ciclo e 12,3% (9) sdo do Secundario. E dos 114 que concordaram, 52,6% (60) séo
do 3° ciclo, 25,4% (29) séo do 2° ciclo e 21,9% (25) sdo do Secundario. Pelo teste do qui-
quadrado de independéncia (Q=16,21, gl=8), rejeita-se a hip6tese nula de independéncia
das duas varidveis uma vez que o valor de prova p=0,046<0,05. Com uma significancia
de 5%, o grau de concordancia com a questdo Q2.4 foi influenciada pelo nivel de ensino
dos alunos e por comparacdo entre a frequéncia observada e a esperada dos que
concordaram e concordaram totalmente verificou-se que proporgéo € significativamente
maior para os alunos do 2° e 3° ciclos.

Pela andlise deste cruzamento, existem diferencas significativas nas atitudes

menos positivas dos alunos do Ensino Secundario face a inclusdo dos alunos com NEE
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na aprendizagem cooperativa em turmas regulares comparativamente aos alunos do 2° e

3° ciclos. Desta forma ficou provada a hipétese H4.

52 Hipétese:

As percecdes dos alunos do Ensino Secundério face as atitudes dos professores
em relacdo a inclusédo dos alunos com NEE nas turmas regulares sdo menos positivas do
que as dos alunos dos restantes ciclos de ensino regular.

Para averiguacdo da 52 hipotese aplicou-se um teste t para comparar a média da
“Percecdo das atitudes do professor’” entre dois grupos de alunos: 2° ciclo e ensino
secundario e em seguida também se comparou os dois grupos de alunos do 3° ciclo e

ensino secundario.

Tabela 22 — Resumo da estatistica descritiva da “Percecao das atitudes do
professor” pelos alunos do 2° ciclo e ensino secundario.

Nivel de Ensino N M DP
Percecdo das atitudes | 2° Ciclo 54 4,1667 57462
do professor Ensino Secundario 40 3,8750 ,70484

Tabela 23 — Resumo do teste t simples para os dois niveis de ensino: 2° ciclo e
ensino secundario

Teste de Levene Diferenca Amostral
F p t gl p M DP IC (95%)
Percecéo das 2,386 ,126 2,208 92 ,030 ,29167 ,13207 ,02936 ,55397

atitudes do professor

Analisando os resumos estatisticos apresentados nas tabelas 22 e 23 podemos
concluir que:

- a média amostral da “Percec¢ao das atitudes do professor” dos alunos de 2° ciclo
(4,17) é maior que a média amostral dos alunos do Ensino Secundario (3,88). Pelo teste

de Levene (F=2,386) ndo se rejeita a homogeneidade de variancias (p=0,126>0,05) e por
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andlise do teste t (t=2,208, gl=92) rejeita-se a igualdade de média da “Percegédo das
atitudes do professor” nos dois grupos em estudo, pois o valor de prova p=0,03<0,05.

Entdo com uma significancia de 5%, fica provado que a média da “Percec¢do das
atitudes do professor” € significativamente diferente entre os alunos do 2° ciclo e do
ensino secundario. Pelo intervalo de confianga a 95% para a diferenca de médias entre
os dois grupos, [0,02936; 0,55397], conclui-se que a média na “Percec¢éo das atitudes do
professor” é significativamente maior nos alunos do 2° ciclo.

Em relacdo a comparacéo da “Percecdo das atitudes do professor”’ dos dois grupos
de alunos do 3° ciclo e ensino secundario os resumos estatisticos estdo apresentados

nas tabelas seguintes (tabela 24 e tabela 25):

Tabela 24 — Resumo da estatistica descritiva da “Percecao das atitudes do
professor” pelos alunos do 3° ciclo e ensino secundario.

Nivel de Ensino N M DP
Percecéo das atitudes [ 3° Ciclo 112 4,0357 ,68351
do professor Ensino Secundario 40 3,8750 , 70484

Tabela 25 — Resumo do teste t simples para os dois niveis de ensino: 3° ciclo e
ensino secundario.

Teste
Levene Diferenca Amostral
F p t gl p M DP IC (95%)

Percecdo das atitudes ,466 ,496 1,266 150 ,207 ,16071 ,12693 -,090 ,4115
do professor

Com a analise das tabelas anteriores podemos entéo concluir que:

-a média amostral da “Perceg¢ao das atitudes do professor’ dos alunos de 3° ciclo
(4,04) é maior que a média amostral dos alunos do ensino secundario (3,88).

-pelo teste de Levene (F=0,466) ndo se rejeita a homogeneidade de variancias
(p=0,496>0,05) e por analise do teste t (t=1,266, gl=150) ndo se rejeita a igualdade de
média da “Percecao das atitudes do professor” nos dois grupos em estudo, pois o valor
de prova p=0,207>0,05.
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Entdo com uma significAncia de 5% n&o fica provado que a diferenca amostral da
média da “Percegédo das atitudes do professor” & significativamente diferente entre os
alunos do 3° ciclo e do ensino secundario.

Desta analise ficou provado que as percecdes dos alunos do ensino secundario
face as atitudes dos professores em relacéo a inclusdo dos alunos com NEE nas turmas
regulares sdo menos positivas do que as dos alunos dos restantes ciclos de ensino
regular, ou seja, fico provada a hipétese H5.
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CAPITULO 7 — DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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7.1 DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

O principal alvo de analise no presente trabalho é estudar as atitudes globais dos
alunos face a inclusdo dos seus pares com NEE nas turmas do ensino regular. Este
estudo incidiu sobre as atitudes inclusivas do 2° ciclo e 3° ciclo comparadas com as dos
alunos do ensino secundario.

Na hipotese 1, verificamos que existem diferencas significativas entre os ciclos de
escolaridade no que respeita ao grau de concordancia com as questdes relacionadas
com atitudes, tolerAncia e comportamentos. Assim, esse grau de concordancia é
significativamente maior nos alunos do 2° e 3° ciclos comparativamente com os alunos do
secundario. Desta forma ficou provada a hipétese H1, ou seja, as atitudes dos alunos do
ensino secundario sdo menos positivas do que as dos alunos dos restantes ciclos de
ensino regular, em relagéo a inclusdo dos seus pares com NEE nas turmas do ensino
regulares.

Em relacdo as desvantagens da inclusdo de alunos com NEE nas turmas do ensino
regular (hipotese 2), verificAmos que existem diferencas significativas entre os alunos que
frequentam os diferentes ciclos de escolaridade, ou seja, pela andlise cruzamentos
analisados para averiguagdo da hipotese 2 existem diferencas significativas nas atitudes
dos alunos do ensino secundario face as desvantagens da inclusdo dos alunos com NEE
nas turmas regulares, comparativamente aos alunos do 2° e 3° ciclos, ou seja, ficou
provada a hipotese H2.

Na hipétese 3, pela andlise efetuada concluimos que existem diferencas
significativas nas atitudes menos positivas das alunas do ensino secundéario face a
incluséo dos alunos com NEE nas turmas regulares comparativamente as alunas do 2° e
3° ciclos, assim, ficou provada a hipétese H3, ou seja, em termos de género feminino o 2°
e 3° ciclos é revela atitudes mais inclusivas do que o ensino secundario.

Em relagéo as atitudes dos alunos do ensino secundario face a inclusdo dos seus
pares com NEE na aprendizagem cooperativa (hipétese 4), os resultados indicam que o
grupo de alunos que frequenta o secundario apresenta atitudes menos positivas face a
inclusdo dos alunos com NEE na aprendizagem cooperativa em turmas regulares
comparativamente aos alunos do 2° e 3° ciclo. Desta forma ficou provada a hipétese H4,
ou seja, a aprendizagem cooperativa com os pares com NEE no 2° e 3° ciclos é mais

bem aceite do que ao nivel do ensino secundario.
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Como podemos constatar, esta tematica foi bastante exposta na revisdo de
literatura, onde afirmamos que a aprendizagem cooperativa é uma estratégia centrada no
trabalho colaborativo. E esta metodologia reconhecida por multiplos autores, como um
meio e ndo como um fim para a aquisicAo de competéncias cognitivas e sociais
fundamentais para que seja realizada uma aprendizagem de qualidade e em que os
alunos tém um papel de extrema importancia no proprio processo de aprendizagem, na
partilha e consequente aquisi¢cdo de conhecimentos.

Com a investigacdo produzida por diferentes autores, concluiu-se que a
aprendizagem cooperativa promove atitudes positivas, desenvolve competéncias
cognitivas, promove o0 autoconceito, favorece as percegdes de autoestima nos individuos
e aumenta a motivagao escolar, permitindo uma melhor integracéo e aceitagdo, de todos
os alunos, pelos seus pares, fortalecendo as suas rela¢des interpessoais (Afonso, 2011).
E entdo essencial que esta estratégia seja implementada com rigor nas escolas, para que
os alunos ditos normais construem atitudes positivas perante os seus pares com NEE, e
percebam a extrema importancia de cooperarem com 0s seus pares para influenciar
positivamente a aprendizagem de todos. Mais uma vez se verifica que ainda ha muito
que fazer ao nivel da inclusdo e essencialmente nos niveis de ensino superiores,
nomeadamente no secundario.

Na hipétese 5, verificamos que os alunos do as perce¢es dos alunos do ensino
secundario face as atitudes dos professores em relacédo a inclusdo dos alunos com NEE
nas turmas regulares sdo menos positivas do que as dos alunos dos restantes ciclos de
ensino regular, ou seja, fico provada a hipétese H5.

Ainda nesta hipoétese, é possivel verificar que o grupo de alunos do 2° ciclo também
apresenta percecdes das atitudes dos professores relativas a inclusao mais positivas em
relacéo as do 3° ciclo. Contudo, apesar de existir consisténcia deste quarto fator nos trés
niveis de ensino, essa consisténcia € menor no ensino secundario. Assim, concluimos
gue as percecdes que os alunos tém das atitudes dos professores face a incluséo é
menos positiva no ensino secundario.

Como foi referido na revisdo de literatura apresentada, as atitudes dos professores,
sao fatores que influenciam positiva ou negativamente as atitudes dos alunos perante os
seus pares com NEE. Os professores terdo de entender que desenvolver uma gestéo de
aula inclusiva ndo pressupde um trabalho individual, mas sim o planeamento e a
execugcdo de um programa em que o0s alunos possam compartilhar varios tipos de
interacdo e de identidade (Afonso, 2011). Deste modo, o professor tem um papel

fundamental e por tal contribui muito para a inclusdo de todos os alunos nas turmas do

Artur Jorge Canelas Ribeiro — outubro de 2015 102



As Atitudes dos Alunos Face a Incluséo dos seus Pares com NEE nas Turmas do Ensino Regular 2015

ensino regular, pois este tera de ter uma atitude positiva, flexivel, e tera de ter o desejo e
a vontade de adaptar as atividades a desenvolver e as condigbes de ensino e de
aprendizagem a utilizar de acordo com as caracteristicas e necessidades de todos 0s
seus alunos (Leitdo, 2010).

LINHAS FUTURAS DE INVESTIGACAO

Este estudo, ndo pretendia obter e apresentar resultados definitivos, mas sim
chamar a atencéo da importancia dos alunos na inclusdo dos seus pares com NEE nas
turmas do ensino regular. Por outro lado, este estudo pretende que seja um contributo e
uma motivagado para que, no futuro, outras pessoas possam realizar investigacdes nesta
area.

Na sequéncia do que foi concluido neste estudo, é importante corrigir algumas
limitacdes metodoldgicas e processuais encontradas ao longo da execucao deste

trabalho.

Sendo assim, futuramente, pensamos que sera vantajoso:

- verificar como varia atitude inclusiva por género masculino entre os varios
ciclos de ensino;

- verificar se o tipo de escola (publico ou privado) influencia as atitudes dos
alunos face a inclusao dos seus par nas turmas do ensino regular;

- realizar um estudo longitudinal nos diferentes ciclos de escolaridade, aplicando
0 questionario no inicio do ano letivo e no final do mesmo;

- verificar se as atitudes dos alunos face a inclusdo dos seus pares com NEE
das turmas varia com a tipologia da deficiéncia;

- verificar as atitudes dos alunos em termos de relagdes que se estabelecem fora
da sala de aula (nos intervalos, nas atividades extracurriculares e no almogo sdo
inclusivas ou n&o);

- aplicar o questionario a uma regido e a um maior nimero de alunos, na

tentativa de obter resultados ainda mais conclusivos.
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CONCLUSOES

O grande objetivo deste estudo era analisar as atitudes dos alunos do 2° ciclo, 3°
ciclo e secundario face a inclusdo dos seus pares com NEE nas turmas do ensino
regular.

Neste sentido tentdmos determinar se o nivel de ensino (2° ciclo, 3°ciclo e
secundario) exerce alteracfes nas atitudes globais dos alunos em relacdo aos seus pares
com NEE.

Os objetivos especificos foram definidos para os mesmos niveis de ensino e
pretendia-se saber quais eram as atitudes positivas dos alunos; as desvantagens
especificas da incluséo; as atitudes em relagdo género feminino; as atitudes em relacéo a
aprendizagem cooperativa (aprendizagem com 0s pares) e a perce¢do dos alunos sobre
as atitudes dos professores face a inclusdo de alunos com NEE nas turmas do ensino
regular.

Da nossa analise estatistica realizada aos dados recolhidos através do inquérito por
guestionario aplicado a nossa amostra de estudo, foi possivel extrair algumas conclusées

Em relacdo as dimensdes analisadas as conclusées ndo sdo significativamente
diferentes entre os ciclos de escolaridade, no entanto, averiguamos resultados diferentes
nas atitudes dos alunos no que respeita a algumas dimensdes relacionadas com a
inclusdo escolar (Socializagdo dos alunos com NEE; Préaticas pedagogicas; Rendimento
escolar e Percec¢éo das atitudes do professor).

Quanto as atitudes dos alunos face as desvantagens da inclusao de alunos com
NEE nas turmas do ensino regular, os resultados indicam que o grupo de alunos que
frequenta o secundéario apresenta atitudes menos positivas comparado com o 2° e 3°
ciclo.

Relativamente as atitudes dos alunos do género feminino em relag&o a incluséo de
alunos com NEE nas turmas do ensino regular em termos de género feminino o 2° e 3°
ciclo é revela atitudes mais inclusivas do que o ensino secundario.

No que respeita as perce¢Bes dos alunos face as atitudes dos professores em
relacdo a incluséo, verificAmos que os alunos que frequentam o ensino secundério essa
percecdo € menos positiva em relacdo aos outros niveis de ensino ( 2° e 3° ciclos).

Deste modo, aferimos que o grupo de alunos que frequenta o secundério, manifesta
atitudes menos positivas face a inclusao dos seus pares com NEE nas suas turmas do
ensino regular, ou seja, o nivel de ensino (2° ciclo, 3°ciclo e secundéario) exerce

alteracGes nas atitudes globais dos alunos em relacdo aos seus pares com NEE. No
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entanto, pelo facto, das turmas do ensino secundario desta escola ndo incluirem alunos
com NEE, pode explicar esta conclusdo. Ja ao contrario, as turmas do 2° e 3° ciclo tém
incluido alunos com NEE nas turmas do ensino regular.

De referir que a andlise efetuada foi em contexto de sala de aula, ou seja,
pretendia-se saber as atitudes dos alunos em contexto de turma, mas seria importante
saber também em termos de relacdes que se estabelecem fora da sala de aula, por
exemplo, nos intervalos, nas atividades extracurriculares e no almogo. Pois, sdo nestes
espacos e tempos que os alunos do ensino regular convivem com 0S Seus pares com
NEE, que fazem amizade, onde se aceita a diferenca e se fortalece a interajuda. Esta

socializacao fora do contexto de turma € essencial para a tdo desejada incluséo.
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Apéndice A - Autorizacao aos Encarregados de Educacéao

Caro Encarregado de Educacéo:

Sou o Artur Ribeiro, sou professor de Educacdo Especial no Agrupamento Escolas do Centro —
Vila de Rei e estou a realizar um estudo cientifico sobre a inclusdo de criangas com necessidades
educativas especiais neste agrupamento, incluido na minha Dissertacdo de Mestrado, no ambito
da Educacéo Especial na Escola Superior de Educacédo Jodo de Deus.

Para tal é fundamental a participa¢éo dos alunos do agrupamento de escolas, como tal gostaria
de solicitar a vossa autorizagdo para que 0s vossos educandos possam participar nesse estudo

através de respostas a um inquérito por questionério anénimo.

Eu, como encarregado de educacdo do

aluno da Turma

(Por favor assinale com X a opgéo)

Autorizo que o meu educando responda ao inquérito por questionario referido anteriormente. C]

Nao autorizo que o meu educando responda ao inquérito por questiondrio referido C]
anteriormente.

Assinatura
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Apéndice B - Inquérito por Questionario

Escola Superior de Educacéo Jodo de Deus

INQUERITO POR QUESTIONARIO

Este questionario tem como objetivo recolher informagdes para a Dissertagdo de Mestrado, no
ambito da Educacéo Especial. Pretende-se saber quais sdo as atitudes dos alunos face a incluséo
dos seus pares com necessidades educativas especiais nas turmas do ensino regular.

Agradecia que respondesse sempre de acordo com aquilo que pensa, sente ou faz, para que o
trabalho evidencie a vossa realidade. As informacdes sédo confidenciais e andénimas. Contamos

com a sua maxima sinceridade e pedimos-lhe que responda a todas as questdes.

Parte |

Dados biograficos do aluno

1. ldade: C] 2. Género: F D M D
3. Nivel de Ensino: 2° Ciclo C] 3° Ciclo D Secundario D

Parte Il
O questiondrio que se segue € constituido por um conjunto de afirmacdes relativos a
participagdo de alunos com NEE nas turmas do ensino regular. N&o ha respostas certas ou
erradas. As tuas respostas devem refletir o grau de concordancia em relagdo a cada uma dessas

afirmacdes. Utiliza para o efeito a seguinte escala, marcando com X a tua escolha:

° Discordo totalmente

° Discordo

. Nem Concordo nem Discordo
o Concordo

° Concordo Totalmente

Nota: NEE — Necessidades Educativas Especiais

Discordo Discordo Ndo concordo Concordo Concordo
Totalmente nem discordo Totalmente

Os alunos com NEE devem ser acompanhados

1 por professores de Educagdo Especial apenas [ ] [ ] [ ] C] C]

se for extremamente necessario.

No trabalho de grupo com colegas com NEE o

2 empenho de todos os elementos do grupo é [ ] [ ] [ ] C] C]

importante para atingir os objetivos do grupo.
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Em trabalhos de grupo os colegas com NEE

3 devem ter as mesmas responsabilidades. [ ] [ ] [ ] C] C]
Ajudo os meus colegas com NEE nos trabalhos

4 degrupo. D O OO O .
E just | NEE tenh

5 terLtJZs(;fi((]:lkjlgsozs :\?e?lfagg(r)n adaptaedr;saan; suas [ ] [ ] [ ] C] C]

necessidades especiais.

Discordo . Ndo concordo

Totalmente B nem discordo

O facto de existirem alunos com NEE na turma

6 perturba o funcionamento normal das aulas. [ ] [ ] [ ]

Os professores devem realizar mais atividades
conjuntas para que os alunos com NEE [ ] [ ] [ ]
participem mais.

Sou mais tolerante quando tenho um colega da
8 Educacao Especial na turma. [ ] [ ] [ ]

Os meus comportamentos fazem com que os
meus colegas com NEE n&o sejam [ ] [ ] [ ]
discriminados.

Sempre que as suas limitagcdes o permitam, os
alunos com NEE devem participar em todas as [ ] [ ] [ ]

10 o i
atividades extracurriculares.

O meu professor trata com respeito 0s meus
11 colegas com NEE. [ ] [ ] [ ]

O meu professor trata de igual forma os meus
12 colegas com NEE do que a mim [ ] [ ] [ ]

Os meus professores alteram as atividades da
sala de aula para que os meus colegas com [ ] [ ] [ ]
NEE participem também.

13

Os meus professores colocam 0s meus colegas
com NEE nas carteiras da frente para melhor os [ ] [ ] [ ]
apoiarem nas tarefas escolares.

14

Um aluno com NEE desenvolve mais as suas
capacidades quando esté inserido em turmas [ ] [ ] [ ]
do ensino regular.

15

Acho que ter um colega com NEE na aula
ajuda-me a conhecer melhor os meus colegas [ ] [ ] [ ]
com deficiéncia.

16

Devo ter como amigos também colegas com

17 NEE. ) )

Esfor¢co-me mais para estar atento quando
18 existe um aluno com NEE na sala. [ ] [ ] [ ]

Acho que o professor perde muito tempo com
19 os alunos com NEE. [ ] [ ] [ ]

Nao me sinto confortavel com a presenca de
20 alunos com NEE nas minhas aulas. [ ] [ ] [ ]

Jutduo U 0uoutu U U0 DU
0000000000000 00H
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Os alunos com NEE tém mais dificuldades em

21 aprender as matérias lecionadas quando estédo [ ] [ ] [ ] C] C]

integrados numa turma do ensino regular.

O facto de existir um colega com NEE na turma

22 faz com que eu tenha de estudar mais em casa. [ ] [ ] [ ] C] C]

Os alunos com NEE s&o mais felizes quando

23 estdo em contacto com alunos do ensino [ ] [ ] [ ] C] C]

regular.

Aprendo melhor com a inclusdo de um aluno

24 com NEE na minha turma. [ ] [ ] [ ] D C]

Obrigado pela colaboracéo!
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Apéndice C — Resumos estatisticos hipdtese 5

Test of Homogeneity of Variances
Percepcao das atitudes do professor

Levene Statistic dfl df2 Sig.
,993 2 203 ,372
ANOVA
Percepcéo das atitudes do professor
Sum of Squares df Mean Square F Sig.

Between Groups 1,957 2 ,979 2,239 ,109
Within Groups 88,732 203 437
Total 90,689 205
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Apéndice D - Outros relatdrios de Cruzamento de dados:

“N&o me sinto confortavel com a presenca de alunos com NEE nas minhas aulas. * Nivel

de Ensino”

Crosstab

Nivel de Ensino

Ensino
2° Ciclo 3° Ciclo Secundario Total
N&o me sinto confortavel Discordo totalmente Count 1 7 0 8
com a presenca de alunos Expected Count 2,1 43 1,6 8,0
com NEE nas minhas aulas. % within N&o me sinto 12,5% 87,5% 0%  100,0%
confortavel com a presenca
de alunos com NEE nas
minhas aulas.
% of Total 5% 3,4% ,0% 3,9%
Discordo Count 4 7 0 11
Expected Count 2,9 6,0 2,1 11,0
% within N&o me sinto 36,4% 63,6% ,0% 100,0%
confortavel com a presenca
de alunos com NEE nas
minhas aulas.
% of Total 1,9% 3,4% ,0% 5,3%
N&o concordo nem discordo  Count 3 2 0 5
Expected Count 1,3 2,7 1,0 5,0
% within N&o me sinto 60,0% 40,0% ,0% 100,0%
confortavel com a presenca
de alunos com NEE nas
minhas aulas.
% of Total 1,5% 1,0% ,0% 2,4%
Concordo Count 13 47 19 79
Expected Count 20,7 43,0 15,3 79,0
% within N&o me sinto 16,5% 59,5% 24,1% 100,0%
confortavel com a presenca
de alunos com NEE nas
minhas aulas.
% of Total 6,3% 22,8% 9,2% 38,3%
Concordo totalmente Count 33 49 21 103
Expected Count 27,0 56,0 20,0 103,0
% within N&o me sinto 32,0% 47,6% 20,4% 100,0%
confortavel com a presenca
de alunos com NEE nas
minhas aulas.
% of Total 16,0% 23,8% 10,2% 50,0%
Total Count 54 112 40 206
Expected Count 54,0 112,0 40,0 206,0
% within N&o me sinto 26,2% 54,4% 19,4% 100,0%
confortavel com a presenca
de alunos com NEE nas
minhas aulas.
% of Total 26,2% 54,4% 19,4% 100,0%
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Chi-Square Tests

a. 8 cells (53,3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,97.

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 16,205a ,040
Likelihood Ratio 20,444 ,009
Linear-by-Linear Association ,320 ,572
N of Valid Cases 206

“Os alunos com NEE tém mais dificuldades em aprender as matérias lecionadas quando

estdo integrados numa turma do ensino regular”. * Nivel de Ensino

Crosstab
Nivel de Ensino
2° Ciclo 3° Ciclo Ensino Secundario Total

Os alunos com NEE tém mais Discordo totalmente Count 4 12 2 18
dificuldades em aprender as Expected Count 4,7 9,8 3,5 18,0
matérias lecionadas quando estéo 9% within Os alunos com NEE tém 22,2% 66,7% 11,1% 100,0%
integrados numa turma do ensino mais dificuldades em aprender as
regular. matérias lecionadas quando estdo

integrados numa turma do ensino

regular.

% of Total 1,9% 5,8% 1,0% 8,7%

Discordo Count 9 32 13 54

Expected Count 14,2 29,4 10,5 54,0

% within Os alunos com NEE tém 16,7% 59,3% 24,1% 100,0%

mais dificuldades em aprender as

matérias lecionadas quando estao

integrados numa turma do ensino

regular.

% of Total 4,4% 15,5% 6,3% 26,2%

Né&o concordo nem discordo Count 8 22 1 31
Expected Count 8,1 16,9 6,0 31,0
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% within Os alunos com NEE tém 25,8% 71,0% 3.2% 100,0%

mais dificuldades em aprender as

matérias lecionadas quando estédo

integrados numa turma do ensino

regular.

% of Total 3,9% 10,7% 5% 15,0%
Concordo Count 26 36 22 84

Expected Count 22,0 45,7 16,3 84,0

% within Os alunos com NEE tém 31,0% 42,9% 26,2% 100,0%

mais dificuldades em aprender as

matérias lecionadas quando estédo

integrados numa turma do ensino

regular.

% of Total 12,6% 17,5% 10,7% 40,8%
Concordo totalmente Count 7 10 2 19

Expected Count 50 10,3 37 19,0

% within Os alunos com NEE tém 36,8% 52,6% 10,5% 100,0%

mais dificuldades em aprender as

matérias lecionadas quando estédo

integrados numa turma do ensino

regular.

% of Total 3,4% 4,9% 1,0% 9,2%
Total Count 54 112 40 206

Expected Count 54,0 112,0 40,0 206,0

% within Os alunos com NEE tém 26,2% 54,4% 19,4% 100,0%

mais dificuldades em aprender as

matérias lecionadas quando estéo

integrados numa turma do ensino

regular.

% of Total 26,2% 54,4% 19,4% 100,0%
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Chi-Square Tests

is 3,50.

Asymp. Sig. (2-
Value df sided)
Pearson Chi-Square 16,081a ,041
Likelihood Ratio 18,515 ,018
Linear-by-Linear Association 1,096 1 ,295
N of Valid Cases 206

a. 4 cells (26,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count

“Os meus comportamentos fazem com gque os meus colegas com NEE nao
sejam discriminados”. * Nivel de Ensino

Crosstab
Nivel de Ensino
Ensino
2° Ciclo 3°Ciclo  Secundério Total
Os meus Discordo totalmente Count 0 3 0 3
comportamentos Expected Count 7 1,8 5 3,0
fazem com gue os % within Os meus ,0% 100,0% ,0% 100,0%
meus colegas com comportamentos
NEE ndo sejam fazem com que os
discriminados. meus colegas com
NEE néo sejam
discriminados.
% of Total ,0% 2,8% ,0% 2,8%
Discordo Count 2 8 0 10
Expected Count 2,4 6,0 1,7 10,0
% within Os meus 20,0%  80,0% ,0% 100,0%
comportamentos
fazem com que os
meus colegas com
NEE néo sejam
discriminados.
% of Total 1,8% 7,3% ,0% 9,2%
N&o concordo nem Count 2 4 2 8
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discordo Expected Count 1,9 4,8 1,3 8,0
% within Os meus 25,0%  50,0% 25,0% 100,0%
comportamentos

fazem com que os
meus colegas com
NEE néo sejam

discriminados.

% of Total 1,8% 3,7% 1,8% 7,3%

Concordo Count 7 36 13 56
Expected Count 13,4 33,4 9,2 56,0
% within Os meus 12,5% 64,3% 23,2% 100,0%
comportamentos

fazem com que os
meus colegas com
NEE néo sejam

discriminados.

% of Total 6,4% 33,0% 11,9% 51,4%

Concordo totalmente  Count 15 14 3 32
Expected Count 7,6 19,1 5,3 32,0
% within Os meus 46,9%  43,8% 9,4% 100,0%
comportamentos

fazem com que os
meus colegas com
NEE néo sejam

discriminados.

% of Total 13,8% 12,8% 2,8%  29,4%

Total Count 26 65 18 109
Expected Count 26,0 65,0 18,0 109,0
% within Os meus 23,9%  59,6% 16,5% 100,0%
comportamentos

fazem com que os
meus colegas com
NEE n&o sejam
discriminados.

% of Total 23,9%  59,6% 16,5% 100,0%
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Chi-Square Tests
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 19,121a ,014
Likelihood Ratio 20,951 ,007
Linear-by-Linear Association 1,631 ,202
N of Valid Cases 109

a. 8 cells (53,3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,50.

“Acho que ter um colega com NEE na aula ajuda-me a conhecer melhor os meus colegas

com deficiéncia.” * Nivel de Ensino

Crosstab
Nivel de Ensino
Ensino
2° Ciclo_3° Ciclo _Secundario _ Total
Acho que ter um Discordo totalmente Count 0 2 0 2
colega com NEE na Expected Count 5 1,2 3 2,0
aula ajuda-me a % within Acho que ,0% 100,0% ,0% 100,0%
conhecer melhor os ter um colega com
meus colegas com NEE na aula ajuda-
deficiéncia. me a conhecer
melhor os meus
colegas com
deficiéncia.
% of Total 0% 1,8% 0%  1,8%
Discordo Count 0 5 0 5
Expected Count 1,2 3,0 ,8 5,0
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% within Acho que ,0% 100,0% ,0% 100,0%
ter um colega com

NEE na aula ajuda-

me a conhecer

melhor os meus

colegas com

deficiéncia.

% of Total ,0% 4,6% ,0% 4,6%
Né&o concordo nem  Count 1 4 0 5
discordo Expected Count 1,2 3,0 8 50

% within Acho que 20,0% 80,0% ,0% 100,0%

ter um colega com
NEE na aula ajuda-
me a conhecer

melhor os meus

colegas com

deficiéncia.

% of Total ,9% 3,7% ,0% 4,6%
Concordo Count 18 25 16 59

Expected Count 14,1 35,2 9,7 59,0

% within Acho que 30,5% 42,4% 27,1% 100,0%

ter um colega com
NEE na aula ajuda-
me a conhecer

melhor os meus

colegas com

deficiéncia.

% of Total 16,5% 22,9% 14,7% 54,1%
Concordo Count 7 29 2 38
totalmente Expected Count 9,1 22,7 6,3 38,0

% within Acho que 18,4% 76,3% 5,3% 100,0%

ter um colega com
NEE na aula ajuda-
me a conhecer

melhor os meus

colegas com

deficiéncia.

% of Total 6,4% 26,6% 1,8% 34,9%
Total Count 26 65 18 109

Expected Count 26,0 65,0 18,0 109,0
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% within Acho que 23,9% 59,6% 16,5% 100,0%
ter um colega com

NEE na aula ajuda-

me a conhecer

melhor os meus

colegas com

deficiéncia.

% of Total 23,9% 59,6% 16,5% 100,0%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 19,160a 8 ,014
Likelihood Ratio 22,998 8 ,003
Linear-by-Linear Association ,241 1 ,624
N of Valid Cases 109

a. 9 cells (60,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,33.
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