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Introducéao



O presente relatério insere-se no ambito da unidade curricular de estagio
profissional do Mestrado em Ensino do 1.° ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior
de Educacéo Jodo de Deus. Este constitui a Ultima avaliagdo da unidade curricular. O
documento apresenta-se dividido em varios capitulos: introducéo, Capitulo 1 - Relatos
Diéarios, Capitulo 2 - Planificacdes, Capitulo 3 - Dispositivos de avaliacdo e Reflexédo
final. Foram solicitados os relatos diarios com as respetivas inferéncias e
fundamentacbes cientificas. No capitulo das Planificacdes serdo apresentadas sete
planificacdes, sendo que, quatro dizem respeito aos planos de aula da Prova Prética
da Avaliacdo da Capacidade Profissional e trés a planos de aula das trés Areas
Curriculares (Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio). No capitulo 4 —
Dispositivos de avaliagdo serdo apresentados os dispositivos de avaliagcdo das trés
Areas Curriculares. No capitulo da Reflex&o final seréo feitas as consideracdes finais e

descritas algumas limitagcdes e novas pesquisas.

1. Identificacédo do local de estagio

O Estagio Profissional | e Il realizou-se no Jardim Escola Jodo de Deus, da
Estrela. Durante este periodo de tempo foi-me possivel percorrer 0s quatro niveis de

escolaridade do 1.° Ciclo, 0 3.°Ano B, 04.°Ano B, 0 1.°Ano B e o 2.°Ano B.

O Jardim Escola encontra-se na Avenida Alvares Cabral, no centro de Lisboa,
junto ao Jardim Guerra Junqueiro (mais conhecido por Jardim da Estrela), que foi
construido a partir dos donativos feitos pelo Bardo de Barcelinhos e D. Maria Il.
Encarregue da sua construcao ficou o estadista Bernardo da Costa Cabral que tinha

em mente um local onde se pudesse gozar horas de lazer e paz.

O Jardim-Escola tem as valéncias de Jardim-Escola e 1.° Ciclo do Ensino
Béasico. As criangas que o frequentam tém idades compreendidas entre os 3 e os 10

anos e estao distribuidos, por faixas etarias, existindo dois grupos de cada idade.

Também perto encontra-se a Basilica da Estrela e a casa onde viveu Joado de

Deus.



Os portdes do Jardim Escola encontram-se junto da estrada o que constitui um
ponto positivo para 0s pais que encostam o carro e deixam os filhos, mas também um

ponto negativo devido aos perigos que apresenta.

Perto do Jardim Escola encontram-se diferentes paragens de autocarros e uma
estacdo do metro que criam uma boa rede de acessos. Em relagdo ao estacionamento
disponivel, este ndo é abundante, no entanto existe um parque subterrdneo a alguns

metros do Jardim Escola (embora seja pago).

Por fim, resta dizer que € uma escola que se encontra envolvida num ambiente
calmo e tranquilo, sendo situado num ponto turistico importante, devido a proximidade
do Jardim Guerra Junqueiro e da Basilica da Estrela.

2. Descricdo da estrutura do relatério de estagio profissional

Este relatério é constituido por quatro capitulos, sendo que, na introducao, faz-
-se referéncia ao local de estagio, a importancia da elaboracdo do Relatério de Estagio
Profissional, & Metodologia utilizada, a caracterizacdo do meio envolvente e do Jardim
Escola e a pertinéncia do relatério de estagio Profissional. Ainda na introducdo é

apresentado um cronograma com a distribuicdo do tempo por diversas atividades.

O primeiro capitulo é referente aos Relatos Diarios, contendo o relato dos
acontecimentos observados, algumas inferéncias a esses ditos relatos e a respetiva
fundamentacdo tedrica. O segundo capitulo € relativo as planificacdes, onde é
apresentada uma breve descricdo do capitulo e onde se fazem as inferéncias das
escolhas pedagdgicas. O terceiro capitulo € constituido pelos instrumentos de
avaliacdo por mim utilizados nas varias areas curriculares e onde é feita uma breve
revisdo da literatura. Por fim, é no quarto capitulo que sdo feitas algumas
consideracgdes finais, onde estdo descritas algumas limitacbes e sugestdes para

possiveis novas pesquisas.

Este Relatério apresenta também uma lista de referéncias bibliogréficas

utilizadas na sua elaboracao.



3. Importancia da elaboracao do relatorio de estagio profissional

A elaboracdo de um relatério constitui a Ultima parte de um trabalho
desenvolvido. Depois de recolhidos os dados e de terem sido vivenciadas diversas
experiéncias é tempo de os analisar e refletir sobre as praticas.

A importancia da elaboracgéo do relatério de estagio profissional prende-se com
a necessidade de os professores serem praticos reflexivos. Como futuros professores

e atuais alunos devemos também fazé-lo, de modo a melhorar os nossos saberes.

Tal como afirma Zeickner (1993, p.17), “0 processo de compreensao e melhoria
do seu ensino deve comecar pela reflexdo sobre a sua prépria experiéncia e que o tipo
de saberes inteiramente tirado das experiéncias dos outros (...) €, no melhor dos

casos, pobre, e no pior, uma ilusdo.”

Assim, é fulcral que se proceda a elaboracdo de um documento que sintetize

as ideias e experiéncias vividas ao longo do Estagio Profissional.

4. ldentificacdo do grupo de estagio

Durante todo o periodo de Estagio integrei um grupo formado apenas por mim
e por uma colega de mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Considero
gue foi extremamente importante, pois contribuiu para o0 meu progresso, engquanto
futura docente.

E fundamental o trabalho em equipa pois o Ser Humano € um ser gregario
desde o0 nascimento e ao longo de toda a sua vida vive integrado numa sociedade e
comunidade, portanto tem de ser capaz de socializar, conviver e cooperar com todos

0s outros individuos, para um objetivo comum.



5. Metodologia utilizada

Os métodos utilizados ao longo do periodo de estagio e da elaboragcédo deste
relatorio de estégio profissional foram a observacgédo e a andlise de dados.

Desde que integrei as turmas de Licenciatura em Educacdo Bésica até as de
Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo, tive a oportunidade e possibilidade de estagiar nas
escolas da Associacdo Jodo de Deus e, com isso a, partir dessa altura pude fazer a

observacao de aulas e praticas do processo de ensino-aprendizagem.

Tal como afirma Sousa (2009), a observagdo permite efetuar registos dos

acontecimentos, comportamentos e atitudes, no seu contexto proprio.

Isto possibilita complementar a formacdo de qualquer futuro professor pois por
vezes nao basta ler e saber a teoria sobre a educacgéao, é necessario ter visao real do
gue acontece na sala de aula.

No entanto, a observacdo € apenas uma parte do que se passa, hdo se pode

pretender abranger tudo, como defende Sousa (2009).

A observacdo tem indmeras vantagens, segundo Bailey (1978), citado por
Sousa (2009). Sao elas: o fato das observacdes serem superiores a experiéncias;
guestionarios e entrevistas no que trata a recolha de dados comportamentais nao-
verbais; durante a observacdo o observador pode tomar notas sobre aquilo que
considera mais pertinente. Como as observacdes sao feitas num certo periodo de
tempo, o observador pode criar uma boa relacdo com aqueles que observa, de modo
mais natural do que, por exemplo fosse feito através de um questionario. Por fim, a
observacao limita-se a constatar o que decorre hormalmente, ndo origina reacées nos
observados.

Mas, como afirma Sousa (2009), sdo necessarios critérios especificos para
garantir uma adequada e rigorosa observagdo. Nao se deve “ajuizar” sobre as
observacdes, nem tomar partidos. O observador deve ser objetivo, sem especular, de
modo que se torne Universal, suscetivel de que outros observadores observem o

mesmo nas mesmas condicoes.

S&o0, no entanto, varios os tipos de observacdo segundo Sousa (2009, p. 110),

“as formas de observacdo que séo utilizadas dependem essencialmente dos objetivos



gue se pretendem atingir e variam em grau de formalidade e rigorosidade, conforme o

que se pretende observar.”

Como ja foi referido anteriormente, um dos métodos utilizados foi a

observacado, mais especificamente a observacao participante.

Mann (1970), citado por Sousa (2009, p. 113) declara que “a observacao
participante € uma tentativa de colocar o observador e o observado do mesmo lado,
tornando-se o observador um elemento do grupo de modo a vivenciar o que eles
vivenciam e trabalhar dentro do sistema de referéncia deles.” Este tipo de observacgao
(participativa) tem inimeras vantagens em relagdo a outros tipos de observacéo, o
observador tem acesso a acbes e acontecimentos que O grupo tenta evitar que
sucedam na presenca de alguém estranho, capta a situagdo vivencial que
contextualiza, tem também acesso a situacdes do quotidiano e uma melhor

compreensdo dos pensamentos e motivacdo dos observados.

6. Pertinéncia do estagio profissional

O estagio € um processo de aprendizagem indispensavel a qualquer
profissional que pretenda estar preparado para enfrentar os desafios de uma carreira,

tal como nos diz Pinheiro (2008).

O mesmo autor refere que se sabe que, pedagogicamente, a aprendizagem é
muito mais eficaz quando é adquirida pela experiéncia real. Faz-se maior retencao
sobre o que aprendemos e experimentamos na pratica, do que o que aprendemos a
lendo ou ouvindo. E também verdade que o que fazemos diariamente, e com

frequéncia, é absorvido com muito mais eficiéncia.

“O principal objectivo da formacado deve ser o de os futuros professores se
prepararem e se envolverem no seu principio desenvolvimento profissional, de modo

gue o prossigam ao longo da sua carreira (Serrazina, 2002, p.11)

Como afirma Selta (1997), citado por Serrazina (2002, p. 11) “os professores
tornam-se realmente profissionais a medida que ensinam e refletem sobre o seu

ensino”.



O estagio deve ser organizado de “modo que os futuros professores possam ir
adquirindo competéncias profissionais” (Serrazina, 2002, p. 13). Ele constitui a
oportunidade de assimilar a teoria e a pratica, aprender as peculiaridades da profissao,
conhecer a realidade do dia-a-dia de uma determinada profisséo.

7. Distribuicdo do tempo de estagio

O estéagio Profissional | e Il decorreu no periodo de tempo de 11 de Outubro de
2010 a 9 de Julho de 2011 com uma carga semanal de 12 horas distribuidas por trés
manhas (segunda-feira, terca-feira e sexta-feira).

Seguidamente apresenta-se o quadro 1 com o cronograma de atividades, onde
se apresenta a distribuicdo pelas seguintes atividades: aulas observadas, aulas
programadas, aulas surpresa (professora), aulas surpresa (supervisor), reunides
pedagdgicas, aulas adicionais, Prova Pratica de Avaliacdo da Capacidade Profissional,
Pesquisa bibliogréfica, Elaboracdo do relatério de estagio profissional, seminario de
contacto com a realidade educativa.



Quadro 1 — Cronograma de atividades

Outubro | Novembro | Dezembro Janeiro Fevereiro | Margo Abril Maio Junho Julho Horas
anas
Atividades
Aulas observadas 325
Aulas Surpresa )
(Professora)
Aulas Surpresa
) 1
(Supervisor)
Reunibes
A 20
Pedagdgicas
Prova Pratica de
Avaliacéo da
Capacidade 1
Profissional
Pesquisas
Bibliograficas 130
Elaboracéo do
Relatério de Estagio 750
Seminarios de
contato com a 10
realidade educativa
Total de horas 1317




Capitulo 1 — Relatos Diarios



Descricdo do capitulo

Este capitulo, destinado aos relatos diérios, observados e vivenciados ao longo
do periodo de estagio, dividir-se-a em varias seccdes. Cada secc¢do sera constituida
por varios pontos que serdo: o periodo de tempo a que se refere, a caracterizacdo da
turma, a caracterizagdo do espaco, as rotinas e os préprios relatos apoiados em
fundamentacéo tedrica.

A primeira sec¢do dira respeito ao primeiro momento de estagio, que foi
realizado na sala do 3.° ano B, entre o dia 12 de outubro de 2010 e o dia 29 de
novembro de 2010. A segunda secc¢dao incide sobre o periodo de estagio no 4.° ano
desde o dia 30 de novembro de 2010 até 11 de fevereiro de 2011. O terceiro momento
de estéagio foi feito na sala do 1.° B e prolongou-se desde 14 de fevereiro de 2011 até
15 de abril de 2011. Deve ser no entanto, salientado que, durante esta seccdo (a
terceira), sera relatada uma semana em que a professora cooperante se encontrava
de férias e muitos alunos também, e portanto, fui para a sala do 1.° ano A. Também
sera feita uma quebra que correspondera a quarta sec¢do que diz respeito aos relatos
diarios da semana de contacto com a realidade educativa, feita fora dos Jardins-

Escolas Jodo de Deus, e posteriormente retomados os relatos da 32 sec¢éo.

1. Relatos diarios

1.1. 1.2Seccéo

Periodo de estagio de 12 de outubro de 2010 a 26 de novembro de 2010.

1.1.1 Caracterizacdo daturma

O primeiro momento de estagio profissional foi realizado na turma de 3.° ano B,
da professora Susana Garcia. E uma turma em que os alunos se encontram na faixa
etaria entre os 8 e 0s 10 anos.

10



Este € um grupo constituido por 27, alunos sendo que 11 sdo meninos €16 sao

meninas.

E uma turma bastante heterogénea, existindo 5 criancas com apoio pedagégico
individualizado nas areas em que revelam maiores dificuldades: Lingua Portuguesa e

Matematica.

Em relagdo ao comportamento pode dizer-se que, € um grupo bastante
agitado, pois tanto os rapazes como as raparigas tém alguma dificuldade em

permanecer sentados corretamente e respeitar as regras de sala de aula.

Em geral, a turma apresenta maiores dificuldades na area da Matemética
(tabuada) e no raciocinio légico intrinseco as situacGes problematicas. Na area da

Lingua Portuguesa apresentam muitas dificuldades na ortografia.

1.1.2 Caracterizacdo do espaco

A sala de aula encontra-se no segundo piso do jardim-escola, junto a biblioteca.
As mesas sdo organizadas por grupos (alterando-se nos dias de testes), com a
secretaria da professora de um lado e o quadro do outro. E um espagco amplo, com

muita luz natural, vinda das janelas que se encontram numa das paredes.

Para apoio da professora ou até mesmo dos alunos, na sala encontra-se uma

estante com alguns manuais escolares e livros de varios temas.

Os dossiers individuais dos alunos ficam todos organizados numa outra
estante. Todo o material restante (colas, tesouras, lapis, canetas, folhas, etc.) é
guardado junto dos dossiers da professora. Numa das paredes a professora expde 0s

trabalhos dos alunos, que vao sendo substituidos frequentemente.

1.1.3 Rotinadiaria

As rotinas sd&o um assunto sobre o qual muitos autores se debrugam,
devido ao fato de serem tdo importantes para as criangas, bem como para todos os
Seres Humanos. Ao folhear as Orientagbes Curriculares (1997) conseguimos perceber
gue rotinas sdo momentos que se repetem com alguma periocidade. Uma rotina,
guando € pedagdgica, ou seja, planeada intencionalmente pelo docente, € conhecida
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pelas criancas que sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua
sucesséo.

As rotinas das turmas do 1.° ciclo s&o idénticas, mudando apenas na
existéncia ou ndo do clube de ciéncias, aplicado s6 as turmas de 3.° e 4.° anos.

Para Zabalza (1998, p. 52) “as rotinas desempenham, de uma maneira
bastante similar aos espacos, um papel importante no momento de definir o contexto
no qual as criangas se movimentam e agem. (...) substituem a incerteza do futuro por

um esquema facil de assumir”.

e Acolhimento no saldo

As 9h00 é realizada, no saldo do Jardim-Escola, uma roda onde as criancas se
relinem e cantam com as professoras, educadoras e estagiarias. Esta roda é formada
por circulos concéntricos em que cada um deles é respetivo a uma idade. No centro
encontram-se as criancas com trés anos (bibe amarelo), de maneira a serem
“protegidas” e também por serem a mais pequenas. Seguidamente encontram-se as
criancas de quatro anos (bibe encarnado) e depois as criancas com cinco anos (bibe
azul). Além destas também constituem a roda os alunos do 1.°, 2.°, 3.° e 4° anos, cada

um ocupando um circulo na roda.

A roda dura aproximadamente 15 minutos e termina com a Unica musica que é
obrigatéria, o Hino Jodo de Deus. Todas as outras musicas cantadas sdo sugeridas

ora pelos professores, ora pelas criangas, nao havendo, portanto, um “guido” a seguir.

Penso que o acolhimento feito desta forma é muito importante, pois possibilita &
crianca um periodo de descontracdo e alegria antes de se sentar e comecar a
trabalhar. E também um momento de socializacio entre professores e alunos, alunos
e alunos e estagiarios e alunos.

Segundo Cordeiro (2008, p. 373):

“a aprendizagem de novas canc¢des permite as criangas estimular a
memorizagdo, adquirir mais vocabulério, desenvolver a motricidade
grossa, interiorizar regras, expressar o sentido ritmico, explorar o
corpo e complementar a nogdo de espaco e de tempo”.
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e Higiene

Os momentos de higiene sdo também muito importantes e tém lugar antes do
comeco das aulas, antes dos recreios e depois destes, bem como antes do almoco. E
de frisar que estas ocasides sdo sempre supervisionadas por um adulto. E necessario
gue se incuta nas criancas habitos de higiene para que este, ao crescer, se torne
autébnomo nessas tarefas. No entanto, e de acordo com Cordeiro (2008, p. 106), “os
padrées de comportamento de lavagem das maos comecam a ser interiorizados com a

educacao para a utilizacédo da sanita e consolidam-se por volta dos 9-10 anos”.

e Recreio no periodo da manha e da tarde

O recreio da manha tem lugar as 11h00, no recinto exterior do Jardim-Escola.
Isto s6 se altera em circunstancias em que o0 tempo ndo permite que se va para o
exterior; nesse caso as criancas tém de ir para o ginasio ou permanecer na sala de
aula. Este recreio é livre e as criangcas podem brincar e socializar de forma
espontanea, de modo a descontrair. O recreio € vigiado por adultos, de modo a

diminuir a possibilidade de ocorrerem acidentes graves.

Cordeiro (2008, p. 372), afirma que o recreio “seja no interior ou no exterior
havendo um momento «académico» impdem-se de seguida um de brincadeira pura”.
O mesmo autor defende que o recreio € um espaco de grande importancia e que
representa a oportunidade diaria para as criancas desenvolverem a sua motricidade

larga, correndo, saltando e jogando.

Durante o recreio as criancas tomam um pequeno lanche. Zabalza (1998, p.
192), refere que se “destina geralmente a um lanche rapido, no meio da manhé ou da
tarde”. O mesmo autor (1998, p. 192) menciona que “ temos oportunidades excelentes

para introduzir experiéncias nas quais as criancas sao responsaveis pelas tarefas”.

O recreio da tarde é feito por volta das 13h30min (depois das criangas

almocarem) até as 14h30min, hora em que regressam para a sala de aula.
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e Almogo

O momento de refeicdo passa-se ou na cantina ou no saldo do Jardim-Escola.
Isto porque, por vezes, ndo ha espaco suficiente para todas as criangas na cantina,
tendo algumas turmas de comer no saléo.

Todas as refeigBes se iniciam com sopa e 0 segundo prato vai alternando entre
carne e peixe, consoante os dias da semana. No fim, as criangas comem uma peca de
fruta.

As ementas estdo previamente afixadas a porta do Jardim-Escola de modo a
gue os pais possam tomar conhecimento delas.

No que diz respeito a este momento do dia Cordeiro (2008, p.373) explica que:

“o almoco (e mais tarde o lanche) serve para alimentar, mas, do ponto
de vista de socializacdo, também para criar uma maior autonomia
(...), passar implicitas no¢des de higiene e de saber estar a mesa,
respeito pelo ritmo do grupo, mesmo que com variacdes pessoais, e
nogdes de alimentagao e nutricao.”

Depois do almogo os alunos saem para o recinto exterior do Jardim-Escola e ai
permanecem até as 14h30min.

Atividades Curriculares ndo disciplinares:

e Horado conto

No horario das turmas do 1.° Ciclo do Jardim-Escola encontra-se uma hora
destinada a Hora do Conto.

e Clube de ciéncias

O Clube de ciéncias é lecionado pelos professores Pedro Fidalgo e Diana
Boaventura em todos os Jardins-Escola JoZo de Deus de Lisboa. E uma atividade que

tem a duracdo de 60 minutos e acontece uma vez por semana nos 3.° e 4.° anos.

Durante esta aula os alunos, com a ajuda dos professores, fazem experiéncias
sobre varios temas e com varios materiais.
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e Biblioteca

Segundo Spodek (1998, p.249) “as criangas precisam de oportunidades para
olharem os livros sozinhas, para terem a sensacao dos livros” e portanto é importante
gue os Jardins-Escola tenham um espaco adequado para o efeito.

e Informaéatica

s

Num mundo cada vez mais informatizado e tecnoldgico é importante que as
criancas tenham contacto com os meios audiovisuais, saibam as suas caracteristicas
e as suas potencialidades.

e Expresséo artistica

A expressao artistica é lecionada uma vez por semana pela professora Patricia.
Nestas aulas, as criancas tém a oportunidade de realizar trabalhos com técnicas e
materiais muito variados. Esta atividade curricular ndo disciplinar possibilita também
aos alunos realizarem obras para ofertarem aos pais em dias especificos. Estas

atividades sao realizadas num local proprio para o efeito (a sala multiusos).

Considero estas atividades muito importantes pois, como sustenta Goncalves,
citado por Sousa (2003, p. 168) “a crianca revela-se através do que faz, pelo que os

seus desenhos, pinturas e objectos devem ser observados com seriedade (...).”

e Educacao fisica

A Educacgéo Fisica é uma atividade curricular ndo disciplinar que € lecionada
pelo Professor José e é realizada no ginasio do Jardim-Escola. Esta aula tem a
duracédo de 50 minutos e acontece uma vez por semana. Considero que é uma mais-

valia para os alunos terem a oportunidade de participar na aula de Educacgéo Fisica.
Jesus (2002, p.12) afirma que a Educacéo Fisica serve para:

“desenvolver a mente, conviver e colaborar com os amigos, conhecer
os pontos fortes e fracos, ter iniciativa e responsabilidade, saber
enfrentar dificuldades, criar hbitos e cuidados higiénicos e cumprir
regras, serve para facilitar a educacdo corporal, desenvolver os
musculos, desenvolver as articula¢des, melhorar o funcionamento dos
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pulmdes melhorar o funcionamento do coragdo, melhorar a atitude
corporal, desenvolver o ritmo e expressdo corporal e ensinar as
técnicas de base”.

e Educacado musical

Todas as criancas tém aula de Educacdo musical, uma vez por semana,
durante 50 minutos com o professor Paulo.

Areas curriculares disciplinares:

e Matematica

A Matemética € uma das trés areas curriculares disciplinares obrigatdrias no
curriculo do 1° Ciclo do Ensino Basico. Este ndo é sem razéo, pois:

“aprender matematica € um direito basico de todas as pessoas — em
particular, de todas as criancas e jovens — é uma resposta a
necessidades individuais e sociais. A mateméatica faz parte dos
curriculos, ao longo de todos os anos de escolaridade obrigatéria, por
razdes de natureza cultural, pratica e civica que tém a ver ao mesmo
tempo com o desenvolvimento dos alunos enquanto individuos e
membros da sociedade e com o progresso desta no seu conjunto.”

(Abrantes et al, 1999, p. 17)

A Matematica contribui de um modo significativo para ajudar os alunos a

tornarem-se autdbnomos, criticos e confiantes na sua vida em sociedade.

e Lingua Portuguesa

Tal como previsto no curriculo do 1.° Ciclo Ensino Basico, os alunos tém Lingua

Portuguesa. Tal como menciona o Ministério da Educagéo (2004, p.133)

‘reconhece-se a Lingua Materna como o elemento mediador que
permite a nossa identificacdo, comunicagdo com 0S outros e a
descoberta e compreensdo do mundo que nos rodeia. Tem-se, como
seguro, que a restricdo da competéncia linguistica impede a
realizacdo integral da pessoa, isola da comunicac¢éo, limita o acesso
ao conhecimento, a criacdo e a fruicdo da cultura e reduz ou inibe a
participagéo na praxis social”.
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e Estudo do Meio

O ensino das Ciéncias cada vez mais tem importancia na educacdo dos alunos
e tem sofrido alteracBes nas ultimas décadas como consequéncia da evolugdo do

conceito de ciéncia e de fatores sociais e culturais, politicos e econémicos.

Segundo Martins et al (2007, p.17), existem varias raz6es para o ensino das
ciéncias desde os primeiros anos das crian¢as, de modo a:

‘responder e alimentar a curiosidade das criangas, fomentando
um sentimento de admiracdo, entusiamo e interesse pela
Ciéncia; ser uma via para a construgcdo de uma imagem
positiva e refletida sobre a Ciéncia; promover capacidades de
pensamento criativo, critico, metacognitivo, Uteis noutras areas
e contextos e por fim promover a construcdo de conhecimento
cientifico Gtil que permita as criancas e jovens melhorar a
gualidade de interacdo com a realidade natural”.

Transcreve-se, em seguida, no quadro 2, o horario da turma do 3.° Ano B.

1.1.4 Horario da Turmado 3.°Ano B

Quadro 2 — Horario semanal da turma do 3° Ano B

PRrojJECTO CURRICULAR DE EscOLA

ORGANIZAGAO DO TEMPO LECTIVO 2010/2011 g
PROFESSORA SUSANA GARCIA ‘%

L @Q =
3AnoB | [ 2"Feira [ 3%Feira | 4°Feira | 5% Feira _ T 6 Feira
9.00-9.50 | Lingua Lingua Lingua

Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
10.00-10.50
11.00 -11.30 [ RECREIO |  RECREIO RECREIO B RECREIO 3 RECREIO
11.30-12.10 Lingua Lingua
i Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
13.00-14.30 | ALMOGO E RECREIO | ALMOGO E RECREIO | ALMOGO E RECREIO | ALMOGO E RECREIO | ALMOCO E RECREIO |
-15. ACND ACND
14.30-13:20 ACND — = Educacgéo Musical
15.20-16 1077 Estudo do Meio = 3 Biblioteca/Informatica Expressdo Artistica |
o Clube de Ciéncia 15.00-16.00 14.55-16.10 Educacéo Fisica
N Assembleia de
16.10-17.00 Hora do Conto Estudo do Meio Estudo do Meio Inglés Turma
ACND
17.00 LANCHE LANCHE LANCHE | LANCHE | LANCHE
17.15 SAIDA SAIDA SAIDA ___SAIDA ___ SAIDA

(Horario sujeito a alteragées)
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1.1.5 Relatos diarios e fundamentacdao teorica

12 de outubro de 2010

Ao chegar a sala do 3.° ano, pela primeira vez, como forma de conhecer as
criancas, a professora sugeriu aos alunos que apresentassem o colega do lado,
dizendo o nome e alguma das suas caracteristicas, fazendo também a apresentagéo
da propria professora. Por fim, também eu me pude apresentar, dizendo o meu nome,

idade, qual o mestrado frequentado, e quais as minhas ambi¢des para o futuro.

Feitas as apresentacdes, a professora comecgou a fazer questdes aos alunos,
de modo a que estes desenvolvessem o calculo mental. Todos os alunos tiveram a

oportunidade de responder. As operacdes abordadas foram a multiplicacdo e adicéo.

Ainda antes do recreio da manha, os alunos estiveram a fazer revisbes para o
teste de Estudo do Meio e Histéria e Geografia de Portugal, que seria realizado no dia
seguinte. Quando voltaram do recreio trabalharam a Area de Matematica (fracoes

equivalentes, proprias e impréprias) através do 5° Dom de Froebel.

Enguanto a aula de Matematica decorria, algumas criancas foram para o apoio

com a professora Patricia e outras para a aula de ceramica.

Um pouco antes do almocgo, todas as criancas se reuniram no recreio para
cantar os parabéns ao Doutor Antonio Ponces de Carvalho. Devido a hora, os alunos

ja ndo regressaram as salas de aula, indo diretamente almocar.

Inferéncias

Esta manha de aulas foi extremamente til e importante para a minha formagéao
devido ao facto de ter assistido ao trabalho de um tema matematico através do “5.°
Dom de Froebel”, que pertence a um conjunto de materiais construidos por este
pedagogo no século XIX. Faz parte de um conjunto de objetos a que varios autores

d&o o nome de material manipulativo.

Mansutti (1993), Bezerra (1962), Hole (1977), citados por Caldeira (2009, pp.
14-15), definem material manipulativo como um recurso que € utilizado pelos
professores no processo de aprendizagem.
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Ponte e Serrazina (2000), citados por Caldeira (2009, p.18), declaram que “a
manipulacdo do material pelos alunos, devidamente orientada, pode “facilitar a
construcdo de certos conceitos” e servir para representar de conceitos que eles ja
conhecem por outras experiéncias e actividades, permitindo assim a sua melhorar a

sua estruturacao”.

Caldeira (2009, p.57), citando Grando (1995), apresenta algumas vantagens e
limitacbes do uso dos materiais manipulativos como recurso pedagogico. Como
vantagem, pode dizer-se que o aluno através destes objetos, pode construir relagao
com a Matematica, o material apresenta situacdes que fardo com que a crianca reflita,
procure novas respostas, formule solu¢cdes e faca novas perguntas. Este tipo de
objetos pode servir de apoio ao professor na introducdo de um conceito. As
concretizacBes poder servir para idear nogées matematicas e facilitar a compreensao
de outras. Por fim, os materiais manipulativos representam situacées proximas da
realidade, o que permite uma melhor compreensédo do problema. Os materiais embora
apresentem muitas vantagens, tém também algumas desvantagens. Quando néo sao
bem orientados, os alunos, muitas vezes ndo fazem a relacdo entre as experiéncias e
a matematica formal. Também pode acontecer que as crian¢as/alunos ndo vejam as
mesmas relacbes nos materiais que os adultos. Para concluir, as vezes pode haver
uma distancia entre o material e as experiéncias matematicas o que faz com que esse

material se torne um simbolo arbitrario e ndo uma concretizacdo natural.

Segundo Caldeira (2009, p. 38), Froebel defendia que o jogo consistia na
conquista da habilidade e do conhecimento. Através do jogo a crianca esta em relacao
concreta com o mundo e realizar, liviemente, fazendo associacfes com a natureza e o

meio que a envolve.

Segundo a mesma investigadora (2009, p.240) revela que “Froebel, ao
imaginar os varios tipos de materiais para 0s seus jogos educativos pretendia permitir
as criancas a passagem do conhecimento concreto para as abstrac¢des”. Tal como se

acredita, hoje, que os materiais manipulativos o fazem. Surgiram entdo os “Dons”.

Existem 6 “Dons”, embora nos Jardins Escola Jodo de Deus se trabalhe
apenas como 1.9 3.2, 4°¢e 5.° “Dons”. Este ultimo material é constituido por 21 cubos
inteiros, 3 cubos partidos em dois meios e outros 3 cubos partidos em quatro quartos.
Encontram-se dentro de uma caixa cUbica de madeira com 9,5 cm de aresta e oS
cubos tém 2,5 cm de aresta. Este material € aconselhado a criangas com mais de 6
anos de idade.
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Figura 1 — 5.° Dom de Froebel

Caldeira (2009, p. 302) enumera varios conceitos que se podem trabalhar
através do “5.° Dom”: “lateralidade, equilibrio, no¢do espacial, contagem, raciocinio
I6gico, calculo mental, nUmeros racionais, situacdes problematicas, criatividade e

construcoes”.

As fracOes sdo, portanto, um tema que se pode trabalhar com este material e,
tal como afirma Caldeira (2009, p. 303), pode trabalhar-se “o conceito de unidade e a
sua subdivisdo em partes iguais”. Foi exatamente isto que a professora Susana Garcia
desenvolveu e também a constatacao das fracdes equivalentes, levando as criancas a
tomarem consciéncia, por exemplo, que 1/2 representa a mesma por¢cdo que 2/4 (tém

0 mesmo valor), ou seja, séo fracdes equivalentes.

15 de outubro de 2010

O primeiro tempo da manha foi ocupado com a realizacdo de um teste de
avaliacdo de Estudo do Meio e Historia e Geografia de Portugal. Quando todos os
meninos estavam sentados nos seus respetivos lugares, a professora distribuiu, por
cada um, um teste, leu-0 em voz alta e tirou todas as davidas que os alunos pudessem
ter. Entretanto, estive com a professora a combinar as datas das aulas que teria de dar

posteriormente.

As criangas que iam acabando o teste iam resolvendo uma ficha de
Matematica.
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Durante o recreio, um menino caiu € magoou O queixo num banco. A

professora contactou de imediato o encarregado de educacdo que o veio buscar para

o levar ao hospital.

Depois do recreio a turma trabalhou a Lingua Portuguesa, mais concretamente

os tipos de nomes. Foi feita a exploragado oral do texto “Que nome és tu afinal?”.

Seguidamente, a professora foi desenhando no quadro um esquema, enquanto ia

fazendo a revisdo de alguns contetdos aprendidos no 2.° ano, de modo a ser mais

facil para as criancas a sua compreensao.

Por fim, antes do almoco, os alunos resolveram uma ficha sobre os tipos de

nomes.

Seguidamente, transcrevo o esquema realizado.

Concreto
Abstracto
Nomes
- Singular
NUmero
Plural

Masculino
Género < —
Feminino
Normal
Grau Aumentativo

Diminutivo

Figura 2 — Esquema sobre 0s nomes

Inferéncias

O teste de Estudo do Meio e Histéria e Geografia de Portugal é um Uutil

instrumento de avaliagdo formativa para esta area disciplinar. Queria, portanto,
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destacar e debrucar-me um pouco sobre a importancia dos testes de avaliacdo e as

vantagens de os realizar.

E portanto, além de uma vantagem para os professores, uma obrigacdo que

devem respeitar e fazer cumprir.
Como ja referi, o teste de avaliagéo consistiu numa avaliacdo formativa e:

“a avaliacdo formativa acompanha todo o processo de ensino-
aprendizagem identificando aprendizagens bem sucedidas e as que
levantaram dificuldades para que se possa dar remédio a estas
ultimas e conduzir a generalidade dos alunos a proficiéncia desejada
€ ao sucesso nas tarefas que realizam.” (Ribeiro e Ribeiro, 1990, p.
348)

Também Vilar (1996) defende esta ideia e declara que a avaliacdo formativa
deve assumir um caracter sistematico e continuo. Portanto, este tipo de avaliagéo

deve ser empregue no decorrer das unidades de ensino.

Ferreira (2007) esclarece que a avaliacdo formativa tem uma finalidade
pedagdgica e tem, como principais funcdes, a informacdao de varios intervenientes
sobre o processo de ensino-aprendizagem, o “feedback” sobre os éxitos conseguidos

e quais as dificuldades dos alunos e, por fim, regula a aprendizagem.

No entanto, este tipo de avaliacdo ndo é o Unico possivel, como veremos nuns

capitulos mais a frente.

18 de outubro de 2010

Antes de comecarem a trabalhar, os alunos fizeram o relato do seu fim-de-

semana.

A professora pediu para as criangas prepararem a leitura de um texto do livro
de leitura, pois iria fazer a avaliacdo de leitura. Depois da avaliagéo, fez a exploragéo

oral do texto.

Posteriormente fez a apresentagdo de um powerpoint em que eram
apresentados os tipos de nomes e também as regras de formag&o do plural dos

mesmos. De seguida fez-se a resolucéo de uma ficha de aplicagdo de conhecimentos.

Depois do recreio, quem ainda nao tinha acabado a ficha teve mais alguns
minutos para o fazer. Quando j& todos tinham terminado, foi feita a corre¢do da
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proposta de fim-de-semana de matematica. Esta correcdo foi feita, no quadro, pelos
alunos. Por fim, antes do almoco, as criangas tiveram de resolver uma ficha de

matematica em que aplicavam os conhecimentos sobre nimeros fracionérios.

Inferéncias

Como nos encontramos num Mundo cada vez mais tecnolégico e onde o0s
alunos tém acesso aos mais evoluidos meios audiovisuais torna-se decisivo que o
professor adapte as suas estratégias, ou crie novas, de modo a “competir’ com esses

estimulos tao fortes.

Segundo as Orientacdes Curriculares da Educacao Pré-Escolar (1997, p. 72)
“os registos audiovisuais sdao meios de expressdo individual e colectiva e também
meios de transmissdo do saber e da cultura que a crianga vé como lidicos e aceita

com prazer”.
Ramos (2007, p.143) afirma que:

“Uma sociedade baseada na informagao e no conhecimento, onde a
tecnologia desempenha um papel cada vez mais relevante e decisivo,
exige aos cidaddos uma constante actualizacdo e adaptacdo aos
novos artefactos e tecnologias que inundam a vida quotidiana nos
diferentes complexos sectores da actividade Humana.”

Costa et al. (2007, p. 15) defende que:

“o interesse por este campo é, hoje, particularmente saliente pelo
incomparavel potencial inerente as mais recentes tecnologias digitais
em rede, mas, sobretudo, porque elas de alguma maneira se associa
a forga necessaria para desencadear a mudanca da prépria escola”.

A escola, como assevera Costa et al (2007, p.15):

“continua a pautar-se por estruturas e esquemas de funcionamento
criados para outros tempos e outros contextos (...) mas parece ter
voltado a acreditar-se, pois, no papel que estas novas tecnologias
poderdo assumir também ao nivel da escola, pelo menos em termos
de discurso oficial e da retérica sobre as suas potencialidades do
ponto de vista pedagoégico”.

E, por isso, importante (segundo a minha perspetiva) que se prepare os alunos

para que seja cidadaos capazes de viver na sociedade em que estao inseridos.
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19 de outubro de 2010

Quando os alunos chegaram a sala, foi feita a apresentacdo das novas
estagiarias (Claudia, Barbara e Inés).

Neste dia a professora optou por trabalhar a Area de Estudo do Meio durante a
manha. No seguimento da matéria que estava a ser explorada foi feito o visionamento
de um filme sobre a origem da vida, da cole¢cado “Era uma vez o Homem”. A professora
ia fazendo algumas perguntas no decorrer do filme. No final do filme fez a exploragéo

oral do mesmo.

De seguida os alunos realizaram o exercicio ortografico do texto “Enquanto o
Jodo dormia.”. No final, cada aluno corrigiu o exercicio do colega como forma de
autocorrecao (assim estavam mais atentos a forma como as palavras se escrevem) e

guem tivesse dado erros, tinha de os corrigir duas vezes.

Com um material construido pela professora Joana exercitaram as fracoes,

como se pode visualizar na figura seguinte.

Numerador

v

Denominador

Figura 3 — Material construido pela professora Joana

Trabalharam as fragbes proprias, improprias, denominador, numerador e como

representacdo, em forma de fragbes, os desenhos.

Por fim, os alunos realizaram uma ficha sobre fragbes, em que fizeram a

comparacéao e ordenacdo de numeros fracionarios.
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Inferéncias

Os exercicios ortogréaficos, ou ditados, sdo uma atividade que se pratica ha
imensos anos de forma a trabalhar a ortografia, ou seja, a forma correta de como se
escreve. Codemarin e Chadwick (1986, p. 170), definem ortografia como “representar
a linguagem por meio de um sistema escrito ou ortogréfico”. Portanto, segundo os
mesmos autores (1986, p. 170) “ter boa € uma expressdo que significa reproduzir e

em ordem apropriada as letras que compdem uma palavra”.

Para uma boa ortografia € necessario que “a crianca tenha desenvolvido a sua
capacidade de discriminacdo, memoéria visual e auditiva, dominio de sequéncias,

andlise e sintese”, tal como defendem Condemarin e Chadwick (1986, p. 170).

Segundo Condemarin e Chadwick (1986, p. 184), “o ditado constitui outra das
praticas tradicionalmente empregadas no ensino da leitura, da escrita”. O ditado, tal
como afirma Gipe (1980), citado por Condemarin e Chadwick (1986, p. 184):

“favorece o aprendizado do vocabulario, proporciona uma pratica
ativa e estruturada na escrita de palavras num contexto e, além disso,
a pesquisa confirma que o método contextual constitui a forma mais
efetiva de aprender vocabulario; o ditado desenvolve a capacidade
para escutar de forma concentrada e incrementa a qualidade de
atencdo da crianga (...). Por outro lado, permite exercitar a
memorizacdo de palavras, oracdes e frases e proporciona
treinamento em registar com precisao os termos exatos; por Ultimo o
ditado é uma prética importante, ndo s6 para 0s alunos com
dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita, como também para
criancas que tendem a utilizar formas dialetais de comunicacéo”.

Neste caso, desta aula, fora um ditado feito pela professora. E para este tipo de
ditados, Condemarin e Chadwick (1986, p. 185) fazem algumas recomendacbes:
“‘comentar o significado do paragrafo de uma forma global e
motivadora; realizar uma primeira leitura da selecdo advertindo os
alunos para que ndo escrevam, (...) ler o pardgrafo completo

lentamente em frases sintaticas, fazendo pausas para que permitam
ao aluno escrever cada frase”.

22 de outubro de 2010

O primeiro tempo da manhé foi preenchido com a realizacdo de uma ficha de

Lingua Portuguesa.
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Depois foi feito um exercicio de escrita criativa em grupo. Cada equipa tirava
uma carta (espacgos, personagens humanas ou animais, caracterizacdes, objetos

magicos, locais, agbes e palavra-chave).

Enquanto as criangas iam dando ideias e formando a historia, a professora ia
escrevendo no quadro. Todas ficavam muito contentes e orgulhosas quando as suas
ideias eram utilizadas.

Quando acabaram, os alunos puderam passar para 0s seus cadernos a

histéria. Enquanto passavam do quadro, a professora p6s musica muito calma.

Depois de virem do recreio estiveram a acabar de passar a historia e a ilustra-

-la, a seu gosto, individualmente.

Por fim antes do almoco trabalharam a Matematica. Enquanto eles resolviam

0s exercicios andamos pela sala a ajudar os meninos individualmente.

Inferéncias

Foi notdria uma drastica mudanca de comportamento no momento em que a
professora colocou o cd de musica a tocar. Os alunos, que até entdo estavam bastante
agitados, comecaram a acalmar e a ficar mais concentrados na tarefa que estavam a

realizar.

Sousa (2003, p. 20) defende a Educacao pela Arte pois, “como 0 movimento
motiva o desenvolvimento das estruturas neurolégicas (...) o que permite o
desenvolvimento cognitivo e a organizacdo da personalidade, a musica, sendo o
movimento no espaco e no tempo, concorre de uma forma muito especial para estes

objectivos educacionais.”

Como a educagédo “é um fendmeno global e ndo parcial e sendo a criangca um
ser total e Unico, ndo se pode reduzir o ensino a uma série de disciplinas curriculares
separadas, que se voltam Unica e exclusivamente para a transmissdo do saber e ndo

para a formacao do ser”, tal como confirma Sousa (2003, p.20).

Por estes fatores, considero que foi extremamente pertinente a professora ter

posto musica durante a resolu¢do dos exercicios de matemética.
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25 de outubro 2010

Logo que as criancas estavam prontas para comecar a trabalhar, a professora
explicou o que iriam fazer. Consistiu num exercicio ortografico, exercitando a diferenca
entre —am e —ao. Informou também que, a partir daquele dia, todos os dias fariam um
exercicio semelhante (mas incidindo noutros casos de dificuldades de escrita) visto

haver muitos meninos que escrevem com erros.

Ainda de manha foi trabalhado o texto “O sapo apaixonado” de Max Velthuijs. A
professora leu primeiro o texto, fazendo a leitura modelo, e depois, todos os alunos
leram. De seguida foi feita a exploracdo oral do texto com perguntas de interpretagcéo e
algumas de gramética. Partindo de uma frase do texto, a professora fez a revisdo do
sujeito e do predicado. Como forma de consolidacdo a professora propds a resolugéo
de uma ficha sobre o tema. Ainda antes do recreio os alunos puderam rever os tipos

de sujeito (sujeito simples e composto), contetado programatico lecionado no 2° Ano.

Depois do recreio foi feita a corre¢do dos trabalhos de casa de Matematica e foi
possivel constatar que alguns alunos nado o tinham feito e outros tinham-no deixado

em casa.

Por fim, antes do almogo, todos os alunos jogaram ao Loto da Tabuada,
material feito pela professora da sala. Depois de todos os alunos terem a frente um
tabuleiro com as multiplicacdes, a professora comecou a retirar pecas de dentro de um
saco, com o0s resultados e, quem tivesse uma operacdo com esse resultado no seu
tabuleiro, ia colocando um cartdo por cima dessa operacdao. Quem completasse o seu

tabuleiro mais rapido, ia ganhando.

Inferéncias

Em relacdo aos trabalhos de casa existem varias opinides divergentes, alguns
apoiam, outros sao contra. Meirieu (1998, p.10) inicia a sua discurso declarando que

“o essencial faz-se na aula... ou deveria fazer-se na aula!”.

Existem muitas escolas em que os alunos vdo assistir as aulas e, depois, em
casa desenvolvem o trabalho, sendo que existe apenas uma transmissdo de
conhecimentos oral por parte do professor. E evidente que existem muitas excecbes a

esta situagéo, particularmente no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
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Contudo, fazendo uma reflexdo mais profunda sobre o assunto, atentamos
para o fato de os préprios pais terem tendéncia para acreditar que o sucesso escolar
passa, em parte, pela quantidade de trabalhos de casa que as criangcas levam
diariamente. Meirieu (1998, p. 10) alega que os trabalhos de casa em Ultima analise,
€ um “trabalho remetido para a desigualdade: desigualdade de condi¢es de habitacdo
e de ambiente cultural”. Meirieu (1998, p.10) propde, portanto, “ha medida das
possibilidades institucionais — a pér em pratica, na escola, estruturas como salas de
apoio onde os alunos possam encontrar a ajuda de que necessitem.” Desta forma

diminuir-se-ia a desigualdade que pode surgir de outra forma.

Por vezes ndo ponderamos sobre as consequéncias que 0 excesso de trabalho
pode provocar nas criangas. A fadiga escolar pode levar a insucessos ou mesmo a

obsessbes pela escola.

Meirieu (1998, p.10) esclarece que “ndo é normal que se imponham a criancas
dias de trabalho de oito a dez horas, que ndo se lhes permita regressar a casa antes
das 17 ou 18 horas e que sejam obrigadas a retomar o trabalho para fazer os deveres,

para estudar a ligdo, ou para prepararem um teste”.

Existe um outro problema inerente a fadiga escolar e ao excesso de trabalho: o
fato das criancas, por vezes, terem de abandonar algumas das suas atividades
desportivas e culturais para se dedicarem a escola Meirieu (1998, p.11) afirma que
‘ndo é bom que os alunos muitas vezes desde o quarto ano, sejam obrigados a
abandonar actividades desportivas ou culturais para consagrar os seus tempos livres

ao trabalho escolar’.
Meireu (1998, p. 11) afirma que:

“ o paradoxo é que a fadiga escolar acontece sobretudo, «aos bons
alunos», aqueles que cumprem a risca o que lhes é pedido e que
sofrem, assim, as consequéncias de um raciocinio que é muito
utilizado por alguns professores: « se lhes dermos muito trabalho,
eles hdo-de fazer alguma coisa”.

Quero terminar expondo que, embora tenha apresentado uma visdo que vai
contra os trabalhos de casa, na minha opinido estes ndo sdo de todo um mau
instrumento no processo de ensino-aprendizagem, desde que bem orientados e
trabalhados. Penso que os trabalhos de casa de fim-de-semana podem trazer
vantagens a crian¢a, que faz uma revisdo daquilo que aprendeu durante a semana.
Mas apenas nesse caso aceito que os professores se “demitam” das suas fungdes de
ensinar, delegando-as para os trabalhos de casa.
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26 de outubro de 2010

Quando chegamos a sala, a professora comegou a cantar uma musica que da
os bons dias aos alunos e depois os alunos responderam. De seguida a professora
explicou qual seria o exercicio que fariam. Este consistiu num exercicio ortogréfico,
uma sopa de letras.

Depois de terminada a sopa de letras, os alunos tiveram de preparar a leitura
de um texto do manual, pois iriam fazer um outro exercicio ortogréafico. Posteriormente
tiveram de resolver uma ficha de interpretacdo do texto lido. Enquanto os alunos
trabalhavam, a professora pediu para que féssemos corrigir, individualmente, os erros

dos exercicios dos alunos.

A seguir ao recreio foi trabalhada a Area da Matematica e todos os alunos

foram recebendo ajuda individualizada.

Inferéncias

De um modo geral e depois de refletir sobre algumas observacg@es feitas neste
dia, considero que o erro assume um importante instrumento Nno processo ensino-
aprendizagem. Tal como afirma Nierenberg (1997, p. 29), “a capacidade de aprender
com o erro é caracteristica do comportamento inteligente”. As criancas podem
aprender, explorando as causas do erro, ndo as aceitando como algo inevitavel e
perceber que os resultados do erro nem sempre sado prejudiciais. Tal como defende
Nierenberg (1997), se os alunos se mantiverem abertos ao erro, este podem conduzi-

los a uma inesperada visao ou descoberta.

Por termos analisado com os alunos, individualmente, os seus erros, estes
puderam ter a consciéncia daquilo que erraram e o que deviam ter feito para ndo o

fazer.

Nierenberg (1997, p. 29) “os professores nao ensinam o que € o erro”, quais as
suas caracteristicas, vantagens e limitacdes e, portanto, estes ndo encaram 0 erro
como algo vantajoso (quando se toma consciéncia dele e se corrige) e util na

aprendizagem.

A maior parte dos Seres Humanos aprende, ou tem capacidade para aprender

através da experiéncia e esta é a melhor professora. Tal como declara Niereberg
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(1997, p. 26) “todavia desde a infancia, aprendemos através de todas as nossas

experiéncias, quer sejam educativas ou nao”.

A sabedoria de cometer erros esta expressa num antigo provérbio mencionado
por Nierenberg (1997, p. 28) “Criangas pequenas, pequenos erros; criangas grandes,

grandes erros”.

A vida é um processo de elaboracao de erros e a sua corre¢cdo € benéfica
guando percebida e ultrapassada. “O erro ndo é o fim de tudo, na verdade € um
principio”, segundo Nierenberg (1997, p. 28).

29 de outubro de 2010

Ao chegarmos da roda, a professora dividiu os alunos por grupos diferentes e
pediu-nos (a mim e a minha colega de estagio) que ficAssemos uma em cada grupo. O
objetivo da professora foi formar grupos com elementos que tivessem mais ou menos
0 mesmo numero de trabalhos por acabar e que, com a nossa ajuda, os fossem

acabando.

Entretanto a professora ficou com o grupo que nao tinha trabalhos para acabar

e foi resolvendo uma ficha de Matematica com esses alunos.

A hora do recreio estava a chover e portanto ndo pudemos sair da sala. Por
essa razao as criangas ficaram na sala e na biblioteca a fazer varios jogos de tabuleiro

ou a brincar livremente.

Depois do recreio a professora reviu matéria ja lecionada e estabeleceu um
didlogo com as criancas de modo a perceber as suas dificuldades e o que ja sabiam.
Foi mostrando alguns acetatos que explicavam os tipos de texto e fazendo

perguntas aos alunos sobre eles.

A meio da aula de Lingua Portuguesa a professora Patricia entrou na sala para
perguntar se alguém tinha visto o telemovel dela que tinha desaparecido. Depois de
uma breve conversa, a aula continuou. No final, ainda antes do almoco, os alunos
fizeram um exercicio ortografico, que consistia em completar palavras com as letras

adequadas. Por fim alguns alunos foram fazer a corre¢do ao quadro.
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Inferéncias

Penso que a estratégia de colocar os alunos em grupo, utilizada pela
professora Susana foi muito benéfica para os alunos. Por um lado, as criangas que se
encontravam um pouco mais atrasadas tiveram a oportunidade de recuperar e ficar na
mesma situacdo que os demais; por outro lado, aqueles alunos que ndo tinham
trabalhos para acabar, puderam realizar outros trabalhos de forma autébnoma ao seu
ritmo e sem terem de esperar pelos colegas.

Morgado (1999, p. 52), afirma que “a turma esta organizada em grupos com
tarefas ou assuntos diferentes” e que este modo de organizacdo “permite ao professor
disponibilidade para o apoio a diferentes grupos, ao definir para outros tarefas que o
solicitem menos”. Devo, no entanto, salientar o fato de que embora estivessem em
grupo, os alunos realizavam o seu trabalho individualmente. Assim, nota-se uma

diferenca entre trabalho em grupo e trabalho cooperativo.

Os professores deparam-se com um grande obstaculo no decorrer do ano
letivo, os alunos tém ritmos, necessidades, dificuldades diferentes e para isso, 0s
docentes tém de adequar os trabalhos a cada um dos alunos. E utdpico pensar que a
turma funciona como um todo e gque quando se ensina € para todos. Cada crianca
como Ser Humano, é Unico, portanto ndo se pode exigir que todos respondam de
forma igual a estimulos iguais. Embora seja uma tarefa muito desgastante e exigente,
€ necessario que os professores encarem este desafio como algo indispenséavel no

processo ensino-aprendizagem e para que este seja significativo.

2 de novembro de 2010

Ao chegarmos a escola, a professora Llcia convocou todos 0s estagiarios para
uma breve explicacdo sobre o plano de evacuagéo e algumas medidas a tomar em
caso de emergéncias varias. A medida que ia falando, ia projetando algumas imagens

e um filme feito pela Protecdo Civil alusivo ao tema.

As 10h30min fomos para a sala, quando entramos os alunos estavam a

resolver uma ficha de exploracdo do dicionario.
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Depois do recreio a professora exibiu uma apresentagdo em powerpoint sobre
o periodo Paleolitico. A medida que ia fazendo a apresentacéo, ia dialogando com os

alunos.

Por fim antes do almoco os alunos estiveram a atualizar os sumarios de

Historia e Geografia de Portugal.

Inferéncias

Considero que ndo poderia deixar passar em branco um dia tao rico como este,
na medida em que é fulcral que todos aqueles que estdo integrados numa comunidade

educativa devem saber o que fazer em caso de emergéncia.

Ao longo dos anos, enquanto estagiaria, nunca havia presenciado uma
‘reuniao” sobre o0 plano de emergéncia do Jardim-Escola e fiquei extremamente
agradada de, por fim, ter conhecimento das minhas fun¢bes e das dos outros adultos,

durante a evacuacao das criancas do recinto.

A professora Lucia focou a sua explicacdo para a atuacdo em caso de sismos
incéndios ou cheias. Percebemos que, para cada um dos casos, 0s procedimentos
sdo diferentes mas que, em qualquer um, os objetivos sdo 0s mesmos: retirar as
criancas, o mais rapido possivel, mas em seguranca, de dentro da escola ou do local

onde esteja a ocorrer a acontecer a situagao perigosa.

Mata (2001, p.18) define plano de emergéncia como a “sistematizacao de um
conjunto de um conjunto de normas e regras de procedimento, destinadas a minimizar
os efeitos das catastrofes que se prevé possam vir a ocorrer em determinadas areas,
gerindo, de uma forma otimizada, os recursos disponiveis”, assim, pode dizer-se que
um plano de emergéncia torna-se um instrumento quer preventivo, quer de gestao
operacional. Existem, portanto, muitas razfes para a elaboracdo de um plano de
emergéncia, como declara Mata (2001, p. 19),

“identifica os riscos; estabelece cenarios de acidentes para os riscos
identificados; organiza os meios de socorro e prevé missdes que
competem a cada um dos intervenientes; permite desencadear a¢des
oportunas destinadas a minimizar as consequéncias do sinistro; evita
confusdes, erros, atropelos e a duplicacdo de atuacgdes; prevé e
organiza antecipadamente a evacuac¢do e intervencdo e permitir

rotinar procedimentos, os quais poderdo ser testados em exercicios
de simulacéo”.

32



Um plano de emergéncia deve ter, por isso, segundo Mata (2001, p.20), as
seguintes caracteristicas: simplicidade, flexibilidade, dinamismo, adequacdo e
preciséo.

5 de Novembro de 2010
Este foi o0 dia agendado para a minha primeira manha de aulas no 3.° ano.

Iniciei a aula relembrando algumas regras de sala de aula que os alunos teriam
de cumprir ao longo de toda a manha. Comecei com a Lingua portuguesa. Pedi a um
aluno para distribuir um texto por cada aluno. Quando ja todos tinham o texto, eu

comecei por fazer a leitura modelo e, posteriormente, alguns alunos leram também.

No seguimento da leitura foi feita a exploracdo oral do texto, fazendo a
interpretacdo e revendo alguma gramatica ja lecionada. Os alunos fizeram a analise
sintatica de uma frase do texto “O cagado, a tartaruga e o caracol foram fazer uma
corrida.”. No entanto, chegando a parte “(...)Juma corrida.”, os alunos ndo sabiam
analisar. Entdo foi ai que comecei por explicar o que era o complemento direto, para
gue servia e como se conseguia identificar. Depois de explicado e de analisadas mais
algumas frases, com e sem complemento direto, passamos para um jogo de
consolidacdo. Este consistia em fantasiar que nos encontrdvamos no jogo televisivo
“Quem quer ser Milionario”. Foram formadas equipas e cada equipa deveria, a vez, de
responder a varias perguntas, se acertasse ganhava “dinheiro”, se ndo acertasse nao
ganhava.

Ainda antes do recreio passei para a Area de Matematica fazendo alusdo ao
texto lido anteriormente introduzindo os angulos. Através de um diadlogo com as
criangas exploramos os diferentes angulos e quais as suas amplitudes. De seguida foi
distribuida uma ficha informativa e esta foi lida pelos alunos. Por fim resolveu-se uma

ficha formativa e esta foi corrigida por todos em conjunto.

Depois do recreio, relembrei o texto lido e partindo da histéria, introduzi o tema
da aula — pequena circulagéo. Apés um breve didlogo sobre o que se sente quando se
corre, como bate o coragdo, porque ficamos cansados, 0s alunos sentiram as suas
pulsagbes colocando os dedos sobre o pulso. Posteriormente, fiz a apresentacdo de

um esquema da pequena circulagdo em PowerPoint e fomos explorando oralmente.
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Para finalizar resolvemos uma ficha formativa, que foi corrigida também
oralmente.

Inferéncias

Fazendo a reflexdo da minha aula, muitos sdo os aspetos que faria de outro

modo, no entanto, focar-me-ei apenas em refletir sobre um.

Ao abordar o tema de Matematica, em momento algum fiz a medi¢cdo de um
angulo com o transferidor, limitei-me a expor aos alunos o0 nome dos angulos e as
respetivas medidas das suas amplitudes. Neste momento, compreendo que era
essencial que os alunos tivessem, de algum modo, contactado com o transferidor e
tivessem medido os angulos. O transferidor, segundo Vancleave (1996), € um
instrumento utilizado para medir &ngulos, em graus. Tem, muitas vezes, a forma de um

semicirculo.

De acordo com Abrantes et al. (1999, p. 76), “a compreenséo do processo de
medida inicia-se com a vivéncia de experiéncias concretas em que se usam medidas
ndo s6 na matematica, mas também noutras areas curriculares”. Os mesmos autores
(1999, p. 76) defendem que “as primeiras experiéncias dos alunos devem
proporcionar o contacto com diferentes objectos em que Ihes seja permitido manipular,

comparar, sentir, observar os atributos mensuraveis”.
Segundo 0s mesmos autores (1999, p. 24):

“a aprendizagem requer o envolvimento das criancas em actividades
significativas. As explicagbes do professor, num momento adequado e
de uma forma apropriada, sdo certamente elementos fundamentais.
Porém ndo adianta ensinar coisas novas de modo expositivo se as
criangas ndo tiverem a oportunidade de viver experiéncias concretas
sobre as quais essas explicagbes podem fazer sentido”.

Penso que, neste momento teria feito a aula de uma outra forma, teria colocado
os alunos em situacdes em que fossem eles proprios a construir a sua aprendizagem,

com experiéncias reais e concretas.
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8 de Novembro de 2010

Durante a manha foi a vez da minha colega de estgio dar aula. Depois de a
professora explicar que seria a Claudia a dar aula, esta comegou por declarar aos
alunos que daria aula das trés Areas curriculares e que esperava que O

comportamento da turma fosse exemplar.

A Claudia pediu a um aluno para a ajudar a distribuir um texto por cada menino
e fez a leitura modelo. De seguida pediu a alguns alunos para lerem também. Depois
de lido o texto fez varias perguntas aos alunos inclusivamente se sabiam do que se
tratava 0 magusto. Apenas um aluno soube responder a questdo. No seguimento fez
varias questbes e abordou o tema da aula que era o complemento indireto. Entregou
uma ficha informativa e resolveram uma ficha formativa. Depois de alguns minutos
comecaram a fazer a correcéo dos exercicios, enquanto a Claudia ia circulando entre

os alunos para ver se estes iam corrigindo tudo.

A aula de Matematica baseou-se na leitura de uma ficha informativa e

exploracdo da mesma. Para finalizar foi resolvida uma ficha formativa.

A aula de Estudo do Meio foi acerca da grande circulacdo. A Claudia trouxe
uma apresentacdo em powerpoint e, depois de alguns problemas com o projetor de
video, conseguiu exibir o esquema da grande circulacdo e ir analisando a mesma. Por

fim, mais uma vez foi resolvida uma ficha formativa.

Inferéncias

Gostava de realcar, neste dia, a importancia da comunicacdo para todos os

seres humanos, em concreto para os professores.

A Claudia, ao longo de toda a sua aula, foi dialogando com os alunos,
comunicando-lhes qual seria 0 passo seguinte e como se iria proceder o momento a
seguir. Moreira (2002, p. 27), defende que, “a capacidade dos humanos permite-lhes,
por exemplo, resolver conflitos, expor ideias ou comunicar sentimentos”, por isto, um
professor deve ter sempre em atencdo a comunicacdo, verbal e ndo-verbal e
desenvolver nos seus alunos a capacidade de comunicacdo. No entanto, nem todas
as manifestagfes de comunicagdo séo feitas de forma clara e efetiva. Para que isto
suceda é necessario que se fale calmamente, que se seja especifico breve, é, também

importante, que se verifigue se 0s alunos estdo a ouvir e a compreender a mensagem
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gue se esta a transmitir e para isso pode colocar-se questdes para esclarecer
eventuais duvidas, por fim deve terminar-se a conversa com suavidade.

9 de novembro de 2010

As 9h15min fomos com os alunos para a sala de aula. Como a professora
Susana estava atrasada ficAmos sozinhas com as criangas. Visto que ndo tinhamos
nada preparado para desenvolver com os alunos, resolvemos jogar o ‘loto da
tabuada”.

Por volta das 9h45min a professora chegou bastante aborrecida e deixou
transparecer isso para os alunos. Depois de ter estabelecido dialogo com os alunos,
propds comecgarem a trabalhar com o Geoplano. Iniciou, relembrando as regras de
manipulacdo do material e solicitou a representacdo de figuras geométricas, e de
linhas retas (paralelas, concorrentes e perpendiculares). Depois de cada solicitacdo a
professora ia circulando para averiguar se os alunos iam fazendo corretamente.
Sempre que os alunos cometiam algum erro a professora ia chamando a atencéo para

gue estes corrigissem.

Ainda antes do recreio a professora realizou um ditado lacunar e pediu para
gue cada uma de nos (estagiarias) fizéssemos a avaliacdo dos ditados de um grupo
de alunos. Foi-me possivel constatar que os alunos, embora no 3.° ano, ainda

apresentam muitas dificuldades na lateralidade.

Depois do recreio os alunos fizeram um ditado lacunar de uma musica de Luis
de Portugal. Antes do ditado propriamente dito, a professora pediu a algumas criancas
para irem escrever as palavras que iam ser escritas ao quadro, de modo a haver

menos erros.

A musica ia tocando e os alunos iam escrevendo as palavras da letra, que
faltavam. Depois de tocar cinco vezes, a professora ditou as palavras para aqueles
alunos que, mesmo assim, ndo tinham conseguido preencher os espacgos todos que
estavam em branco.

De seguida, os alunos propuseram a professora cantarem a musica. Por fim foi
feita a interpretacdo oral do poema, qual a estrutura, 0 numero de versos e de estrofes

e qual 0 assunto tratado, entre outros aspetos.
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Inferéncias

Existe uma grande quantidade de tipos de Geoplano, com dimensodes
diferentes e com 0s pinos mais ou menos espagados. Ponte e Serrazina (1996, p. 13)
afirmam que “o geoplano mais comum € feito com uma base de madeira, onde se
espetam pregos”. Os elasticos de cores diferentes, e o papel ponteado quadriculado
sdo acessorios indispensaveis para a utilizagdo deste material, tal como sugerem
Serrazina e Matos (1996). Os mesmos autores defendem que, em complemento ao
trabalho com o Geoplano, se deve recorrer a colagens, dobragens, desenhos e

montagens.

Hoje em dia ja existem Geoplanos de plastico, no entanto em niveis de
escolaridade como o 3.° ou 4.° anos os alunos podem construir 0s seus proprios
geoplanos, utilizando uma base de madeira e pregos pequenos. Caldeira (2009, p.
410) aconselha que os pregos sejam fixados a mesma distancia uns dos outros de
forma que originem linhas horizontais verticais e paralelas. A distancia pode variar e
fica ao critério de cada professor. No entanto quanto mais novos forem os alunos
maior deve ser a distancia entre os pregos. Uma distancia de 2 centimetros é o mais

aconselhavel.

Caldeira (2009, p.410) atenta para “deixar os bordos do geoplano com metade
da distancia que existe entre os pregos” de modo que, ao unir varios geoplanos, as

distancias sejam iguais.

O trabalho desenvolvido pela turma do 3.° ano com este material foi 0 desenho
de figuras geométricas e a representacao de linhas retas. Estes sdo conceitos de dificil
compreensdo no abstrato e, portanto, é fundamental trabalha-los no concreto. O

Geoplano é um material manipulativo e um facilitador da aprendizagem da
Matematica.

12 de novembro de 2010

Neste dia, ao contrario de muitos outros, os alunos ndo foram acolhidos na
roda, mas sim no recreio. Quando chegavam, as criangcas deixavam as malas no
saldo, ou na sala e iam para o recinto exterior do Jardim-Escola. As 9h15min fomos

para dentro.
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O primeiro trabalho desenvolvido pelos alunos serviu para exercitar e
esclarecer eventuais duvidas sobre os ditongos /ei/ e /ai/, visto que ainda
apresentavam muitas dificuldades. Os alunos tinham uma proposta de trabalho em
gue se encontravam varias palavras com a auséncia de silabas e os alunos tinham de
completar escrevendo um dos dois ditongos. Depois de escreverem, alguns alunos

foram corrigir as palavras ao quadro.

De seguida a professora iniciou um exercicio ortografico, mas ndo pode
finalizar, pois esse dia foi o dia escolhido pelas professoras supervisoras para a aula
surpresa da minha colega Claudia.

Foi proposto, portanto, a Claudia que fizesse a leitura de um texto, a
interpretacdo do mesmo e revisse alguma matéria. Iniciou entdo, pedindo aos alunos
gue abrissem o livro de leitura na pagina correta e fez a leitura modelo; de seguida
pediu a alguns alunos para lerem, enquanto ia circulando pela sala calmamente. Ap6s
a leitura foi fazendo perguntas sobre gramatica e de interpretacédo alternadamente. No
fim escreveu uma frase no quadro para os alunos fazerem a analise morfolégica dos

elementos constituintes da mesma. Terminou assim a aula surpresa da Claudia.

Depois de fazermos um pequeno intervalo, procedeu-se a habitual reunido
onde estdo presentes as professoras cooperantes, supervisoras e estagiarias que

deram aula ou assistiram. Nestas reunides discute-se pontos positivos e a melhorar.

Inferéncias

A aprendizagem da escrita €, geralmente vista como dependente da leitura e
como acompanhante natural desta. Segundo Rebelo (1993, p. 42), “a escrita é o
processo de codificacdo da linguagem, por meio de sinais convencionais, enquanto
gue a leitura é a sua descodificagcdo, a partir desses mesmos sinais: leitura e escrita

sao fendmenos relacionados”.

Rebelo (1993, p. 43) refere que “continua valido poder afirmar-se que a escrita
tem vindo a ser e continua a ser mais como um processo de aprendizagem com vista
a fazer bem as formas das letras, soletrar, ndo cometer erros ortograficos e aplicar

regras gramaticais”.

O trabalho ativo e as estratégias que a professora utilizou durante o ano letivo,

parece-me que produzira resultados. Todos os dias, a professora propunha aos alunos
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exercicios ortograficos que, em ultima analise, fardo com que os alunos por meio da
memoria visual aprendam a escrever corretamente as palavras. Rebelo (1993, p.56),
afirma que “a memoria visual inicia o processo, registando os estimulos visuais e
representando-os sob varias formas: de letras singulares, conjuntos de letras, palavras

globais”.

Mas existe um fator muito importante para que um aluno escreva corretamente
gue € a atencdo. O aluno deve estar atento para que ndo cometa erros que poderiam

ser evitados.

15 de novembro de 2010

Esta foi a minha segunda manh& de aulas no 3° ano. Comecei precisamente
por Lingua Portuguesa, lendo uma histéria do livro da colecdo gramofone que fala dos
adjetivos e dos seus graus. Através de algumas perguntas, os alunos constataram que
no texto se podia observar muitos adjetivos. Apdés essa constatacdo fizemos a
exploracdo oral do tema, relembrando o que sdo os adjetivos, qual a sua funcéo e no
gue variam. Na continuacao, fomos fazendo a analise dos adjetivos e introduzindo o
grau superlativo relativo. Para ajudar os alunos a relembrar os graus que ja conheciam
e aprenderem o novo, expus ho quadro um cartaz com os graus dos adjetivos. Por fim
solicitei aos alunos, em grupo, para formarem palavras, ou um texto que contivesse

adjetivos no grau superlativo relativo e os identificassem.

A aula de Matematica foi iniciada com uma breve explicacdo de como surgira 0
sistema métrico. Com a ajuda dos alunos fomos construindo, no quadro da sala de
aula um guadro que abarcasse a unidade principal e os submultiplos das medidas de
comprimento. Enquanto iamos colando as palavras iamos dialogando sobre a
importancia do metro e dos seus submudltiplos no dia-a-dia. Ainda antes de passarmos
para a consolidacdo dos conhecimentos, expliquei como se faz as conversées. Como
conclusao fizemos um jogo em equipa, que consistia em tirar cartdes e realizar as

conversoes.

Depois do recreio pedi aos alunos para resolverem umas conversées no
caderno e, enquanto as resolviam, fui caracterizar-me de senhora idosa para
apresentar o tema da aula seguinte (Histéria e geografia de Portugal) — os Gregos os
Fenicios e os Cartagineses. Ao regressar a sala pedi aos alunos para se sentarem em

roda perto de mim. Apresentei-me, dizendo que era uma senhora a quem tinham
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pedido para ir la contar uma histéria aos alunos sobre o tema ja referido. Depois de
contar a histéria, e de esclarecer algumas davidas das criancas, pedi para que estas
numa folha de papel de maquina enegrecida, imitando uma folha antiga, ilustrassem a
histéria que tinham acabado de ouvir.

Inferéncias

Na aula de matematica fui ao encontro que esta escrito no Decreto-lei n.°
241/2001, de 30 de agosto, de modo a promover “...a compreensao do processo de

medicao dos sistemas de medida...”

Optei, para a aula de Histéria e Geografia de Portugal, caracterizar-me de
senhora idosa, a fim de criar um elemento de motivacdo, entusiamo e imaginagao nas
criancas. Proencga (1990, p.135) defende que “estas técnicas permitem que o ensino
da Histéria se torne motivador e estimulam o desenvolvimento de varias capacidades,
particularmente no dominio da imaginacéo, criatividade e capacidade de expressdo

(...) desenvolvem a compreensao empatica da Historia”.

Estas técnicas baseiam-se no principio que os alunos séo capazes de viver as
dramatizacdes. Em qualquer dramatizacdo apela-se a criatividade do aluno que vai

imaginar apoiando-se em dados cientificos corretos.

No entanto penso que, ndo basta fazer uma dramatizacdo para que os alunos
se mantenham atentos, motivados e estimulados. Para isso é necessario tal como
escreve segundo Proenca (1990, p.93), que o professor seja entusiasta, vivo, que se
interesse pelos alunos, que seja otimista, alegre, evocando através do didlogo

motivacGes que captem a atencdo dos alunos, entre outros aspetos.

16 de novembro de 2010

Durante o primeiro momento da manhd, as colegas estagiarias do 2.° ano
tiveram oportunidade de dar aula. No 2.° Ano da Licenciatura em Educacdo Basica é
solicitado as alunas que deem algumas aulas de Estudo do Meio, com a duragdo de
20 minutos. O tema da aula desse dia havia sido acordado entre as estagiarias e a
professora e ficou decidido que uma ficaria com 0 sangue e 0s seus constituintes e
outra com o coragao.
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A primeira a comegar foi a Inés, que iniciou distribuindo uma sopa de letras
para os alunos descobrirem qual era o tema da aula. Enquanto alguns alunos ja
tinham descoberto a palavra, outros ainda néo tinham a ficha. Para que os alunos
percebessem melhor a constituicdo do sangue fez uma apresentacdo em PowerPoint.
Como proposta de trabalho a Inés entregou pedagos de plasticina a cada grupo e
depois destes irem visualizar 0 sangue ao microscopio, tiveram de o representar com

a plasticina.

De seguida foi a vez de a Barbara dar a aula sobre o coragdo. Iniciou,
perguntando aos alunos onde se encontrava 0 coragdo. Depois destes terem
respondido e de terem constatado que sentiam a pulsacdo, a Barbara exibiu uma
apresentacdo em PowerPoint sobre o tema. De seguida visionaram um filme da

colecédo Era uma vez a Vida. Depois de pouco explorado distribuiu uma proposta de

trabalho que consistia numa sopa de letras em que os alunos tinham de encontrar

palavras relacionadas com a temética abordada.

Depois do recreio reunimos com a professora para conversar sobre as aulas
das colegas de 2.° ano. Ainda antes da hora do almoco, os alunos resolveram uma

ficha de Lingua Portuguesa.

Inferéncias

Embora tenha sido a primeira aula dada pelas colegas estagiarias de 2.° Ano,
da Licenciatura em Educacdo Basica, devo destacar a importancia que o trabalho

prético teve no ensino de um tema da area de Estudo do Meio nessa mesma aula.

O trabalho pratico sempre foi considerado extremamente importante para as
criangas, sobretudo para as mais novas como forma de aumentar o seu envolvimento
fisico com o0 meio exterior; aspeto crucial para o desenvolvimento do proprio
pensamento, tal como comprovado por Piaget. No entanto, de acordo com Martins et
al. (2007), a simples manipulacdo de objetos e instrumentos, ndo origina
conhecimento. E necessario questionar, refletir, interagir com outras criangas e com o
professor, responder a perguntas, planear maneiras de testar ideias, confrontar
opinibes para que assim se possa criar na crianga o desafio intelectual que a
mantenha motivada em aprender e compreender fenémenos. Martins et al. (2001, p.
39) afirmam que as vantagens do trabalho pratico prendem-se com trés dominios:

“cognitivo, afetivo e processual”.
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23 de novembro de 2010

Logo a seguir a entrada na sala, a professora pediu-nos (a mim e a minha
colega de estagio) que arrumassemos os dossiers dos alunos enquanto ela ia fazendo

revisbes de Matematica para o teste que se iria realizar no dia seguinte.

Enquanto estdvamos a arrumar os dossiers a professora Cristina Viana entrou
na sala e prop0s que desse uma aula surpresa de Lingua Portuguesa. O tema que
escolheu foi a leitura de um texto, a sua interpretacdo e a exploracdo da gramatica,
dando mais énfase a classe dos adjetivos.

Tal como me foi proposto, fiz a leitura do texto “O rato e o ledo”. De seguida
solicitei a alguns alunos para lerem. Depois da leitura fizemos a interpretacéo oral do
texto, fizemos a revisdo de alguns contetados gramaticais e, por fim, focamo-nos nos

adjetivos.

Quando a aula terminou, e depois de um intervalo, procedeu-se a reunido com
as professoras supervisoras, cooperantes e colegas que tinham assistido as aulas

dadas pelos alunos estagiarios.

Depois da reunido, voltamos para a sala e, enquanto ia arrumando os dossiers
dos alunos, a professora ia fazendo revisbes para o teste de Matematica que se ia
realizar no dia seguinte. A professora ia chamando os alunos, a vez, para irem resolver
divisdes por dois algarismos no quadro. Todos os alunos tiveram a oportunidade de ir

ao quadro rever as divisdes.

Inferéncias

Reis e Adragéo (1992, p. 63) mencionam que:

“o ensino da gramatica é considerado por muitos professores como o
essencial da disciplina de lingua: outros consideram-no um mal
necessario, um conjunto de itens que é preciso cumprir a qualquer
custo. Para os alunos a gramatica é frequentemente objeto de terror
quando nao é ignorada e preterida em favor da interpretagao”.

Os mesmos autores (1992, p. 63) definem varias etapas para a aprendizagem
da gramatica. A primeira etapa poderia ser chamada de rece¢do, que consiste na
apropriagdo inconsciente das regras, feita pela crianca nos primeiros anos de vida, até

mesmo antes de ser capaz de as utilizar. De seguida vem uma fase a que podera
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nomear-se como aceitacdo. Nesta, as criancas, por via da necessidade de pertenca
social e pela propria escolarizacdo, aderem as ideias transmitidas pelos outros. A
etapa seguinte, a de compreensao, coincide com a capacidade da crianca em se
abstrair e distanciar da lingua. Por fim a Gltima etapa, de investigacéo, pressupde nao
s6 o conhecimento das regras da gramatica como a sua compreensdo. Assim, 0S
docentes devem respeitar as etapas de aprendizagem e que esteja ciente do lugar da
gramatica na lingua e da sua importancia. E, portanto, fulcral que os professores

fagam com que os seus alunos dominem a gramética de uma forma implicita

Reis e Adragao (1992, p. 64) defendem que “é necessario que o professor

esteja ciente do lugar da gramatica na lingua”.

26 de novembro de 2010

Tal como acontece todos os dias no Jardim-Escola, os alunos estiveram na
roda até a 9h15min, hora em que foram para a sala. Depois de terem ido a casa de
banho, os alunos comecaram a separar as mesas (pratica que se observa em dias de

testes).

A professora, antes de permitir o inicio da resolu¢do do teste, fez a leitura
completa do mesmo e deu um periodo de tempo para os alunos colocarem eventuais
duvidas. Depois desse momento, 0s alunos comegaram o teste, que teve a duracado de

1 hora e 30 minutos.

As 1lhoras foram ao recreio e regressaram a sala as 11h30min. Nessa altura
as duas turmas de 3° ano juntaram-se para iniciarem 0s ensaios para a festa de Natal.
As professoras foram explicando no que consistia a peca de Natal que iam apresentar

na festa. As 13horas desceram para o saldo, para o almogo.

Inferéncias

Ao longo de todo o curso sempre ouvi 0s professores dizer que numa escola é
muito importante que os professores trabalhem em equipa, tal como fizeram as duas

professoras do 3.° ano.
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Perrenoud (2000, p.80) afirma que “trabalhar em conjunto torna-se uma
necessidade, ligada mais a evolugéo do oficio do que a uma escolha pessoal’. No
entanto estas equipas podem ndo ser so constituidas por professores mas também de
pais, psicélogos, técnicos, etc.. Existem varias razdes para que se introduza a
cooperacao no oficio de professor. O mesmo autor (2000) refere que € vantajoso que
0s médicos, psicologos, professores cooperem entre si com vista a que as dificuldades

de certos alunos sejam superadas ou pelo menos reduzidas.

Também os professores entre si devem cooperar para que de um ano para o
outro os alunos possam ir evoluindo com base nas informagbes que o professor

obteve junto do anterior.

29 de novembro de 2010

O primeiro tempo da manha foi preenchido com a Area da Matematica. A
professora Susana constatou, ao corrigir os testes de avaliagdo, que os alunos ainda
apresentavam muitas dificuldades na diviséo e, por isso mesmo, pediu a varios alunos
para irem resolver divisbes ao quadro. Como alguns meninos evidenciavam muitas
dificuldades, dirigi-me ao quadro para os ajudar. Em conjunto com os alunos revimos a

mecéanica de dividir, ou seja, o0 algoritmo da divisao.

De seguida os alunos trabalharam com o Geoplano, representando linhas
poligonais (abertas e fechadas) e alguns poligonos. Para que todos os alunos
pudessem ver a forma correta a professora utilizou o projetor de acetatos, projetando

na tela o que estava representado no Geoplano.

Enguanto os alunos estavam a trabalhar Matematica, uma aluna, que faltara no
dia anterior, estava a resolver o teste de avaliacdo na sala de aula mas, para se poder

concentrar, a professora a professora pediu-me para ir com a aluna para a biblioteca.

O recreio, mais uma vez, foi feito na sala de aula devido ao fato de estar a
chover. Depois do recreio voltamos para a biblioteca para que a aluna concluir o teste

de avaliagdo. Um pouco antes do almoc¢o os alunos ensaiaram para a festa de Natal.
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Inferéncias

Do dia de hoje, destacaria o facto de os alunos nédo terem podido ir para o
recreio, no recinto exterior da escola. Neste dia, as criancas tiveram de ficar nas salas
de aula ou na biblioteca do Jardim-Escola. Na minha opinido, embora, obviamente, as
professoras ndo tenham culpa da situacdo, nao € benéfico para os alunos nao irem
para a rua.

As criangas necessitam de libertar energias, mas além disso, precisam de
socializar com os colegas num ambiente que ndo seja de sala de aula pois com esta
interacdo aprendem a viver uns com 0S Outros.

Segundo a Direcdo Geral da Seguranca Social (1984), os recreios tém varios
objetivos e vantagens. Estes podem desenvolver a socializacdo da crianca,
favorecendo o convivio com criancas de idades diferentes e permitindo a criacdo de
grupos ocasionais de acordo com os interesses. Os recreios permitem também o
desenvolvimento psicomotor da criangca proporcionando-lhe liberdade de expressdo
motora, desenvolvimento da imaginacdo pela invencdo e descoberta e
desenvolvimento do sentido estético e da sensibilidade em contato com a natureza.
Também o desenvolvimento muscular € desenvolvido através de exercicios que lhe
proporcionem a expansdo das suas energias. No recreio também se desenvolve o
espirito de grupo, fazendo a descarga da sua agressividade e exigindo

simultaneamente o cumprimento de regras e regulamentos.

A professora promoveu o desenvolvimento de “compreenséo e representacao
de numeros e das operagdes aritméticas”, tal como esta referido no Decreto-lei n.°

241/2001, de 30 de agosto que se pretende no ambito da educacdo em matematica.
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1.2 2.2Seccéo

Periodo de estagio de 30 de novembro de 2010 a 11 de fevereiro de 2010

1.2.1 Caracterizagdo daturma

O segundo momento de estagio profissional foi realizado na turma de 4° ano B,
da professora Rita Augusto. E uma turma em que os alunos se encontram na faixa

etarias entre os 9 e os 10 anos.

Este € um grupo constituido por 18 alunos sendo que 8 sdo meninos el0 sédo

meninas.

Dois alunos frequentam o apoio educativo, um deles esta ao abrigo do decreto-
lei 3//2009, com a necessidade educativa especial permanente: dislexia. O outro
beneficia de apoio pedagdgico individualizado nas areas em que revela maiores

dificuldades: Lingua Portuguesa e Matematica.

A turma apresenta maiores dificuldades na area de Matematica no algoritmo da

divisdo, na tabuada e no raciocinio logico inerente as situagcdes problematicas.

Na area de portugués as maiores dificuldades centram-se na auséncia de

rigueza de vocabulario e na estruturacdo de textos escritos.

E uma turma homogénea em comportamento. Alguns membros tém
dificuldades em manter o siléncio durante as atividades e também em manter a

postura correta no decorrer das aulas.

A maioria dos alunos revela um nivel de calma e de sociabilidade, adequados

ao grau de ensino em que se encontram.
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1.2.2 Caracterizagdo do espaco

A sala do 4° ano B encontra-se perto da biblioteca do Jardim Escola. E uma
sala bastante ampla e com muitas janelas, criando um ambiente confortavel.

1.2.3 Rotina diéaria

A rotina diaria do 4.° ano é idéntica a rotina diaria do 3.° ano, sendo que tem
um horério diferente.

De seguida apresentar-se-a, em quadro, o horario da turma do 4.° ano B.

1.2.4 Horéario daturmado 4.°ano B

O horério seguinte é o que esta a ser utilizado no grupo.

Quadro 3 — Horéario semanal da turma do 4° Ano

pROlECT O CURRICULAR DE ESCOLA

% .
ORGANIZAGAO DO TEMPO LECTIVO 2010/2011 %
PROFESSORA RITA AUGUSTO

4©AncA | 2° Feira 3% Feira [ #°Feira 5° Feira 6°Feira
9.00-9.50
Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica
10.00-10.50
11.00 - 11.30 RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
11.30-12.10
Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa ‘
12.10-13.00
13.00-14.30 ALMOGO E RECREIO | ALMOCO E RECREIO [ALMOCO E RECREIO | ALMOGO E RECREIO | ALMOGO E RECREIO |
ACND ACND
14.30-15.20 MR R Estudo do Meio Estudo do Meio
B Expressé&o Artistica = —s L] Estudo do Meio Biblioteca/Informatica
15.20-16.10 14.55-16.10 Educacao Fisica 15.00-16.00
16.10-17.00 Inglés Assembleis ae Turma ACND Clube de Ciéncia Educacao Musical
17.00 _LANCHE LANCHE LANCHE |  LANCHE | LANCHE
17.15 ~ SAIDA SAIDA SAIDA SAIDA SAIDA

(Horario sujeito a alteragées)
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1.2.5 Relatos diarios e fundamentacéao tedrica

30 de novembro de 2010

Tal como se verifica em todos os outros dias, estivemos na roda no saldo até
as 9h15min. Quando chegamos a sala precedemos as apresentacdes. Em primeiro
lugar os alunos apresentaram-se dizendo o nome e algo mais que achassem
pertinente, de seguida foi a nossa vez de nos apresentarmos. Comecei por explicar
gue era aluna da Escola Superior de Educacéao Jodo de Deus e como tal iam realizar
ali um estagio profissional, revelei também a minha idade e as minhas aspira¢cfes para
o futuro. Depois da minha colega de estagio se ter apresentado a professora distribuiu
os testes, reviu a matéria, de modo a que os alunos tivessem os conteddos bem
presentes. O teste de avaliacdo teve a duracdo de 1h30min e foi de Histéria e
Geografia de Portugal. Perto das 11h0Omin os alunos foram ao recreio e quando
voltaram iniciou-se 0s ensaios para a festa de Natal. Os alunos ainda nao tinham
iniciado os ensaios até esse dia e portanto aquilo que fizeram, com a ajuda dos
professores, foi distribuir tarefas e papeis e alinhavar um pouco o0 que seria a sua peca

de natal. As duas turmas estiveram reunidas juntas com os dois docentes.

A peca para apresentar na festa de Natal consistiria num teatro, com algumas
musicas, sobre os Descobrimentos Portugueses. Todos 0s alunos entrariam no teatro

representando as diferentes figuras participantes desses momentos.

Inferéncias

Como a festa de Natal do 4° ano se basearia numa peca de teatro gostaria de
salientar a importancia da expressédo dramatica para as criangas e quais 0s objetivos

estipulados para este nivel de escolaridade.

E necessario, pois, esclarecer um pouco o conceito de peca de teatro/ projeto
de teatro. As metas de aprendizagem, previstas no Ministério da Educacdo (2011),
referem que um projeto de teatro requer planeamento e uma concretizacdo mais
complexa, com o provavel apoio de um adulto, assentam na linguagem artistica

especifica e ttm como objetivo a apresentacdo a um publico.
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Para um aluno de 4° ano estd estipulado que, no subdominio da
experimentagéo e criacdo/fruicdo e andlise seja capaz de explorar e recriar 0 espaco
com recurso a elementos plasticos e tecnoldgicos produtores de signos (formas,
imagens, luz, som...) e inventar, recriar, construir e manipular objetos (aderecos,
formas animadas...), experimentando intencionalmente diferentes materiais e técnicas
(recurso a partes articuladas; variagdo de cor, forma e volume...) para obter efeitos
distintos. Também deve exercitar a escrita dramatica criativa, espontaneamente ou por
sugestdo de outrem, explorando varios processos de criacdo (escrita direta;
decorrente de trabalho cénico; a partir de textos ndo dramaticos...). Deve criar,
explorar, apresentar e analisar personagens, em situacoes distintas e com diferentes
finalidades. O aluno tera que improvisar e criar pequenas cenas a partir de dados reais
ou ficticios, sozinho e em grupo, em processos espontaneos e preparados,
antecipando e explorando intencionalmente formas de “entrada”, de progressdo na

acao e de “saida”.

Por fim o aluno tera de idealizar, planificar, operacionalizar e avaliar projetos de
teatro, experimentando criativamente diferentes funcdes, com orientacdo do adulto

e/ou autonomamente.

Tudo isto acima descrito, corresponde ao trabalho que foi desenvolvido pelas
turmas de 4° ano para a festa de Natal. E portanto, embora a expressdo dramética ndo
seja muito trabalhada ao longo do ano, o Natal torna-se uma época privilegiada para
desenvolver este tipo de trabalho com os alunos.

3 de dezembro de 2010

Tal como havia sido agendado, este foi o dia da aula programa avaliada pelas
professoras supervisoras, da minha colega de estagio. Embora ja estejamos a estagiar
na sala de aula do 4.° ano, esta aula foi dada na turma 3.°© ano. Como era necessario
formar grupos e reorganizar o espago da sala de aula, saimos da roda um pouco mais

cedo do que o habitual e fomos colocar as criancas nos lugares corretos.

A aula iniciou-se as 9h25min e foi a diretora do Jardim-Escola, professora Ana
Maria que assistiu. Tal como se encontra descrito no regulamento do estagio
profissional, durante a aula programada, que tem a duragdo de 60 minutos, devem ser
dadas as trés Areas Curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio

ou Histéria e Geografia de Portugal.
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A Claudia comecou por saudar os alunos e referir algumas regras de sala de
aula. Primeiramente apresentou aos alunos um personagem muito importante da
Histéria — Viriato. Apos terem explorado um pouco os Lusitanos e em particular Viriato,
distribuiu um texto por todos os alunos para que fosse lido. Depois de ter feito a leitura
modelo, solicitou a alguns alunos que lessem também. A aula de Lingua Portuguesa
consistiu no retrato fisico e psicoldgico. Para isso, a Claudia foi questionando os
alunos sobre algumas caracteristicas que observavam, numa figura afixada no quadro
(uma estatua de Viriato). Explicou posteriormente que o retrato fisico consistia na
descricdo das caracteristicas observaveis numa pessoa. Para finalizar a aula de
Lingua Portuguesa, os alunos fizeram também o retrato psicologico de uma pessoa,

isto depois de a Claudia ter mencionado como poderia ser feito.

Para finalizar, a aula de Matematica incidiu na multiplicacdo por dez, cem ou
mil e por uma décima, uma centésima e uma milésima. A seguir a explicacdo sobre a
mecanica destas operacfes, a Claudia distribuiu uma ficha com duas situacdes
problematicas. Depois de terem algum tempo para tentarem resolver sozinhos, o0s

alunos foram corrigir as situacdes problematicas ao quadro.

Inferéncias

Segundo as Normas (1991, p. 273) “aprender matematica vai para além da

aprendizagem de conceitos, procedimentos e suas aplicagdes”.

Depois da reunido com as professoras supervisoras, percebemos que a forma
como a Claudia lecionou a sua aula de Matematica, ndo foi a mais correta. Apenas
disse aos alunos que se andaria com a virgula, para a direita, quando se multiplicasse
por 10, 100 ou 1000 ou quando se dividisse por 0,1; 0,01; 0,001e vice-versa. As
professoras explicaram que ela deveria ter explicado porque é que isso acontecia e ter
feito no quadro a operagdo. Assim, com a aula da Claudia os alunos apenas

decoraram e nao ficaram a perceber 0 mecanismo.

Abrantes et al. (1999, p. 23) afirmam que “o treino isolado e mecanizado de
procedimentos de calculo, assim como o conhecimento memorizado de termos e

factos, ndo ajuda os alunos a compreender o que é a matematica”.
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6 de dezembro de 2010

Tal como se verifica em todas as segundas-feiras, a professora deu a
oportunidade a todas as criancas para relatarem o seu fim-de-semana. Depois de
todos os alunos o terem feito a professora nomeu varias criancas para irem, a vez,
lerem em voz alta, o livro escolhido para o 2.° periodo — As bruxas de Roald Dabhl.

Enguanto estes liam, os colegas seguiam a leitura no lugar.

Entretanto a professora esteve a mostrar-nos os dossiers de turma e explicar-
nos um pouco do plano curricular do 4.° Ano. Também ficAmos a conhecer os alunos
com mais dificuldades e ficAmos encarregues de fazer um apoio mais individualizado a
esses mesmos alunos. Depois desse breve didlogo a professora pediu-nos para
levarmos cinco meninos (dois do 4.° Ano A do professor Jodo) para a biblioteca para
trabalharmos apenas com eles e podermos ajuda-los. Assim fizemos até ao recreio,

resolvemos umas fichas de Lingua Portuguesa.

Depois do recreio voltamos para a biblioteca mas, de repente, enquanto esta-
vamos a trabalhar, o alarme de incéndio tocou e tivemos de evacuar as criancas para
o exterior. Ao chegarmos ao recreio, ao ponto de encontro, procedemos as contagens
dos alunos. Ai ficAmos a saber que tinha sido falso alarme. Como ja era quase hora de

almoco, os professores decidiram ficar no recreio até serem horas de irem almocar.

Inferéncias

Embora tivesse conhecimento que varias turmas de varias escolas faziam a
leitura de um livro, escolhido pela professora, por periodo, nunca tinha presenciado

esta pratica.

Cada vez mais parece que as criancas ndo gostam de ler e acham um
“aborrecimento” a leitura. O ato de ler, torna-se, entdo, uma obrigagéo e um esforgo
para a crianga. No entanto, a importancia da leitura ndo se pode colocar em causa
com a alteragcdo dos interesses das pessoas, dos seus estilos e ritmos de vida nem
pelo aparecimento de novas tecnologias. Silva (2000, p 23), garante que “ndo é a
importancia da leitura que se tem alterado mas sim 0s suportes, os veiculos das
mensagens a serem lidas. A leitura nunca podera ser dispensavel e é, no nosso
tempo, mais do que em qualgquer outro no passado, indispensavel para os individuos

da sociedade”.
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Silva (2000, p.24), refere que “ a leitura assume, no nosso tempo, e logo ao
nivel da sobrevivéncia do quotidiano, uma relevancia inquestionavel’, a comunicagéo
no dia-a-dia com a diversidade de contextos exige que saibamos ler, aprendamos a
ler, ganhemos habitos de leitura sob pena de virmos a sofrer com isso quer seja na
nossa realizacdo pessoal, na interagdo com o outro e na integragdo na sociedade.

7 de dezembro de 2010

Depois da roda, a professora Rita pediu-nos para levarmos os mesmos cinco
meninos que haviamos levado no dia anterior, para a biblioteca de modo a que estes
trabalhassem as mesmas fichas que os outros mas de modo mais ajudado e com um
“apoio” mais individualizado. Foi isso que fizemos e durante a manha estivemos a
trabalhar a Area de Matemética e Portugués através de umas fichas que a professora

nos tinha dado para resolvermos.

As criangas que estavam connosco faziam parte do grupo que regularmente
trabalhavam com a professora Patricia de um modo mais individualizado, séo por isso

criancas com algumas dificuldades ou apenas com um ritmo de trabalho mais lento.

Depois do recreio retornamos a biblioteca e continuamos os trabalhos que

estavamos a desenvolver.

Inferéncias

Quando a professora Rita nos pediu, logo no primeiro dia de estdgio com o 4.°
Ano para ficarmos com os alunos na biblioteca, achei que era uma atitude eficaz da
professora, pois assim permitia aos alunos mais frageis e com mais dificuldades de

estar ao em sintonia com 0s outros pois receberiam ajuda sempre que necessario.

O trabalho individualizado sempre foi usado nas salas de aula tal como explica
Dottrens (1977). Trata-se de um trabalho adaptado a cada individuo, preparado para

este.

Dottrens (1977, p. 30) refere que:

“s6 o ensino individualizado pode tomar em consideracdo as
diferencas de inteligéncia entre criancas duma mesma turma, as
aptiddes de um mesmo individuo, o seu ritmo de trabalho, e as
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variagOes deste, as suas reacdes afectivas, a sua reacao a fadiga e
todos os factores pessoais que intervenham na sua actividade e
comportamento escolares”.

Mas com isto ndo se pretende uma forma de ensino que isole completamente
as criancas umas das outras tal como reclusos. As vantagens do ensino tal como
afirma Dottrens (1977, p. 31), s&o: ‘o0 contato permanente entre o professor e 0s
alunos, troca de ideias, cultivo da linguagem, manifestacdo de sentimentos coletivos,

estimulo e educacgao do espirito de grupo”.

10 de dezembro de 2010

Depois de sairmos da roda dirigimo-nos a biblioteca para, mais uma vez,
fazermos trabalho individualizado com os cinco meninos do 4. ° ano. Durante os
primeiros tempos da manhd trabalhdAmos Lingua Portuguesa e Matematica.
Primeiramente, trabalhamos a ortografia, para isso, solicitei aos alunos que fizessem a
leitura de um texto, e de seguida procuramos no dicionario as palavras que ofereciam
dificuldades. Depois de termos feito a interpretacdo do texto fui ditando e as criancas

foram escrevendo. No fim cada aluno corrigiu o trabalho do colega.

Ainda antes do recreio pudemos trabalhar a divisdo e multiplicacdo por dez,
cem e mil e a divisdo e multiplicacdo por uma décima, uma centésima e uma milésima.

Como os alunos ndo conseguiam resolver mentalmente os calculos resolveram-nos no

papel.

Depois do recreio os alunos voltaram para as sala de aula para ensaiar a festa
de Natal. Enquanto isso eu e a minha colega de estagio criavamos aderecos para 0s

alunos usarem, nomeadamente chapéus de marinheiros.

Inferéncias

Destaco deste dia, a importancia do ensino do vocabulario, visto que, segundo
Giasson (1993, p.255), “a rapidez de desenvolvimento do vocabulario dos alunos da
primaria e do secundario é fantastica” e reconhece-se que, habitualmente, as criangas

com idades entre 0s 9 e 0s 12 anos adquirem cerca de 3000 novas palavras por ano.

As criancas adquirem vocabulério por diferentes meios. Em primeiro lugar

Giasson (1993, p. 255), menciona que “os aluno adquire uma certa quantidade de
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vocabulario novo gragas aos diferentes media, assim como nas suas interagées com
0s adultos e com o0s seus pais”. No entanto, tal como afirma Giasson (1993, p.255), a

“maioria das palavras novas provém da leitura”.

Por este facto, penso que € muito importante que as criancas, quando leem e
contactam com palavras que ndo conhecem, pesquisem o0 seu significado e as
apliquem no seu dia-a-dia para que enriquegam o seu vocabulario.

13 de dezembro de 2010

No primeiro tempo da manhd as criancas estiveram divididas por grupos.
Enquanto um grupo ia ensaiando na sala do 4.° Ano B com a professora Rita, 0s

outros ficava na sala do 4.° ano A ,com o professor Jodo a trabalhar.

Entretanto a professora pediu-me para criar umas ementas para expor no jantar
de Natal do Jardim-Escola que iria acontecer no dia 17 de dezembro. Depois de ter
feito as ementas fui com um aluno para a biblioteca, para que este acabasse algumas
propostas de trabalho que tinha em atraso.

Apoés o recreio fui para o ginasio do Jardim-Escola com um grupo de alunos a
fim de criarmos uma coreografia para uma musica e para que ensaiassem para a
festa.

Inferéncias

Ao chegarmos ao ginasio da escola, tal como tinha ficado acordado com a
professora, 0s alunos tentaram, em grupo, criar uma coreografia para a muasica que
iriam interpretar na festa de Natal. Desde logo foram notérias as dificuldades que
estavam a sentir. Ndo conseguiam entrar em acordo nem trabalhar todos juntos. Ao
fim de um determinado tempo intervim de modo a mediar a troca de ideias. Embora
tenha sido complicado penso que é extremamente importante que as criangas Vao
tendo estas experiéncias. Segundo o Ministério da Educacdo (2011) as criangas
devem, individualmente ou em grupo, explorar, inventar, improvisar e compor
sequéncias l6gicas de movimentos a partir de modelos apresentados sobre as varias
formas e estilos de danca. Ainda o Ministério da Educacdo (2011) define metas

intermédias para os alunos até ao 4.° ano de escolaridade no dominio da danca “O
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aluno cria e recria sequéncias e pequenas dancas a partir de movimentos, formas
espaciais e estruturas ritmicas. O aluno inventa, de forma individual ou em grupo,
varios movimentos de acordo com as agles, 0s temas solicitados pelo professor:
corpo (diferentes segmentos corporais), espaciais (varios planos, niveis e direcdes) e

ritmo (acentos fortes/fracos e duragdes longas/curtas).”

Depois de muitas trocas de ideias e discussdo os alunos foram criando os

varios passos comecando a surgir uma coreografia.

14 de dezembro de 2010

Durante todo o dia os alunos estiveram a ensaiar para a festa de Natal. Pela
primeira vez puderam ir para o local onde se iria realizar a festa — o ginasio da Escola

Superior de Educacao Joao de Deus.

Como as salas estavam desocupadas, eu e a minha colega estivemos a pintar

cenarios para a festa.

Inferéncias

Durante toda a manhd eu e a minha colega de estagio estivemos a pintar
cenarios enquanto os professores estavam com o0s alunos a ensaiar. Isto leva-me a
pensar no papel das estagiarias dentro de uma sala de aula e na ajuda que podem dar
aos professores titulares da sala. Se néo estivéssemos na sala n&o creio que os
professores pudessem ter organizado o seu tempo daquele modo, pois ndo

conseguiriam ter tudo acabado a tempo da festa de natal.

17 de dezembro de 2010

Durante este dia, decorreu, no ginasio da Escola Superior de Educagdo Jodo
de Deus, a festa de Natal dos alunos do Jardim-Escola Jodo de Deus. De manha foi a

festa do pré-escolar, e a tarde foi a festa dos mais velhos.
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Inferéncias

Para os professores este € um dia extremamente cansativo e muito trabalhoso,
para os alunos por seu lado, também € muito cansativo uma vez que lhes é pedido
muito; para andarem de um lado para outro para se vestirem e despirem, para irem
para o palco, para sairem do palco. Para os pais e familia, no final, € agradavel verem
o seu filho no palco e perceberem do que ja é capaz de fazer.

A festa de Natal, é culminar de um processo bastante extenso que envolve toda
a comunidade escolar. E necessario criar cenarios, figurinos, ensaiar os alunos entre

muitas outras coisas.

3 de janeiro de 2011

O primeiro tempo da manha foi preenchido com um dialogo entre a professora
e o0s alunos sobre as suas férias nomeadamente o Natal e a passagem de ano. Apos
todos os alunos terem tido a oportunidade de falar a professora explicou que iriam
fazer a avaliacdo da leitura de um texto em voz alta. Antes de a professora fazer a
avaliacdo, deixou que os alunos lessem silenciosamente o texto. Posteriormente, as
criancas, uma de cada vez, foram lendo. Quando j& todos haviam lido, foi feita a

compreensdo do texto, através das perguntas, escritas no quadro, pela professora.

Depois do recreio foi trabalhado o 5.° Dom de Froebel, tendo sido feito a
construcdo do poco, algumas questbes de calculo mental e de seguida algumas

situacdes problematicas.

Inferéncias

“A predisposi¢do dos alunos para a matematica manifesta-se no modo como
abordam as tarefas — se € com confianga, com vontade de explorar alternativas, com
perseveranca e interesse — e na sua tendéncia para refletir sobre o proprio
pensamento” (Normas, 1991, p. 273), dai a importancia de trabalhar com materiais

manipulativos.

Fiquei agradada, depois de ter ouvido os alunos a lerem, por perceber que, em

geral s@o criancas que leem bastante e consequentemente sdo bons leitores.
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Simplesmente o fato de lerem todos os periodos, pelo menos um livro diferente, ja é
um bom principio. Quanto mais se I1é melhor se |é e por isso é importante estimular as
criancas para a leitura. Contudo esta leitura que é feita silenciosamente por cada um é

bastante diferente da leitura feita em voz alta.

A leitura em voz alta, assim como refere Antao (1997), pode ser utilizada como
processo de diagndstico, analisando os erros e utilizando-os como fonte de analise de
modo a aumentar a eficiéncia da leitura, nomeadamente depois dos estadios iniciais

da aprendizagem da relacao entre a escrita e 0s sons de um lingua.

Antdo (1997), menciona que a leitura em voz alta pode seguir varios percursos,
0s quais estado dependentes do tipo de texto a ler, da capacidade de leitura a testar, da
idade cronoldgica e intelectual do leitor. Assim pode fazer-se uma leitura dirigida se o
objetivo for corrigir as imperfeicbes (de pronuncia, velocidade, entoacdo, ritmo,
fidelidade ao texto) a medida que as dificuldades forem surgindo; uma leitura
expressiva se se pretender utilizar o tom de voz como complemento fundamental do
significado das palavras que se estdo a ler, procurando transmitir as emocgdes e
estados de espirito das personagens e o clima (de alegria, ternura, mistério, revolta)

gue o autor quis dar ao texto.

4 de janeiro de 2011

O primeiro tempo da manha foi ocupado com um dialogo entre os alunos e a
professora sobre 0 modo como tinham exercitado a caligrafia e a ortografia durante as
férias e que livros estavam a ler. Isto porque, como pude analisar, existem alguns
alunos que ainda cometem alguns erros na ortografia e cuja caligrafia se torna, por

vezes quase ilegivel.

De seguida foi feito um exercicio ortografico em que os alunos tinham de
encontrar os erros presentes de um texto. Depois de identificarem, possuiam um local

especifico para colocar a palavra errada e a forma correta de a escrever.

Antes do almocgo resolveram uma ficha de Matematica para a avaliago.
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Inferéncias

Embora a caligrafia ndo seja um assunto primordial no processo de ensino-
aprendizagem deste nivel de escolaridade, a professora Rita preza muito a boa
caligrafia e apresentacéo de todos os trabalhos. Faz, por isso, esforco e trabalho para
gue os alunos melhorem sempre. Neste caso solicitou que as criancas trabalhassem a

caligrafia durante as férias.

“Por ser um meio de transmissdo social, a crianca tem que responder de
acordo com as suas possibilidades pessoais e certas exigéncias impostas pela
sociedade: exigéncias caligraficas de legibilidade e rapidez”, tal como declaram
Condemarin e Chadwick (1987, p.20). A escrita uma vez automatizada permite que a
crianca desloque a sua atengdo para outros aspetos tais como a ortografia, gramatica

e principalmente o contetido que pretende comunicar.

Para isto, tal como defendem Condemarin e Chadwick (1987, p.21), deve ser
feito muito trabalho para que as criangas adquiram a caligrafia pretendida, “a escrita
como actividade convencional e codificada é uma destreza adquirida que se
desenvolve através de exercicios especificos que conduzem ao ideal caligrafico

proposto pela escola.”.

Existem, portanto, segundo os mesmos autores (1987, p. 21), trés etapas no
desenvolvimento do grafismo: pré-caligrafia (Que dura até aos 8 anos, sensivelmente),
caligrafia infantil (dura aproximadamente dos 8 aos 12 anos) e a pds-caligrafia (que
comeca ha adolescéncia). Logo, os alunos no 4.° ano encontram-se na etapa da
caligrafia infantil que se caracteriza pela manifestacdo de um dominio da motricidade,

e j& corresponde ao ideal caligréafico.

S&ao varios os fatores que favorecem a aprendizagem da escrita tais como o
desenvolvimento psicomotor, fungdo simbdlica, o desenvolvimento da linguagem e

afetividade.

7 de janeiro de 2011

Depois de virmos da roda, a professora Rita propds aos alunos que lessem o
livro, As bruxas, em conjunto.
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A professora iniciou a leitura e os alunos foram seguindo a leitura. Passados
alguns minutos a professora alertou-nos para o fato de uma colega estar a dar uma
aula surpresa avaliada por uma professora da equipa de supervisdo pedagdgica, e
que teriamos de ir assistir. Assim fizemos, fomos entdo para a sala do 2.° ano B, onde
a colega estava a dar aula de Lingua Portuguesa. Foi-lhe solicitado que fizesse a
leitura de um texto do livro de leitura e que posteriormente fizesse a interpretacdo do
mesmo e que trabalhasse também a gramatica ja lecionada, incidindo nos adjetivos.

Quando a aula da colega terminou e a professora supervisora passou por nés,
pediu-nos para a acompanharmos para assistir a outra aula surpresa dada por outra
colega, que se encontrava no 1.° ano B. o solicitado foi a leitura de um poema,
interpretacdo do mesmo e uma caca ao erro. Depois da estagiaria ter lido uma vez,
fazendo a leitura preparatéria, solicitou aos alunos, a vez, que lessem também.
Entretanto pediu a um certo aluno para ler e a professora da sala declarou que este
nao iria ser capaz de ler, mas a colega nao desistiu e este conseguiu ler. Quando a

aula terminou, as criangas foram ao recreio.

by

Depois do recreio procedeu-se a habitual reunido com as professoras

cooperantes, supervisoras e com as estagiarias.

Inferéncias

O professor, conforme defende Serrazina (2002, p. 13), deve ser um “facilitador
de aprendizagem significativa dos alunos, gerando conhecimento escolar” de forma

gue os alunos progridam.

Devo destacar deste dia, o fato da colega estagiaria ndo ter desistido da
crianga que a professora declarou ndo ser capaz de ler. Esta crianca revela uma baixa
autoestima e confianca em si mesmo, isto devido em parte ao seu baixo rendimento
escolar. Segundo Zenhas et al (1999, p. 18):

“‘guando os alunos apresentam um rendimento escolar pouco
satisfatério, acumulam igualmente discursos e imagens pessoais
menos favoraveis, associadas a uma baixa auto-estima e sentimentos
gerais de incapacidade face a tarefa. O aluno que ndo acredita em si
mesmo é pouco persistente, pouco participativo, pouco autbnomo e
tem mais dificuldades escolares”.

Por todas estas razfes € necesséario que o professor trabalhe a alteracdo da

sua imagem pessoal para que acreditem em si proprios e se tornem mais
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autodeterminados, mais autbnomos e motivados. Portanto, cabe ao professor criar um
ambiente de trabalho propicio ao desenvolvimento intelectual, afetivo, social, baseado
num clima de respeito matuo, de didlogo, de objetivos, com normas e regras de
conduta para que os alunos participarem com liberdade de expressao e aceitarem as
ideias dos outros.

Assim, na minha opinido, a estagiaria revelou uma OGtima atitude pois ao
acreditar no aluno permitiu que este superasse o problema e melhorasse, um pouco a

imagem que tem de si.

A autoestima tem uma grande importdncia na educacdo de uma criancga.
Alcantara (2000, p.10) defende que esta, “condiciona a aprendizagem, supera as
dificuldades pessoais, fundamenta a responsabilidade, apoia a criatividade, determina
a autonomia pessoal, possibilita uma relacdo social positiva, garante a projecao futura
da pessoa e constitui 0 nicleo da personalidade”.

Por fim, por autoestima Alcantara (2000, p.17) entende “forma habitual de
pensar, amar, sentir e comportar-se consigo proprio. E a disposicdo permanente
segundo a qual nos confrontamos connosco mesmos.”. Assim ndo devemos descurar
a autoestima das criancas de modo a que estas consigam tornar-se individuos

auténomos, intelectual, social e afetivamente capazes.

Y

Quanto a reunido de pratica, penso ser fundamental refletir na e sobre a
prética, tal como afirma Serrazina (2002, p. 13) “as reflexées sobre aprender a ensinar,
considerado como um processo complexo e contextualizado, apoiam-se na analise e
sobre a caracterizacdo do conhecimento do professor e das suas condi¢cdes de
desenvolvimento” de modo a poder-se responder as trés questdes na hora da

planificacdo da sua atuacao:

i. Para qué ensinar? Isto é, quais os objetivos e finalidade que orientam a sua

atuacéo;

ii. Que ensinar? Isto é, que conteldos sao postos em jogo e quais 0S critérios

para a sua selecdo e organizagao;

iii. Como ensinar? Isto é, como levar a cabo a tarefa proposta, que situagdes e
atividades de avaliar tanto o esquema como o0 seu desenvolvimento e, 0s

resultados do mesmo na evolucao dos alunos, futuros professores
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10 de janeiro de 2011

Como ja& foi referido anteriormente, as segundas-feiras os alunos tém a
oportunidade de fazer o relato do seu fim-de-semana. Este dia ndo foi excegéo e todas
as criancas partilharam com os colegas e professora aquilo que haviam feito nos dois

dias sem aulas.

Depois de todos terem falado a professora pediu para que os alunos
colocassem os trabalhos de casa que haviam levado para casa na sexta-feira, em
cima da carteira e foi passando por todos para ver se tinham feito. De seguida foi feita
a correcdo dos mesmos oralmente e no quadro. Para isso a professora solicitou a

alguns meninos para irem corrigindo.

Depois do recreio a professora necessitou de se ausentar da sala para resolver
um assunto e portanto pediu-me que fizesse a avaliagdo da tabuada. Sustentada

numa grelha de avaliagdo fui questionando os alunos alternadamente.

Antes da hora de almogo os alunos tiveram ainda a oportunidade de organizar

0s seus dossiers individuais e acabar alguns trabalhos que tinham em atraso.

Inferéncias

A tabuada, assim como outros conteudos do curriculo dos alunos do 1.° ciclo
do Ensino Basico exige memorizacdo para se saber. Isto porque, a tabuada quando é
necessaria deve ser sabida de cor, para que a resposta seja automatica e deve ser

sempre ensinda no 1.° ciclo do ensino basico.

A memodria tal como menciona Rebelo (1993, p.159), “¢ um dos requisitos
primarios e indispensaveis a aprendizagem, sendo praticamente impossiveis de
distinguir os dois processos”. A memdria, caso ndo exista, ou funcione deficientemente
faz com que a imagem que os sentidos captam ndo seja retida ou gravada o tempo
suficiente para ser armazenada e estar disponivel para as operagdes mentais. Por

esta razao existem muitas pessoas que nao sabem as tabuadas.
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11 de janeiro de 2011

Ao chegarmos a sala, depois de fazermos parte da roda de cancgdes, a
professora prop0s a leitura do livro escolhido para o periodo (As Bruxas).

Apoés a leitura de alguns capitulos do livro os alunos foram ao recreio.

De volta a sala, foi apresentado aos alunos um teste surpresa de gramatica,
gue incidia sobre a classe gramatical dos adjetivos. Os alunos ndo tinham, portanto,

conhecimento que fariam teste nesse dia.

Uns dias anteriores a professora havia constatado que os alunos néo
dominavam, embora fosse contetdo do 3.° ano, os adjetivos. Logo, aconselhou os

alunos a estudarem, pois poderiam ser surpreendidos com uma avaliagéo.

O teste baseava-se na identificacdo de adjetivos inseridos em frases e

modificacdo dos adjetivos para os graus pretendidos.

Enquanto os alunos resolviam o teste, a professora perguntou-nos se
gueriamos fazer a grelha de correcdo do teste, de modo a treinarmos e comecarmos a
perceber como sao feitas. Assim fizemos, sentamo-nos a discutir os parametros e

critérios de avaliacéo.

Inferéncias

Até este dia nunca havia feito uma grelha de correcdo, nem me tinha

debrucado sobre a estrutura de um teste formativo deste género.

Segundo Ribeiro e Ribeiro (1990, p.349), um teste formativo “incide sobre um
nucleo restrito de objetivos de uma unidade de ensino, avaliando em profundidade e
nao em extensao”. Neste caso, o objetivo a ser avaliado eram os conhecimentos dos
alunos sobre os adjetivos e 0s seus graus. Também o momento da avaliacdo é
oportuna, isto &, este deve ser aplicado quando a auséncia das aprendizagens em
guestdo, ndo esta a prejudicar outras aprendizagens que lhe seguem. Este tipo de
testes segundo Bloom citado por Ribeiro e Ribeiro (1990, p. 449) “sao, habitualmente,
aplicados com intervalos muito mais regulares do que os de tipo somativo”. Os testes
formativos sdo elaborados para uma data especifica para averiguar onde é que o

aluno esta a ter dificuldades.
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Existem alguns pontos que devem ser respeitados no que toca a elaboracéo de
um teste formativo. Ribeiro e Ribeiro (1990), afirma que, este tipo de testes ndo deve
conter muitas perguntas visto que se torna mais facil para o professor verificar os
resultados. Em segundo lugar quando se faz um destes testes, ndo € obrigatério que

se recolham, pode apenas fazer-se a sua corre¢ao com os alunos.

17 de janeiro de 2011

Esta foi a manhd agendada para a minha aula. Iniciei fazendo alusédo as regras
de sala de aula. De seguida, fizemos uma breve revisdo da classe dos verbos,
revendo a funcdo dos verbos e em que variam. Posteriormente, afixei no quadro um
cartaz (em grande formato) apresentando o modo conjuntivo. Depois de explorado o
cartaz propus aos alunos gque conjugassem alguns verbos oralmente. Para finalizar a
aula, de modo a consolidar os novos conhecimentos, sugeri que resolvéssemos um
crucigrama em que era pedido a os verbos conjugados nos diferentes tempos do

modo conjuntivo.

A area que trabalhamos de seguida foi a Matemética, o tema eram os multiplos
de um namero natural e, depois de ter explicado o que € o mdultiplo de um namero,
organizei a turma em grupos e fizemos um jogo. Cada equipa era o0 multiplo de um
namero (por mim escolhido) e teriam de se colocar no local correto do tabuleiro de

jogo gigante. Ganharia o jogo quem colocasse todos 0s elementos nos locais corretos.

Para finalizar a manha, depois do recreio, levei os alunos a uma “visita de
estudo ao Museu”. Para explorar o reinado do Rei D. Jodo Il simulamos que
estdvamos num museu e fomos analisando imagens que estavam afixadas na parede,

alusivas ao tema.

Inferéncias

Sabendo que, tal como afirma Serrazina (2001, p. 13) se deve incluir atividades
de “ensino-aprendizagem de matemética e situacdes educativas reais, amplas, que
Ihes deem significado e onde as explicagbes do professor fagam sentido”, procurei

fazé-lo e penso que consegui na aula de matematica.
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A Histéria, além de uma disciplina para investigar o passado, visa finalidades
especificas, algumas das quais ndo podem alcancadas por outras disciplinas. Proenca
(1990, p.66), enumera algumas dessas finalidades:

“promover o desenvolvimento das capacidades de andlise e sintese
através de uma abordagem cientifica da realidade; proporcionar o
desenvolvimento do espirito critico; desenvolver a capacidade de
formular hip6teses fundamentadas; contribuir para o desenvolvimento
da criatividade, da sensibilidade e das capacidades de expresséo;
assegurar uma melhor formagéo civica visando a preparacdo para o
exercicio consciente do exercicio consciente da cidadania; assegurar
uma melhor formagéo civica; desenvolver atitudes de tolerancia face
a ideias, crencas, culturas, opiniBes e valores; proporcionar a
relatividade e multiplicidade dos valores; contribuir para a inser¢éo do
aluno na realidade social politica e cultural que o rodeia e despertar
atitudes de respeito e colaboragcdo com outros seres humanos.”

As estratégias de ensino sdo tdo ou mais importantes do que os resultados
educativos. Séo as estratégias que definem o processo como se aprende. Proenca
(1990, p.92), expde que “o professor ndo deve estar apenas atento aquilo que os
alunos aprendem, mas também ao modo como desenvolvem as atividades de

aprendizagem.

28 de janeiro de 2011

Ao chegar a sala de aula, a professora Rita propds-me dar uma aula sobre a
classificacdo dos triangulos quanto aos angulos. Depois de ter refletido um pouco

sobre aquilo que deveria fazer, iniciei a aula.

Comecei por fazer a revisdo dos angulos e suas amplitudes, fui questionando
os alunos e estes foram respondendo. De seguida fui desenhando no quadro alguns
triangulos e, através da amplitude dos angulos, os alunos foram descobrindo os
diferentes nomes dos triangulos. Por fim, fizemos uns exercicios, que passei no

guadro, sobre o tema.

Depois da aula os alunos foram ao recreio. Ao regressarem, a professora deu-
Ihes uma ficha de Lingua Portuguesa para resolverem enquanto fizemos uma reunido

para dialogarmos sobre a aula.
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Inferéncias

A aula que a professora me prop0s dar, neste dia, embora n&o tenha sido de
forma alguma planeada, serviu e contribuiu para o enriquecimento da minha prética
pedagdgica. Penso que, todos os contributos que possamos dar dentro de uma sala
de aula nos proporcionam experiéncias para a nossa vida futura. No fundo, considero
gue seja esse o papel da pratica pedagdgica, preparar um futuro docente para a sua
profisséo futura.

Peterson (2003, p.67), defende que, “a pratica pedagdgica €, por conseguinte,
um meio eficaz que conduz o aluno ao saber, ao saber fazer e ao saber ser do futuro
profissional”, ela aproxima o aluno da realidade e permite-lhe aprender fazendo.
Assim, a pratica pedagogica, “deve consistir em actividades que passam das
observacdes dos factos pedagodgicos, psicolégicos, organizativos, socioldgicos,
culturais, para ensaios e realizagbes pessoais através dos relatérios, (...) das aulas

propriamente ditas, dadas e comentadas pelos alunos”.

31 de janeiro de 2011

Para iniciar a minha aula neste dia, como em todos 0s outros que dei aula a
turma do 4° ano, levei uma noticia de jornal para partilhar com eles. Depois de ler a
noticia e de debatermos um pouco o conteudo, escolhi uma frase para fazermos a
analise morfoldgica. Introduzi na frase um advérbio, que era o tema da aula, para que
os alunos tentassem descobrir a que classe morfologica pertencia. De seguida expus
uma apresentacdo em PowerPoint sobre as subclasses dos advérbios. Para finalizar a
aula de Lingua Portuguesa os alunos tiveram de colar no local correto, os advérbios

gue continham dentro de um envelope.

Seguidamente, passamos para a Matematica, sendo que o que teria de ser
trabalhado era a adi¢éo e subtragdo de numeros complexos. Oralmente tentei explicar
aos alunos, o que era um nuamero complexo e como se relacionava com as nossas
vidas. Escrevi, depois, uma operagdo no quadro e comecei a desenvolver o
mecanismo das opera¢gfes com numeros complexos. Distribui por cada aluno uma
ficha para resolver com situacdes probleméticas e quando terminaram, corrigimos 0s

exercicios no quadro.
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Depois do recreio, quando os alunos entraram na sala, ja me encontrava
caracterizada de senhora idosa sentada numa cadeira. Pedi-lhes para se sentarem
perto de mim para ouvir uma histéria. A medida que ia contando os factos do reinado
de D. Jodo lll ia afixando no quadro alguns cartazes alusivos ao tema. No fim pedi-
Ilhes que ilustrassem a histéria que haviam ouvido, enquanto coloquei musica da

€época para ouvirmos.

Inferéncias

Antes de colocar a musica a tocar estava um pouco apreensiva com as reacao
dos alunos, mas logo que comegou a tocar constatei que os alunos gostavam de
trabalhar ao som da musica e que estavam interessados nos instrumentos utilizados e

na voz das cantoras.

Quanto a aula de matematica, sei que nao foi bem conseguida. Penso que os
alunos nao ficaram a perceber como se somam e subtraem numeros complexos.
Depois de uma conversa com a professora Rita fiqguei a perceber o que deveria ter
feito. Devia ter comecado por mostrar aos alunos os diferentes medidores de tempo,
guais as unidades de medida de tempo e enquadrar o conteddo no quotidiano dos
alunos.

Dai ser importante que o futuro professor perceba a dimensado relativa a
aprendizagem, que diversos autores defendem, de modo a perceber o “sentido dos
processos de aprendizagem dos alunos, o seu desenvolvimento, as suas dificuldades,
as situacdes e actividades para a aprendizagem da matematica”, tal como escreve
Serrazina (2002, p. 15)

1 de fevereiro de 2011

Tal como havia sido combinado entre a professora e os alunos, foram lidos os

resumos que os alunos fizeram do livro As bruxas.

Antes do primeiro aluno iniciar a leitura do seu resumo, a professora propés
fazer uma revisdo das caracteristicas da elaboracdo de um resumo. Foi questionando
os alunos individualmente sobre estas. Depois disto foi decidido que ap6s a leitura de

todos os resumos, cada aluno daria a sua opinido.
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Quando a tarefa foi terminada a professora iniciou uma outra — um exercicio

ortografico de um texto ndo preparado.

Ainda antes do recreio a Diretora do Jardim-Escola, a professora Ana Maria,
entrou na sala e quis levar consigo todos os alunos que tivessem mais de trés

trabalhos por acabar. Apenas dois alunos foram, entdo, com a Diretora.

Depois do recreio metade da turma foi para a aula de cerédmica. A outra metade
permaneceu na sala de aula e, entretanto, a professora solicitou a uma aluna do 2.°

Ano da Licenciatura em Educacao Basica, que fizesse um ditado de lateralizacao.

Quando os alunos, que estavam na aula de ceramica regressaram, 0s que
haviam permanecido na sala foram. Desta vez a metade da turma que nédo tinha feito o

ditado, teve também a oportunidade de o fazer.

Inferéncias

Deste dia quero realcar a importancia e o privilégio que os alunos do Jardim-

Escola tém, em possuir aulas de ceramica.

Estas aulas sdo lecionadas por um de dois professores que apenas lecionam

esta disciplina e ttm a duracéo de 50 minutos aproximadamente.

Fiquei também agradavelmente surpreendida por ver os alunos da turma a
redigir resumos tao cientificamente corretos. Isto porque de acordo com Giquel (1994,
p.13), um bom resumo serve para duas funcdes, em primeiro, “o resumo deve provar
gue o candidato compreendeu bem o texto, em segundo lugar que soube reconstrui-lo
depois de o ter compreendido”. S8o muitas as atitudes exigidas na construcdo de um
resumo e permite testar o nivel cultural e de vocabulario, a familiaridade com a
abstracdo, a capacidade de compreender o pensamento de outro etc.. O saber fazer

um resumo prende-se muito com o treino e o exercicio.

O livro lido pelos alunos, durante o 2.° periodo foi muito trabalhado e culminou

neste dito resumo, considero por isso, que foi muito pertinente a escolha desta tarefa.
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4 de fevereiro de 2011

A roda, neste dia, durou um pouco mais, terminando por volta das 9h30. Com
isto, as criancas que costumam chegar depois das 9h15puderam fazer parte da roda
das cancoes.

Os primeiros tempos da manha, antes do recreio, foram por mim ocupados, a
criar um placard onde seriam afixados os desenhos feitos pelos alunos, ilustrando
cada um dos capitulos do livro As Bruxas.

Depois do recreio os alunos resolveram, junto de nés, varias operacdes. Os
alunos, a vez, iam-se sentando perto de nés e resolvia as operagfes. Quando sentisse
alguma dificuldade ou tivesse alguma duavida, tentavamos explicar-lhe de forma que
ultrapassasse essas dificuldades.

Inferéncias

Gostaria de me debrucar sobre o ensino dos numeros e das operacfes
aritméticas.

Segundo Abrantes et al (1999, p.47),

‘o ensino dos numeros e das operagdes na educagdo basica nao
deve visar a aquisicdo de um conjunto de técnicas rotineiras mas sim
uma aprendizagem significativa ligada a uma compreenséo relacional
das propriedades dos numeros e operacfes. Nao basa aprender os
procedimentos; é necessario transforma-los em instrumentos de
pensamento”.

A compreensdo dos numeros e do sistema de numeracao constitui a base para
a maioria de qualguer das capacidades matematicas. De acordo com Abrantes et al
(1999, p.48):

“tradicionalmente a maior parte do tempo da escola era gasto a
ensinar os algoritmos das operacgdes. Os algoritmos devem continuar
a ser ensinados mas hoje deve dar-se menos atencdo a pratica
repetitiva do algoritmo e mais atencéo & compreensao das opera¢des
e das relagdes entre elas”.

As propriedades das operacfes devem ser ponderadas em diferentes
situacdes em especial para facilitar o célculo. Para que os alunos desenvolvam uma
melhor compreensdo das operagdes, devem ser familiarizados com as diferentes
ideias que estéo ligadas a estas.
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7 de fevereiro de 2011
Durante a manhd, a minha colega de estagio deu aula.

Comegou por ouvir os relatos de fim-de-semana dos alunos. De seguida

dialogou com os mesmos, explicando o que iria acontecer durante a manha.

Iniciou com a area de Lingua Portuguesa em que foi decidido, previamente,
gue trabalharia os verbos transitivos e intransitivos. Para isso afixou no quadro da sala
de aula vérias frases moéveis e explorou-as oralmente. Depois dessa exploracao
distribuiu uma ficha informativa e esta foi lida por todos os alunos em conjunto. No
final, de modo a consolidar conhecimentos, entregou uma ficha formativa, que foi

resolvida em conjunto.

Passou posteriormente pra a aula de Matematica, onde o objetivo era a
transformacdo de numeros incomplexos em complexos e vice-versa. Apresentou
algumas situacdes problematicas e foi explicando o mecanismo da transformacao. Por

fim foi resolvida uma proposta de trabalho e corrigida no quadro.

Y

Quanto a area de Historia e Geografia de Portugal, a Claudia expbs uma
apresentacdo em PowerPoint em que dava a conhecer um pouco da vida do rei D.
Manuel I. Este foi explorado oralmente através de perguntas e respostas entre e 0s

alunos e a Claudia.

Inferéncias

A Claudia, para dar aula de Histéria, optou por levar uma apresentacdo em
powerpoint e, na minha opinido penso que com alunos do 4.° ano € uma boa
estratégia (desde que ndo usada em exagero). Proenca (1990, p. 107) menciona que
‘o professor tem toda a vantagem em recorrer, com frequéncia, aos meios
audiovisuais, que além de lhe permitirem diversificar as suas estratégias de ensino
possuem ainda outras vantagens”. Quanto a estas vantagens, Planque, citado por
Proenca (1990, p. 107), defende que “despertam a curiosidade e sustentam o
interesse do aluno, mudam as relagdes entre o professor e 0 aluno e obtém uma

melhor eficacia pedagdgica”.

Os professores tendem a ensinar do mesmo modo como foram ensinados”

(Lester et al., 1998), por isso é importante o conhecimento didatico, para se poder
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lecionar. O desconhecimento de algumas metodologias foi o aspeto, que penso ter
acontecido, para a aula da colega, de matematica néo ter corrido tdo bem.

8 de fevereiro de 2011

Durante o primeiro momento da manhd, antes do recreio, dei aula sobre os
nameros complexos e sobre a sua soma e subtracdo. Iniciei fazendo a
contextualizacdo do tema na vida quotidiana dos alunos dando a conhecer os
medidores de tempo, as unidades de tempo e a mecanica da adicdo e subtracdo de
nameros complexos. Apos o esclarecimento de algumas dividas propus aos alunos a

resolucdo de duas situacdes problematicas. No fim estas foram corrigidas no quadro.

Depois do recreio fizemos uma pequena reunido com a professora para
falarmos sobre as aulas dadas por nés. Enquanto isso, a aluna estagiaria do 2.° Ano

fez um exercicio ortografico com os alunos.

Quando a colega acabou, e n6 também, esta foi embora pois ja estava na hora

da sua saida.

Antes da hora de almocgo a professora dialogou com os alunos sobre o seu

comportamento e atitudes enquanto decorria o exercicio ortografico.

Inferéncias

A professora Rita € uma professora que, para mim, € um exemplo a seguir. E
alguém que ndo descura nenhum aspeto na educacdo dos seus alunos e esta aula foi
exemplo disso. Os alunos, segundo a docente, ndo tiveram a melhor atitude em
relacdo a estagiaria e, por isso, considerou pertinente adverti-los para essa situacao e

leva-los a refletir sobre a mesma.

Em primeiro lugar deve definir-se atitude. Trillo (2000, p.23) define-a como
“‘uma disposicdo pessoal ou colectiva a actuar de uma determinada maneira em
relacdo a certas coisas, ideias ou situagdes”. Estas atitudes, segundo o mesmo autor
podem aprender-se e, neste caso, a escola, tal como os amigos e familia, tem um
importante papel pois sdo os grandes configuradores das atitudes. Estas
aprendizagens séo essenciais para toda a vida pois o0s interesses e as atitudes

desempenham um papel fundamental na vida social dos seres humanos. Também os
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interesses devem ser ensinados pois a sociedade tende a controlar os
comportamentos dos cidad&os, e a imagem dessa sociedade também a escola deve

ter uma fungéo conformadora de atitudes.

A escola, segundo Trillo (2000) tem uma influéncia menor do que 0s outros
agentes educativos, mas tem a vantagem de um trabalho mais sistematico e
continuado no dominio da formacgdo. Sempre se considerou que as atitudes sdo uma
parte fundamental das mensagens gque a escola transmite aos alunos. Para que uma
atitude mude, é necessario que se modifique as componentes basicas que suportam a
atitude.

Por todos estes aspetos considero que tem todo o sentido o didlogo que a
professora Rita estabeleceu com os seus alunos, fazendo com que cresgam como

seres humanos.

11 de fevereiro de 2011

Este foi o dia agendado para a minha aula avaliada pela equipa de supervisdo
pedagogica. A aula teria a duracdo de 60 minutos e deveria abordar as trés areas

curriculares disciplinares, Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio.

IniciAmos com Lingua Portuguesa em que foram trabalhadas as palavras
homofonas. Para isso afixei no quadro da sala de aula um texto em grande formato,
gue continha um texto com lacunas. Distribui a certos alunos as palavras que faltavam
no texto e, quando eu as lesse, quando as ouvissem, 0s alunos que tinham a palavra
teria de se levantar e ir coloca-la no sitio correto. O que aconteceu foi que, pelas
palavras serem homéfonas, duas criancas se levantaram ao mesmo tempo pois, o
som das palavras homoéfonas é igual, sendo que o significado e a escrita s&o
diferentes. Através de um didlogo com os alunos exploramos a tematica. De seguida

foi resolvida uma ficha de trabalho e corrigida oralmente.

Passdmos entdo para a area de Matematica onde o objetivo foi, com o

Cuisenaire, trabalhar a potenciagéo.

Para concluir, foi feita uma experiéncia com ar e 4gua que tinha como questao-

chave saber se 0 ar ocupa volume. Todos os alunos, em pares, fizeram a experiéncia.
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ApOGs a aula, procedeu-se a habitual reunido com as professoras e as outras
estagiarias.

Inferéncias

Durante a reunido com as professoras supervisoras, foram focados alguns
pontos que, durante a minha aula com o Cuisenaire, ndo foram bem trabalhados, entre
eles, 0 modo como devem ser apresentadas as caixas aos alunos. estes erros
deveram-se muito, ao facto de até a altura ndo ter aprendido a trabalhar com este

material.

Autores como Vacc e Bright (1994), citados por Serrazina (2002, p. 16)
defendem que um dos resultados mais significativos do seu trabalho como futuros
professores, € o importante “efeito que tem um bom desenvolvimento no processo de
formacdo, a coeréncia e consisténcia entre a forma de trabalhar do formador (modelo
didatico subjacente) e a filosofia que tenta transmitir no conteddo do programa
(modelo didatico explicito), dai necessitarmos de instrumentos que promovam a sua

explicitagao”.

O Cuisenaire, segundo Caldeira (2009, p. 126), “possui um consideravel valor
na educacdo sensorial’, pois as “pecas sdo feitas de um material de facil de
manipulacdo e de diferentes cores”, o que possibilita estimular a criatividade e a
experimentacdo. As pecas sao geralmente de madeira que tém tamanhos entre 1cm e

10cm. A peca branca € a peca padrdo e serve de medida a todas as outras.

Figura 4 - Cuisenaire
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De entre muitos outros, o interesse pedagdgico deste material pende-se com
aspetos de iniciagdo a matematica, relacdes de grandeza, fracdes, volumes,
perimetros, areas, resolucdo de situacdes probleméticas, manipulacdo das operacdes
numeéricas. O papel do professor, de acordo com Aharoni, citado por Caldeira (2009),
deve ser o de permitir que a crianca experimente 0s principios matematicos.
Compreendendo as etapas que formam o0s conceitos para que se construa o0
conhecimento significativo. Ao apresentar o material aos alunos deveria ter aberto ou
despejado as caixas, para que mais facilmente se pudesse manipular as pecas,
deixando experimentar ou mexer no material, pois como afirma Aharoni (2008, p. 9)
“tal como na vida, as primeiras impressbes sdo importantes. O modo como o assunto
€ apresentado pela primeira vez ira determinar em grande medida a actividade futura

do estudante”.
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1.3 32Seccéo

Periodo de estagio de 14 de fevereiro de 2011 a 15 de abril de 2011

(Devido aos relatos da semana de contato com a realidade educativa, que
constitui a quarta seccgéo, sera feita uma quebra entre os relatos da presente secc¢ao,
sendo posteriormente.)

1.3.1 Caracterizagdo daturma

O meu terceiro momento de estagio teve lugar na turma do 1.° Ano B, da

professora Paula Toscano.

Esta turma é constituida por 27 alunos, sendo que 11 sdo rapazes e 16 sao

raparigas. Os alunos estdo nas faixas etarias entre os seis e 0s 0ito anos.

Tém um nivel de sociabilidade adequado a sua faixa etaria e relacionam-se
bem com adultos e com as outras crian¢as. Verificam-se casos pontuais de criangas
mais agitadas, sendo que uma é diagnosticada com Perturbagéo de défice de atengao
e hiperatividade (PHDA/PDAH).

Devido ao facto de néo ter feito o pré-escolar em Jardins-Escola Jodo de Deus,
um dos alunos encontra-se mais atrasado na aprendizagem da lingua materna.
Existem alunos com apoio pedagdgico individualizado pois possuem algumas

dificuldades na Area de Lingua Portuguesa e Matematica.

Em geral, € uma turma com bastante aproveitamento escolar sendo que a area

em que apresentam mais dificuldades é a Matematica.

1.3.2 Caracterizacdo do espaco

A sala do 1.° ano B encontra-se perto do saldao do Jardim-Escola, ao lado da
cantina. E um local que ainda se preserva ao longo do tempo, tendo algumas pinturas
antigas no teto e carteiras sdo também antigas, de madeira. Ndo € um espaco muito

amplo mas possui uma boa iluminacgdo natural.
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Na sala, ao fundo, pode observar-se um armério com alguns materiais da
professora, uma estante com livros, que os alunos podem ler quando possuem algum
tempo livre, e os dossiers individuais de cada um. A frente encontra-se a secretaria da

professora, o computador com a impressora, o quadro e também a Cartilha Maternal.

7

Uma das paredes da sala de aula, é constituida por janelas enormes que
constituem a principal fonte de iluminacéo.

1.3.3 Rotina diéria

A rotina do 1.° ano B respeita a rotina comum ao 1.° Ciclo do Jardim-Escola,
sendo que fazem parte da roda de cancdes até as 9h15min, as 11h00 vao ao recreio

da manhd, as 13HO00 vao almocar e acabam as atividades curriculares as 17HO00.

Tal como todas as turmas, o 1.° ano tem as seguintes areas curriculares:
Educacao Fisica, Inglés, Educacdo Musical, Hora do Conto, Biblioteca, Informatica,

Expressao Artistica, Assembleia de turma

1.3.4 Horario daturmado 1.°ano B

No quadro seguinte encontra-se o horario da turma do 1.° ano B.
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Quadro 4 — Horéario semanal da turma do 1.° ano B

PRoJECTO CURRICULAR DE ESCOLA

ORGANIZAGAO DO TEMPO LECTIVO 2010/2011

PROFESSORA: PAULA TOSCANO
[

|

Ay Al e 1 ( 4 e
1° Ano B 2° Feira 3% Feira 4? Feira 5° Feira 62 Feira
9.00-9.50 Lingua Lingua Lingua
Yo:00:46:50 Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Partiiguesa
11.00 -11.30 RECREIO _RECREIO RECREIO _ RECREIO RECREIO
11.30 -12.00 Lingua J?emética _
Matematica Portuguesa Matematica Lingua Educagéo Musical
12.00 - 13.50 Portuguesa 12.10 - 13.00
. ALMOGCO E RECREIO | ALMOCO E RECREIO ~ALMO(;O E RECREIO | ALMOGCO E RECREIO ALMOGCO E RECREIO
14.30-15.20 Hora do Conto ACND Inglés Educacéo Fisica
e Estudo do Meio B S
15.20-16.10 R
| | Expressao Artistica Estido.do;Melo
Estudo do Meio Estudo do Meio —J‘ 15.30-16.45 — —
Biblioteca/Informatica | Assembleia de Turma
16:80:17.00 16.00-17.00 ACND
1700 LANCHE | LANCHE ~ LANCHE LANCHE LANCHE
17.15 SAIDA | SAIDA SAIDA SAIDA SAIDA

(Horario sujeito a alteragoes)

1.3.5 Relatos diarios e fundamentacéo teorica

14 de fevereiro de 2011

Este foi o primeiro dia de estagio no 1.° Ano B. quando entrAmos na sala, foram

feitas as apresentacdes por parte dos alunos e nossa.

Apoés serem feitas as apresentacdes procedemos a separagdo das carteiras,

pois os alunos iriam realizar um teste de avaliagdo de Estudo do Meio. Esta prova teve

a duracgéo de 1h30min.

Devido ao estado do tempo, nesse dia, o recreio teve lugar no ginasio da

Jardim-Escola, com todos os outros alunos do 1.° ciclo.
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Apbés o recreio a professora propbs aos alunos a elaboracdo de uma
composicao, que seria para avaliagdo. Enquanto os alunos trabalhavam, a professora

foi fazendo a caracterizagéo da turma.

Ainda antes do almoco foi resolvida uma ficha de trabalho sobre o género

feminino e o masculino.

Inferéncias

Durante a manha pude observar a realizacdo de um teste sumativo. Este tipo
de testes apresenta uma estrutura muito diferente dos testes de diagnéstico ou

formativos.

De acordo com Ribeiro e Ribeiro (1990, p.360), “ os testes somativos incidem
sobre um conjunto vasto de objectivos, avaliando aprendizagens representativas
dentro desse conjunto e proporcionando, assim, um quadro final dos resultados
adquiridos”. Este tipo de avaliacdo tem em vista uma apreciacdo muito mais genérica

do que a avaliacado formativa.

Para que o teste ndo se torne demasiado longo e inadequado a faixa etaria, é
feito uma rigorosa selecéo de obijetivos relevantes. Este testes também se prestam a
classificacédo, visto que sédo aplicados no fim de um processo, apos o esclarecimento
de duavidas e de ultrapassar as dificuldades que se averiguou com o0s testes
formativos. No entanto ndo € necessario que se classifique os alunos, pode ser feito e
€ pertinente acrescentar alguma informacdo mas ndo € obrigatério, tal como refere
Ribeiro e Ribeiro (1990).

15 de fevereiro de 2011

A primeira tarefa do dia foi a leitura de um texto do livro de leitura, de modo a
prepararem um exercicio ortografico. Enquanto os meninos faziam o exercicio, estive
sempre com uma aluno que ainda nao terminara a Cartilha Maternal. Fomos entao
resolvendo algumas fichas de trabalho para exercitar a letra que acabara de apender —
[cl.
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Depois do recreio os alunos fizeram a leitura em voz alta do texto trabalhado.
Por fim, foi feita a revisdo da matéria que sairia no teste de Lingua Portuguesa que
seria no dia seguinte.

Inferéncias

Desde que as criangas ingressam as turmas de Bibe Azul, aos cinco anos, nos
Jardins-Escola Jodo de Deus, iniciam a aprendizagem da leitura e da escrita. Esta
aprendizagem é feita através do Método de Leitura Jodo de Deus. Isto permite que ao
passar para o 1.° ano, os alunos ja saibam ler minimamente e possam consolidar e
aperfeicoar conhecimentos.

Este método ‘“insere-se nos modelos interacionistas, porque utiliza
simultaneamente e em interacdo estratégias do tipo bottom-up em sinergia com
estratégias do tipo top-down” (Ruivo 2006, p. 1). Tem varios parametros que se
prendem com: o estimular as capacidades cognitivas; respeitar o ritmo individual de
cada crianca; fomentar na crianca a autocorrecdo; o exercicio de leitura ser dinamico,
interativo e promover a relacdo entre as palavras lidas e a vivéncia das criancas;
nunca se ler de cor; as letras devem ser estudadas no seu papel dindmico e nas suas
diversas leituras, usar de mnemonicas; apresentar criteriosamente o alfabeto que

serve a lingua portuguesa.

18 de fevereiro de 2010

Este foi o dia agendado para o teste de Matematica. A professora, depois das
mesas estarem separadas, leu o teste e explicou aos alunos, o que teriam de fazer em
cada exercicio. Depois de alguns minutos de esclarecimento de dividas, foi iniciado o

teste. O teste durou até a hora do recreio.

Depois do recreio o0s alunos tiveram a oportunidade de acabar os trabalhos que

tinham em atraso.
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Inferéncias

Na minha opinido, é extremamente util que as professoras deem algum tempo
para os alunos acabarem alguns trabalhos que tém em atraso. Com isto, os alunos
podem ir ficando a par do resto da turma e também véo consolidando conhecimentos.

Segundo 0 meu ponto de vista, um aluno que ndo terminou um trabalho no
tempo previsto s6 o pode ter feito por duas razfes, ou tem dificuldades em resolver o
pretendido ou ndo esteve presente. Ora, se o0 aluno tem dificuldades num contetdo e

se nao lhe for dado tempo para as ultrapassar, ha-de manté-las sempre.

21 de fevereiro de 2011

Neste dia pude dar aula aos alunos do 1.° Ano B. Tal como havia sido acordado
com a professora, desloquei-me ao Jardim-Escola durante a semana de avaliagdes,
para poder dar uma aula, visto que nao existiria tempo pra as dar no periodo normal

de estagio.

Foi-me proposto, pela professora Paula que, em conjunto com os alunos,

fizesse uma composicéo coletiva.

Ao chegar a sala de aula comecei a dividir a turma por trés grupos e expliquei o
gue iriamos fazer. Cada grupo comegou a tirar uma carta que continha uma
informacéo, podia ser uma personagem, um local, um objeto, etc. e fomos construindo
uma histéria com as ideias de todos os grupos. Enquanto os alunos iam dizendo as
ideias, eu ia escrevendo no computador que estava ligado ao projetor de video, para
gue também os alunos conseguissem ver. No fim, li o texto final e os alunos fizeram

desenhos para o ilustrarem.

A aula de Matematica tinha como finalidade a leitura de nimeros até a classe

dos milhdes. Para isso distribui uma ficha pelos alunos e fomos fazendo em conjunto.

Como o tema de Estudo do Meio eram os Mamiferos, optei por levar uma
apresentacdo em powerpoint com imagens de varios mamiferos. Depois de apresentar
as caracteristicas principais desta classe de animais, estudamos um pouco as
caracteristicas de trés mamiferos: o golfinho, o ornitorrinco e 0 morcego. Finalmente,

resolvemos uma ficha formativa sobre os mamiferos.

79



Inferéncias

Optei por, na aula de Lingua Portuguesa, colocar os alunos por grupos de
trabalho. Pato (1995, p.60), refere algumas das fungdes do professor num trabalho de
grupo “além da formacgado dos grupos e da supervisdo do seu funcionamento, a
organizacdo da aprendizagem exige-lhe particular esforco e imaginagdo, a
concretizacdo impdem-lhe papéis diversificados e o campo de avaliacdo abre-se em
extensdo e em profundidade”, ou seja, o professor deve ser um guia da aprendizagem
e nao estar no cento. Pois a partir da formacéo dos grupos “a aula € um espaco do
aluno: sdo as suas ideias e o seu esforgo que constroem a aprendizagem” (Pato,
1995, p.60)

Quando as atividades de grupo sao iniciadas o professor deve ficar disponivel
para orientar, dinamizar e avaliar. Embora os alunos do 1.° ano ainda ndo consigam
trabalhar autonomamente, é importante trabalhar para isso, para que no futuro sejam

capazes de serem autbnomos na realizacédo das suas atividades.

Pato (1995, p. 9) refere que “o trabalho de grupo € componente indispensavel

numa postura metodoldgica que vise aprendizagem e desenvolvimento”.

Na aula de Estudo do Meio, para acrescentar mais dinamismo através de
imagens diversificando-se “os suportes do saber”, tal como afirma Ponte e Serrazina
(1998, p. 9), procurei desenvolver a capacidade de compreensdo e um novo tipo de

interacéo professor — alunos.

28 de fevereiro de 2011

Este foi o dia agendado para a minha segunda aula na turma do 1.° ano B.
Comecamos por ler um texto que falava sobre um peixe e fizemos a interpretagdo do
texto e andlise gramatical. De seguida introduzi a classe dos determinantes artigos
definidos. Para isso, fomos construindo no quadro da sala de aula um quadro com
todos os determinantes artigos definidos, e no fim analishmos uma ficha informativa
gue tinha também espacos para preencher com o determinante artigo definido

adequado.

Seguidamente propus aos alunos que fizessem a combinag&o de Varios peixes

com cores diferentes e que colassem em aquarios.
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Depois do recreio, dei mais alguns minutos aos alunos para acabarem a tarefa

gue haviam comecado.

Para terminar a manh@, a aula de Estudo do Meio foi sobre a superclasse dos
peixes e, mais uma vez, levei uma apresentacdo em powerpoint com varias imagens e
caracteristicas dos destes animais. Por ultimo resolvemos uma proposta de trabalho

escrita.

Inferéncias

Durante a aula notei que as criancas estavam deveras entusiasmadas com o
tema e que tinham muita vontade de participar e de contar as suas vivéncias. O tema
“Os animais”, segundo Catita (2007, p.66), é fascinante para as criancas e refere que
estas tém uma relacdo face ao mundo animal muito diferente da dos adultos. As
criancas veem nos animais uma espécie de mundo préprio que é semelhante ao dos

humanos.

Catita (2007, p.66), defende que “talvez a relagao intelectual que as criancas
destas idades tém com o0s animais seja semelhante aquela que 0S nossos

antepassados tinham a milhares de anos”.

Ao trabalhar este tema, segundo 0 mesmo autor, € importante que ndo se
contrarie completamente o antropomorfismo latente na nossa cultura, contudo deve
fazer-se a diferenciacao entre os diversos animais e o Homem. No entanto também se
deve trabalhar as semelhancas que os diferentes grupos de animais apresentam entre

eles.

E impossivel saber tudo sobre a vida animal mas é fulcral ndo responder de
forma irresponséavel as perguntas feitas pelos alunos, cometendo erros concetuais que

se torna muito dificil de reverter.

Como forma de concluséo pode dizer-se, com base em Catita (2007, p.6), que
“no fundo, ndo se pretende a promogéao do saber enciclopédico nas criangas, mas sim,
desenvolver nelas a capacidade e o desejo de experimentar, observar, dialogar e

descrever sobre o que se observou, descobrir e estimular a vontade do saber mais”.

A utilizacdo das TIC, na pratica, foi desenvolvido na formacgé&o inicial. Ao ser

utilizado por nés, como recurso, “tem um papel formativo que todo o professor tem que
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exercer”, tal como defendem Ponte e Serrazina (1998, p. 11), pois deve ser integrada
em todos os dominios de atividade formativa.
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1.4 42 Seccéo

Periodo de 1 de marco de 2011 a 4 de mar¢o de 2011

(Semana de contacto com a realidade educativa)

1.4.1 Caracterizagdo daturma

Durante o periodo da semana de contacto com a realidade educativa, optei por
ir estagiar, com uma colega de mestrado, para uma escola do ensino oficial, mais
concretamente para uma turma do 1.° ano. Tomei esta decisdo de modo a poder
conhecer o trabalho que se desenvolve fora dos Jardins-Escola Jodo de Deus, ao

nivel do 1.° Ano.

Esta é uma turma é bastante heterogénea em muitos aspetos. E constituida
por 22 alunos sendo que, apenas 7 sao raparigas. E encontram-se na faixa etaria

entre os 6 e 0s 8 anos.

Segundo informacdes dadas pelo professor titular da sala (professor Pedro
Belo), os alunos provém de locais muito diferentes e com niveis socioeconémicos
muito discrepantes. Por esta mesma razdo, a turma néo funciona como um todo,
havendo frequentemente confrontos entre os alunos. Sao criancas bastante agitadas,
havendo mesmo, 4 criancas diagnosticadas com Perturbacéo de défice de atencéo e
hiperatividade (PHDA/PDAH). Tardou a que conseguissem permanecer sentadas
durante o periodo das aulas e que pedissem permissao para falar. Em relacdo ao nivel
comportamental, existem muito alunos na turma que apesentam uma linguagem e
comportamento desadequados, sendo que, por vezes, se ouvem palavrdes e gestos

incorretos.

Ainda de acordo com o que narrou o professor, sdo criangas, no geral com
baixo rendimento escolar. Apresentando muitas dificuldades na leitura e na
matematica genericamente. Tém muito pouca motivacdo para os trabalhos da escola e

tém de estar constantemente a ser estimuladas de modo a focar a sua atengéo.
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Segundo as minhas observacdes e experiéncias na sala de aula, s&o alunos
bastante afetivos, tendo criado connosco, desde logo, alguns lagos. Foram bastante
recetivos a nossa presenca, solicitando de imediato a nossa atencao e ajuda.

1.4.2 Caracterizagdo do espaco

A sala de aula tem uma area muito razoavel e com bastantes janelas. No
entanto, nenhuma destas caracteristicas sobressai pois, 0 espaco esta completamente
cheio de objetos e as janelas permanecem fechadas durante todo o dia com
cortinados de flanela pretos. Dos tais objetos que se encontram na sala podemos
destacar, muitos armarios e estantes, uma mesa de matraquilhos, cinco computadores
inutilizados, um aquario demasiado grande, trés ventoinhas de pé velhas e
estragadas, uma televisao, um radio, capacetes de mota, colchdes sujos e estragados,
um guarda-sol, duas secretarias grandes, as mesas dos alunos, entre muitos outros

objetos de menores dimensdes que também vao sendo acumulados.

As mesas dos alunos estdo dispostas por grupos, em que cada grupo tem 4
alunos. Apenas duas criancas ndo se encontram integrados em nenhum grupo,
estando perto da secretaria do professor. Estas mesas encontram-se junto a uma
parede, ocupando o espaco existente. Afixados em varios objetos e até na parede
estdo os respetivos nomes desses objetos (por exemplo: na parede encontra-se
afixada a palavra “parede”, no quadro a palavra “quadro”). Também na parede, sdo
visiveis alguns placards com imagens de apoio a alguns conteudos, o alfabeto, entre

outros assuntos.

Por cima da secretaria do professor encontram-se os livros escolares dos

alunos, e os cadernos de casa.

O material, tal como tesouras, colas, etc., estdo guardados dentro de um dos

armarios existentes na sala de aula.
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1.4.3 Rotina diéaria

Os alunos do 1.° Ano A, tal como todos na escola, entram para as aulas as
9h00. Embora nunca se verifique o inicio do trabalho a esta hora.

Suponho que, no horario dos alunos, que nao me foi facultado, figurem as trés
areas curriculares disciplinares, Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio, no
entanto, durante a semana que estive presente, ndo vi ser lecionada a area de Estudo
do Meio e a de Matematica, apenas um dia.

O recreio da manha dura 30 minutos e acontece as 10h30min. O almoco é feito
no refeitdrio por volta das 12h30min e até as 14h00 os alunos ficam a brincar no

recreio. A hora de término das atividades curriculares é as 15h00.

Uma vez por semana todos os alunos da turma tém uma aula de Educacao
Moral e Religiosa Catélica (mesmo aqueles cujos pais ndo aceitaram). Esta aula é
lecionada por um professor que vem de fora, e que, segundo tomei conhecimento, é
professor de toda a escola. Esta disciplina é as quintas-feiras as 10h00, mesmo antes

dos alunos irem para o recreio.
Também uma vez por semana, as 15h30min os alunos tém educacao fisica.

Embora tenha solicitado, ndo me foi facultado o horario da turma.

1.4.4 Relatos diarios e fundamentacao tedrica

1 de marco de 2011

Ao chegarmos a Escola, eu e a colega com gquem fui, fomos apresentadas ao
professor com quem iriamos ficar nos dias seguintes. Este, levou-nos para a sala

apresentou-nos e pediu aos alunos que dissessem 0s seus homes.

De seguida pds-nos a par de tudo o que estava a desenvolver com a turma e
comecgamos logo a ajudar os alunos nas fichas que estes estavam a resolver, que
incidiam na aprendizagem da letra /s/. sempre que 0s alunos iam terminando uma
ficha, o professor ia-lhes dando outras para resolverem. As 10h30min tocou a

campainha e os alunos foram para o recreio. NGs fomos também descansar um pouco.
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Quando regressamos a sala, o trabalho desenvolvido foi 0 mesmo que havia
sido, fichas de lingua portuguesa sobre a mesma letra.

As 12h30min os alunos foram almocar e s6 retornaram a sala as 14h30 min. A
parir desta hora até ao final das horas letivas, os alunos continuaram a resolver fichas
de Lingua Portuguesa.

Inferéncias

Percebi ao longo do dia, que o método utilizado por este professor, no ensino

da leitura é o método sintético.

O método sintético utilizado por este professor pode caracterizar-se, segundo
André (1996, p.38) como “expositivo, dirigido essencialmente pelo professor, coletivo,
dirigido ao mesmo tempo a todos os alunos da turma, ou a todos os alunos do mesmo

nivel”.

Neste tipo de métodos, o professor guia-se pelo manual e vai informando e
apresentando as letras aos alunos. Exp8e a matéria e provoca repeticdes frequentes.
O aluno esforca-se por aprender o que o professor ensina, aprende por repeticéo,

muitas vezes |é e sé depois compreende o que Ié.

O método sintético segue varias etapas. Tal como refere André (1996, p.32) a
primeira etapa € “a apresentacdo de uma gravura cujo nome comece pela vogal que
se pretende ensinar’, ou seja, o professor da sala estava a lecionar a letra /s/ e por
iSSO apresentou uma gravura com um sapo. A segunda fase é a apresentacdo do
fonema correspondente, a terceira fase é a apresentacdo do grafema correspondente.
Quando se termina o estudo das vogais faz-se a associacdo de vogais para formar
ditongos. A quarta fase € a apresentacdo das consoantes, uma a uma. A quinta fase é
a associagdo de consoantes e vogais para formar silabas. De seguida faz-se a
associacdo de silabas para formar palavras (cujos sentidos os alunos s6 tém acesso
mais tarde). Terminada a apresentacdo das vogais e das consoantes, memoriza-se 0o

alfabeto. Por fim, fazem-se leituras frequentes e repetitivas.
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2 de marco de 2011

Para este dia, eu e aminha colega haviamos preparado a leitura e dinamizacéo
de um livro que vinha ao encontro da letra que os alunos tinham aprendido nessa

semana. Assim escolhemos a histéria de O sapo apaixonado de Max Velthuijs.

Preparamos entao uma apresentacdo em powerpoint com as imagens do livro e fomos

lendo, sendo que eu fazia de narrador e a minha colega fazia as falas dos animais.

No fim da leitura dialogamos com os alunos e fizemos-lhes algumas questdes,
de seguida propusemos a todos que fizessem um desenho para mostrarem a alguém

gue estavam apaixonados ou que gostavam muito de uma pessoa.

Depois do recreio os alunos tiveram aula com o professor de Educacéo Moral e

Religiosa Catdlica em que este Ihes deu uns desenhos para pintar e recortar.

Quando regressaram do almoc¢o os alunos continuaram a resolver fichas sobre

o /s/, até acabarem as aulas.

Inferéncias

Embora a disciplina de Educacédo Moral e Religiosa Catdlica surja no curriculo
do Ensino Basico, penso que a atitude do professor ndo foi correta. O professor,
apesar de nem todos os pais dos alunos terem consentido que os filhos tivessem
Educacédo Moral e Religiosa Catdlica, obrigava todas as criangas a estarem presentes
na aula. Compreendo que a hora seja bastante estranha para se lecionar este tipo de
Area mas era dever do professor, a meu ver, levar as criancas que ndo teriam
autorizacao para participar na aula, para outro local.

Este facto entra ho campo do respeito pela liberdade de escolha da sua prépria
religido. Isto €, as pessoas tém o direito de escolher uma religido em prol de outra. Ora
isso ndo se verificou na sala de aula. O professor, ao obrigar todos os alunos a terem
esta educacéo religiosa, anulou e negou qualquer que fosse a escolha das familias.
Se por ventura, existisse na sala de aula alunos que tivessem outra religido que néo a
Catolica, ndo deveriam ser obrigados a assistir a essas aulas.

N&o se pode conceber que um professor desrespeite deste modo as diferencas
das pessoas. O docente deve ser o modelo neste tipo de situagbes, deve dar o

exemplo do que se deve fazer e ndo o contrario.
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3 de marco de 2011

Durante toda a manha os alunos tiveram a resolver fichas quer do manual
escolar de Matemética como de Lingua Portuguesa. O professor baseia-se muito no
manual e portanto, os alunos tém de ir resolvendo os exercicios conforme vao
terminando algum contetdo. Enquanto os alunos trabalhavam, o professor ia
chamando muitas vezes a atencdo de um grupo de alunos por estes estarem

constantemente a falar, fazer barulho e al levantarem-se.

Depois do almoco visto ser véspera de carnaval, as criangas puderam pintar

uma mascara e recorta-la para levarem para casa.

Inferéncias

Os alunos, a cima referidos, que se estavam constantemente a levantar e fazer
barulho sdo os alunos diagnosticados com Perturbacdo de défice de atencdo e
hiperatividade (PHDA/PDAH). Embora perceba que deva ser muito complicado ter
tantas criancas com esta necessidade educativa especial numa sala de aula, ndo acho

gue seja vantajoso té-las todas juntas no mesmo grupo, sentadas ha mesma mesa.

Segundo Parker (2003, p.7) “é ja suficientemente dificil educar uma crianca ou
um adolescente, educar uma crianca que apresenta uma desordem por défice de

atencao &, ainda, muito mais dificil”. Tal como refere a mesma autora “a desordem por

7

défice de atencdo é um distarbio neurobiolégico. Caracteriza-se pelo inadequado
desenvolvimento das capacidades de atencdo e, em alguns casos, por impulsividade

e/ou hiperactividade”.
Tal como defende Parker (2003, p.8),

“os professores estdo cada vez mais conscientes do facto de que a
DDA néao deve ser confundida com dificuldades de aprendizagem ou
com perturbagBes emocionais. Ao reconhecerem, nas criangas, estas
desordens, o0s sistemas educativos estdo a responder as
necessidades dos alunos com DDA de uma forma diferente daquela
que adoptaram no passado”.

O mesmo autor (2003, p. 10) afirma que:

“a crianga com desordem por défice de atencao/hiperatividade, do
tipo predominante hiperativo-compulsivo, apresenta pelo menos, seis
das caracteristicas a seguir descritas: mexe excessivamente as maos
Ou 0s pés, ou contorce-se na cadeira; na sala de aula, ou em outras
situagbes em que se espera gue permaneca sentada, levanta-se
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muitas vezes da cadeira; corre de um lado para o outro ou trepa
coisas de forma excessiva, em situacbes em que tal é inadequado;
tem, com frequéncia, dificuldade em brincar ou em envolver-se em
actividades de lazer de forma sossegada; fala muitas vezes,
excessivamente”.

Existem certos aspetos que os professores podem ter em conta para ajudarem
estes alunos a minimizar os efeitos desta desordem no aproveitamento escolar. Parker
(2003, pp. 55-56-57-58) menciona que os professores podem “manter uma sala de
aula estruturada, treinar competéncias de organizacdo e de estabelecimento de
objetivos, modificar a apresentacdo das aulas e introduzir adaptacdes nas tarefas a
realizar, usar a atencdo do professor como motivacdo, sentar o aluno perto do
professor, planear antecipadamente as transi¢cbes, identificar os pontos fortes dos
alunos e usar instrucbes, avisos e consequéncias eficazes para melhorar o

comportamento”.

4 de marcgo de 2011

Durante todo o dia a escola esteve em festa. Os alunos foram mascarados
daquilo que quiseram e passaram o dia a brincar e a dancar ao som da mausica

colocada no exterior do recinto.

O lanche da manha foi partilhado por todos no recreio. Foram dispostas mesas

com comida e bebida e os alunos serviam-se daquilo que quisessem.

Também neste dia, os pais puderam vir buscar os filhos mais cedo e nds fomos

dispensadas a hora de almoco.

Inferéncias

7

O carnaval, nesta escola € uma celebracdo muito apreciada pelos alunos.
durante o dia brincam, dangcam, jogam uns com 0s outros, sem que haja diferenca

entre eles. Todos os alunos convivem com a comunidade escolar.

Tal como refere Aguera (2008, p.73) “as festas e celebragbes constituem actos
extra, Nos quais 0s mais pequenos participam e que sao uma pratica entusiasmante e
psicopedagogica de grande valor para promover a socializagdo, a auto-estima, a

colaboragao e integragao das criangas”.
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Por vezes é conseguido com estas festas e celebracbes interacdes e
socializacdo que de outro modo ndo o seria. Também o aspeto da integracdo das
criangas me parece interessante, visto que, naquele dia tudo era um faz de conta e
tudo era possivel. Os alunos agrupavam-se de formas diferentes do habitual.
Considero que néo se deve menosprezar este tipo de celebracéo pela importancia que
apresenta para as criancas.
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Continuacgéo dos relatos diarios da 32 sec¢éo

14 de margo de 2011

Todos os anos letivos, nos Jardins-Escola Jodo de Deus, existem dois dias em
gue os pais tém a oportunidade e possibilidade de assistir e fazer parte das aulas dos
filhos.

Quando entramos na sala de aula, 0s alunos e os pais comegaram a trabalhar

com o 4.° Dom de Froebel. Foram feitas duas construgdes: a ponte e 0 cadeirdo.

De seguida foi construido um pictograma, que se referia ao numero de
cadeirdes que uma fabrica havia vendido em uma semana. Os pais foram ajudando os

filhos e outros alunos que tivessem dificuldade e ndo tivessem os pais presentes.

Depois do recreio foi iniciada uma ficha de trabalho sobre o pictograma, que os
alunos foram resolvendo com a respetiva ajuda. As 12h00,tal como estava combinado,

os pais foram embora e as criancas continuaram a trabalhar.

Inferéncias

O 4.° Dom de Froebel, é um material manipulavel constituido por 1 caixa de
madeira com forma de cubo e dentro tem 8 paralelepipedos também em madeira.
Segundo Caldeira (2009, p. 260) este material “é aconselhado para criancas a partir
dos 4 anos de idade (...) as constru¢des requerem da crian¢a, maior destreza manual,

mais equilibrio, assim como uma maior «ginastica» mental’”.

Tal como afirma Caldeira (2009, p.267) sdo varios 0s conceitos que se podem
trabalhar, tal como: “lateralizagéo, motricidade fina, desenvolvimento corporal, nogao
de equilibrio, nogcéo de ordem”. Também muitas sdo as capacidades e destrezas que
se podem desenvolver: “equilibrio, ordenar, construir, saber contar, atencao,

orientagdo espacial, relacionar, memoria”, etc..

Por todas estas razbes é extremamente importante que os alunos trabalhem
com o0 4.° Dom de Froebel, que é uma ferramenta de sala de aula, permitindo a crianca
realizar a sua aprendizagem “resultando de um objectivo e de um processo, que

proporcionara através de diferentes graus de implicacdo, trocas com o meio ambiente
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material e social” (Caldeira, 2009, p. 15). A utilizacdo de materiais, vem ao encontro do
Ministério da Educac¢ao (ME, 1990, p. 130) que refere “na aprendizagem como em
qualquer outra area, as criangas estdo normalmente dependentes do ambiente e dos
materiais a sua disposicdo. Nelas, a crianca devera encontrar necessidade de

exploracdo, experimentagdo e manipulagao”.

15 de marco de 2011

Este foi o dia agendado para a primeira aula da minha colega de estagio

durante este momento de estagio.

Quando chegamos a sala, a professora avisou os alunos que teria de se
ausentar durante alguns minutos e que ficariam com a Claudia que logo iniciou um

dialogo com eles sobre as suas férias do Carnaval.

Y

Quando a professora chegou a Claudia deu iniciou a sua aula de Lingua
Portuguesa distribuindo um texto por cada aluno. Depois de ter feito a leitura modelo
pediu a alguns alunos para lerem. De seguida fizeram a interpretacdo do texto,
passando de imediato a introducdo do estudo dos determinantes artigos indefinidos.
Para isso, fez a revisdo dos determinantes artigos definidos e afixou no quadro da sala
um cartaz em grande formato onde figuravam os determinantes que estavam a
trabalhar.

Depois de terem terminado a ficha formativa que tinha sido distribuida, sobre o
tema de Lingua Portuguesa, a Claudia comecou a fazer paralelismo entre a histéria
gue tinham acabado de ler e 0 tema de matematica, que era as Horas. Mostrou entédo
imagens de varios relégios e afixou no quadro um reldgio, feito por ela, em papel.

Através de algumas questdes foram explorando o tema.

No final, o tema de Estudo do Meio eram as Aves, e a Claudia trouxe fantoches
de varios tipos destes animais. Analisaram, ao olhar para eles, as caracteristicas
principais das aves. Para concluir visualizaram uma apresentagdo em powerpoint
sobre o tema.
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Inferéncias

Existem muitas estratégias para ensinar um mesmo contetdo. Para explorar o
tema da aula de Lingua Portuguesa a Claudia optou por levar um cartaz em grande
formato sobre os determinantes. Proenca (1990, p. 109) menciona que, “o cartaz € um
dos meios mais utilizados nos nossos dias, pela facilidade com que atrai e prende o
olhar do espectador. A publicidade tem feito do cartaz um poderoso auxiliar para
divulgar muitos produtos e ideias”.

Tal como menciona Proenca (1990, p. 109), também no ensino as suas
possibilidades podem ser eficazes desde que se tenha atencdo a diversas regras:
“‘cada cartaz devera ter apenas um tema, de modo a permitir uma mais féacil

assimilacéao (...) deve ser breve simples, direto e acessivel”.

18 de margo de 2011

Ao chegar ao Jardim-Escola fui avisada que haveria uma visita de estudo a
Kidzania. Depois de todos os alunos terem ido a casa de banho e da professora ter
recolhido e verificado se tinha as autorizacdes de todos os alunos, comecdmos a
entrar para o autocarro. Durante toda a viagem as criancas iam a cantar muito

animadas.

Depois de termos esperado um pouco, entramos para o0 recinto onde ja nos
esperava um monitor que nos deus as instru¢des todas. Apenas as criancas podem
circular e andar livremente pelo recinto, portanto, as estagiarias e as professoras
foram para a sala que € exclusiva aos adultos. Como os alunos estdo todos
identificados com pulseiras, sempre que um adulto pretende ver a sua localizacao, vai

a um dos monitores que se encontram espalhados pelo recinto.

Tal como tinha sido combinado, as 12h30min reunimos todos os alunos para

almocar. Apenas as 15h00 os voltamos a reunir para retornar a escola.

Inferéncias

Este dia foi muito especial para os alunos que adoram as visitas de estudo. Tal

como afirma Almeida (1998, p.51), uma visita de estudo é “qualquer deslocacao
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efectuada por alunos ao exterior do recinto escolar, independentemente da distancia
considerada, com objectivos mais amplos ao mero convivio entre professores e
alunos”. A planificagdo das visitas de estudo, como todos os docentes tém
conhecimento “ tem de passar por uma escolha criteriosa de locais a visitar em fungao
de objectivos definidos e uma avaliagao” (Almeida, 1998, p.51). Em relagao aos locais
estes podem ser variados e podem decorrer em ambientes abertos ou fechados.

Para VanPraet, citado por Almeida (1998, p.55) “ por muito breve que seja a
visita, a sua mensagem didatica é necessariamente diferente da de um professor que
se movimenta no espaco relativamente fechado da sala de aula”, a mudanca de
espaco tem influéncia na comunicacdo. Os alunos fora do ambiente de sala de aula
“tende a tornar-se igual a si préprio” (Mouro, citado por Almeida, 1998, p.55). portanto
o professor pode, tal como afirma Almeida (1998), durante uma visita de estudo
observar os verdadeiros comportamentos dos alunos e perceber a dindmica do grupo,
apercebendo-se que “ha uma aprendizagem reciproca de novas formas de participar,

de ouvir e de executar’ (Andrade, citado por Almeida, 1998, p.55).
Para Pessoa, citado por Almeida (1998, p.56):

“as visitas de estudo sdo ainda apontadas como potenciadoras ao
nivel da aquisicdo de valores e atitudes a despertar nos alunos pelo
que podem contribuir para criar o sentido de responsabilidade, criar o
sentido de solidariedade, despertar a espontaneidade, desenvolver a
criatividade, proporcionar em enriquecimento cultural, criar a
necessidade de contactos com o mundo fora da escola”.

Almeida (1998) salienta que ndo se deve fazer uma excessiva valorizacao das

visitas de estudo.

28 de marco de 2011

Neste dia a Claudia deu a sua segunda manha de aulas. Comecgou por ouvir 0
relato de fim-de-semana dos alunos. Depois disso apresentou a turma um livro gigante

gue tinha a histéria da Lebre e a Tartaruga. Enquanto ia contando a historia aos

alunos, estes iam vendo as imagens alusivas. No fim pediu a alguns alunos para
recontarem aquilo que haviam ouvido. De seguida, partindo de uma palavra do texto,
iniciou a classificacdo das palavras quanto a acentuagéo, construindo no quadro da
sala, um gquadro com palavras agudas, graves e esdrixulas. De modo a aferir os
conhecimentos entregou a cada aluno uma proposta de trabalho que consistia em

colar as palavras nos locais corretos.
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Quando todos os alunos terminaram a tarefa, a Claudia perguntou a alguns
alunos os dias da semana. Isto porque ia iniciar um pictograma e precisavam de saber
os dias da semana para o construirem.

Depois do recreio, os alunos terminaram de resolver uma ficha sobre o
pictograma que haviam construido.

Por fim, a Claudia apresentou aos alunos uma tartaruga verdadeira como
exemplo da classe de animais que iriam estudar — os répteis.

Inferéncias

O tema da aula de Matematica da Claudia foi o Pictograma e como o de Estudo
do Meio eram os Repteis, fez interdisciplinaridade e juntou os dois, ou seja, o grafico
era sobre o niumero de tartarugas que tinham corrido numa corrida (que tinha sido a

histéria da aula de Lingua Portuguesa).

Canals (2001) afirma que “se soubermos propor a experimentagdo de forma
adequada a cada idade e, a partir dai, fomentar o didlogo e a interac¢cdo necessarias,
o material, longe de ser um obstaculo que nos faz perder tempo e dificultar o salto
para a abstraccao, facilitard o processo, porque fomentara a descoberta e tornara
possivel uma aprendizagem soélida e significativa”. Apesar de a Claudia utilizar
materiais para dar a sua aula, ndo conseguiu a percecdo dos conteldos que

pretendeu explicar.

Segundo Grosso e Ruas (2000, p. 38) “da-se o nome de pictograma a um
grafico semelhante ao grafico de barras, mas que utilizam imagens alusivas ao estudo
que esta a ser feito.(...) E um gréfico que tende a ser pouco rigoroso mas facilita a

apresentacéo da informagédo e é em geral graficamente atraente”.

Apesar de néo ter sido esta definicdo assim explicada, poderia ter ajudado na

exploracdo da sua aula de matematica.

A organizacdo dos dados em gréficos permite uma analise mais rapida pois a
contagem dos elementos da mesma categoria é mais evidente, tal como refere
Serrazina (2008). No entanto, apés a construcéo de um gréfico deve haver sempre um

periodo de tempo em que se discute 0 que esta representado no gréfico.
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29 de marco de 2011

Este foi o dia agendado para a avaliacdo sumativa dos alunos do 1.° ciclo do
Jardim-Escola.

Inferéncias

Tal como ja foi referido, este instrumento de avaliagdo tem uma grande
importancia no processo de ensino aprendizagem dos alunos do 1.° ciclo do Ensino

bésico e é também muito Util para os professores.

4 de abril de 2011

Durante a manha a Claudia deu aula. Esta aula ficou decidida apés um dialogo
entre a professora e a Claudia, visto que a aula anterior ndo tinha corrido da melhor

forma.

Tal como todas as segundas-feiras, os alunos puderam fazer o relato do seu

fim-de-semana e s6 depois se iniciou a aula.

A Claudia, com a ajuda de um aluno, distribuiu um poema lacunar de um texto
de Luisa Ducla Soares, por todos. Cada um fez a leitura silenciosa e depois
comecaram a preencher os espacos, em conjunto. De seguida fez a exploracdo do
texto, focando-se no género das palavras, no nimero, nas classes que ja haviam

estudado, etc..

BN

A um determinado momento passaram a revisdo das caracteristicas das
classes dos animais através de uma tabela. A correcéo ia sendo feita em computador,

e projetada na tela, para que todos vissem.

Depois do recreio foi feita uma simulagédo de uma situacdo do quotidiano em
gue os alunos tinham de fazer compras e pagar. Um aluno fazia de vendedor e outro
de cliente. Este exercicio tinha o objetivo de sensibilizar as criancas para a unidade
monetaria do pais. Enquanto os alunos iam simulando, a Claudia ia explicando quais

as notas e moedas existentes.
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Inferéncias

As criangcas aderiram muito bem a proposta, lancada pela Claudia de
preenchimento dos espagos em branco, o que me fez pensar no gosto que estes tém
pela poesia. Segundo Ramos (2007,p.79), “a atracgédo da crianga pelo texto poética
comeca muito antes da alfabetizacdo e do conhecimento do que € a poesia e verifica-
se sobretudo através da sua vertente sonora e ritmica”, procurando em primeiro lugar,

na poesia, o ritmo de linguagem que desencadeia uma ritmicidade ligada ao corpo.

Ramos (2007, p. 81) afirma que “o fascinio da crianga muito pequena pelo
ritmo e pelo jogo poético quase destituido de significado(...), tem sido explorado por
Varios textos poeéticos para a infancia, em particular de Luisa Ducla Soares. Estes
textos “visam Prolongar uma relacdo de afetividade entre a crianga e a lingua”
(Ramos, 2007, p.82). Por estas razbes, penso que se deveria dar mais poesia aos
alunos e sensibiliza-los para esses textos. Embora se saiba da importancia de ler,
ainda nao se trabalha muito a literatura infantil. Ramos (2007, p. 166) menciona que “a
ideia da importancia do livro e da leitura na formacao da personalidade humana é tida,

desde ha muito, como uma verdade universal praticamente inquestionavel”.

5 de abril de 2011

Como a professora, de manha teve uma reunido, tivemos de ficar com os

alunos.

Quando a professora chegou, pediu a turma para fazer a preparacdo de um
texto pois iria fazer avaliacdo de leitura. Depois de todos lerem, foram respondendo a
perguntas de interpretacdo do texto. Ainda antes do recreio os alunos fizeram um

exercicio ortografico sobre o texto lido e trabalhado.

Depois do recreio, os alunos terminaram a tarefa que haviam iniciado.

Inferéncias

Constatei, durante o periodo de tempo que estive na sala do 1.° ano B, que se
desenvolve muito trabalho com vista a uma escrita correta, sem erros. A escrita, tal

como afirmam Rebelo et al. (2000, p. 163) “implica conhecer o(s) fonema (s) ao nivel
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da oralidade e transpor para os grafemas correspondentes”. Os alunos tém de
associar uma forma gréfica & emissdo de um som. A aquisi¢cdo das formas gréficas é
lenta e ndo igual em todas as criancas e dependem das experiéncias que as criangas

viveram e do contacto que tiveram com as palavras escritas.

Rebelo et al. (2000, p.163) mencionam que “a melhor forma de ajudar a crianga
nas suas dificuldades é usar as palavras, cuja ortografia € mais problemética, em

situagdes concretas inseridas em contextos variados”.

8 de abril de 2011

Neste dia a Claudia repetiu a aula que havia dado no dia 28 de margo. Depois
de ter feito de novo o pictograma com os alunos, fomos para a reunido com as
professoras supervisoras, pois houve alunos do mestrado a dar aulas surpresa.
Quando chegamos da reunido, os alunos estavam a ter aula de Expressao Musical
com o Professor Paulo.

Inferéncias

Penso que as aulas de Expressdao Musical com o professor Paulo séo
extremamente interessantes e uma mais-valia para os alunos do Jardim-Escola.
Existem varias razdes para que estas aulas sejam lecionadas aos alunos mais novos,
segundo Amaral (2004, p. 110):

“a frequéncia das sessdes de Expressao Musical é encarada pela
maioria das criancas com entusiamo; a Expressdo Musical promove
alegria e boa disposicdo nas criangas e isso reflete-se no sistema
familiar; as criancas, através desta forma de vivenciar a musica,
desenvolvem a sua coordenacdo motora e a frequéncia das sessdes
facilita a comunicag&o entre criangas, entre estas e os educadores, e
finalmente entre estas e os seus pais contribuindo para uma melhor
nogao de si e do outro”.

Sendo a Musica uma forma de arte podemos realgar os seguintes objetivos da

educacao pela arte, tal como afirma Amaral (2004, p.79):

“a conservacao da intensidade natural das sensagdes e percepgoes;
a coordenacgédo dos diversos modos de sensacdo e percepgdo de si,
dos outros e do mundo; a expressdo do sentimento em formas
comunicativas; a expressdo compreensivel de toda a experiéncia
psicolégica que, se ndo expressa, permanece total ou parcilmente
inconsciente, despercebida e ndo absorvida pela prépria pessoa,
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como partes suas; a expressdo de estados subjetivos intimos e a
exteriorizacdo dos niveis subconscientes da personalidade”.

Por todas estas razfes, penso que se deve continuar a lecionar estas aulas

nos Jardins-Escola.

11 de abril de 2011

Durante esta semana a professora Paula Toscano nado teve presente no
Jardim-Escola pois estava de férias. Por esta razdo e visto que também muito alunos
nao estavam presentes, as duas turmas de 1.° ano juntaram-se na sala da professora
Ana Paula.

No primeiro tempo da manha os alunos estiveram a pintar desenhos sobre a
pascoa e alguns fizeram a leitura em voz alta de um texto e resolveram algumas
operacfes. Enquanto alguns alunos iam resolvendo as operacgbes, outros tinham
permissdo para ajudar aqueles que tinham mais dificuldades. Enquanto ouviam

musica.

O recreio decorreu entre as 11h00 e as 12h30 min, hora em que as crian¢as

foram para o saldo ver televisao.

Inferéncias

Gostei muito de ver os alunos a ajudarem-se uns aos outros. Aqueles que nao
tinham dificuldades sentaram-se perto de outros com algumas dificuldades e

comecaram a explicar-lhes como fazer as operacoées.

Sanches (2001, p. 71) afirma que se deve “usar e abusar do ensino pelos pares
para que se possa desenvolver o sentido de solidariedade dentro da sala de aula e na
escola”. Deve-se tentar criar o prazer pelo trabalho em pares, beneficiando da
disponibilidade de uns para dar e de outros para receber. Com isto ganham aqueles
que ensinam e aqueles que aprendem. Sanches (2001, p.71) menciona que “a
linguagem mais préxima e a afectividade que se desenvolve entre eles permite uma
melhora aprendizagem académica e comportamental’. Os alunos que ensinam e

aprendem com os outros desenvolvem capacidades e competéncias quando tém de
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transformar o seu saber em linguagem adequada a transmissao do mesmo, além disto

também desenvolvem as capacidades sociais e pessoais.

Também o professor se pode auxiliar nestes alunos, quando se debate com
uma grande diversidades de situacbes ou com um elevado numero de alunos.
Sanches (2001, p. 71) refere que “é muito gratificante e util para as alunos, este
sistema de «tutorias», em que um aluno com menos dificuldades ajuda outro mais

fragil. Assim também se estabelecem grandes amizades e cumplicidades mutuas” .

12 de abril de 2011

Para este dia, depois de combinar com a professora Ana Paula, preparei uma

atividade de dinamizacao de um texto. Contei a histéria do Sapo Apaixonado e mostrei

as ilustracdes em PowerPoint. De seguida travei um didlogo com os alunos sobre o
texto e propus-lhe a construcdo de um coelho em origami. Quando terminaram,

colaram a dobragem numa folha de papel branca e ilustraram a volta.

Até ao almoco permanecemos no recreio.

Inferéncias

Escolhi esta atividade para realizar com os alunos por varias razfes. A primeira
deve-se ao facto de considerar a dobragem uma atividade muito rica. Por um lado
desenvolve a atencado, concentracdo, a resiliéncia em tentar, errar e voltar a fazer, por

outro a motricidade fina.

Segundo CALP et al. (2002, p.80) “a manipulacdo e a experiéncia com 0s
materiais, com as formas e com as cores permite que, a partir de descobertas
sensoriais, as criangas desenvolvem formas pessoais de expressar o seu mundo

interior e de representar a realidade”.

Outra razdo que me levou a propor esta atividade foi, ao ter folheado os
curriculos do 1.° ciclo, perceber que as dobragens estao |4 previstas. Estas atividades
possibilitam “o desenvolvimento da destreza manual e a descoberta e organizagéo

progressiva de volumes e superficies” (CALP et al., 2002, p.80)
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Durante o 1,° ciclo, segundo CALP et al. (2002, p.82) “as criangas deverao
ainda desenvolver as suas capacidades expressivas através da utilizacdo de
diferentes materiais e técnicas, alargando o campo de experiéncias”. Estas atividades
podem ser solicitadas pelo professor mas também pelos alunos e muitas vezes estédo
ligadas a trabalhos desenvolvidos noutras &reas, que neste caso foi a leitura de uma
histéria, podendo fazer-se interdisciplinaridade. Mas, para isto acontecer, nés, futuros
professores temos que ter acesso a situagdes formativas nas quais mediante “a
investigacdo de provas praticas, a dita mudanga seja fazivel’ (Azcarate, 1999), de

forma a clarificar ideias e comentar conhecimentos com autoconfianca.

15 de abril de 2011

Para o udltimo dia de aulas antes das férias da Pascoa propus aos alunos
fazermos biscoitos de chocolate. E assim foi, fomos para o refeitério, com as turmas

de 4.° ano, que também iam fazer biscoitos.

Os alunos fizeram a massa e depois moldaram como quiseram. No fim

pusemos a massa no forno.

Entretanto fomos para o recreio e ai permanecemos até as 12h30min.

Inferéncias

Fazendo a reflexdo deste dia, ocorre-me referir alguns aspetos que diferenciam

a aprendizagem cooperativa do trabalho de grupo tradicional.

Ao estimular a cooperagdo em sala de aula, ou mesmo utilizando a
aprendizagem cooperativa, desenvolvem-se caracteristicas como o sentimento de
pertenca, o sentimento de identidade da turma e o espirito de turma. Valorizam-se

também as diferencas e gera-se um clima envolvente entre todos. (Santos, 2007)

Freitas e Freitas (2002) referem algumas diferencas entre estas duas
dimensdes. Os grupos de aprendizagem cooperativa envolvem uma interdependéncia
positiva, responsabilidade individual, heterogeneidade, lideranca partilhada,
preocupacdo partilhada, é dado énfase na tarefa. Nos grupos de trabalho tradicional

nao ha interdependéncia, ha uma auséncia de responsabilidade individual, existe
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homogeneidade e um lider responsavel, a énfase é dada no resultado e é ignorado o

funcionamento do grupo.
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1.5 52Seccéo

Periodo de 2 de maio de 2011 a 8 de julho de 2011

1.5.1 Caracterizagéo daturma

O quinto momento de estagio foi realizado na turma do 2.° ano B, da
professora Vera Sena.

Esta é uma turma constituida por 25 alunos, 13 rapazes e 12 raparigas, todos

entre 0s 7 e 0s 8 anos.
Este € um grupo bastante homogéneo em relagdo ao comportamento.

A éarea disciplinar em que apresentam maiores dificuldades é a Matematica.

1.5.2 Caracterizacdo do espago

A sala de aula do 2.° ano B encontra-se no piso superior do Jardim-Escola. E
um espaco que, embora ndo seja muito grande, se torna amplo devido a iluminacao.
Uma das paredes € constituida por janelas que recebem a luz solar toda a manha. Em
oposicao a esse lado encontra-se uma parede que tem varios desenhos que os alunos
fizeram para a professora e alguns posters. Algumas carteiras dos alunos estédo
dispostas em L e outras estdo juntas duas a duas em filas. A frente encontra-se o
guadro e atrds, a secretaria da professora, o computador e uma estante com o0s
dossiers individuais dos alunos e da turma, alguns livros de leitura e manuais

escolares.
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1.5.3 Rotinas diarias

A rotina do 2.° ano é semelhante a de todas as turmas de 1° ciclo.

Seguidamente apresenta-se o horario da turma do 2.° ano B.

1.5.4 Horéario daturmado 2.°ano B

Quadro 5 — Horéario semanal da turma do 2.° Ano B
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1.5.5 Relatos diarios e fundamentacao teorica

2 de maio de 2011
Este foi o primeiro dia na sala do 2.° ano B.

Depois de a professora ter ouvido o relatos dos fins-de semana de todos os
alunos comecou a fazer revisédo de varios conteudos, entre eles, os meses do ano,

tabuada e calculo mental.
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Depois de cada aluno ser questionado pelo menos uma vez, a professora
escreveu varias divisbes com um algarismo no divisor no quadro e pediu a alguns
alunos para as resolverem. De seguida distribuimos uma ficha por cada aluno em que
era pretendido a resolucéo de divisbes com dois algarismos no divisor. Visto ser ainda
um contetdo que os alunos ndo dominam, a professora deu alguns minutos para
tentarem resolver sozinho e depois chamou alguns para irem ao quadro. A medida que
os alunos iam hesitando a professora ia explicando qual 0 passo seguinte.

Depois do recreio, eu e a minha colega de estagio ausentamo-nos algum
tempo da sala para irmos tratar das folhas de presenca. Quando chegadmos a turma

estava a realizar um exercicio ortografico de um texto do livro de leitura.

Inferéncias

Pude constatar que, a professora criou a rotina de, todas as manhas trabalhar
o célculo metal com os alunos. Isto pode ser feito de diversas maneiras e sobre varios
contetdos. Por vezes trabalha a multiplicacdo, a adi¢cdo, a subtracdo, e situacdes

problematicas com dados desnecessarios, entre outros.

Durante o tempo em que frequentei o 1.° ciclo ndo me lembro de ter feito algo
deste género e penso que isso foi visivel depois, no futuro. Considero que nao tenho
destreza mental como poderia ter se tivesse trabalhado mais o calculo mental. Por
vezes o0 calculo mental ndo é um fim em si mesmo, isto €, ndo € trabalhado para se
saber se a crianga sabe multiplicar 100 por 100 mas sim para que crie ligacdes que a

permitam ter um raciocinio mais rapido e ativo.

Tal como menciona Abrantes et al (1999, p. 61) “as destrezas de calculo mental
promovem o desenvolvimento da compreensdo numérica, uma vez que encoraja a
procura de processos mais faceis baseados nas propriedades dos nameros e
operacoes”, isto &, ter um bom raciocinio permite que o aluno consiga compreender e
encarar a matematica de uma forma mais simples. Abrantes et al (1999, p.61) referem
varias carateristicas dos algoritmos mentais. Estes sado variaveis, flexiveis, ativos,
holisticos, comecam sempre através do 1.° nUmero, exigem sempre compreensao da

guestdo e ddo uma aproximacao inicial da resposta.
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3 de maio de 2011

Tal como no dia anterior, a professora, ao chegarem a sala de aula, foi

guestionando os alunos oralmente de modo a desenvolver o célculo mental destes.

Antes da aula, os chefes de turma tinham escrito o nome de alguns alunos, no
entanto escrevem com erros. A professora quando viu os nomes no quadro, explicou
aos alunos como deveriam escrever corretamente. Ainda oralmente a turma foi

fazendo a reviséo de alguns tempos verbais.

Antes do recreio os alunos resolveram uma ficha de Matematica que foram

corrigindo ao quadro.

No recreio reparamos que a televisdo estava a gravar uma reportagem sobre
0s 100 anos do Jardim-Escola Jodo de Deus de Coimbra. Todas as criancas ficaram

muito entusiasmadas e quiseram aparecer na televisao.

Depois do recreio, 0s alunos terminaram a tarefa que estavam a realizar.

Inferéncias

Foi muito engracado ver as criancas cheias de vontade de aparecer na
televisdo e a fazerem tudo para chamarem a atencao para elas. Ao refletir sobre esta

situacao ocorre-me caracterizar as criancas destas idades.

Segundo Piaget, citado por Sprinthall e Sprinthall (1993, p. 109), as criancas
entre 0s sete e 0s onze anos, encontram-se no estadio das operacdes concretas.
Neste estadio as criancas sdo sonhadoras, tém pensamentos magicos e fantasias em
abundancia. No humor também se encontram indicios do pensamento concreto, as
criangas deliciam-se em utilizar explicitude e literalidade para fazerem as suas piadas.
Enquanto a crianga em idade pré-escolar obedece as regras sem perceber porqué, a

crianga em idade escolar percebe as regras pelo seu valor funcional.

6 de maio de 2011

Neste dia a roda das canc0es foi feita no recreio do pré-escolar.
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Durante a manha iam decorrer as provas de afericdo do 4.° ano e por isso a
professora teve de se ausentar para ir para a sala do 4.° ano B. antes de sair explicou
a turma porque ia sair e 0 que € que os alunos tinham para fazer. Quando saiu fiquei

por algum tempo sozinha com a turma até a professora Inés chegar.

Até a hora do recreio os alunos foram resolvendo as fichas que a professora
Vera tinha deixado para resolverem.

Depois do recreio continuaram a resolver as fichas.

Inferéncias

As provas de avaliacdo, tal como todo o tipo de avaliagdo, tém como objetivo
aferir como os objetivos e as competéncias essenciais de cada ciclo estdo a ser

alcancados.

Segundo o Ministério de Educacdo (2011) a informacdo que os resultados
destas provas séo relevantes para todos os intervenientes do sistema educativo, ou
seja, alunos, pais, encarregados de educacao, professores, administracdo e para os
cidaddos em geral. Estes resultados permitem uma monitorizacdo da eficacia do
sistema de ensino e deve ser objeto de uma reflexdo ao nivel da escola para que

contribua para alterar algumas praticas de sala de aula e se atinjam os objetivos.

As provas de afericdo séo aplicadas a todos os alunos matriculados nos 4.° e
6.° anos de escolaridade, de acordo com o Despacho n.° 2351/2007, de 14 de

fevereiro, incidindo sobre a Lingua Portuguesa e Matematica.

10 de maio de 2011

Neste dia ndo houve roda das cangfes, os alunos foram recebidos no recreio

do pré-escolar.

Depois da habitual revisdo dos tempos verbais e do calculo mental, a
professora pediu aos alunos que fizessem a leitura silenciosa de um texto do livro de
leitura. De seguida fez a leitura modelo enquanto os alunos seguiam a leitura. Todos
0os alunos leram o texto e responderam a questdes de interpretacdo. Antes de

passarem para a analise gramatical os alunos pediram a professora para fazerem a

107



caca ao erro, em que a professora lia o texto com palavras trocadas e a turma tinha de
detetar qual a palavra errada e qual a correta.

Antes do recreio os alunos ainda fizeram um exercicio ortografico. A tarefa

proposta depois do recreio foi 0 exercicio caligrafico e a sua ilustracao.

Ainda antes do almoc¢o os alunos resolveram uma proposta de trabalho com
situacdes probleméaticas sobre o Euro.

Inferéncias

Os exercicios caligraficos sdo uma pratica muito utilizada nas salas de aula do
1.° Ciclo do Ensino Basico. Condemarin e Chadwick (1987, p. 182), apresentam
algumas razdes que privilegiam esta pratica:

N

‘esta permite a crianca avancar no seu conhecimento das
caracteristicas especificas da linguagem escrita, quanto aos sinais de
expressdo, pontuacao(...) estes exercicios caligraficos permitem a
crianca treinar as destrezas caligraficas das formas especificas de
cada letra, a ligacdo e manutencdo da regularidade e tamanho da
letra 0 que leva a uma exigéncia de legibilidade e fluidez na escrita
(...) também ¢é favorecida a familiarizacdo da crianca com diversas
modalidades de estruturacdo das palavras nas frases e oracdes, isto
porque a escrita tem uma sintaxe prépria que por vezes nao
corresponde a expressao oral”.

Ao trabalhar os exercicios caligraficos também se estd a desenvolver a
memorizacdo pois, embora esta ndo seja especifica da copia mas sim da escrita em
geral.

Por fim, resta dizer que de entre muitos outros objetivos 0s exercicios
caligraficos podem ter como propdésito a prevencdo de erros. A crianca necessita de

ver as palavras escritas para as memorizar e escrever corretamente.

13 de maio de 2011

Tal como no dia anterior a roda das cangfes foi feita no recreio, e ai foram
acolhidas as criancgas.
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Apbs ser feito trabalho de calculo mental a professora ditou algumas palavras
e, depois de terminarem, os alunos corrigiram 0s exercicios ortograficos dos colegas
do lado.

Ainda antes do recreio a professora fez revisdo dos grupos constituintes da

frase (grupo nominal, verbal e mével).

Depois do recreio foi feito um ditado de lateralizagdo, mais concretamente a
chaleira. Por fim, foram resolvidas varias situacdes probleméticas.

Inferéncias

E muito frequente a professora Vera trabalhar situages problematicas com os
seus alunos. Segundo CALP et al (2002, p.71), a “resolugdo de problemas (...)
devera constituir a actividade fundamental desta disciplina”, isto &, a Area de

Matematica deve ser muito trabalhada através de situagdes problematicas.

A resolucdo de problemas exige a utilizagdo de conhecimentos e dominio de
técnicas que, deste modo, se tornam significativas. CALP (2002, p.71) afirma que “sé
ha aprendizagem quando a crianca reage dinamicamente a uma questao que suscite o

seu interesse e responda a sua curiosidade”.

Esta turma apresenta algumas dificuldades na matematica e para as criancas
terem sucesso no ensino tradicional, precisam ter maturidade (intelectual, emocional,
motora e percetiva) que muitas vezes nao tém, o que pode conduzir a choque de

aprendizagem, e logo ao insucesso (Gruszczyk — Kolczynska e Semadini, 1998).

16 de maio de 2011

Este foi o dia combinado para a minha primeira aula no 2.° ano B. Para que 0s
alunos descobrissem o tema da aula de Estudo do Meio, lancei uma adivinha que
daria uma pista: “Qual é coisa qual € ela, que anda com os pés na cabega”. Depois

dos alunos terem dado diversas respostas chegaram ao tema da aula.

Embora tivesse preparado uma apresentacdo em powerpoint, o projetor de
video ndo funcionou e tive de adotar outra estratégia. Depois de termos explorado as

caracteristicas dos insetos, através de um dialogo com os alunos sobre aquilo que
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sabiam, introduzindo novos contetdos, apresentei aos alunos exemplares de insetos
reais conservados em resina e permiti que o0s alunos os observassem e
manuseassem. Enquanto alguns alunos tinham os insetos 0s que ndo tinham iam
resolvendo uma ficha formativa.

Ainda antes do recreio trabalhamos com o 5.° Dom de Froebel algumas
situacdes probleméaticas. A construcdo que fizemos foi o pocgo. Depois do recreio
terminamos de explorar o 5.° Dom.

Por fim, distribui pelos alunos um texto que falava sobre um mosquito
ignorante. Fiz a leitura modelo e pedi também para que alguns alunos lessem antes de
passarmos para a interpretacdo do texto. Como o tema da minha aula eram as
funcBes sintaticas (sujeito e predicado) levei frases moveis que afixei no quadro, para
fazer a andlise sintatica. Apos ter explicado que o grupo nominal tem a funcédo de
sujeito e o grupo verbal a funcdo de predicado, sugeri aos alunos fazermos um jogo a

pares. O jogo consistia em formar frases e identificar o sujeito e o predicado.

Inferéncias

Com o dialogo que travei com os alunos, pretendia fazer a mudanca conceptual

a partir das concecdes alternativas dos alunos.

Sabe-se que as criancas, quando entram na escola, ja possuem
conhecimentos sobre varios temas. A crianca tem um determinado conceito ou
representacdo em relacdo a muitos conteldos que sdo apresentados na escola. Estas
representacdes do aluno, construidas a partir do senso-comum e da vivéncia empirica,
designam-se por concegdes alternativas. Segundo Roldao (1995, p. 64), “a nao
consideragdo destas concepgbes alternativas pelo professor pode dificultar ou
inviabilizar a aquisicdo dos conceitos cientificos, na medida em que estes ndo
aparecem como convincentes enquanto o aluno se mantiver apegado as suas
concepcbes anteriores”, assim, tentei partir destes conhecimentos dos alunos para

Ihes transmitir os conceitos cientificos corretos sobre o0s insetos.

E importante que se faga a mudanca conceptual, tal como afirma Rolddo (1995,
p. 64) “a estratégia baseia-se entdo na necessidade de promover um processo de des-

construcdo das concepcdes alterativas dos alunos, partindo da andlise das
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justificagbes que lhes atribuem”. Para que esta mudang¢a ocorra sdo necessarias
vérias condi¢des. Roldao (1995, p. 65) menciona que se deve:

“criar insatisfagdo com os conceitos que a crianga possui, colocando-
a perante situagfes que ndo podem ser explicadas por essa
concepcao alternativa; garantir que o conceito cientifico que se vai
contrapor a concepcao alternativa seja compreensivel e fala sentido
para a crianga; apresentar o novo conceito de forma que ele apareca
a crianca como aceitavel, isto €, que seja plausivel e assente em
fundamentagdo coerente; tornar clara a maior utilidade e
aplicabilidade do novo conceito, confrontado com o conceito
alternativo prévio, proporcionando solugdo para o maior nimero de
situagdes e problemas”.

Assim, espero que, depois do breve dialogo que tive com os alunos, tenha feito

a mudanca conceptual de algumas ideias que tinham anteriormente.

17 de maio de 2011

Todos os periodos letivos, a turma do 2.° ano escolhe um livro que € e

interpreta. O livro escolhido para o terceiro periodo foi As cozinheiras de livros de

Margarida Botelho. A primeira tarefa da manha foi precisamente ler algumas paginas
do livro. Depois da professora ter lido também os alunos leram. No fim da leitura a
professora fez algumas questdes aos alunos para averiguar se estes tinham percebido

0 que tinham acabado de ler.

De seguida fizeram a leitura de um texto do manual e realizaram uma ficha

com perguntas de interpretacdo e gramatica e um exercicio caligrafico.

Depois do recreio os alunos fizeram a ilustracdo do exercicio ortografico e

trabalharam Matematica.

Uma das alunas com mais dificuldades, depois de ter sido avisada pela
professora varias vezes, para levar a capa com as fichas terminadas, ndo levou e por

isso a docente decidiu escrever um recado na caderneta da aluna.

Inferéncias

A comunicacgéo e a colaboracao entre a familia e a escola embora ndo seja
facil, contribuem para o desenvolvimento harmonioso da crianca, para a

aprendizagem, para a motivacdo, que leva ao sucesso escolar. Existem varias razdes
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para que proceda a esta colaboracdo entre escola e familia. Tal como menciona
Bacete, citado por Silveira (2003, p. 50), “os alunos apresentardo melhores resultados
na escola, menor numero de problemas de comportamento, aumento das aptiddes
sociais e autoestima, menor absentismo escolar, habitos de estudo mais eficazes e
atitudes mais positivas em relacdo a escola”. Os professores por outro lado, tal como
salienta Marques, citado por Silveira (2003, p. 50), “descrevem menos problemas com
os alunos e maior satisfacdo no desempenho da sua docéncia, quando h4 um maior
envolvimento por parte das familias. A escola ganha com esta relacdo de cooperacao
visto que os pais podem contribuir diretamente para tornar o espaco fisico mais

agradavel e com as suas experiéncias pessoais.

Existem, também, alguns obstaculos a relacdo entre a escola e a familia.

Diogo, citado por Silveira (2003, p. 51), sistematiza varios tipos de barreiras:

“a tradicdo de separacgédo entre a escola e a familia, ou seja, o habito
criado durante anos, dos pais ndo irem a escola e de terem um papel
passivo na educacdo; a tradicdo da culpabilizacdo das familias, os
professores tendem a culpabilizar as familias pelo insucesso e pelo
seu desinteresse pela vida escolar da crianca; mudancas
demograficas ocorridas, gerando a urbanizacdo e o aumento do
indice de pobreza, que fazem com que as familias estejam
sobrecarregadas de tarefas; a persisténcia das estruturas
organizativas, sendo que a escola manifesta uma grande resisténcia
a mudanca; perfil do corpo docente, ou seja, nota-se uma certa
inseguranca por parte dos professores a entrada dos pais na escola”.

20 de maio de 2011

Este dia foi agendado para a primeira aula da Claudia no 2.° ano. A primeira
area que trabalharam foi a Lingua Portuguesa. O tema proposto a Claudia para este
dia foi a Funcgéo sintatica - Complemento direto. Depois de ter sido lido um texto de
Anténio Torrado, foi feita a sua interpretagdo e posteriormente a analise gramatical.
ApoOs algumas questbes a Claudia afixou o quadro uma frase com palavras moveis. De
seguida pediu a um aluno para identificar os grupos constituintes da frase.
Seguidamente fizeram a andlise sintatica. Depois de concluida esta tarefa
debrucaram-se sobre o Grupo Movel, visto que os alunos ndo sabiam que nome
atribuir aquele grupo. Portanto a Claudia explicou que aquele grupo moével tinha a
funcdo de complemento direto e que o descobriam fazendo a pergunta “0 qué?” ao
verbo. Seguidamente distribuiu uma ficha formativa, que continha também um breve
apontamento, para que os alunos fizessem a analise sintatica das frases.
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A passagem para a Area de Estudo do Meio fez-se através da personagem do
texto, que era uma tartaruga. Iniciou assim a sua aula e continuou mostrando uma

apresentagdo em powerpoint.

ApOs o recreio continuaram a explorar o tema de estudo do Meio. A area da
Matematica surgiu com uma situacao problematica, que a Claudia ditou. Os alunos
fizeram entdo as operacgBes necessarias com os Calculadores Multibasicos. Além
desta situagdo problematicas foram feitas mais algumas.

Inferéncias

Os Calculadores Multibasicos séo mais um exemplo de material manipulativo.
Este foi inventado por Jo&o Nabais. E constituido por um conjunto de trés placas de
plastico com cinco furos cada uma e um conjunto de cinquenta pecas de seis cores

diferentes. Estas pec¢as encaixam umas nas outras e também nos furos das placas.

Tal como refere Caldeira (2009, p.188), “o interesse pedagdégico deste material
situa-se, em termos matematicos, em aspetos de: exploracdo de atributos; jogos em
varias bases; compreensdo do sistema decimal; valores de posicao; leitura de

numeros inteiros; operacdes aritméticas e as suas provas; situagdes problematicas”.

Aquilo que os alunos trabalharam nesse dia foi a leitura de nimeros e das

situacbes problematicas.

Na minha opinido, os Calculadores Multibasicos sdo um eficaz material para 0os
alunos aprenderem alguns mecanismos das operac¢des. Permitem concretizar o que é
abstrato, como é o caso das subtracdes com empréstimo, que € um conteldo que o0s

alunos, se ndo for bem trabalhado, sentem bastantes dificuldades.

Existem também diversos jogos e atividades que se podem realizar com 0s

alunos que desenvolvem varios aspetos matematico.

23 de maio de 2011

Tal como agendado previamente, este foi 0 dia da Reunido do Estagio, no
Museu, com as professoras supervisoras. Desta reunido fizeram parte todos os

alunos, de todas as turmas dos mestrados.
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Durante a reunido foram abordados varios temas, entre eles a revelagdo das
notas de estagio. As professoras iam lendo as apreciacbes dos professores
cooperante e a classificagéo final do momento de estégio respetivo.

Houve também um determinado tempo para as pessoas colocarem duvidas,

exporem ideias e trocarem experiéncias.

Inferéncias

Estas reunibes com as professoras supervisoras servem para, além de outros
aspetos, nos permitirem uma reflexdo sobre as praticas que estdo a ser vividas.
Qualquer professor, na minha opinido, deve ser um pratico reflexivo para que analise
as suas praticas de modo a melhorar o que deve melhorar, manter o que deve manter.
Alguém que nao reflete é porque nao esta disposto a evoluir. Os professores por se
encontrarem em frente a uma diversidade de seres Humanos (que séo todos
diferentes entre si), deve procurar 0 modo correto de agir e trabalhar com cada um
deles.

Segundo Alarcdo e Roldao (2008, p.30) “a reflexividade é valorizada pelas
seguintes razdes: motiva para uma miro exigéncia e auto-exigéncia; consciencializa
para a complexidade da ac¢édo docente e para a necessidade de procurar e produzir
conhecimento tedrico para nela agir; contribuir para a percepcao da relacao teérica-
pratica como um processo de producdo do saber e ndo como uma dicotomia servida
por uma logica de aplicacdo; promove uma atitude analitica da accdo e da pratica
profissional; desenvolve o0 autoconhecimento e a autonomia; proporciona maior
seguranca na accdo de ensinar, confere maior interesse e capacidade de
experimentar novas abordagens”, dai que as reflexdes que se possam realizar sobre a

prética profissional podem ser positivas para aprender a ser profissional.

24 de maio de 2011

Durante o primeiro periodo da manh&, os alunos resolveram operagcdes de
multiplicacdo e foram corrigi-las ao quadro. Como se iria realizar a prova intermédia de
Matematica, a professora decidiu fazer a preparacdo para a mesma. Prop0s por isso a

resolucdo de vérias fichas formativas.
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Ap6s o recreio os alunos estiveram a acabar as fichas de Matematica e
iniciaram a Area de Lingua Portuguesa. Fizeram a leitura de um texto em siléncio. De
seguida a professora fez a leitura modelo e os alunos iam seguindo a leitura. Quando
terminou pediu a alguns alunos que lessem também. Por fim, antes do almoco, foi feita

a interpretacdo do mesmo texto.

Inferéncias

Os numeros e s operagdes sdo um dos grandes temas a desenvolver ao longo
da escolaridade basica e as atividades direcionadas para as aprendizagens de
conceitos aritméticos contribuem para uma adaptacdo gradual a matematica, no 1.°

ciclo do ensino basico.

Segundo Moreira e Oliveira (2003, p. 140) “as quatro operagbes aritméticas
podem ser encaradas como formas de relacionar os niumeros para responder ou
resolver problemas que advém das mais variadas situagdes”. A aplicacdo do sistema
numeérico para resolver situacdes do quotidiano faz com que na préatica se tenham de
utilizar as operacgdes aritméticas com bastante frequéncia. Para isso € necessario que
as criancas conhecam a relacdo entre o0 contexto da situacdo e os célculos

necessarios para a sua solucao.

Os célculos podem ser realizados de diferentes modos, como menciona
Moreira e Oliveira (2003).

As situacdes de multiplicacdo estdo muitas vezes associadas a soma e sao
normalmente apresentadas com uma adi¢do de parcelas iguais. De acordo com Ponte
e Serrazina (2000) os alunos podem comecar por calcular produtos baseando-se nos
seus préprios processos e com o auxilio ou ndo de materiais manipulativos. Ao usarem
uma diversidade de procedimentos, os alunos aumentam a sua compreensdo d

operacgao e das suas propriedades.

Quanto ao algoritmo da multiplicagéo, Englert e Sinicrope, citados por Ponte e
Serrazina (2000), afirmam que, para uma boa compreensdo deste, é imprescindivel
um bom dominio do valor da posicdo e compreensdo das propriedades da

multiplicacao.
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27 de maio de 2011

Este foi o dia da aula programada de uma colega do mestrado em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Esta foi feita ha sala do 2.° ano A,
da professora Luisa.

Comecou por conversar com 0s alunos sobre o seu comportamento e como
esperava que estes estivessem. Iniciou com a Area de Lingua Portuguesa, fazendo a
leitura de um texto sobre o Ornitorrinco. Depois de ler, seguiu-se uma série de
questdes de interpretacdo que foram feitas aos alunos. Passou entéo para a Area de
Estudo do Meio, em que foi feita a visualizacdo de um filme sobre 0 mesmo animal.
Apbs esta visualizacdo explicou aos alunos as caracteristicas principais destes

animais.

Por fim, foi trabalhada a Matematica. O material escolhido pela aluna-estagiaria
foi o Cuisenaire e o conteldo era os itinerarios. Os alunos tinham de descobrir o

percurso que uma dada personagem havia feito.

Inferéncias

Durante a reunido com as supervisoras sobre a aula dada pela colega de
mestrado no 2.° ano A, percebemos que esta tinha sido muito expositiva, ou seja, que

0s alunos tinham participado muito pouco no seu processo de aprendizagem.

A aprendizagem ndo é mais que um processo de construcdo de redes
neuronais, tal como afirma Wolfe (2007). Ao longo da vida criamos redes no cérebro,
gue contém informacdo sobre uma variedade imensa de conceitos, mas como se
formam estas redes? O cérebro forma-as de trés modos diferentes que se
complementam uns aos outros, através da Experiéncia concreta, Aprendizagem
Representativa ou Simbdlica e através da Aprendizagem abstrata. Segundo a mesma
autora o processo de construgdo de redes através da Experiéncia Concreta, baseia-se
no armazenamento, das experiéncias que vivemos numa conexao fisiolégica entre
neurénios. Se for revivida a conexdo é fortalecida e sdo mais fortes quanto mais
facilmente sdo ativadas. A Aprendizagem Representativa ou simbdlica é o segundo
nivel de aprendizagem e utiliza simbolos ou imagens de objetos reais. Este é eficaz
desde que o individuo tenha estado perante a entidade real, sem a experiéncia

concreta, o simbolo ou representagéo tem pouco significado. A Aprendizagem Abstrata
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utiliza apenas informacdo abstrata, principalmente nimeros e palavras. A rede
neuronal, neste nivel de aprendizagem é fortalecida através da leitura sobre um dado
tema. Com uma rede neuronal forte formada por experiéncias concretas e

aprendizagem representativa ou simbdlica, € possivel aprender através deste nivel.

Apés esta andlise a aprendizagem, ndo se pode conceber que se transmita
conteudos aos alunos de uma forma expositiva e sem que estes tenham uma

experiéncia concreta.

A reflexdo na formacgéo de professores, tem vindo a ser referida, como uma das
componentes essenciais no desenvolvimento profissional. Donald Schon (1987),
defende a interligacéo, entre a teoria e a pratica, referindo que € através de reflexdes
na pratica e sobre a ela, que se vai tirando conclusdes individuais. Por tudo séo

importantes a reunides de prética.

30 maio de 2011

Durante a manhd dei a minha 22 aula. A primeira Area trabalhada foi a
meteorologia e optei por trazer uma apresentacdo em powerpoint com videos e
imagem sobre o tema. No final propus aos alunos a elaboracdo de um indicador da
intensidade do vento. Depois de todos o0s alunos terminarem passamos para a Area de
Matemaética. O conteudo que me foi proposto foi a nocdo de perimetro. Para isso dei a
cada aluno um envelope com varias figuras geométricas e depois de ter dito o0 que se
entendia por perimetro, solicitei aos alunos que medissem o perimetro das figuras com

varios objetos. Depois do recreio continuamos a tarefa que estavamos a desenvolver.

Por fim, dirigimo-nos para o ginasio para realizar um jogo em equipas sobre um

texto de Lingua Portuguesa.

Inferéncias

Pretendi, com esta aula, introduzir algum fator de novidade, algo que os alunos
nao estivessem habituados a fazer no seu dia-a-dia para que se sentissem motivados
e estimulados. A utilizag&do exclusiva de uma estratégia por parte de um professor leva
a gue as aprendizagens se tornem rotineiras e até desmotivantes, dai que também a

planificacdo seja importante para as situagfes de ensino-aprendizagem. A elaboracéo
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de um desenho curricular implica abordar uma série de problemas, a maioria de
grande complexidade, que tém que ser consideradas num outro momento do
processo, e que permitem a reflexdo sobre diferentes informacdes aplicadas... os
aspetos metodoldgicos... tal como refere Azcarate (1999). Isto leva-nos a outra
situagao: a motivagéao.

A motivagado, segundo Lieury e Fenouillet (1996, p.9), € “o conjunto de
mecanismos biol6gicos e psicolégicos que permitem o desencadear da acc¢do, da
orientagéo (...) e finalmente da intensidade e da persisténcia: quanto mais se esta
motivado maior é a actividade e mais persistente”. Por esta razido penso que é

importantissimo que as criancas estejam motivadas para uma aprendizagem.

Oliveira (2010) menciona que, segundo diversos autores a motivagéo contribui
com cerca de 35% para o rendimento escolar. A motivacdo néo se limita a fornecer a
energia para realizar accdes, mas também a dirige para o0 objetivo a alcacar,

escolhendo os meios adaptados a atingir o fim, descartando os inadaptados.

31 de maio de 2011

Este foi o dia da 22 aula da Claudia. Comecou lendo um texto de Anténio
Torrado e de seguida pediu a alguns para o lerem também. Apds a leitura seguiram-se
guestdes de interpretacao textual as quais os alunos iam respondendo oralmente. Fez,
a partir de uma palavra do texto, a introducdo da homofonia. Seguidamente distribuiu

uma fica informativa sobre o tema. Por fim procuraram, no texto, palavras homofonas.

O contetdo de Matematica era a introducdo da nocdo de area, para isso, a
Claudia apoiou-se no Cuisenaire. Depois do recreio, continuaram a trabalhar a no¢éao
de area.

A area de Estudo do Meio baseou-se em uma experiéncia com ar e cloreto de

sodio. Esta experiéncia consistia em encher um baldo com uma reagéo quimica.

Inferéncias

Esta experiéncia enquadra-se num método de ensino das Ciéncias, que é o
trabalho experimental. Este, segundo Martins et al. (2007, p.36) define-se como uma

“actividade pratica onde hd manipulacdo de variaveis: variacdo provocada nos valores
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da variavel independente em estudo, medi¢cdo dos valores alcancados pela variavel
dependente com ela relacionada, e controlo dos valores das outras variaveis
independentes que n&o estdo em situagdo de estudo”. Estas tarefas sempre foram
consideradas muito importantes para o desenvolvimento das criancas. No entanto,
segundo Martins et al. (2007, p.38):

‘ndo é a simples manipulacdo de objectos e instrumentos que gera

conhecimento. E necessario questionar, reflectir, interagir com outras

criancas e com o professor, responder a perguntas, planear maneiras

de testar ideias prévias, confrontar opinides, para que uma actividade

pratica possa criar na crianga o desafio intelectual que a mantenha

interessada em querer compreender fenémenos, relacionar situacoes,
desenvolver interpretacdes, elaborar previsoes”.

Tal como em tudo dentro de uma sala de aula, o professor deve planear a

atividade com vista a desenvolver certas competéncias nos alunos.

A colega deu a nocao de area, com o material Cuisenaire. Penso que poderia
ter dado uma definicAo mais concreta tal como Palhares et al. ((2004, p. 388) “ao
medirmos a porcao de plano que uma dada figura plana ocupa, estamos a calcular a
area dessa figura”. Mas considero positiva a sua metodologia em trabalhar esse
contetdo com o material Cuisenaire, visto que € concreto, de facil percecéo e permite
as criancas experimentarem, manipularem e vivenciarem de uma forma mais visivel

este conceito.

6 de junho de 2011

Depois de ser feito o relato do fim-de-semana os alunos resolveram um teste
para treino para a prova intermédia. Entretanto comecou a tocar o alarme de incéndio

e saimos todos para o exterior, para 0 ponto de encontro.

Permanecemos no recreio até as 12h00, hora em que regressamos a sala. A
professora achou pertinente esclarecer os alunos que se tratou de um simulacro mas

gue teria de ser levado a sério.

Ainda antes do almogo continuaram a resolver a ficha.
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Inferéncias

Neste dia, tal como ja foi referido, houve um simulacro de incéndio. Penso que
estas iniciativas sdo extremamente importantes, pois todos devem saber o que fazer e
para onde se dirigir em caso de emergéncia. As criancas devem estar preparadas para

evacuar a escola, em seguranca, no menor tempo possivel.

De acordo com Nova (1997, p.19), estas iniciativas sdo da maior importancia
por tornarem possivel “a aquisicdo e interiorizacdo de uma «cultura civil» onde a
seguranca e a auto-proteccéo se conjugam com a partilha de responsabilidade e com
a solidariedade”. Tal como se verifica na Lei de Bases da Protegéo Civil, citada por
Nova (1997, p. 136), “os programas de ensino, nos seus diversos graus devem incluir,
na Area de formacdo Civica, matérias de protecdo civil e de autoprotecdo com o
objetivo de difundir conhecimentos praticos e regras de comportamento que se deve
adotar no caso de acidente”. No caso de incéndio, que foi o que simulamos neste dia,
deve-se seguir alguns procedimentos tal como menciona Nova (1997, p.100), “deve
manter-se a serenidade, procurar sair do edificio, ir para o local de encontro, ndo
perder tempo com a salvaguarda dos bens, na deslocacdo através do fumo deve
gatinhar-se, proteger o rosto com um pano humido, ndo voltar atrds para ir buscar
guaisquer objetos, fechar as portas e ndo abrir nenhuma porta sem verificar se ndo

existe fogo do outro lado”.

O Jardim-Escola, segundo o0 que pude constatar a partir de Nova (1997)
encontra-se com um plano de emergéncia muito bem elaborado, e em situa¢cdes de

evacuacao é muito eficiente.

7 de junho de 2011

Todo o periodo de tempo, antes do recreio, foi passado a resolver fichas de
matematica como forma de revisdo para a prova intermédia. Enquanto eles iam
resolvendo, iamos circulando pelos alunos para os ajudar onde apresentassem mais

dificuldades.

Depois do recreio foi feita a leitura de um texto e a sua interpretacdo oral,

guestionando os alunos e exigindo deles, respostas completas.
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Inferéncias

A professora Vera cria muitos momentos de dialogo e comunicagdo com 0S
alunos e entre os préprios alunos. Segundo Brickman e Taylor (1991, p. 71) “a
comunicacao natural entre o professor e a crianca, por um lado, e entre as préprias
criancas por outro, € a chave do fortalecimento e do alargamento das capacidades de
linguagem das criangcas”. No segundo ano de escolaridade os alunos ainda tém
algumas dificuldades em se expressarem e por essa razdo tém de ser muito

estimulados. Brickman e Taylor (1991, p. 71):
“algumas criangas precisam do apoio de bons modelos de linguagem
e necessitam praticar muito a descricdo e classificacdo de objectos ou
situacdes, outras tém pouca capacidade para lidar com perguntas de
resposta livre, mas beneficiam muito se forem estimuladas a explicar

melhor e mais detalhadamente as suas afirmacg@es, ha, ainda outras
que se sentirdo mais estimuladas por perguntas de resposta aberta”.

Penso que seré isto que a professora pretende trabalhar quando propde certas
atividades em que os alunos tém de responder oralmente. Brickman e Talor (1991,
p.71) defendem que “a forma como os professores fazem perguntas e organizam
actividades tem por objectivo fomentar a exploracdo e a descoberta por parte das
criangas”. Sanches (2001, p. 45) afirma que “exigir o envolvimento dos alunos é

provavelmente o aspeto mais importante das estratégias de aprendizagem”.

14 de junho de 2011

Depois de ser feito o relato de fim-de-semana, a professora iniciou as questdes
de calculo mental.

Entretanto a professora Cristina, professora supervisora, entrou na sala e
pediu-me para dar uma aula com o 5.° Dom de Froebel, e resolver também algumas

situacdes probleméticas.

A construcdo que escolhi fazer com os alunos foi a casa por ser mais facil de
construir. Depois de construida casa comecei a fazer algumas questdes de calculo

mental e situacdes problematicas.
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Inferéncias

Quando a professora Cristina me pediu para dar a aula, fiquei muito nervosa
porque, embora me sentisse bastante a vontade com o material, sentia que ndo sabia
como encadear 0s pensamentos, uns a seguir aos outros, em tao pouco tempo. Como
ndo tinha a aula planeada nao sabia que situagfes probleméaticas propor aos alunos e
foi essa uma das minhas dificuldades, inventar enunciados em cima da hora. Sampaio,
citado por Curto (1998, p.27), afirma que “para prevenir possiveis comportamentos
disruptivos, o professor deve planear cuidadosamente a sua aula, assim como
procurar imprimir-lhe um dinamismo que ndo permita espacos mortos nem momentos

de apatia geral e adormecimento”.

Penso que as aulas surpresa ndo espelham aquilo que os estagiarios sabem e
conseguem, devido aos nervos que a situacdo incute e a falta de preparacdo da

atividade.

17 de junho de 2011

Neste dia, no Jardim-Escola, estavam a decorrer as Provas Praticas de Aptidao
Profissional de algumas alunas do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar. Por esta
razdo, os alunos do 1.° ciclo, para que nao se perturbassem as aulas, foram para o
Jardim da Estrela fazer jogos ludico-pedagégicos. Por todo o jardim estavam
espalhadas algumas estacdes onde os alunos teriam de fazer algo. Em cada estacao
estava uma estagiaria para ajudar a professora titular a realizar o que era pretendido.
Os alunos, de vinte em vinte minutos, iam com as professoras mudando de estacao,
sendo que a ordem da mudanca nao era arbitraria. As professoras tinham consigo um
mapa com as estacdes e o local para onde se tinham de dirigir. As 13h00 almogaram

todos perto do Coreto do jardim.

Inferéncias

Estes jogos ludicos, embora tenham sido realizados devido as provas praticas,
tornaram-se numa iniciativa extremamente enriquecedora. Cunha, citado por Caldeira
(2009) afirma que o brincar é uma caracteristica essencial na vida de uma crianca e,

segundo a mesma autora, citada por Caldeira (2008, p.38) deve fazé-lo porque:
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“‘desenvolve-se exercitando as potencialidades; aprende com toda a
rigueza do aprender, fazendo espontaneamente; desenvolve a
sociabilidade, faz amigos, aprende a conviver, respeitando os direitos
dos outros; aprende a participar nas atividades, adquirindo o habito
de estar ocupada; prepara-se para o futuro, experimentando o mundo
em redor; nutre a sua vida interior e € bom, da felicidade e estar feliz
€ estar mais predisposto a ser bondoso, a amar o préximo”.

A relacdo entre o jogo e a educacao ja € antiga sendo que, ja os Gregos e 0s
Romanos ja falavam da importancia que tem essa relacdo. O jogo e a brincadeira ja

sdo uma situacao de aprendizagem.

Nestas situacdes o professor tem um papel muito importante pois é ele que cria
espacos, disponibiliza materiais, participa nas brincadeiras, ou seja serve de mediador

neste processo de aprendizagem.

20 de junho de 2011

Durante o dia houve, no Jardim-Escola, as Provas Praticas de Aptidao

Profissional das alunas do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico.

As 9h30min a Vania Oliveira iniciou a sua aula, na turma do 2.° ano B. O tema
gue escolheu foi a erosdo maritima. Comecou por distribuir aos alunos um texto sobre
o0 tema e, depois de ter feito a leitura modelo, pediu a alguns alunos que lessem
também. De seguida fizeram a andlise e interpretacdo do texto, onde trabalharam
também os significados das palavras que ndo conheciam. A tarefa que a Vania pediu
aos alunos apos essa interpretacdo foi a andlise sintatica de uma frase que tinha

afixado no quadro.

Terminada a Area de Lingua portuguesa, passados 0s primeiros vinte minutos,
0s alunos visualizaram um filme feito pela Vania que falava sobre os efeitos da eroséo
maritima. Depois do filme, a futura docente, fez a apresentacdo de um powerpoint

sobre o tema.

A area de Matematica foi desenvolvida através do 5.° Dom de Froebel. A Vania
Foi dando as instrugfes para que os alunos conseguissem fazer a construcdo que
inventara. No fim foram para o recinto exterior do Jardim-Escola para realizarem um

jogo em equipas.

Apoés a aula da Vania também eu dei aula no 2.° ano B. O tema que escolhi foi

a Calcada Portuguesa. Iniciei a aula com a area de Estudo do Meio langando o desafio
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de adivinharem de que tema iriamos tratar. Optei por levar, para as criangas verem,
pedras de calcada. De seguida fiz a apresentagdo de um powerpoint sobre o tema e
fui pedindo a alguns alunos para lerem. Depois de explorado o tema, os alunos
puderam experimentar ser calceteiros pois, distribui por todos, um tabuleiro com areia
e pedras da calgcada, pequenas, feitas em barro, para que eles, com a ajuda de um
martelo as assentassem. Seguidamente, propus aos alunos que representassem o
padrdo que eu havia colocado no quadro. Assim fui fazendo questdes sobre
perimetros e areas das figuras que iamos construindo com as pedras da calcada.

Quando terminei a area de Matemética levei os alunos para o exterior para
fazermos um jogo em equipas. Por fim, depois da aula, reuni-me com as professoras

supetrvisoras para dialogarmos sobre aquilo que fiz e devia ter feito.

Inferéncias

Depois feita a Prova Pratica de Aptiddo Profissional, embora ndo tenha corrido
como esperado, senti-me mais perto do objetivo para o qual tenho lutado desde ha

uns anos. Alarcdo e Roldao (2008, p.33) defendem que:

“a formacgao inicial e as perpectivas do exercicio profissional futuro,
nomeadamente as experiéncias docentes ou da pré-docéncia,
constituem-se como momentos de consolidacdo ou aprofundamento
das motivacBes para abracar a profissdo e de compreensao do que
envolve ser professor”.

Mais uma vez afirmo que o estagio profissional é muito vantajoso para 0s
estagiarios pois como afirma Alarcao e Roldao (2008, p. 29) “este contacto privilegiado
com a realidade da pratica docente apresenta-se como provocador de questionamento
e pesquisas, mobilizador de saberes, atribuidor de sentidos a saberes disciplinares
anteriormente leccionados”, isto €, depois de alguns anos a estudar a teoria de como

se deve fazer, é importante que o0s alunos/estagiarios apliguem aquilo que

aprenderam.

Mas este estagio ndo poderia ser feito de outro modo, que n&o supervisionado

pelas professoras, que de acordo com Alarcdo e Rolddo (2008, p. 54):

“é alguém que se preocupa em me ajudar a crescer como
professora, alguém que proporciona aos seus alunos ambientes
formativos estimuladores de um saber didatico, alguém que sabe
abanar quando é preciso, alguém que influencia o processo de
socializac¢do, contribuindo para o alargamento da visdo de ensino,
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estimulando o auto-conhecimento e a reflexdo sobre as préticas,
transmitindo conhecimentos Uteis para a pratica profissional”

Ainda sobre a supervisdo pedagogica, penso que seja o “motor” para que tudo
funcione, para que o estagio profissional decorra de forma téo equilibrada e seja téo
enriquecedor. Alarcdo e Roldao (2008, p. 54) defendem que a supervisdo prepara para
“a actuagdo em situagdes complexas, a exigir adaptabilidade; a observagao critica; a
problematizacdo e a pesquisa; o dialogo; a experimentacdo de diferentes papéis; o

relacionamento plural e multifacetado; o conhecimento relativo a saberes e praticas”.

Preciso também de referir a importancia da utilizacdo, na pratica profissional,
dos materiais manipulativos, na matematica, poi tal como Lorenzo (2006), citado por
Caldeira (2009, p. 25) “qualquer material pedagdgico € um meio que pode tornar mais
préximo da crianga, linguagens e significados matematicos”. Estes ndo encerram em si
mesmos a possibilidade de formar o pensamento matematico, nem a de criar um
relacdo de construcdo humana desse conhecimento, pois ndo € o material didatico
gue realiza a aprendizagem, mas a prépria crianca, pela reflexdo que faz com o

acompanhamento e a orientacdo da professora.

21 de junho de 2011

Ao contrario de outros dias, neste dia, ndo houve roda das cancdes. Ao
chegarem a sala, a professora comecou a distribuir diplomas de participacdo num
concurso. De seguida a professora teve uma conversa com 0s alunos pois, a
caderneta de um deles havia desaparecido. Assim a professora foi explicando que
todos tinham de escrever 0 seu nome na capa das cadernetas, visto existirem muitas
iguais e que se alguém tivesse visto a do colega para Iha dar ou colocar na sua
carteira. Apés esse dialogo, os alunos foram escrevendo 0s sumarios para estarem em
dia.

Depois do recreio os alunos foram para o Museu Jodo de Deus, ver o

langamento do Livro de Antonio Sala.

Inferéncias

Depois do recreio todos os alunos do 1.° ciclo se dirigiram para o Museu Jodo

de Deus a fim de ouvirem o langcamento do primeiro livro escrito por Anténio Sala para
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criancas. Embora nédo tenha tido a oportunidade de ler o livro e de perceber se se trata
de literatura Infantil, gostaria de fazer uma reflexdo sobre o tema.

A Literatura Infantil, segundo Soriano, citado por Magalhdes (2009, p.125) “é o
conjunto de textos ficcionais que escritores adultos, num determinado espago e tempo
histéricos, direcionam a um destinatario extratextual especifico — a crianga”. Existem
varias estratégias autorais, ou seja, por vezes 0s autores escrevem/inventam livros
especificamente para criancas; podem também reescrever/adaptar obras que vém
quer da tradicdo oral quer da tradicao culta. Além destas ocasides também um escritor

pode adaptar obras classicas de modo a torna-las acessiveis as criancas.

Penso que é extremamente importante que as criancas tenham contacto com
obras literarias desde muito cedo, ganhando o gosto pela leitura, para que, ao

crescerem, se tornem adultos leitores.

27 de junho de 2011

Durante o dia decorreram as Provas Praticas de Aptidao Profissional das
colegas de Mestrado de Educacéo Pré-Escolar. Fui assistir a duas provas. A primeira
prova que vi foi a da Sofia Santos, no bibe azul que optou por lecionar o tema dos
Dinossauros. Iniciou a aula sentando os alunos no chéo, perto dela, lendo uma histéria
sobre os dinossauros, que estava escrita em verso. No fim colocou algumas questdes
de interpretacdo as quais os alunos foram respondendo. Pediu entdo aos alunos que
voltassem aos seus lugares e realizaram uma atividade de preenchimento de espacos
em branco. Para isso pediu a alguns alunos que fossem lendo as frases e dissessem

gual a palavra que teriam de la colocar.

Quando passou para a Area de Conhecimento do Mundo, afixou no quadro
uma imagem de um Dinossauro e comegou a analisa-la com os alunos. De seguida
fez a apresentagdo de um filme sobre o tema. Quando terminou propds aos alunos
fazerem um jogo em que iriam fazer de conta que eram paleontélogos, e tinham de

descobrir 0os ovos. Este jogo foi feito no exterior, no recinto do recreio.

BN

Quando regressaram a sala, a Sofia solicitou aos alunos que fizessem uma
nova construcdo com o 3.° e 4.° Dons de Froebel, que consistia hum dinossauro.
Depois de ser feita a construcdo os alunos foram resolvendo as situacdes

problematicas com divisao que Ihes era proposto.
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De seguida fui ver a prova de outra colega, a Sara Santos, no bibe encarnado.
O tema eram os lapis de cor.

Inferéncias

Achei as aulas quer da Sofia, quer da Sara muito bem estruturadas e com um
encadeamento tdo subtil que ndo se deu pela passagem entre as areas. Penso que se
pode afirmar que fizeram interdisciplinaridade nas suas aulas. Muitos sdo os autores
gue definem interdisciplinaridade. Marion, citado por Pombo et al. (1994, p.10) define-a
como “cooperagao de varias disciplinas no exame de um mesmo objeto”. Por seu lado,
para Piaget et al. (1994, p.10) a interdisciplinaridade baseia-se no “intercambio mutuo
e integracdo reciproca entre varias disciplinas tendo como resultado num

enriquecimento reciproco”.

Existem algumas razdes para a interdisciplinaridade. Segundo Pombo et al.
(1994, p.14) as principais razdes prendem-se com “ a consciéncia da profunda ruptura
da escolaridade em funcdo da crescente especializacdo e fragmentacdo do
conhecimento cientifico, (...) a consciéncia da profunda ruptura da escolaridade em
funcdo da concorréncia dos novos meios de comunicagdo e informacdo. (...) a

consciéncia da ruptura existente entre a tecnociéncia e o homem comum”.

Pombo et al. (1994, p.18) concluem dizendo que “bem mais de motivos
psicologicamente significativos ou de constrangimentos institucionais e pedagdgicos,
capazes de fornecer explicagbes plausiveis, mas circunstanciais para a adopcao de

uma auto-proclamada pratica interdisciplinar”.

Estas provas permitem, de certa forma, ir ao encontro do que Serrazina (2002,
p. 14) afirma: “o professor precisa de ter instrumentos de analise e reflexao sobre a
sua pratica, sobre o seu significado, sobre o tipo de contetdo a trabalhar, sobre como
aprendem os seus alunos e sobre como ensinar. No fundo pretende-se que os futuros

professores desenvolvam o seu préprio modelo didatico...”.
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28 de junho de 2011

Ao chegarmos a sala, a professora Vera ndo estava e portanto fiquei com os
alunos. Como ndo sabia o0 que a professora queria que eles fossem fazendo, comecei
uma conversa com eles sobre a visita de estudo do dia anterior. Depois de todos os
alunos terem falado, de terem contado o que haviam gostado mais e menos, escolhi
um livro de Luisa Ducla Soares e li para as criangas. Depois desse ainda tive tempo
de ler mais um. Entretanto a professora chegou e comecaram a escrever 0S sumarios
gue estavam em atraso e de seguida mostrou aos alunos 0s seus testes e que notas

tinham.

Inferéncias

Considero que foi importante para os alunos verem o0 seu teste e saberem
guanto tiveram. Ao folhearem a prova conseguiram perceber onde tinham errado e o
gue era pretendido. No entanto penso que poderia ter sido mais benéfico para os
alunos que tivessem a sua frente, o teste, no dia em que fizeram a correcao do
mesmo. Compreendo, contudo, que seja dificil para a professora ter os testes

corrigidos em tdo pouco espaco de tempo e que tenha optado por esta estratégia.
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Capitulo 2 — Planificacoes
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Descricdo do capitulo

Ao longo deste capitulo abordaremos a temética da Planificacdo, respondendo
a algumas questdes, tais como: o que é planificar? Para que serve? Para quem se
deve planificar? O que é uma planificacdo? Ap0és isto, abordaremos também o Modelo
T de planificacdo, sendo que € a opc¢édo, ainda que adaptada, da Associacdo de
Jardins-Escola Jodo de Deus. Ainda neste capitulo apresentaremos quatro
planificacdes, das quais trés séo relativas as Areas Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino

Bésico e uma relativa a Prova de aptidao pratica.

2.1 Fundamentacéo teorica

Ao planificar, o professor tem de fazer a escolha que melhor se adeque aos

seus obijetivos educativos e as condi¢cbes em que trabalha.

A planificacdo pode ser feita de modo a atingir objetivos ou em funcdo a

realizacdo de determinadas atividades.

Entendamos objetivos como metas que devem ser definidas claramente e que
terdo de ser dadas a conhecer as criancas das quais parte essa planificacdo. Estas

metas podem ser mais especificas ou mais gerais.

A planificacdo para uma determinada atividade comporta mais dinamismo e

vitalidade.

E possivel também planificar-se com vista certos contetidos, embora este

modelo de planificagdo seja mais tradicional, mais classico.

Fazendo um confronto entre as duas didaticas, a mais ativa e a mais
tradicional, tal como faz Bartolomeis (1999), constatamos diferengas significativas a
todos os niveis. Perante uma didatica tradicional encontramos um aluno passivo, um
recetor de conhecimentos que ndo atua no seu proprio processo de ensino-
aprendizagem, sendo que a comunicacgdo feita entre intervenientes é biunivoca, ou
seja, o professor tem o papel ativo na sala de aula tornando-se um transmissor de
conhecimentos. O ensino torna-se coletivo com vista a um aluno médio em que as

tarefas realizadas sdo similares, isoladas e sincronizadas predominando o trabalho
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feito através dos livros (desligando-se assim da vida quotidiano do aluno). A disciplina
€ imposta pelo professor e consentida pelo aluno, portanto as relagbes entre os
diferentes participantes da educacdo sdo hierarquizados. Em relacdo a avaliacao,
pode dizer-se que esta € essencialmente sumativa e feita pelo professor.

Analisando a didatica ativa verificamos que o aluno € um ser ativo assumindo
um papel de construtor do seu conhecimento. Com isto o docente converte-se num
facilitador e organizador de atividades que s&do de cariz personalizado e
individualizado, valorizando o trabalho cooperativo mas respeitando sempre 0s ritmos
de cada crianca. Neste caso a disciplina € negociada, partilhada em que todos
cooperam e se entre ajudam partiihando conheceres e experiéncias. No fim a
avaliacao formativa é feita por todos os intervenientes (seja uma auto, hétero ou

coavaliagao).

Depois desta andlise temos de compreender que nem sempre é facil a

aplicacao de uma didatica mais ativa e que nem tudo é mau na didatica tradicional.

Atualmente o processo formativo é visto como uma interacdo entre varios
elementos que a constituem, como sdo exemplo as finalidades, as atividades (que
envolvem o aluno e o professor), os contetdos e a avaliacdo. Ao planificar o professor
tera de refletir previamente e tentar dar resposta a diversas questdes tais como: Para
guem vou ensinar? Como vou ensinar? O que vou ensinar? E como poderei saber se
os alunos aprenderam. Ao responder a primeira questdo o docente deve escolher a
atividade que melhor se coaduna aos conteudos que pretende lecionar, deve também

decidir qual a forma de avaliacdo a por em pratica.

“A planificagdo tem de ser feita previamente qualquer que seja o
modelo escolhido para a registar (...) Nao podemos dizer que este ou
aguele modelo é melhor ou que é mais correcto. O essencial é que o
modelo escolhido agrade ao professor e que se sinta bem a trabalhar
com ele.” (Pais & Monteiro, 1996, p.37)

s

A planificacdo tem de ser registada no papel, ndo é suficiente ficar no
pensamento. Planear exige uma grande organizagéo e esforco por parte do professor
mas quando esta € feita transmite-lhe mais confianga e seguranca no exercicio do seu
trabalho, tal como defendem diversos investigadores. Este registo ndo pode ser
estatico e esta sujeito a alteragdes que ocorram devido a imprevistos. E importante
que embora se tenha um “guiao” se responda sempre a questdes e duvidas colocadas
pelos alunos pois de outro modo pode criar-se situacdes de desmotivagdo e

desinteresse por parte das criangas.
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A planificacdo tem inimeras vantagens tal com enuncia Ribeiro (1990), sao
elas, o facto de informar sobre aquilo que se pretende fazer; estabelecer a ligacdo
entre objetivos gerais e especificos; definir o tipo de aprendizagem que se pretende;
prever antecipadamente dificuldades e providenciar meios para as ultrapassar;
conduzir a selecao de estratégias, meios e materiais que se adequam aos objetivos
em vista; preparar um plano de avaliagcéo e elaborar os instrumentos necessarios e por
fim permitir ultrapassar dificuldades e contribuir para o sucesso do ensino e da
aprendizagem.

Qualquer que seja 0 modelo de planificacdo utilizado responde sempre a varios
passos, tal como refere Ribeiro (1990):

1. Andlise das necessidades;

2. Estabelecimentos de objetivos gerais;

3. Formulacgéo de objetivos especificos;

4. Elaboracédo de instrumentos de avaliacdo diagndstica, formativa e sumativa;
5. Organizacao de sequéncias e unidades de ensino;
6. Selecdo de métodos, meios e materiais;

7. Reajustamento em funcéo dos recursos disponiveis;
8. Avaliacdo diagnéstica;

9. Execucéo das unidades de ensino;

10. Avaliacao formativa;

11. Avaliacdo sumativa,

12. Reviséo permanente do ciclo da planificagéo.

Segundo Zabalza (2000), a planificacdo, em termos gerais trata-se de

converter uma ideia ou um propdsito num curso de agao.

Clark, Peterson e Escudero, citados por Zabalza (2000), defendem que a
planificacdo é uma atividade mental interna do professor, ou seja processos
psicolégicos basicos através dos quais se pode visualizar o futuro e construir um

objetivo com base nos meios disponiveis.
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O Modelo T de planificagcdo foi um modelo proposto por Martiniano Réman
Pérez. Este modelo, tal como declara Pérez (2003), apoia-se em trés teorias
fundamentais. A Teoria do Processamento da Informacgé&o, a Teoria do Interacionismo
Social e a Teoria de Gestalt.

Este modelo de planificagdo, segundo Pérez (2003), trata de integrar os
elementos béasicos do curriculo, as capacidades/destrezas, os valores /atitudes, o0s
objetivos, os contetdos e métodos numa unica folha. Isto permite ao professor
construir uma imagem mental da sua atuacdo profissional durante um ano letivo.
Deve, no entanto, esclarecer-se 0 que se entende por capacidades, destrezas,

valores, atitudes, contetido e método.

s

Pérez (2003) explica que uma capacidade € uma habilidade geral que um
aluno utiliza, ou pode utilizar para aprender, cujo componente fundamental é cognitivo.

Uma destreza ndo € mais que uma habilidade especifica que tal como a anterior

auxilia o aluno a aprender. Um conjunto de destrezas constitui uma capacidade.
Seguidamente mostra-se no quadro as capacidades e destrezas.

Quadro 6 - Quadro de capacidades e destrezas

Capacidades/Destrezas
Expressao Escrita Relacionar
Ortografia Conhecer
Regras ortogréficas Associar
Caligrafia Distinguir
Elaboracéo de textos Memorizar
Redacéo correta Observacéo
Compreenséo Analisar
Analisar Identificar
Interpretar Descobrir
Comparar Concluir
Simbolizar Investigar
Conhecer Procurar
Relacionar Aferir
Avaliar Participar
Sistematizar Iniciativa
Classificar Saber escutar
Identificar Improvisagéo
Expresséo oral Trabalho em grupo
Leitura compreensiva Interesse
Fluidez mental Curiosidade
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Agilidade de expressao Experimentar
Dialogar Manipular
Vocalizar Observar

Entoar Concluir
Uso da voz Indagar
Orientacgéo espacial Raciocinio l6gico
Situar Classificar
Ordenar Resolver problemas
Interpretar Diferenciar
Localizar Representar oralmente
Referenciar Precisdo conceptual
Representar Sistematizar dados

Pérez (2003) define valor como algo que se estrutura e desenrola por meio de
atitudes e o cujo componente fundamental é afetivo. Uma atitude, por sua vez define-
se por uma predisposicao estavel para determinadas situacdes, em que também tem
como componente fundamental a afetividade. Um conjunto de atitudes constitui um

valor. Segue-se o quadro 7 com os valores e as atitudes.

Quadro 7 — Quadro de valores e atitudes

Valores/atitudes
Convivéncia Tolerancia
Participacao Flexibilidade
Colaboracao Consideracao
Humildade Valorizacdo
Entreajuda Apoio
Partilha Saber escutar
Solidariedade Cedéncia
Cuidado Rigor
Apreco Precisao
Aceitacao Interesse
Ajuda Curiosidade
Respeito Expresséao
Altruismo Respeito
Compromisso Tolerancia
Apoio Aceitacao
Tolerancia Convivéncia
Partilha Seriedade
Criatividade Saber escutar
Criagéo Colocar-se no lugar do outro
Exploracéo Responsabilidade
Originalidade Atencgéo
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Imaginagéo Autonomia
Curiosidade Cooperacéao
Iniciativa Esforco
Interpretacao
Representacao
Invencgao

Transcreve-se o quadro 8 com o0 modelo proposto pelo professor Pérez.

Quadro 8 — Modelo T proposto por Martiniano Pérez

Modelo T de unidade de Aprendizagem
Duracéo: 6 semanas
MEIOS
Conteudos |:| Métodos/ Procedimentos
Objetivos
Capacidades - Destrezas |:| Valores - Atitudes

A Planificacdo denomina-se modelo T pois tem a forma de dois TT.

O modelo de planificacdo adotado pela Associacao de Jardins-Escola Jodo de
Deus é uma adaptacdo do modelo T, contendo algumas diferengas a nivel estrutural.
Originalmente, o0 Modelo T € elaborado para um minimo de 6 semanas e maximo 12 e
ndo para uma manhd, ou algumas horas. Pérez na sua planificacdo apresenta

objetivos, e aquela por nés é utilizada, usa competéncias.
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No quadro 9 pode ver-se um exemplo do modelo adotado na Associagédo De
Jardins-Escola Jodo de Deus.

Quadro 9 — Modelo de planificagdo adotada pela Associacdo de Jardins-Escola Jo&o

de Deus

Jardim-Escola

Modelo T de aprendizagem
Faixa Etaria:
Professora:
Duracéo:
Data: )
Area
Conteldos Procedimentos
Competéncias
Capacidades — Destrezas Valores — Atitudes

Material:

Plano sujeito a alteracdes.
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2.2 Planificacbes
2.2.1 Area Curricular - Estudo do Meio

Esta planificagdo diz respeito a uma aula dada no 2.° Ano B, da professora
Vera Sena, foi lecionada no dia 16 de maio de 2011 e teve a duragdo de 50 minutos
(aproximadamente). Durante a aula foi explorada a classe dos insetos. Foi
apresentada a planificacdo apresentada no quadro 10.

Quadro 10 — Planificacéo da Area de Estudo do Meio.

Jardim — Escola Joao de Deus — Estrela

Ano: 2.°ano Nome: Susana lannucci
Professora; Vera Sena Mestrado em Ensino de 1.° ciclo do
Data: 16/05/2011 Ensino Basico

Duracdo: 50 minutos
Plano de aula — Estudo do Meio

Conteldos Procedimentos

¢ Iniciar a aula com os alunos sentados nos seus
lugares;

e Relembrar regras de sala de aula;

e Propor uma adivinha de modo a que se
Classe dos insetos descubra qual o tema da aula;

e Desencadear um didlogo com os alunos sobre
0s seus conhecimentos sobre a classe dos insetos;
e Apresentar as caracteristicas gerais da classe
através de uma apresentacdo em PowerPoint;

e Resolver uma proposta de proposta de trabalho;
e Visualizar exemplares de insetos (conservados
em resina);

e Distribuir e ler uma ficha informativa

Competéncias

Capacidades/destrezas Valores/atitudes
Observacéo Respeito
e Descobrir e Convivéncia
e Concluir e Seriedade
e Identificar e Saber escutar
e Analisar
Participar
e Saber escutar
e [nteresse
Curiosidade

Material: Apresentacdo em PowerPoint; exemplares de insetos, proposta de trabalho e ficha
informativa.

Plano de aula sujeito a alteracbes
Planificagdo Baseada em Modelo T de Aprendizagem
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Inferéncias

O primeiro procedimento diz respeito a — Iniciar a aula com os alunos
sentados nos seus lugares. Optei por deixar as criangas nos seus lugares habituais
pois o trabalho que iriamos desenvolver ndo necessitava de outra organizacao
espacial. De seguida achei pertinente — Relembrar regras de sala de aula. Informei
os alunos que, devido a minha voz, teriam de estar ainda mais em siléncio para que
me ouvissem e que so falaria quem tivesse o dedo no ar e a quem eu desse a vez de
falar. Por fim, como forma de os chamar a atencdo para o0 seu comportamento,
desenharia no quadro uma cara triste e que quem tivesse um comportamento

improprio veria escrito 0 seu nome por baixo desta.

Segundo Caritas e Fernandes (1997), a existéncia de regras explicitas de
conduta constituem um instrumento necessario na regulacdo do comportamento da
turma. A ndo existéncia dessas mesmas regras pode originar situacbes de grande
dualidade, em que os alunos tendem a experimentar quais os limites do permitido e os
professores tomam atitudes dispersas, alterando-as segundo as circunstancias. Este
estipular de regras trata-se, segundo os mesmos autores, de um procedimento que
tem de ser realizado para cada situacdo e também para cada turma em concreto. No
entanto ndo se deve abusar das regras pois pode tornar-se um excesso de prevencao
em relacdo aos outros o que se torna pouco favoravel a um ambiente de confianca
muatua. Por fim, Caritas e Fernandes (1997) referem que as regras devem ser

elaboradas e formuladas com clareza, precisédo e pela positiva.

No fim, dei liberdade aos alunos para colocarem qualquer questdo em relacao
as regras de sala de aula e como decorreria a manha. Muitos alunos colocaram as
suas gquestbes e viram-nas respondidas. Ficou entdo decidido, que todos iriamos
participar ativamente na sala de aula, enquanto decorressem as aulas, contudo, de

forma ordeira e de modo a respeitarmo-nos todos mutuamente.

De modo a contextualizar a aula, propus aos alunos uma adivinha — Propor

uma adivinha de modo a que se descubra qual o tema da aula.

Segundo CALP et al (2002, p. 71) “ nesta fase do seu desenvolvimento, as
criangas interessam-se sobretudo por jogos, adivinhas e historias (...) que apresentam
guestdes interessantes para resolver e que constituem verdadeiros problemas a
medida da sua idade”. A resposta a adivinha seria uma pista para o tema da aula de

Estudo do Meio. Sem mais demoras declarei: “Qual é coisa, qual é ela, que anda
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sempre com o0s pés na cabec¢a?’. Os alunos foram dando as respostas que
consideravam serem corretas. A certo ponto um aluno responde que € a pulga. Eu
aceito a resposta, mas refiro que existem mais um animal, pelo menos, que apresenta
esta caracteristica. Ao que um aluno me responde — o piolho. Mas, tal como havia
referido anteriormente, este ndo seria o tema, apenas uma pista. Questionei os alunos
se sabiam a que classe de animais pertencem os piolhos e as pulgas. Um aluno

responde prontamente que pertencem a classe dos insetos.

Deste modo os alunos ficaram mais motivados para a tarefa que se iria realizar
posteriormente.

Iniciamos assim um dialogo (entre mim e os alunos) acerca da classe dos
insetos — Desencadear um dialogo com os alunos sobre os seus conhecimentos
sobre a classe dos insetos. Questionei-os em relacdo aos seus conhecimentos e
experiéncias com estes animais pois, penso que as criangas, embora de forma nao

sistematizada, possuem muitos conhecimentos sobre muitas matérias.

Segundo Vygotsky, citado por Pereira (2002), a aprendizagem ocorre fora da
escola, através de todos os contatos da crianca com o0s outros membros da
comunidade. Pois brinca com as outras criancas, faz perguntas aos adultos, e vive
novas experiéncias. Cabe ao professor um papel determinante no que respeita a tentar
perceber o que a crianca ja é capaz de fazer, o que ja sabe e, de seguida desafia-la
com novas tarefas, novas metas, guiando-a e orientando-a de forma a que seja capaz
de alcanca-las ou realiza-las. Por isso é importante que o docente parta dos

conhecimentos dos alunos para a construcao e aquisicdo de novos conhecimentos.

Tal como defende Ponte e Serrazina (2000), a discussdo € o0 modo mais
importante que pode assumir a interacdo entre os alunos ou entre os alunos e 0
professor. O professor deve conduzir a comunica¢do de modo a que 0s alunos oigam,

respondam, comentem e facam perguntas.

Optei por utilizar uma apresentagdo em PowerPoint com as caracteristicas
gerais da classe dos insetos pois, numa sociedade cada vez mais tecnologica é
necessario que as pessoas, e em particular os docentes, se adaptem as necessidades
dos alunos que estdo integrados nesta sociedade — Apresentar as caracteristicas

gerais da classe através de uma apresentacdo em PowerPoint.
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Com base nestas necessidades, esta previsto nas Orientagdes Curriculares o
uso das novas tecnologias de informagdo e comunicagdo na educacdo, como forma
motivadora e facilitadora da aprendizagem. Torna-se mais estimulante e atrativa para

as criancas a apresentacdo em PowerPoint ao invés de uma apresentacao feita em

papel.

Jonassen (2007) defende que os computadores apoiam a construcdo de
conhecimentos, a exploracdo, a aprendizagem pela prética, a aprendizagem pela

conversao e séo 0s parceiros intelectuais na reflexao.

Esta ideia vem reforcar o que defendem Ponte e Serrazina (1998, p. 9), que
escrevem que as TIC com “as suas potencialidades enquanto instrumento que se
relaciona de forma directa com a informacdo e o conhecimento, cada vez mais
presentes na acitividade profissional”, em que “a relagdo professor — aluno pode ser

profundamente alterada pelo uso das tecnologias”.

De seguida propus uma ficha de formativa — Resolver uma proposta de
trabalho. A avaliacdo formativa faz parte do processo de ensino-aprendizagem e é
essencial para que o professor saiba em cada momento como prosseguir. E, com
efeito, sdo objetos de avaliacdo, tal como menciona Pereira (2002), os conhecimentos,
processos e atitudes cientificas. Black, citado por Pereira (2002), enumera varias
razdes para que um professor utilize boas praticas de avaliagdo formativa. E
necessario uma avaliacdo formativa de modo a que o professor tenha expectativas
positivas em relacdo ao que os alunos podem conseguir, estabeleca metas realistas,
partiihe essas mesmas metas com o0s alunos, procure incluir os alunos na sua
autoavaliacéo e providencie regularmente feedback aos alunos.

Assim, com esta proposta de trabalho, pude constatar de que modo foram
apreendidos o0s conceitos lecionados, e quais aqueles que deveriam ser melhor
trabalhados. Enquanto os alunos iam resolvendo a proposta de trabalho distribui por
algumas mesas algumas caixas com insetos conservados em resina — Visualizar

exemplares de insetos (conservados em resina).

Por fim distribui e lemos uma ficha informativa — Distribuir e ler uma ficha
informativa. Por considerar extremamente importante que as criangas fiqguem com
um registo das aprendizagens, para que, mais tarde, possa ser consultado, entreguei

uma ficha informativa que foi lida em conjunto por todos os alunos.
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Pereira (2002) defende que os registos constituem uma forma de memodria
externa, com importadncia a curto e longo prazo. A curto prazo, um registo pode
constituir uma memodria externa que substituia memdria interna de trabalho, de forma a
libertar esta de acomodar em simultaneo, informagbes em demasia. O registo tem
também um papel importante a longo prazo. Este, permite a crianca voltar atras, dias
ou meses depois e rever o que se fez. Isto possibilita que perceba que, aquilo que
aprendeu anteriormente, ndo é colocado em compartimentos isolados e fechados.
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2.2.2 Area Curricular — Matematica

Esta planificacdo diz respeito a uma aula dada no 2° Ano B, da professora Vera
Sena, foi lecionada no dia 16 de maio de 2011 e teve a duracdo de 50 minutos
(aproximadamente). Durante a aula foi explorado 5.° Dom de Froebel. De seguida sera
apresentada, em quadro, a planificacdo referente a esta aula.

Quadro 11 — Planificacdo da Area de Matematica

Jardim — Escola Joao de Deus — Estrela

Ano: 2.° ano Nome: Susana lannucci
Professora: Vera Sena Mestrado em Ensino de 1.° ciclo do
Data: 16/05/2011 Ensino Basico

Duracéo: 50 minutos
Plano de aula — Matematica

Contelidos Procedimentos

seus lugares;
e Apresentar o material e relembrar regras;
Poco;

diferentes operacdes;
e Arrumar a caixa do material.

e Iniciar a aula com os alunos sentados nos

5.°Dom de Froebel  Contextualizar o tema e solicitar as criancas
(com a orientacdo necesséria) a construcdo do

e Trabalhar o calculo mental, incidindo nas

Competéncias

Capacidades — Destrezas Valores — Atitudes
Raciocinio légico Rigor

e Resolver problemas e Precisao

e Representar oralmente e Interesse

e Sistematizar dados e Expresséo

Orientacé&o espacial Responsabilidade

e Situar e Atencao

e Ordenar e Autonomia

e Representar eEsforco

Material: 5° Dom de Froebel
Plano de aula sujeito a alteracbes
Planificacdo Baseada em Modelo T de Aprendizagem
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Inferéncias

Decidi ndo mudar as criancas de lugar pois, para trabalhar com este material
manipulativo, as criangas devem estar com uma postura correta e concentradas. As
construgcdes com o 5.° Dom sdo suscetiveis de se desmancharem por conterem 0s
cubos divididos em partes iguais — Iniciar a aula com os alunos sentados nos seus

lugares.

Antes de iniciarmos o trabalho com o 5.° Dom de Froebel questionei um aluno
se conhecia 0 material que se encontrava a sua frente e qual a sua constituicao.
Depois de explorarmos um pouco estes aspetos e também de que material é feito
revimos as regras para 0 seu manuseamento — Apresentar o material e relembrar
regras. Caldeira (2009) defende que existem regras de execugcdo que devem ser
cumpridas. S&o elas: estar com as costas direitas, usar as duas maos em simultaneo,
utilizar o dedo indicador e polegar em forma de pinca, fazer as constru¢cdes sempre da

esquerda para a direita e ndo destruir as construcdes.

O mesmo autor define trés procedimentos possiveis para o trabalho deste
material: conhecimento e representacdo da constru¢ao; conhecimento, representacao
e exploracdo de no¢Bes matematicas e conhecimento, representacdo, exploracédo de
nocbes matematicas e desenvolvimento verbal. O procedimento que adotei foi o

segundo, o conhecimento, representacéo e exploracdo de no¢bes matematicas.

Pedi entdo, as criancas, para abrirem as caixas. No entanto, fui sempre
explicando como deve ser feito; entreabre-se um pouco a tampa, vira-se a caixa,
retira-se o resto da tampa e tira-se a caixa. De seguida, coloca-se a tampa na diagonal
dentro da caixa. Por fim, solicitei aos alunos que a colocassem no canto superior

direito das suas mesas.

Para que as criancas realizassem a constru¢cdo que eu pretendia (0 poco)
contei-lhes uma histéria de algo que me tinha sucedido. Imediatamente as criangas
perceberam de que construgdo se tratava — Contextualizar o tema e solicitar as
criangas (com a orientagdo necessaria) a construgcdo do Po¢o. Embora tivessem
conhecimento da existéncia desta construgdo, ndo sabiam de que forma se construia,

por isso fui dando indicagdes enquanto ilustrava no quadro aquilo que ia dizendo.

Depois de dar alguma indicacdo e de a exemplificar, ia circulando pelas
carteiras de modo a perceber se todos haviam construido corretamente e quando néo

o faziam, eu ia advertindo-os do mesmo.
143



O 5.° Dom apresenta diversas possibilidades de exploragdo mas requer da
criangca maior destreza manual, mais equilibrio e uma maior “ginastica” mental, tal
como menciona Caldeira (2009). Por esta mesma razdo constatei que, diversas
criancas apresentavam dificuldades no manuseamento do material. Portanto, fui
passando pelos alunos fazendo o refor¢co positivo para que ndo desistissem nem

ficassem frustrados por ndo conseguirem, as primeiras tentativas fazer a construcéo.

Apos a apresentacdo do material e da construgcdo do poco solicitei aos alunos,
um de cada vez, operacdes de cdlculo mental — Trabalhar o célculo mental,
incidindo nas diferentes operacdes. Embora, tenha sido este o trabalho
predominante a partir do 5.° Dom, trabalhei muito outros pontos, tal como a
lateralidade, equilibrio, nocao espacial e as situacdes probleméticas. Claro esta que
nao esgotei 0 leque de possibilidades que este material nos oferece. Caldeira (2009)

especifica estes e muitos outros interesses pedagdgicos.

Para arrumar e fechar a caixa também existem regras e, embora os alunos ja
as saibam, eu relembrei-as no momento devido para algum aluno que ndo se
relembrasse. E referi, tal como expde Caldeira (2009), que para arrumar a caixa
coloca-se a tampa com o ressalto virado para baixo onde sédo arrumados 0s cubos por

camadas — Arrumar a caixa do material.

A primeira camada é constituida por 9 cubos inteiros, a segunda por 9 cubos
inteiros, a terceira por 9 cubos inteiros e a quarta por 3 cubos inteiros, trés cubos
divididos em quatro partes iguais e 3 cubos divididos em duas partes iguais. Por fim,

enfia-se a caixa de cima para baixo e vira-se, fechando-a com a tampa.
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2.2.3 Area Curricular — Lingua Portuguesa

Esta planificacdo diz respeito a uma aula dada no 2° Ano B, da professora Vera
Sena, foi lecionada no dia 16 de maio de 2011 e teve a duracdo de 50 minutos
(aproximadamente). Durante a aula foi explorado as func¢des sintaticas (sujeito e
complemento direto). No quadro 12 encontra-se a planificacéo da aula.

Quadro 12 — Planificacdo da Area de Lingua Portuguesa

Jardim — Escola Joao de Deus — Estrela

Ano: 2° ano Nome: Susana lannucci
Professora: Vera Sena Mestrado em Ensino de 1° ciclo do
Data: 16/05/2011 Ensino Basico

Duracdo: 50 minutos
Plano de aula — Lingua Portuguesa

Contelidos Procedimentos

e |niciar a aula com os alunos sentados nos
seus lugares;

e Leitura de um texto de Anténio Torrado, “O
mosquito ignorante”;

Funcdes sintaticas ¢ Interpretagdo e compreensao do texto lido;
O Sujeito e o Predicado e Introdugdo do tema através de frases
moveis;

e Consolidacdo do contetdo através de um
jogo de construcdo de frases e identificacdo
das funcdes sintaticas;
Esclarecimento de eventuais davidas.

Competéncias

Capacidades/destrezas Valores/atitudes
Compreensao Criatividade
o Interpretar e Interpretacéo
o |dentificar e Curiosidade
¢ Classificar Toleréncia
Expressao oral e Cedéncia
¢ Fluidez mental e Saber escutar
e Agilidade de expresséo
e Dialogar

Material: Frases moveis e texto “O mosquito ignorante” de Anténio Torrado.

Plano de aula sujeito a alteragdes.
Planificagdo baseada em modelo T de aprendizagem.
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Inferéncias

N&o achei pertinente alterar a disposicéo da sala de aula pois o trabalho que se
iria desenvolver ndo necessitava de outro espagco — Iniciar a aula com os alunos

sentados nos seus lugares.

Iniciei a aula fazendo alusdo a classe de animais que haviamos estudado
anteriormente, dizendo as criangcas que lhes iria contar uma historia sobre um

mosquito.

Fiz a leitura modelo, pois, para criangas que ainda ndo denominam a cem por
cento a leitura, € mais facil lerem depois de ouvirem ler — Leitura de um texto de
Antonio Torrado, “O mosquito ignorante”. Isto porque, por vezes, existem palavras
com as quais ndo estdo familiarizados e que apresentam dificuldades de leitura.
Assim, depois de ouvirem como sdo pronunciadas, mais facilmente as reproduziréo.
Mas as criangas nao tém um papel passivo enquanto o professor |é “a crianca aprende
a participar como audiéncia, porgue escutar ler ndo é algo passivo.” (Teberosky &
Colomer, 2003, p.126).

A prética de leitura de histérias tém imensas vantagens, como definem
Teberosky & Colomer (2003), a interacdo de perguntas e respostas, a participacao
ativa por parte dos alunos, a relacdo entre 0s objetos de duas dimensdes dos livros e
textos e os objetos de trés dimensdes do mundo real, a familiarizacdo com a estrutura
e funcdo da linguagem escrita, familiarizacdo com o discurso do tipo narrativo e

preparacdo para escutar.

Quando terminamos a leitura do texto, por mim escolhido, iniciei um didlogo
com as criangcas em que lhes fui fazendo algumas questdes de interpretacdo e
compreensdo da histéria — Interpretacdo e compreenséo do texto lido. Considero,
com a minha pouca experiéncia que, depois de se ler qualguer documento com as
criangas, se deve ter a certeza que estas entenderam aquilo que |4 estava escrito. Isto
pode ser feito, deparando os alunos com as questdes-chave do texto, assim, por um
lado o professor consegue ter percecdo daquilo que os alunos ndo depreenderam e

corrigir essas lacunas e por outro lado os alunos veem as suas duvidas respondidas.

Segundo alguns estudos mencionados por Teberosky & Colomer (2003, p.119),
“ao terminar os comentarios ou a leitura, o professor deveria iniciar um tempo de

discusséo e perguntas sobre o texto lido”.
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Durante este tempo, permiti que as criancas colocassem questbes sobre
palavras cujos significados lhes eram desconhecidos, e algo que nédo estivessem a
entender. Tentei que o texto fosse entendido por todos (ou pelo menos por quase
todos) antes de avancar para outra tarefa.

Depois de lido o texto e de feita a sua interpretacdo, introduzi o tema
apresentando aos alunos, frases retiradas do texto. Estas frases foram afixadas no
guadro e pedi aos alunos que identificassem os grupos constituintes da frase (nominal,
verbal e movel) — Introdugdo do tema através de frases moéveis. Posteriormente,
expliquei aos alunos que cada grupo da frase tem uma funcao sintatica, focando-me

no sujeito e no predicado.

Depois de analisada a primeira frase mével, afixei uma outra e pedi a alguns
alunos que fossem identificar os grupos constituintes da frase e de seguida a outras

criancas que identificassem o sujeito e o predicado.
Foram feitos alguns exercicios antes de passar ao jogo de consolidacao.

Utilizei esta estratégia apenas para que fosse uma forma diferente e apelativa
de apresentar as frases as criancas. E importante que os alunos estejam recetivos,
para que aprendam, de outra forma as aprendizagens ndo se tornam significativas.
Segundo Moreira (2004), uma criangca com interesse quer investigar, expandir a sua
maneira de estar no mundo, através da incorporacdo de novas experiéncias com uma

pessoa ou objeto que esta investido de interesse.

Ao planear a aula decidi fazer a consolidacdo dos conteudos através de um
jogo — Consolidacdo do conteldo através de um jogo de construcéo de frases e
identificacdo das funcdes sintaticas. Este jogo consistia em construir frases com
palavras méveis e identificar o sujeito e o predicado da mesma. Esta tarefa foi feita a
pares e ganhava-se um ponto com a construgdo da frase e um ponto por cada

identificacdo correta.

Tomei esta deciséo por atribuir ao jogo um papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem de qualquer crianga, quer seja feito dentro ou fora do meio
escolar. Cortesédo et al. (1995) sugerem que se aprenda brincando e propdem que se
redna a capacidade de adquirir saberes, experiéncias, etc., mas que divirta e que

permita a crianca ser feliz ao fazé-lo.
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Tal como referem Cortesdo et al. (1995), as criancas encontrando-se
envolvidas em algo que faz parte da sua natureza sentir-se-a afetivamente envolvida e
entdo investira muito mais nas tarefas que lhe séo solicitadas. O que faz com que nao
se limite a cumprir uma obrigacédo que Ihe é imposta. Durante 0s jogos as criancas
partiiham sistematicamente a “fala” entre si, perguntando, respondendo, narrando,
descobrindo. Se, no entanto, os docentes integrarem este dialogo ndo s6 a sua
relacdo com as criangas melhora como também, por exemplo, se desenvolve a
capacidade de comunicacao oral dos alunos.

No fim da aula reservei uns minutos para que as criangas pudessem esclarecer
as duvidas que tivessem — Esclarecimento de eventuais davidas.
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2.3 Prova Prética de Avaliacdo da Capacidade Profissional

2.3.1 Area Curricular — Estudo do Meio

Esta planificacéo diz respeito a uma aula dada no 2° Ano B, da professora Vera
Sena, foi lecionada no dia 20 de junho de 2011, no ambito da Prova Prética de
Avaliagdo da Capacidade Profissional, e teve a duracdo de 20 minutos
(aproximadamente). Durante a aula foi explorada a Calgcada Portuguesa.

Seguidamente sera apresentada, em quadro, a planificacéo respetiva.

Quadro 13 — Planificacio da Area de Estudo do Meio (PPAP)

Jardim — Escola Joao de Deus — Estrela

Ano: 2° ano Nome: Susana lannucci
Professora; Vera Sena Mestrado em Ensino de 1° ciclo
Data: 20/06/2011 do Ensino Basico

Duracéo: 20 minutos

Plano de aula — Estudo do Meio

Conteldos Procedimentos

e Relembrar as regras de sala de aula;

e Levar os alunos a descobrirem o tema da
aula;

A Calcada Portuguesa e Expor uma apresentacdo em PowerPoint,
iniciando um didlogo com os alunos, acerca
das suas vivéncias;

e Visualizar pedras da cal¢cada portuguesa,
reais;

e Distribuir o material por cada aluno;

e Explorar o material.

Competéncias

Capacidades — Destrezas Valores — Atitudes
Observacéo Respeito
e Descobrir e Convivéncia
e Concluir e Seriedade
e Identificar e Saber escutar
e Analisar
Participar
e Saber escutar
e [nteresse

e Curiosidade

Material: Apresentagédo em PowerPoint e Representagéo das “pedras da calgada portuguesa”.

Plano de aula sujeito a alteragdes.
Planificagdo baseada em Modelo T de aprendizagem.
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Inferéncias

Achei que era pertinente relembrar as regras de sala de aula. Sei que ndo é
benéfico estar sempre a relembrar as regras todos os dias, mas como a ultima aula
que tinha lecionado, na turma, tinha sido ha algum tempo, achei que néo faria mal
relembrar-lhes algumas atitudes e comportamentos que pretendia — Relembrar as
regras de sala de aula.

Na ultima aula que havia lecionado no 2.° ano B, comecei com uma adivinha e os
alunos mostraram-se entusiasmados em saber o tema e por isso, achei que seria uma
boa forma de iniciar a aula para que os alunos ficassem mais motivados — Levar 0s

alunos a descobrirem o tema da aula.

Optei por fazer a apresentacdo em powerpoint, pois penso que seja mais atrativo
para as criancas, ao invés de estarem a olhar para uma folha de papel ou para apenas
para mim. Pensei que seria mais facil de exibir imagens e filmes alusivos ao tema -
Expor uma apresentagdo em powerpoint, iniciando um dialogo com os alunos

acerca das suas vivéncias.

Para que os alunos pudessem contactar com o material em questédo, distribui por
cada par, uma pedra da calcada, para que sentissem a textura, peso, tamanho, cor,

etc. — Visualizar pedras da Cal¢cada Portuguesa reais.

Achei que todos os alunos deveriam ter material para realizar a atividade —

Distribuir o material por cada aluno.

Optei por este tema (a Calcada Portuguesa) pois achei que, embora seja algo
com que as criancas lidam diariamente, ndo tém conhecimento algum sobre ele.
Portanto, achei que seria vantajoso se pudessem contactar com as técnicas com que

se faz a Calgada Portuguesa e a sua historia — Explorar o material.
Segundo Arando (1996, p. 16):

“a crianga tem de explorar o mundo que a cerca e tirar dele
informacdes que Ihe sdo necessarias, sendo da responsabilidade do
professor/educador, proporcionar-lhe o maior nimero possivel de
actividades, materiais e oportunidades de situacfes para que as suas
experiéncias sejam enriquecedoras, contribuindo para a contru¢éo do
seu conhecimento”.
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Como ndo podia leva-los para a rua fazer de calceteiros e ndo era apropriado
levar pedras de calgada reais para todos, levei uma representacdo de pedras da
calcada, feitas em barro e pequenas. Santos (2007, p.332) refere que:

“a investigacdo do meio é fundamental para o desenvolvimento da
crianca mas a sociedade tal como se apresenta é demasiado
complicada para a mentalidade infantil; a crianca necessita de fazer
experiéncias simples e acessiveis & sua compreensdo como sdo 0s
jogos e brincadeiras com terra, agua, animais, plantas, com o meio

natural”.
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2.3.2 Area Curricular — Matematica

Esta planificacdo diz respeito a uma aula dada no 2° Ano B, da professora Vera
Sena, foi lecionada no dia 20 de junho de 2011, no ambito da Prova Préatica de
Avaliagdo da Capacidade Profissional, e teve a duracdo de 20 minutos
(aproximadamente). Durante a aula foram explorados areas e perimetros. No quadro
seguinte encontra-se a planificacdo da aula.

Quadro 14 — Planificacdo da Area de Matematica

Jardim — Escola Joao de Deus — Estrela

Ano: 2° ano Nome: Susana lannucci
Professora: Vera Sena Mestrado em Ensino de 1° ciclo
Data: 20/06/2011 do Ensino Basico

Duracéo: 20 minutos
Plano de aula — Matematica

Contelidos Procedimentos

e Solicitar aos alunos que, com o material
) apresentado na aula de Estudo do Meio
Areas e Perimetros (representacdo da Calgada Portuguesa),
reproduzam uma figura;

o Desafiar os alunos a descobrirem a area e
o perimetro da figura, tendo como unidade de
medida, uma pec¢a;

e Propor aos alunos que representem
figuras com &reas e perimetros equivalentes;

Competéncias

Capacidades — Destrezas Valores — Atitudes
Raciocinio légico Rigor

e Resolver problemas e Precisao

e Representar oralmente e Interesse

e Sistematizar dados e Expressao
Orientacé&o espacial Responsabilidade

e Situar e Atencdo

e Ordenar e  Autonomia

e Representar e Esforco

Material : Representagéo das “pedras da calgada portuguesa”

Plano de aula sujeito a alteragdes.
Planificagdo baseada em modelo T de aprendizagem.
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Inferéncias

Pedi aos alunos para representarem com as pedrinhas uma figura que afixei no
guadro — Solicitar aos alunos que, com o material apresentado na aula de Estudo
do Meio (representacdo da Calgcada Portuguesa), reproduzam uma figura. De
acordo com Moreira e Oliveira (2003, p. 91):

“as criancas desenvolvem conhecimento espacial e exploram formas no
seu meio ambiente. Estas experiéncias podem ser sistematizadas se lhes
for pedido que desenhem, construam blocos, fagam dramatizagdes e
usem a linguagem verbal para, por exemplo, aprender a representar
figuras bidimensionais e tridimensionais”.

Escolhi este contetdo para trabalhar com os alunos pois era algo que estavam a
trabalhar na altura da aula e como o material era bastante propicio para trabalhar esse
conteldo, achei que seria apropriado — Desafiar os alunos a descobrirem a area e o

perimetro da figura, tendo como unidade de medida, uma peca.

Ponte e Serrazina (2000, p. 165) afirmam que “cabe aos professores propor
tarefas que promovam o desenvolvimento das capacidades espaciais, indispensaveis
a progressao da aprendizagem da geometria”. Os mesmos autores (2000, p.165)
defendem que “a aprendizagem da geometria neste nivel deve ser feita de um modo
informal parindo de modelos concretos do mundo real das criancas de modo a que

elas possam formar os conceitos essenciais”.

Embora tenha colocado este ponto no plano de aula, acabei por ndo o concretizar,
por falta de tempo — Propor aos alunos que representem figuras com areas e

perimetros equivalentes.
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2.3.3 Area Curricular — Lingua Portuguesa

Esta planificacdo diz respeito a uma aula dada no 2° Ano B, da professora Vera
Sena, foi lecionada no dia 20 de junho de 2011, no ambito da Prova Prética de
Avaliagdo da Capacidade Profissional, e teve a duracdo de 20 minutos
(aproximadamente). Durante a aula foram explorados areas e perimetros.

Seguidamente apresentar-se-a a planificagdo, em quadro.

Quadro 15 — Planificacéo da Area de Lingua Portuguesa

Jardim — Escola Joao de Deus — Estrela

Ano: 2° ano
Professora; Vera Sena
Data: 20/06/2011

Nome: Susana lannucci
Mestrado em Ensino de 1° ciclo
do Ensino Basico

Duracdo: 20 minutos
Plano de aula — Lingua Portuguesa

Contetdos Procedimentos
e Relembrar o tema da aula anterior (de Estudo
do Meio);
e Propor a leitura do texto “ A Calcada
Portuguesa”;

e Distribuir o texto por todos os alunos;
Leitura, analise e interpretacdo de e Fazer aleitura modelo;

um texto e Solicitar a alguns alunos que leiam o texto;
e Fazer a interpretacdo e compreensdo do texto
(trabalhando, também, o significado de algumas
palavras que possam ndo ser familiares para os
alunos);
¢ Questionar algumas criangas sobre contetdos
programéaticos de gramética anteriormente
lecionados;

Competéncias

Capacidades — Destrezas Valores — Atitudes

Compreensao Criatividade
o [nterpretar e Interpretacdo
o |dentificar e Curiosidade
o Classificar Toleréncia
Expressao oral e Cedéncia
o Fluidez mental e Saber escutar
o Agilidade de expressao
o Dialogar

Material: Texto “A Cal¢ada Portuguesa”; cartdes com perguntas de interpretagéo e gramatica.

Plano de aula sujeito a alteragdes.
Planificacdo baseada em modelo T de anrendizacem.
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Inferéncias

De modo a tentar fazer interdisciplinaridade com a Area de Estudo do Meio,
relembrei os alunos sobre aquilo que haviamos falado anteriormente — Relembrar o

tema da aula anterior (de estudo do meio).

De modo a fazer uma consolidacdo da matéria de Estudo do Meio, propus a
leitura de um texto que continha a matéria sistematizada — Propor a leitura do texto

“A calgada Portuguesa”.

De modo a que todos os alunos seguissem a leitura, distribui por cada um, um
texto — Distribuir o texto por todos os alunos.

Fiz a leitura modelo por existir no texto palavras que os alunos podiam néo
conhecer e oferecer alguma dificuldade — Fazer a leitura modelo.

Pedi a alguns alunos que lessem o texto, até para que, ao ouvirem outra vez o
texto, os alunos pudessem ficar esclarecidos sobre algo que nédo tivessem percebido

anteriormente — Solicitar aos alunos gue leiam o texto.

De acordo com Wells, citado por Mata (2006) “se as histdrias forem lidas como
parte da rotina diaria, sem serem posteriormente discutidas, sdo inerentes e sem
grande impacto no resto da experiéncia da crianca. Serdo as questdes e a discussao,
gue ocorre nestes momentos, que irdo fazer a diferenca” — Fazer a interpretacdo e
compreensao do texto (trabalhando, também, o significado de algumas palavras

gue possam ndo ser familiares para os alunos.

Questionar algumas criancas sobre conteddos programaticos de

gramatica anteriormente lecionados
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2.3.4 Area-Jogo

Esta planificacdo diz respeito a um jogo feito no 2° Ano B, da professora Vera
Sena, foi realizado no dia 20 de junho de 2011, no ambito da Prova Prética de
Avaliacdo da Capacidade Profissional, e teve a duracdo de 15 minutos
(aproximadamente). Seguidamente, no quadro 16, apresenta-se a planificacdo do
jogo.

Quadro 16 — Planificacdo do jogo

Jardim — Escola Joao de Deus — Estrela

Ano: 2° ano Nome: Susana lannucci
Professora: Vera Sena Mestrado em Ensino de 1° ciclo do
Data: 20/06/2011 Ensino Basico

Duracé&o: 15 minutos
Plano de aula - Jogo

Conteldos Procedimentos

Dividir a turma em trés equipas;

Identificar as equipas com cores diferentes;
Dispor as equipas nos locais corretos;
Explicar as regras do jogo aos alunos;

Iniciar o jogo;

Ajudar as equipas dando indicacdes
necessarias;

e Terminar o0 jogo;

e Contabilizar a pontuacao;

Jogo de equipas

Competéncias

Capacidades — Destrezas Valores — Atitudes
Expressao corporal Cooperacao
e Coordenar e Trabalhar em equipa
e Equilibrar e Dinadmica
e Explorar e Entreajuda
Respeito
e Conviver
e Escutar
e Aceitar

Material: “Pedras de calgada” (cubos de esferovite) pintadas de cores diferentes; identificadores de
equipas; caixa de cartdo; papel de jornal amachucado; cestos.

Plano de aula sujeito a alteracdes.
Planificagdo baseada em modelo T de aprendizagem.
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Inferéncias

Escolhi realizar um jogo em equipas e por isso dividi a turma por trés equipas —
Dividir a turma em trés equipas.

Para que os alunos soubessem qual a sua equipa, dei cores a cada uma. Uma
equipa era a encarnada, outra a azul e outra a verde — Identificar as equipas com

cores diferentes.

Coloquei as equipas nos locais corretos para que fosse mais facil para
as criancas iniciarem o jogo — Dispor as equipas nos locais corretos.

Expliqguei aos alunos as regras do jogo, e qual era o objetivo. Wierstsema
(1998, p.18) afirma que se deve “explicar o jogo de forma simples e concisa, para que
facilmente os jogadores aprendam e possam comeca-lo” — Explicar as regras do

jogo aos alunos.

Enquanto os alunos iam realizando o jogo, eu ia dando indicacbes que
achei pertinente dar, para que tudo corresse como planeado — Ajudar as

equipas dando indicacfes necessarias.

Wadsworth (2003, p. 121) afirma que “acima de tudo, ao buscar vencer, a
crianca esta tentando disputar com 0s seus parceiros, enquanto observa as regras
comuns. Cessa o prazer especifico de jogar para por em exercicio a musculatura —

Contabilizar a pontuacéo.
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Capitulo 3 — Dispositivos de Avaliacéao
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Descricdo do capitulo

O presente capitulo esta dividido em varios pontos. O primeiro ponto diz
respeito ao enquadramento tedrico, ou seja, é feita uma fundamentacdo sobre a
Avaliacdo. Dentro deste foca-se a questdo do que é a avaliacdo, a diferenca entre
classificacdo e avaliacdo e quais os tipos de avaliacdo possiveis, pois achei pertinente
fundamentar cientificamente o conceito para uma melhor compreensdo do mesmo.

O segundo ponto refere-se aos dispositivos de avaliacdo das varias Areas
curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio. A avaliagcdo de
qualquer uma destas Areas é feita em varias fases. A primeira é a descricdo dos
parametros e critérios definidos para a avaliagdo da atividade, a segunda é a
apresentacdo da grelha de avaliacdo da atividade, a terceira é a analise da grelha de

avaliacdo da atividade.

3.1 Fundamentacdao teorica

Ao longo dos tempos muitos foram o0s autores que escreveram sobre a
avaliacdo, devido ao facto desta constituir um tema extremamente importante e

necessario na vida dos profissionais nomeadamente dos docentes.

Perrenoud (1999) afirma que a avaliacdo consiste na criacdo de hierarquias de
exceléncia e que privilegia um modo de estar em sala de aula e também no mundo. O
mesmo autor também defende que a avaliacdo ndo é um fim em si mesmo mas um

elemento do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Dolors et al., citados por Leite e Fernandes (2002), a avaliagdo tem
de valorizar ndo s6 o ensino mas também a aprendizagem, ou seja, tem de ser a base
de criacdo de condi¢Bes para que os alunos aprendam a conhecer, a fazer, a viver

juntos e a viver com 0s outros.

Ribeiro e Ribeiro (1990) propdem a diferenciacdo entre avaliar e classificar
sendo que “a funcdo de avaliar corresponde a uma andlise cuidada das aprendizagens
conseguidas face as aprendizagens planeadas, o que vai traduzir numa descricdo que
informa professores e alunos sobre o0s objectivos atingidos e aqueles onde se
levantaram dificuldades.” (Ribeiro e Ribeiro, 1990, p. 337) Esta descricdo deve estar
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isenta de qualquer tipo de juizos de valor e portanto apresenta diversas vantagens, tal
como declaram Ribeiro e Ribeiro (1990), motiva os alunos pois informa-os de novos
conhecimentos e aptidées que adquiriram, qual 0 sucesso que obtiveram; permite aos
alunos orientarem os seus esfor¢os, com o apoio do professor, de modo a ultrapassar
dificuldades relativas as aprendizagens ndo conseguidas; permite ao professor
identificar aos pontos onde o plano nao resultou e depois conceber estratégias
alternativas e reorganizar a planificacdo; proporciona a possibilidade de atribuir
classificagéo aos resultados.

A avaliacdo é, portanto, uma operagdo que prepara, acompanha e remata o
processo de ensino-aprendizagem. Tal como afirma (Ribeiro e Ribeiro, 1990, p. 338):

“A classificacdo, por seu turno, transporta para uma escala de valores a
informacgéo proporcionada pela avaliacdo, permitindo comparar e seriar resultados e
servindo de base a decisfes relativas a promo¢do ou ndo dos alunos no sistema
escolar.” Por ser um processo diferente a classificacdo serve funcgbes diferentes da
avaliacdo e séo elas, segundo Ribeiro e Ribeiro (1990), o facto de representarem um
sistema de comunicacéao rapido e eficaz, adotando uma linguagem facil de entender o
sucesso maior e menor, ou mesmo do insucesso obtidos nas tarefas de

aprendizagem. Permite também comparar e seriar resultados.

No entanto, a classificacdo tem também, de acordo com Ribeiro e Ribeiro
(1990) algumas desvantagens como o facto de poder substituir as informacfes que o
professor necessita a cerca das aprendizagens por uma “medida” nada esclarecedora;
poder tornar-se a principal preocupacdo do processo ensino-aprendizagem, gerando
por conseguinte um nivel de competicdo indesejavel e, por fim, pode causar ansiedade

€ nervosismo que leva as criancas a adotarem praticas negativas.

Existem varios tipos de avaliagdo a que o professor pode e deve recorrer:

avaliacdo diagnéstica, formativa e sumativa.

Ribeiro e Ribeiro (1990) definem o objetivo da avaliagdo diagnostica como uma
analise dos conhecimentos e aptidées que o aluno deve possuir num dado momento
para poder iniciar novas aprendizagens. Com esta avaliacdo o professor consegue
fazer um diagnéstico e formular estratégias com vista os objetivos. Ribeiro e Ribeiro
(1990) esclarecem que este tipo de avaliacdo é feito geralmente no inicio de uma
unidade ou segmento de ensino. No entanto, por vezes, é utilizado no decorrer do

préprio processo. Entenda-se que por inicio entendem-se as novas aprendizagens e
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ndo momentos especificos. E porque razdo necessita o professor de recorrer ao

diagnostico?

Ribeiro e Ribeiro (1990) apresentam duas razdes. A primeira deve-se a
necessidade de aferir se 0s alunos possuem conhecimentos e aptidées necessarias
para adquirir novas aprendizagens, ou seja, se possuem pré-requisitos. Outra razao
podera ser o averiguar se as criancas ja adquiriram alguns conhecimentos da nova

aprendizagem.

A avaliacao formativa, por seu turno, acompanha a avaliacdo de diagndstico tal
como declaram Ribeiro e Ribeiro (1990):
“A avaliagdo formativa acompanha todo o processo de ensino-
aprendizagem identificando aprendizagens bem sucedidas e as
gue levantaram dificuldades para que se possa dar remédio a
estas Ultimas e conduzir a generalidade dos alunos a proficiéncia

desejada e ao sucesso nas tarefas que realizam.” (Ribeiro e
Ribeiro, 1990, p. 348)

Também Vilar (1996) defende esta ideia e declara que a avaliagdo formativa
deve assumir um caracter sistematico e continuo. Portanto, este tipo de avaliacdo

deve ser empregue no decorrer das unidades de ensino.

Ferreira (2007) esclarece que a avaliacdo formativa tem uma finalidade
pedagogica e portanto tem como principais funcdes, a informacdo de varios
intervenientes sobre o0 processo de ensino-aprendizagem, o “feedback” sobre os éxitos

conseguidos e quais as dificuldades dos alunos e por fim regula a aprendizagem.

A avaliacdo sumativa distingue-se claramente dos outros tipos de avaliacdo
guer pela sua intencao quer pela estrutura, tal como afirma Ribeiro e Ribeiro (1990, p.
359) “a avaliacdo procede a um balanco de resultados no final de um segmento de
ensino-aprendizagem, acrescentando novos dados aos recolhidos pela avaliacédo
formativa e contribuido para uma apreciacdo mais equilibrada do trabalho realizado”.
A avaliagdo sumativa revela resultados que ndo foram revelados na avaliagdo
formativa e por isso complementa um ciclo em que ja foram utilizadas as avalia¢cdes
diagnéstica e formativa, tal como expde Ribeiro e Ribeiro (1990). E também, segundo
estes autores, este tipo de avaliagdo contribui para equilibrar a avaliacdo formativa,
alertar para matérias mais dificeis de assimilar, para estratégias que se revelaram
insuficientes contribuindo para um aperfeicoamento do ensino. Permite também, esta
avaliacdo, comparara resultados globais e constitui um elemento importante na

tomada de certas decisoes.
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Resta dizer que, tal como anuncia Ribeiro e Ribeiro (1990), esta avaliacdo é
utilizada, geralmente no final de cada segmento de ensino.

3.2 Dispositivos de avaliacdo da atividade da area de Lingua Portuguesa

Ao longo deste ponto, serd apresentada a proposta de trabalho para a area de
Lingua Portuguesa. Esta atividade teve lugar na aula do dia 17 de janeiro de 2011 na
sala do 4.° ano B, com a duracgéo de 60 minutos.

Foi uma avaliagdo com vista a aferir os conhecimentos dos alunos, apds terem
sido lecionados os tempos simples do modo conjuntivo. Durante a atividade todos os
alunos estiveram presentes e resolveram a proposta de trabalho (que se encontra em

anexo). Esta proposta de trabalho consistia na resolucdo de um crucigrama.

3.2.1 Descricdo dos parametros e critérios de avaliacao

No quadro seguinte serdo apresentados 0s parametros e o0s critérios de
avaliacdo, por mim elaborados, para a atividade de Lingua Portuguesa. A atividade
consistiu no preenchimento de um crucigrama com 0s tempos verbais corretos. O
parametro que escolhi para avaliar esta atividade foi a conjugacdo de verbos nos
tempos simples do modo conjuntivo e como critérios escolhi atribuir valores conforme
a guantidade de verbos conjugados corretamente. Pretendia-se que os alunos
identificassem o tempo verbal correto e 0 escrevessem no local préprio para o efeito.
Cada erro ortografico desconta 0,4 valores. Pelo facto de a atividade consistir apenas

numa questao, essa tera 10 valores de cotacéo.

e Conjugacao dos verbos nos tempos simples do modo conjuntivo

Pretendia-se que os alunos identificassem o tempo verbal correto e o
escrevesse no local préprio para o efeito, sem erros ortograficos. Para isso foram
estipulados os seguintes critérios:

* |dentifica corretamente 9 verbos e modos verbais;
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* |dentifica corretamente 8 verbos e modos verbais;

* |dentifica corretamente 7 verbos e modos verbais;

* |dentifica corretamente 6 verbos e modos verbais;

* |dentifica corretamente 5 verbos e modos verbais;

* |dentifica corretamente 4 verbos e modos verbais;

* |dentifica corretamente 3 verbos e modos verbais;

* |dentifica corretamente 2 verbos e modos verbais;

* Identifica corretamente apenas 1 verbo e modo verbal,

* Na&o identifica nenhum verbo e modo verbal;

* Cada erro ortografico é descontado.

De seguida apresenta-se o quadro com 0s parametros e critérios de avaliacao.

Quadro 17 — Parametros e Critérios de Avaliacdo da atividade de Lingua Portuguesa

Parametros Critérios Cotacdes
Identifica corretamente 9 verbos e modos 10
verbais.
Identifica corretamente 8 verbos e modos 89
verbais. ’
Identifica corretamente 7 verbos e modos 78
verbais. '
Identifica corretamente 6 verbos e modos 6.7
verbais. '
1. Conjugagéo dos Identifica corretamente 5 verbos e modos 56

verbos nos Verba."fs' 10

tempos simples Identlflca corretamente 4 verbos e modos 45 | valores

do modo verbayfs.

. . Identifica corretamente 3 verbos e modos

conjuntivo verbais. 3,4
Identifica corretamente 2 verbos e modos 23
verbais. '
Identifica corretamente 1 verbos e modos 11
verbais. ’
Nao identifica corretamente nenhum verbo 0
e modo verbal.
Cada erro ortografico é descontado -0,4
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3.2.2 Grelha de avaliacao da atividade

No quadro em baixo encontra-se a grelha de avaliacio da atividade da Area de
Lingua Portuguesa. Esta grelha destina-se a apresentar os resultados da avaliagéo da
atividade da Area de Lingua Portuguesa. Seguidamente transcreve-se o quadro 18
com a grelha de avaliacdo da atividade.

Quadro 18 — Grelha de Avaliacdo da atividade da Area de Lingua Portuguesa

Aluno Questdo 1
Cotacao Erros Ortograficos Total | Avaliacdo Qualitativa
A 10 0,4 9,6 Muito Bom
B 7,6 0,4 7,2 Bom
C 8,9 0 8,9 Bom
D 8,9 0,8 8,1 Bom
E 10 0,8 9,2 Muito Bom
F 8,9 0,4 8,5 Bom
G 10 0 10 Muito Bom
H 7,6 0 7,6 Bom
I 8,9 0,8 8,1 Bom
J 8,9 0,4 8,5 Bom
L 8,9 0,8 8,1 Bom
M 7,6 0,4 7,2 Bom
N 8,9 0,4 8,5 Bom
o) 5,6 0 5,6 Suficiente
P 8,9 0,4 8,5 Bom
Q 10 0,8 9,2 Muito Bom
R 8,9 0,8 8,1 Bom
S 8,9 0 8,9 Bom
Média 8,74 0,42 8,32 Bom

Conforme se pode observar, a grelha é constituida por cinco colunas. A
primeira coluna diz respeito aos alunos, que estao identificados com letras do alfabeto
para que se oculte as identidades das criancas. A segunda coluna refere-se as
cotacgdes atribuidas a cada aluno na primeira questao. As cota¢bes podem variar entre
0 e 10, visto que a atividade tinha apenas uma questao. A terceira coluna especifica

guanto foi descontado a cada crianga, devido aos erros ortograficos. A penultima
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coluna dé& informacao acerca da cotacao total de cada aluno, quantitativamente. Por
fim, a ultima coluna revela a classificagdo qualitativa de cada aluno na globalidade da
atividade.

Ainda na grelha se constata as médias, quer da cotacao atribuida aos alunos
na questdo n.°1, do que foi descontado, da classificacdo quantitativa e qualitativa da
turma.

3.2.3 Apresentacdo dos resultados da avaliagdo em grafico circular

No seguinte quadro séo apresentados os resultados da Avaliagéo da atividade

de Lingua Portuguesa em forma de gréfico.

Resultados da Avalicdo da Atividade da Area de
Lingua Portuguesa

0
0%

%
0% Legenda

B Muito Bom

HBom
Suficiente

M Insuficiente

M Fraco

Figura 5 — Resultados da Avaliagdo da atividade da Area de Lingua Portuguesa

Antes de iniciar qualquer andlise deve ser revelado que escala foi utilizada para
a atribuicdo das classificagbes. De 0 a 2,9 valores atribuiu-se qualitativamente um
Fraco; de 3 a 4,9 valores atribuiu-se Insuficiente; de 5 a 6,9 valores atribuiu-se
Suficiente; de 7 a 8,9 atribuiu-se Bom e por fim de 9 a 10 valores atribuiu-se Muito

Bom.
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Fazendo a andlise dos resultados da avaliacdo desta atividade podemos tirar
varias conclusdes uteis e necessarias a qualquer professor, visto ser este um dos
objetivos da avaliacdo, perceber onde € que os alunos ainda apresentam
dificuldades, quais os contetidos que tém de ser mais trabalhados e quais os que 0s

alunos ja dominam.

Em primeiro lugar percebemos que a média da classificacdo qualitativa da
turma é Bom e que isso corresponde a 8,32 valores quantitativamente. Parece-me
ser um bom resultado geral visto que 72% dos alunos o que correspondem a 13
criancas obtiveram classificagdo de Bom. Apenas 1 aluno obteve Muito Bom como
classificacdo final e 4 obtiveram Suficiente. Somando os alunos percebe-se que

nenhum aluno obteve resultado inferior a Suficiente.

Em relacdo a cotacdo média na questao 1, apura-se que corresponde a 8,74
valores e que a média de valores descontados em erros ortograficos por crianca é de

0,42 valores.

3.3 Dispositivos de avaliacao da atividade de Matematica

A atividade analisada surge no ambito da aula de Matemética do dia 21 de
fevereiro de 2011 na turma do 1.° ano B. O tema que me foi sugerido trabalhar foi a
leitura de nimeros até a classe dos milhares. A aula teve a duracdo de 60 minutos e
todos os alunos estiveram presentes. Propus aos alunos a resolu¢do de uma ficha
formativa constituida por duas questbes, sendo que a segunda questdo era

organizada em subquestdes (esta ficha encontra-se em anexo).

A questdo n.°1, que tem como objetivo identificar as ordens e classes de um
namero, é cotada em 2 valores, sendo que tem Vvarios critérios de corre¢do. Consoante

0 nimero de algarismos que sédo bem copiados assim lhe sdo atribuidos valores.

A 22 questdo é constituida por 4 questdes, cada uma com 0s seus critérios de

corre¢do, sendo que no total 2 valores.
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3.3.1 Descricao dos parametros e critérios de avaliacao

Seguidamente, serdo descritos os parametros e critérios utilizados na avaliacdo da
atividade da Area de matematica. Tal como ja foi referido, o tema da aula foi a leitura
de nimeros até a classe dos milhares, para isso propus aos alunos a resolucao de
uma ficha formativa.

e Identifica as ordens e classes de um numero

Pretende-se que as criangas saibam o sitio correto de cada ordem constituinte
de um numero. Devem copiar para o local correto os algarismos que lhes eram

apresentados. Para este parametro foram selecionados os seguintes critérios:
* Copia 0s quatro algarismos para o local correto;
* Copia trés algarismos para o local correto;
* Copia dois algarismos para o local correto;
* Copia apenas um algarismo para o local correto;
* N&o copia nenhum algarismo para o local correto.
e Tem conhecimento das ordens que constituem um ndmero

Pretende-se que os alunos facam a leitura de um determinado nimero por

ordens. Para este parametro foram estipulados alguns critérios:
* Refere as quatro ordens constituintes de um ndamero;
* Refere as trés ordens constituintes de um ndmero;
* Refere as duas ordens constituintes de um nimero;
* Refere apenas uma ordem constituinte de um nimero;

* Nao refere nenhuma ordem constituinte de um ndimero.
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e Tem nocdo do valor do algarismo inserido num nimero

Pretende-se que os alunos identifiquem o algarismo de maior valor relativo.

Para isto foram estipulados alguns critérios:
* Responde corretamente;
* Responde incorretamente;
* Na&o responde.
e Tem nocdo do valor dos niumeros isolados

Pretende-se que os alunos respondam qual o algarismo de menor valor

absoluto. Para isso foram realizados os seguintes critérios:
* Responde corretamente;
* Responde incorretamente;
* N&o responde.
e Tem conhecimento das classes que constituem um nimero

Pretende-se que os alunos refiram as duas classes que constituem o nimero.

Para isso estipularam-se 0s varios critérios:
* Refere as duas classes constituintes de um ndmero;
* Refere apenas uma classe constituinte de um nimero;
* Na&o refere nenhuma classe constituinte de um ndamero.

De seguida apresenta-se o quadro 19 com o0s parametros e critérios de

avaliacdo da atividade.
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Quadro 19 — Parametros e Critérios de Avaliacéo da atividade da Area de Matematica

Parametros Critérios Cotacdes
. Identifica os quatro algarismos para o local correto. 2
1. lIdentifica as
ordens e Identifica trés algarismos para o local correto. 15 2 Valores
classgs de Identifica dois algarismos para o local correto. 1
um numero. | |dentifica apenas um algarismo para o local correto. 0,5
N&o Identifica nenhum algarismo para o local correto. 0
Refere as quatro ordens 3
constituintes do ndmero.
Refere as trés ordens 2,25
Tem conhecimento constituintes do ndmero.
das ordens que Refere as duas ordens 15
2.1 | constituem um constituintes do ndmero.
ndmero. Refere apenas uma ordem | 0,75
constituinte do nimero.
N&o refere nenhuma ordem | O
2. Nocdo de constituinte do nimero.
namero e Tem nogéo do valor | Responde corretamente. 1 | 8Valores
algarismo. 2.2. | do algarismo inserido
num ndmero. Responde incorretamente. 0
»3 Tem nocao do valor Responde corretamente. 1
"~ | dos numeros isolados. | Responde incorretamente. 0
Refere duas classes
. o b 3
Tem conhecimento constituintes do nimero.
24 das cl_asses que Refere apenas uma classe 15
constituem um constituinte do nimero. '
numero N&o refere nenhuma classe 0

constituinte do nimero.

3.3.2 Grelha de avaliacéo da atividade da area de Matematica

No quadro seguinte encontra-se a grelha, por mim elaborada, para aferir os

resultados da Avaliagdo da Atividade da Area de Matemaética. A Gltima coluna diz

respeito a avaliagdo qualitativa atribuida a cada aluno.
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Quadro 20 — Grelha de Avaliacdo da atividade da Area de Matematica

Quesl,téo 2
~ 8 valores L
Aluno gﬂ/?;?gsl Quzesltéo ngsztéo Questéo 2.3 | Questéo 2.4 TOTAL Sggllil'giﬁ/oa
3 val.ores 1 vélor 1 valor 3 valores
A 2 3 1 1 3 10 Muito Bom
B 2 2,25 1 1 3 9,25 Muito Bom
C 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
D 2 3 1 1 3 10 Muito Bom
E 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
F 2 2,25 1 1 3 9,25 Muito Bom
G 2 2,25 1 1 3 9,25 Muito Bom
H 2 15 0 0 15 5 Suficiente
I 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
J 2 2,25 1 1 3 9,25 Muito Bom
L 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
K 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
M 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
N 2 3 1 1 3 10 Muito Bom
O 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
P 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
Q 2 1,5 0 0 1,5 5 Suficiente
R 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
S 2 3 1 1 3 10 Muito Bom
T 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
U 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
\Y 2 15 1 0 15 6 Suficiente
W 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
X 2 3 1 1 3 10 Muito Bom
Y 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
Z 2 3 1 1 3 10 Muito Bom
AA 2 2,25 1 1 15 7,75 Bom
Média 2,00 2,33 0,93 0,89 2,06 8,20 Bom
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3.3.3 Apresentacao dos resultados em gréfico circular

Analisando os resultados da avaliacdo da atividade é possivel tirar algumas
conclusdes. De forma a ser mais percetivel as classificacdes qualitativas dos alunos,
estas serdo apresentadas em forma de grafico.

Resultados da Avaliacdo da Atividade da Area de
Matematica

® Muito Bom

m Bom

m Suficiente

m [nsuficiente

® Fraco

Figura 6 — Resultados da Avaliacéo da atividade da Area de Matemética

Fazendo referéncia aos resultados finas dos alunos, 53% das Classificagbes
correspondem a Bom, 36% a Muito Bom, 11% a Suficiente e 0% a Insuficiente e
Fraco. Um pouco mais de metade da turma teve Muito Bom e a média quantitativa foi

de 8,20 valores.

Quanto a primeira questdo, a média da turma é de 2 valores, 0 maximo
atribuido a questao, ou seja, todos os alunos responderam corretamente ao que era
pedido. Na questdo 2.1, cuja cotacéo era 3 valores, a turma teve uma média de 2.33
valores. Na questéo 2.2 e 2.3 cuja cotagéo era 1 valor, a turma teve uma média de

0,93 e 0,89 respetivamente por fim na questao 2.4 teve uma média de 2.06.
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3.4 Dispositivos de avaliagcéo da area de Estudo do Meio

A atividade analisada de seguida, diz respeito a uma aula lecionada no dia 21
de fevereiro de 2011, na turma do 1.° B. O tema da aula foi a classe dos mamiferos. A
aula teve a duracdo de 60 minutos e todos os alunos estiveram presentes. Depois de
termos explorado o conteldo, solicitei aos alunos a resolucdo de uma ficha formativa
(em anexo).

3.4.1 Descricao dos parametros e critérios de avaliacao

Em seguida serdo apresentados os parametros e critérios de avaliacdo para a
atividade de Estudo do Meio.

e Identificacdo dos insetos

Pretende-se que os alunos identifiguem apenas os animais da classe dos
mamiferos, dentro de uma lista de animais. Para isso foram estipulados alguns
critérios:

* Identifica todos ( 5) animais mamiferos (baleia, canguru, preguica, gato,
tatu);

* |dentifica 4 animais mamiferos;

* |dentifica 3 animais mamiferos;

* |dentifica 2 animais mamiferos;

* Identifica apenas 1 animais mamiferos;

* |dentifica incorretamente 1 animal mamifero= desconta 0,4;

* Nao identifica nenhum animal mamifero.
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e Identificacdo das caracteristicas principais dos mamiferos

Pretende-se que os alunos saibam enunciar as caracteristicas principais dos

mamiferos. Para isso estipularam-se os seguintes critérios:

* Nomeia 3 caracteristicas principais dos mamiferos.

* Nomeia 2 caracteristicas principais dos mamiferos.

* Nomeia 1 caracteristica principal dos mamiferos.

* Responde erradamente.

Transcreve-se de seguida o quadro 21 com 0s parametros e critérios de

avaliacgao.

Quadro 21 — Parametros e Critérios de Avaliacio da atividade da Area de Estudo do

Meio
Parametros Critérios Cotacles
Identifica todos ( 5) animais mamiferos (baleia, 5
canguru, preguica, gato, tatu).
Identifica quatro animais mamiferos. 1,6
1. Identificacdo da Identifica trés animais mamiferos. 1,2
class,e dos Identifica dois animais mamiferos. 0,8 2
mamiferos — - -
Identifica apenas 1 animal mamifero. 0,4
Identifica incorretamente 1 animal mamifero=
-0,4
desconta 0,4
N&o identifica animais mamiferos. 0
Nomeia 3 caracteristicas principais dos 5
5 dentifi 50 d mamiferos.
' en Itlcggtr_:lo a5 'Nomeia 2 caracteristicas principais dos 3
Ciriirr?c(::i e;:z Idcoass mamiferos. 5
Fnam I'fF()EI‘OS Nomeia 1 caracteristica principal dos 5
mamiferos.
Responde erradamente. 0
Da trés exemplos de mamiferos. 3
3. Aplicacéo de
conhecimentos D& dois exemplos de mamiferos. 2 3
sobre os
mamiferos Da exemplo de um mamifero. 1

Nao da exemplos de mamiferos.
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3.4.2 Grelha de avaliacdo da atividade da area de Estudo do Meio

Seguidamente sera apresentada a Grelha de Avaliacdo da atividade de Estudo
do Meio. Esta grelha foi elaborada para analisar os resultados da avaliagdo da
atividade. E constituida por varias colunas que dizem respeito as varias questdes
constituintes da avaliagédo feita.

Quadro 22 — Grelha de Avaliacdo da atividade da Area de Estudo do Meio

Questdo 1 Questéao 2 Questao 3 Avaliag&o
Aluno | Cotacdo Erros | Total Cotacéo Cotacéo Total Qualitativa
A 1,6 0 1,6 2 3 6,60 Suficiente
B 2 0 2 3 3 8,00 Bom
C 1,2 0 1,2 2 3 6,20 Suficiente
D 2 0,4 1,6 2 2 5,60 Suficiente
E 1,2 0 1,2 2 2 5,20 Suficiente
F 2 0 2 2 3 7,00 Bom
G 1,2 0 1,2 2 2 5,20 Suficiente
H 1,6 0 1,6 2 3 6,60 Suficiente
I 1,2 0 1,2 2 2 5,20 Suficiente
J 2 0 2 3 3 8,00 Bom
L 1,2 0 1,2 2 3 6,20 Suficiente
K 2 0,4 1,6 2 3 6,60 Suficiente
M 0,8 0 0,8 2 2 4,80 Suficiente
N 2 0 2 2 3 7,00 Bom
O] 1,2 0,4 0,8 2 2 4,80 Insuficiente
P 2 0 2 3 3 8,00 Bom
Q 1,2 0 1,2 2 2 5,20 Suficiente
R 0,8 0 0,8 0 2 2,80 Insuficiente
S 1,6 0 1,6 2 3 6,60 Suficiente
T 1,6 0 1,6 2 3 6,60 Suficiente
U 1,2 0,4 0,8 2 1 3,80 Insuficiente
Vv 1,6 0,4 1,2 2 2 5,20 Suficiente
W 2 0 2 3 3 8,00 Bom
X 0,8 0 0,8 2 2 4,80 Insuficiente
Y 1,2 0 1,2 2 2 5,20 Suficiente
Zz 1,6 0 1,6 3 3 7,60 Bom
AA 1,6 0,4 1,2 2 2 5,20 Suficiente
Média 1,51 0,07 1,44 2,06 2,56 6,06 Suficiente
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3.4.3 Apresentacado dos resultados em gréfico circular

De seguida apresentar-se-a a analise dos resultados da avalia¢édo da atividade
de Estudo do Meio. Tal como anteriormente figurara também um gréfico que diz
respeito as classificacdes qualitativas dos alunos.

Resultado da Avaliagcdo da Atividade daAreade
Estudo do Meio

0

O%0

0%

Legenda

B Muito Bom
® Bom

= Suficiente
B |nsuficiente

® Fraco

Figura 7 — Resultados da Avaliacéo da atividade da Area de Estudo do Meio

Analisando os resultados da avaliagdo da atividade de Estudo do Meio pode
chegar-se a varias conclusdes. Mais de metade da turma, ou seja, 59% dos alunos
gue representam 16 alunos teve uma classificagdo final de Suficiente, 26% teve Bom,

e 15% teve insuficiente como classificagéo final.

Quanto a média da classificacdo final da turma esta foi Suficiente e
corresponde a uma classificagdo quantitativa de 6,06 valores. A média da turma na
primeira questdo foi de 1,51 valores, em relagdo a média de valores descontados na
primeira questao esta € 0,07 valores; a média da turma da segunda questdo foi de

2,06 valores. Por fim a média da ultima questao é de 2,56 valores.

Foi uma proposta de trabalho que demonstrou que os contetdos ainda tém de
ser mais bem trabalhados visto que existem 4 classificacfes inferiores a Suficiente e

16 Suficientes.
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Capitulo 4 — Reflexao final
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4.1 Consideragdes finais

O estagio profissional decorreu ao longo do ano letivo de 2010/2011, sendo
que foi iniciado no dia 12 de outubro e terminado no dia 8 de julho. Embora o estagio
tenha terminado no dia 8 de julho, o relatorio refere-se apenas até ao dia 28 de junho.
Este mesmo estagio teve a carga horaria de 544 horas e foi realizado no Jardim-
Escola Jodo de Deus da Estrela, no 1.° ciclo. nos quatro anos de escolaridade.

Ao chegar ao final da ultima etapa da minha formacao e considerando este
processo como um acumular de experiéncias, é impossivel deixar de fazer uma

reflexao final.

Durante todo este periodo pude contactar com a realidade educativa e
preparar-me para o exercicio da minha futura profissdo. Embora tenhamos, ao longo
da licenciatura e mestrado, estudado muitos contetdos, sinto que me falta muita
preparacdo pratica. Que penso que se desenvolverd com a experiéncia. O facto de
termos tido pratica Pedagodgica desde o 1.° ano da Licenciatura foi extremamente (Util
para nés enquanto futuros docentes. Todas as aulas que observei e que dei foram
instrumento de reflexdo para mim, pois s6 assim conseguimos mudar as nossas
formas de atuar com vista a exceléncia dos alunos.

4.2 LimitacOes

Tal como em todas as pesquisas, 0 tempo e 0 espaco tornaram-se fatores
limitativos. Em relacdo ao tempo posso dizer que considero que tinha sido mais
vantajoso para mim se tivesse tido mais tempo para realizar as minhas pesquisas e na
elaboracéo do relatorio de estagio profissional. Por estas razdes a fundamentagéo dos
relatos diarios e de todos os capitulos ficou um pouco abaixo daquilo que tinha

pretendido fazer.

Ao iniciar o ano letivo pretendia aprofundar muito os meus conhecimentos
tedricos sobre educagdo mas, por nédo ter gerido bem o tempo de que dispunha, ndo

me foi possivel fazer tantas leituras como desejava. No entanto, penso que consegui
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melhorar muito enquanto futura docente, ndo s6 com a teoria mas também com a

pratica ao longo dos dias que estive nos Jardins-Escola.

Sobre o espaco devo referir que, a elaboracdo do documento escrito foi
bastante dificil de redigir uma vez que, a sala destinada ao estudo e trabalho, na
Escola Superior de Educacgéo Jodo de Deus, serve para muitas outras tarefas que nao
essas. Os alunos da ESE Jodo de Deus vao fazer ai as suas refei¢cbes, conversar e
passar o tempo que tém livre. Essas razfes impossibilitam a concentracéo e atencdo

de quem esta a trabalhar e estudar.

Também o horario da biblioteca se torna, por vezes, limitativo, uma vez que
apenas a terca-feira se encontra aberta até as 21h00, e varios dias encerra as 17h00.
Percebo que seja desagradavel, as pessoas trabalharem até mais tarde, mas talvez
fosse mais proveitoso para os alunos se pudessem contar com a biblioteca até a hora

de fecho da escola.

Outro aspeto que considero menos positivo foi o facto de néo ter assistido a
muitas aulas dadas pela professora da turma. Isto deveu-se mais uma vez, a falta de
tempo. Como tinhamos de dar varias aulas, e por vezes eramos mais de duas
estagiarias na mesma sala, 0 tempo em que estavamos, era preenchido com as

nossas aulas.

4.3 Novas pesquisas

A meu ver, o professor deve ser uma pessoa que estd em constante
aprendizagem. Deve portanto ler e informar-se constantemente sobre pesquisas,

atuais e recentes.

No futuro espero vir a frequentar o Mestrado em Supervisdo Pedagodgica
na Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus, pois € um tema que me interessa
especialmente. Com toda a certeza sei que ndo desejo terminar a minha evolugéo

aqui, pretendo continuar a trabalhar e procurar o conhecimento.

Todas as leituras que fiz ao longo do ano despertaram-me imenso

interesse e vontade em saber mais sobre determinados temas.
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Anexo 1 - Proposta de trabalho
da Area de Estudo do Meio



Estudo do Meio

1. ®Pinta apenas os animais mamiferos.

v
i
7
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A\

2. Escreve 3 caracteristicas (principais) dos mamiferos.

3. Dd 3 exemplos de outros mamiferos que conhegas.




Anexo 2 — Proposta de trabalho
da Area de Matematica



Jardim Escola Jodo de Deus — Estrela 1° Ano

Nome: Data:
1 257
Classe dos Classe das
Milhares Unidades
§]
2. Observa o sequinte niimero.
Classe dos Classe das
Milhares Unidades
U
9

2.1.Faz a leitura do niimero acima apresentado por ordens.

2.2. Qual o algarismo de maior valor relativo?




2.3. Qual o algarismo de menor valor absoluto?

2.4. Faz a leitura do niimero por classes.

CARNAVAL




Anexo 3 — Proposta de trabalho
da Area de Lingua Portuguesa



00 0 00 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 0

Jardim Escola Jodo de Deus — Estrela 4° Ano

Nome: ne. Data:__ /[

0000000000000 00000000000000000000000000 00 0000000000000 00COCEOOGNOGNONOGNONONONONONONONONONOSNONODPS

Lingua Port éueso

1. Resolve o crucigrama escrevendo os verbos no tempo e modo corretos

no local certo.
“Os tempos simples do modo conjuntivo”

Horizontais:

1. Surpreender — pretérito imperfeito do conjuntivo; 2 @ pessoa do singular

2. Roer - presente do conjuntivo; 3°. pessoa do plural

3. Acampar - pretérito imperfeito do conjuntivo; 1°. pessoa do plural

4

Ler — presente do conjuntivo; 19. pessoa do plural

Verticais:
1. Partir — futuro do conjuntivo; 19. pessoa do singular
2. Distinguir — presente do conjuntivo; 2°. pessoa do singular
3. Amar - futuro do conjuntivo; 3°. pessoa do singular
4. Falar - pretérito imperfeito do conjuntivo; 1¢. pessoa do singular
5. Rir—futuro do conjuntivo; 3° pessoa do singular
1 2
1
4
2 5
4
- 3.
3
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