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Resumo

As conexdes entre a Matematica e a realidade das criangas, ajudam-nas a atribuirem
significado aos conceitos. Nos primeiros anos, a escolha de representagdes para motivar
ideias matematicas é crucial na comunicacao e construgao mental dos conceitos. Sdo muitos
0s meios para representar, informal ou formalmente, ideias matematicas, um exemplo é a
literatura para a infancia. Este recurso, além de motivar e captar a atengdo das criancgas,
estimula aprendizagens através da narrativa, ilustragdes e metaforas. A literatura fomenta
ainda aprendizagens integradas, gosto pela leitura, criatividade e real¢a o papel das emogdes

na aquisicao de conhecimentos.

Na UC de Represesentacées na Matematica Elementar, do Curso de Educacao Basica, foi
proposto aos estudantes explorar oportunidades para abordar ideias matematicas através de
um livro infantil, considerando contextos de Educacgéo Pré-Escolar e 1.° CEB. Nesta tarefa, foi
evidente a construgéo de conhecimento didatico pelos estudantes, nomeadamente, na analise
de livros como indutores de aprendizagens integradas e no desenvolvimento de um olhar mais
desperto para o uso de diferentes representagdes de conceitos matematicos. O texto tem
como intencéao relatar esta experiéncia de ensino, através do trabalho desenvolvido a partir
do livro “A que sabe a Lua?”, de Michael Grejniec, e refletir sobre o seu potencial no
desenvolvimento de aprendizagens matematicas.

Palavras-chave: Representacdes matematicas, Literatura para a infancia, Formacao inicial

de educadores e professores, Educacao Pré-Escolar, 1.° CEB.

Abstract

The connections between Mathematics and children's reality help them to attribute meaning to
concepts. In the early years, the choice of representations to motivate mathematical ideas is
crucial in the communication and mental construction of concepts. There are many ways to
represent, informally or formally, mathematical ideas, an example is children’s literature. This
resource, in addition to motivating and capturing the attention of children, stimulates learning
through narrative, illustrations and metaphors. Literature also promotes integrated learning, a
taste for reading, creativity and emphasizes the role of emotions in the acquisition of

knowledge.
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In the UC of Representations in Elementary Mathematics, of the Basic Education Course, was
proposed to students to explore opportunities to approach mathematical ideas through
children's books, considering the contexts of Pre-School Education and 1st Cycle of Basic
Education. In this task, the construction of didactic knowledge by the students was evident,
namely, in the analysis of books as inductors of integrated learning and in the development of
a more awake look at the use of different representations of mathematical concepts. The paper
intends to report this teaching experience, through the work developed from the book “A que
sabe a Lua?”, by Michael Grejniec, and to reflect on its potential in the development of
mathematical learning.

Keywords: Mathematical representations, Children’s literature, Initial training of educators

and teachers, Pre-School Education, First Cycle of Basic Education.
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1. Introducgao

O cariz abstrato da Matematica, exige a pesquisa de estratégias, recursos, metodologias,
entre outros, adequados a sua abordagem, de acordo com o desenvolvimento cognitivo das
criangas. Sao inumeros os recursos que facilitam a comunicacéo de ideias matematicas e a
atribuicao de significado aos conceitos (por exemplo, materiais estruturados e nao
estruturados, ferramentas tecnolégicas, entre outros). A variedade de recursos existente
permite representar conceitos matematicos, de modo mais ou menos formal, aproximando o
conceito que se pretende transmitir ao que é mais familiar e percetivel a crianca. As
representagcdes de conceitos, nas mais diversas formas, predominam na abordagem da
Matematica devido a sua natureza abstrata. De acordo com as Orienta¢des Curriculares para
a Educacéo Pré-Escolar (OCEPE) (Silva et al., 2016):

O desenvolvimento do raciocinio matematico implica o recurso a situagdes em que se
utilizam objetos para facilitar a sua concretizagéo e em que se incentiva a exploragéo
e a reflexdo da crianca. (...) Comunicar os processos matematicos que desenvolve
ajuda a crianga a organizar e sistematizar o seu pensamento e a desenvolver formas
mais elaboradas de representacao. (p.75)
Apesar de as representagcdes serem naturalmente consideradas nas orientagdes curriculares
de varios niveis educativos, as Novas Aprendizagens Essenciais de Matematica (NAEM)
(Canavarro, 2021) dao-lhes um destaque mais pronunciado ao considerarem o topico
“‘Representacdes matematicas” no tema “Capacidades matematicas”.
As representacbes matematicas, além de favorecerem a aquisicdo e compreensido de
conceitos, podem também despoletar uma relagdo afetiva das criangcas em relagdo a
Matematica, favorecendo ndo apenas o seu desenvolvimento cognitivo, mas também o seu
desenvolvimento emocional e social. A influéncia dos fatores afetivos na aprendizagem da
Matematica ndo € uma constatacdo dos dias de hoje (McLeod, 1992) e cada vez mais se
apela a esforcos no dominio da investigacao para se instigar emogdes positivas € motivagao
na aprendizagem da Matematica (Schukajlow, 2017). De facto, os educadores e professores,
precisam de criar ambientes nos quais as criangas tenham oportunidade de expressar as suas
emocgdes e reduzir a sua ansiedade em relacdo a Matematica (Furner, 2018). Uma forma de
criar esses contextos é recorrer a biblioterapia, isto €, abordar conceitos, formular e resolver
problemas, a partir da leitura de livros pré-selecionados, perspetivando mudangas nas
atitudes das criancas em relagao a area curricular em questao (Abdullah, 2002; Betzalel &
Shechtman, 2010; Doll & Doll, 1997; Forgan, 2002, 2003; Furner, 2004; Jeon, 1992; Heath et
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al., 2005; Jack & Ronan, 2008; Lenkowsky, 1987; Reis & Renzulli, 2004; Rozalski et al., 2010;
Sridhar & Vaughn, 2000; Sullivan & Strang, 2003, citado em Furner, 2018).

Considerando a pertinéncia da biblioterapia e o facto de a literatura para a infancia ser rica
em representagdes de ideias de varios dominios curriculares, em particular, de Matematica,
na Unidade Curricular (UC) opcional “Representacdées na Matematica Elementar”, do 2.° ano
da Licenciatura em Educacéao Basica, de uma Instituicido de Ensino Superior, foi proposto aos
estudantes, no ano letivo de 2020/2021, a realizagao de um trabalho envolvendo a exploragao
e analise de representagbes matematicas, através de livros infantis, dirigida aos contextos de
Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste texto, &€ apresentada e
caracterizada esta experiéncia de ensino, através da abordagem do livro “A que sabe a Lua?”,
de Michael Grejniec, realizada por um dos grupos e cujos elementos sdo também autoras
deste trabalho. Este texto tem como obijetivos: relatar uma experiéncia de ensino; evidenciar
a fluéncia de representagbes matematicas na literatura para a infancia, a partir de um exemplo
concreto; refletir sobre as aprendizagens que a experiéncia de ensino despoletou nos

estudantes.

2. Fundamentacgao tedrica
2.1. Aprendizagens matematicas a partir da literatura para a infancia

As criangas crescem a ouvir histérias contadas pelos familiares ou educadores. Nos contextos
de Creche e de Educacao Pré-Escolar, o conto de histérias € uma pratica regular, uma vez
que, os livros, além de envolverem e captarem a atencéo das criangas (Van den Heuvel-
Panhuizen et al., 2009), sdo ferramentas com potencial no desenvolvimento de aprendizagens
e capacidades de varios dominios, na partilha de experiéncias, nas interacdes entre as
criangas, no desenvolvimento da imaginagao, na formulagao de questdes, entre outros. Hong
(1996) defende que o uso da literatura para a infancia deve partir, nao da intencionalidade de
desenvolver aprendizagens do dominio cognitivo, mas antes, do seu potencial para o
crescimento social e emocional das criancas. Assim, a literatura reine em si caracteristicas
que estimulam os dominios cognitivo, social e emocional.

O uso da literatura para a infancia no ensino da Matematica tornou-se mais popular desde o
final dos anos 80 (Clyne & Giriffiths, 1991; Doig, 1987, 1989), sendo reconhecido como um
recurso que permite as criangas relacionarem as suas ideias informais com conceitos
abstratos da Matematica, ajudando-as, também, a reduzir a sua ansiedade e atitude negativa
para com esta disciplina (Tucker et al., 2010). Segundo Van den Heuvel-Panhuizen et al.

(2009), a narrativa e as ilustragdes dos livros infantis podem servir como “ganchos” cognitivos
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para as criangas. Uma das caracteristicas da literatura € o uso de metaforas, estas nao sao
apenas figuras de estilo de natureza linguistica, mas constituem também uma base do
pensamento e concegdes, isto €, tornam os pensamentos percetiveis, estruturam as
percecbes e fomentam a compreensdo de conceitos ou ideias (Lakoff and Johnson,
1980/2005, citado em Cekirdekci, 2020). As ilustragcbes, em conexdo com a narrativa,
desempenham um papel fundamental na literatura para a infancia, para além de
impulsionarem o discurso, apoiam o pensamento das criangas, pela via da visualizacdo das
ideias representadas.

A escolha dos livros para explorar ideias matematicas n&o deve incidir apenas nos quais ha,
a partida, uma intengao premeditada do autor em trabalhar a Matematica. A literatura para a
infancia pode ser categorizada relativamente ao seu uso na exploragdo de ideias
matematicas, de acordo com o0 modo como a Matematica se apresenta, isto €, de modo
explicito ou implicito. Marston (2014), considera que o conteudo matematico associado aos
livros infantis pode ser classificado em trés tipos: contetdo percecionado (nos quais se pode
perceber a ocorréncia nao intencional de conteldos matematicos — estes livros tém,
fundamentalmente, objetivos de fruicao literaria); contetido explicito (escritos com referéncias
explicitas a conteudos matematicos); conteudo incorporado (escritos com finalidades de
fruicao literaria, mas incluindo, de forma intencional, ideias matematicas) (citado em Mendes
& Costa, 2018).

2.2. Representagcdoes matematicas

Ha uma consciéncia generalizada da presenca da Matematica nos mais variados cotextos do
dia a dia, o que, por vezes, se torna paradoxal, quando refletimos sobre a esséncia abstrata
de conceitos matematicos. A abstracdo dos conceitos matematicos pode dificultar o
desenvolvimento do pensamento matematico das criangas se nao lhes forem proporcionadas
experiéncias do quotidiano e contextos significativos, nos quais surjam ideias aproximadas ou
suas representacdes. Assim, estabelecer conexdes entre a Matematica e a realidade das
criangas € fundamental no seu desenvolvimento cognitivo, uma vez que as ajuda a atribuirem
significado aos conceitos (Baroody et al., 2019). Nos primeiros anos, o uso de representagdes
para motivar ideias matematicas é crucial na comunicagao e construgao mental dos conceitos.
Segundo Goldin (2003), representagdo € uma configuragao que descreve uma entidade de
alguma forma, isto &, pode ser uma configuragdo de simbolos, desenhos, objetos, entre
outros, que, de alguma forma, representam alguma coisa. Goldin (2003) considera também
que o termo representacao refere-se tanto ao processo como ao resultado, distinguindo os

sistemas de representacdo entre internos e externos, existindo interagdes entre si, uma vez
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que nao sendo possivel observar diretamente as representacgdes internas, que ocorrem na
mente de cada um, pode-se fazer inferéncias sobre estas através das representacoes
externas. Varios investigadores tém sugerido diferentes tipos de classificacdo para as
representacoes externas. Em 1966, Bruner definiu trés tipos de representagdes considerando
que, de acordo com a seguinte ordem, cada uma depende da(s) anteriore(s): ativas (envolvem
o uso de objetos), icénicas (sustentadas por imagens mentais desenvolvidas a partir do que
as criangas manipulam, traduzindo-se em imagens mais ou menos estruturadas, como
desenhos, esquemas, diagrama, tabelas, entre outros); simbdlicas (a informagao é
representada na forma de simbolos formais) (Bruner, 1999). Lesh et al. (1987), tendo por base
o trabalho de Bruner, sugeriram cinco tipos de representa¢cdes, nomeadamente: contextuais
(envolvem situagdes ou fendmenos reais); fisicas (envolvem manipulativos fisicos ou virtuais);
visuais (envolvem imagens ou diagramas contendo ideias matematicas, incluindo desenhos,
fotografias, figuras, entre outros); verbais (incluem tanto a linguagem matematica formal como
a linguagem usada no quotidiano); simbdlicas (referem-se aos simbolos matematicos escritos
e as palavras escritas que lhes estao associadas). Lesh et al. (1987), reforcam também a
importancia de os alunos serem capazes de usar multiplas representacdes, estabelecendo
relagbes entre si, para trabalhar o mesmo conceito ou ideia matematica. Segundo Goldin e
Shteingold (2001), a fluéncia representacional, isto &, a capacidade de representar um mesmo
conceito através de multiplas representagdes, é essencial na compreensao dos conceitos
matematicos por parte dos alunos, assim como no seu desempenho na resolugado de
problemas. As representacoes revelam-se ferramentas importantes no raciocinio e
comunicacao de conceitos matematicos, sobretudo nos primeiros anos (Greeno & Hall, 1997).
A literatura para a infancia, pelas suas caracteristicas em termos de narrativa e ilustragoes,
apresenta-se como um meio com potencial para despoletar representacbes de ideias

matematicas.

3. Experiéncia de ensino

3.1. Caracterizagao, objetivos e metodologia

A UC “Representagdes na Matematica Elementar”, integrada no 2.° ano do plano curricular
da Licenciatura em Educacdo Basica, de uma instituicdo de ensino superior, € de cariz
opcional. Tal como o nome sugere, nesta UC pretende-se explorar diferentes formas de
representar conceitos matematicos, mas, também, explorar conceitos matematicos através
de varias representacbes dos mesmos. Um dos recursos pedagdgicos usados com
regularidade na lecionagao desta UC, ¢é a literatura para a infancia, devido a sua riqueza em

representagcdes matematicas na narrativa, ilustracées ou dramatizagdes da histéria. No ano
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letivo 2020/2021, foi proposto aos estudantes um trabalho, a realizar em pequeno grupo,
envolvendo a analise de um livro infantil, com a finalidade de identificarem representagdes de
conceitos matematicos, ou oportunidades para explorarem ideias matematicas, que
pudessem ser desenvolvidos em contextos de Educacao Pré-Escolar ou do 1.° CEB.

Cada grupo de trabalho escolheu um livro para analisar, tendo justificado a sua escolha. Os
grupos foram formados pelos proprios estudantes, de acordo com os seus critérios e
afinidades, uma vez que, também se pretendia desenvolver competéncias dos dominios
emocional e social, as chamadas soft skills (OECD, 2021). Os trabalhos foram realizados
durante o semestre e apresentados no fim do mesmo. Sempre que solicitado, a docentre
prestou auxilio, interferindo o menos possivel para ndo condicionar a criatividade dos
estudantes e ter uma nocido mais aproximada das suas capacidades no reconhecimento de
representacdes matematicas. Para além da analise do livro, cada grupo teve de
apresentar/dramatizar a histéria, por um meio a sua escolha (video, audio, através de
ilustragbes, criando recursos para representar cenarios ou personagens, entre outros).
Quanto a escrita do trabalho, foi sugerido pela docente o uso da plataforma digital Padlet pelas
suas potencialidades, uma vez que, ao possibilitar a publicagdo de textos, fotografias, links,
videos, audios, entre outros, facilita a partilha da apresentacao/dramatizagéo da histéria.

O trabalho proposto aos estudantes pretendeu-se desenvolver: a capacidade de “ver’
Matematica na literatura para a infancia; a sensibilidade para identificar possiveis
representacoes de conceitos matematicos, ou oportunidades para os despoletar, através da
narrativa, das ilustracbes ou da dramatizacdo da historia; a aptiddo para explorarem ideias
matematicas considerando recursos pedagogicos menos expectaveis; o conhecimento

didatico; capacidades dos dominios emocional e social; a relacao afetiva com a Matematica.

3.2. A que sabe a Lua? — Exemplo de um trabalho

Nesta secc¢édo, é apresentado, como exemplo, o trabalho realizado por um dos grupos, cujos
elementos sdo também autoras deste texto. O que aqui se apresenta teve como base o
trabalho desenvolvido autonomamente pelas estudantes, tendo posteriormente sido
reformulado de acordo com sugestdes da docente. Nao se pretende apresentar o trabalho na
integra, mas dar uma visao genérica e pessoal de como usar o livro “A que sabe a Lua”, para
promover aprendizagens matematicas em contextos de Educagéo Pré-Escolar e 1.° CEB. A
seguir serdo apresentadas: a justificagcdo da escolha do livro; a analise de excertos e
ilustracdes do livro, sob o ponto de vista matematico; reflexbes das estudantes sobre as

aprendizagens desenvolvidas com a realizagao deste trabalho.
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3.2.1. Porqué este livro?

A obra “A que sabe a Lua?” é recomendada, no geral, para idades iguais ou superiores a
quatro anos, e, pelo Plano Nacional de leitura, para idades compreendidas entre os seis e 0s
oito anos. Uma vez que era objetivo deste trabalho analisar o potencial do livro em contextos
de Educacao Pré-Escolar e 1.° CEB, este correspondia ao publico-alvo. O titulo do livro, s6
por si, estimula a imaginacao das criangas e aguga o seu interesse em satisfazer a curiosidade
de saber a que sabe a Lua. A histéria, para além de remeter as criangas para um contexto
sustentado na imaginagéo e despoletar questdes que, pelo seu teor, estimulam a criatividade,
passa uma mensagem importante: com entreajuda é mais facil alcangar o que se deseja. A
histéria envolve e representa ideias de varias areas curriculares, nomeadamente, Portugués,
Matematica, Estudo do Meio, Cidadania e Desenvolvimento, oferecendo oportunidades para
desenvolver aprendizagens interdisciplinares. Quanto as ilustragbes, séo bastante apelativas
e representativas de ideias matematicas, e, de acordo com Rigolet (2009), contam por
imagens, de modo fiel, a histéria, permitindo que as criangas mais pequenas a entendam

melhor.

3.2.2. Representagdes matematicas no livro “A que sabe a Lua?”

Nesta seccao, sdo apresentados dois excertos da histéria, acompanhados de ilustragoes,
sobre 0s quais se fara a analise de representagdes matematicas ou oportunidades para
explorar ideias matematicas. E de referir que a analise resulta de uma interpretacéo pessoal
sustentada no conhecimento matematico das autoras do trabalho e em documentos
curriculares orientadores, nomeadamente, nas OCEPE (Silva et al., 2016) e nas Novas
Aprendizagens Essenciais de Matematica (NAEM) para o 1.° CEB (Canavarro, 2021).
Aquando da realizac&o do trabalho, as novas orientacdes curriculares de Matematica ainda
nao tinham sido divulgadas, no entanto, neste texto, a exploragao realizada pelas estudantes
estd adaptada a este novo documento orientador. A seguir, para cada exemplo retirado do
livro “A que sabe a Lua?”, é aprensentada uma analise sob o ponto de vista dos contextos de
Educacao Pré-Escolar e 1.° CEB. Apesar de a analise ser diferenciada nestes dois niveis

educativos, em muitas situagdes € evidente a “intersecao” e articulagcao entre os dois.

60



Exemplo 1: Finalmente chegam a Lua

Considere o seguinte excerto da histdria acompanhado da respetiva ilustragéao.

Entdo o rato passou trepando por cima
da tartaruga,

do elefante,

da girafa,

da zebra,

do ledo,

do raposo,

do macaco

2

Fonte : A que sabe a Lua ?, 2021

» Representacoes matematicas no contexto da Educagao Pré-Escolar

A analise que se segue enquadra-se no contexto da Educacao Pré-Escolar, de acordo com
os dominios matematicos referidos nas OCEPE (Silva et al., 2016). Na exploracao deste
exemplo foram identificadas representacbées matematicas de conceitos, ou processos, dos

dominios Numeros e Operag¢des (Quadro 1) e Geometria e Medida (Quadro 2).

Quadro 1. Representacdes matematicas do dominio Numeros e Operacbes

Conceitos /
processos Evidéncias
matematicos

* Representagdo do numero oito, no excerto, através da enumeragdo dos
. ) animais.
Ndmero cardinal
* Representacdo do numero oito, na ilustragéo, através dos desenhos dos
animais.
= A enumeragédo dos animais assim como os desenhos dos mesmos, estimulam

Contagem (oral
e de objetos)
crescente e » A ilustragdo poderd estimular a contagem decrescente considerando, por
decrescente exemplo, a saida dos animais, um a um, da “torre” que lhes permitiu chegar a

Lua.

« Apesar das dimens@es dos animais serem diferentes e, visualmente, poderem

a contagem crescente, oral e de objetos.

Comparagao de induzir as criangas, em termos de reconhecimento de quantidades, a ilustragao
quantidades fomenta a relagdo de ordem entre nimeros e sua comparagdo. Por exemplo,
quatro € maior do que trés, pois a “torre” é mais alta quando estéo quatro animais

do que quando est&o trés animais.

*A ilustragdo oferece oportunidades para realizar estimativas relativamente &

Estimacao quantidade de animais.
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Quadro 2. Representa¢des matematicas do dominio Geometria e Medida

Conceitos /
processos
matematicos

Evidéncias

Orientacgé@o
espacial -
Vocabulario e
compreensao
de relagtes

entre diferentes

* Na expresséo “por cima” esta explicito vocabulario de orientacéo espacial.

+ O excerto traduz, através da expressd@o “trepando por cima” seguida da
enumeracdo dos animais, relacdes entre as posigdes dos animais em relagdo uns
aos outros. O mesmo é percetivel, de modo mais explicito, na ilustragdo.

« A ilustracéo estimula as nogdes “em cima” e “em baixo”.

posicdes no

espaco

* No excerto, a ordem considerada na enumeracéo dos animais permite identificar
Sequéncia uma sequéncia temporal, uma vez que, revela qual foi o primeiro a tentar chegar
temporal a Lua, o segundo e assim sucessivamente. O mesmo é representado através da

ilustragéo, pela ordem e posigdo na qual os animais estdo desenhados.

« Ailustracdo estimula as ideias de “perto” e “longe”. Por exemplo, reconhecendo

0s animais mais proximos ou mais distantes entre si.

Medida + Na ilustracdo, é visivel as diferencas entre os animais, algumas delas
relacionadas com atributos mensuraveis, como a altura ou a massa. A partir da
ilustragdo, as criangas poderdo comparar os animais quanto a sua altura, ou até
mesmo quanto a sua massa, embora neste caso possam associar a massa as
dimensdes dos animais. A ilustragdo fomenta, deste modo, o reconhecimento de
atributos mensuraveis que permitem compara-los e ordena-los.

Visualizagéo = A partir do excerto, e nao considerando a ilustracdo, € possivel visualizar
espacial - mentalmente a sequéncia dos animais, bem como as suas posigdes.

construcao de

imagens

mentais

Formas * Na ilustragdo, a Lua estd desenhada a duas dimensbes, representando um
geométricas circulo.

» Representacdoes matematicas no contexto do 1.° CEB

De acordo com as NAEM (Canavarro, 2021), foram identificadas representagdes de conceitos
e processos matematicos nos temas Numeros (Quadro 3) e Geometria e Medida (Quadro 4).

Nos quadros, estdo também identificados os respetivos tépicos e subtdpicos.
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Quadro 3. Representa¢des matematicas do tema Numeros

Tépicos / Conceitos / Evidéncias
subtopicos processos
matematicos
1.° Ano
* Representagcdo do numero oito enquanto indicador de
quantidade dos animais, através da sua enumeracao, no
excerto, e, na ilustracdo, através dos desenhos dos
animais.
* Numero enquanto indicador de ordenacio aquando da
enumeracgdo dos animais.
* Representacdo de numero enquanto indicador de
NUmeros ordenacao. Por exemplo, o excerto indica o primeiro animal
naturais / Numero pelo qual o rato ftrepou, o segundo e assim
Significados cardinal e sucessivamente. Também ga ilustragdo representa o
de nimero ordinal nimero no seu sentido ordinal quando visualizamos a
natural “torre” dos animais e identificamos o primeiro, o segundo e
assim sucessivamente.
* Apesar das alturas dos animais serem distintas, na
ilustracdo, a “torre” dos animais permite estabelecer
relacdes entre quantidades, comparando-as. Por exemplo,
Numeros quatro é maior do que dois, pois 0s dois primeiros animais
naturais / Comparagdo e | formam uma “torre” de menor altura do que a composta
Usos do ordenacéo de | pelos quatro primeiros animais. Por sua vez, a disposicao
numero nimeros dos animais e a associagdo de um numero a cada animal
natural naturais de que compde a “torre” (numero correspondente ao cardinal
forma do conjunto de animais na “torre” até si), estimula a

crescente e

decrescente.

ordenacgéo de nimeros naturais.

Estimativa

+ Estimar o nimero de animais a partir da leitura do excerto

ou da ilustracao.
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Quadro 4. Representa¢des matematicas do tema Geometria e Medida

Topicos / Conceitos /
subtépicos processos Evidéncias
matematicos
1. Ano
= No excerto, a expressdo “trepando por cima” envolve vocabulario de
Posicdo relativa | orientacdo espacial e, quando sequida da enumeracdo dos animais,
Orientacdo de pessoas e representa a posicdo relativa dos mesmos. A ilustrac3o, representa
espacial / objetos, usando | explicitamente a posicéo relativa dos animais, fomentando o uso de
Posicdo e vocabuldrio vocabulario de orientacdo especial, como “em cima” e “em baixo”, bem
localizacdo préprio como expressdes de localizacdo como o elefante € o segundo da
“torre” dos animais (considerando a ordenacdo a partir da tartaruga).
Tempo / Ordenacdo =No excerto, a2 enumeracdo dos animais remete para uma sequéncia

Sequéncias de

cronoldgica de

cronoldgica do primeire animal a tentar chegar a Lua até ao ultimo. O

acontecimentos acontecimentos | mesmo é percetivel na ilustracio.
Compreender o | =A ilustracdo, mostra que um s6 animal ndo tem altura suficiente para
queéo chegar a Lua, mas varios animais, uns sobre os oufros, conseguem
comprimento e | alcancar o pretendido. Isto €, a distancia da Lua a Terra € muito maior
comparar e do que a altura de um dos animais. Por outro lado, através da ilustracdo
Comprimento/ ordenar objetos, | é possivel comparar as alturas dos animais e ordena-los de acordo
Significado pessoas, Com as mesmas.

animais, entre
outros, segundo
0 seu

comprimento.

Comprimento /

Estimacgdo da

-A lustracdo representa os animais com diferentes alturas,
promovendo oportunidades para estimar as suas medidas na

ilustracdo ou, até mesmo, as medidas das suas alturas reais. Uma vez

Usos do medida de um gue o livro & acompanhado de um péster que permite medir
comprimento comprimento comprimentos usando unidades de medida convencionais, tal pode
despoletar primeiramente a estimacfo das alturas das criancas e, com
o poster, comparar as medidas estimadas com as medidas reais.
3. Ano
Massa / Compreender o | -A ilustracdo sugere questdes relacionadas com a massa dos animais,
Significado que € a massa | despoletando a comparacdo e ordenacdo dos mesmos segundo esta

de um objeto

grandeza.

Estimacdoe da

-A partir da ilustragdo, podera ser estimada a medida real da massa de

Massa / Usos da medida da cada animal, usando unidades de medida convencionais. Podera ser
massa massa também uma oportunidade para a estimacdo da medida da massa de
cada crianca.
4.° Ano
Figuras planas / A Lua desenhada a duas dimensdes representa um circulo.
Circulo e Circulo

circunferéncia
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Exemplo 2: Uma Lua tao perto de nés

A seguir apresenta-se um outro excerto acompanhado da respetiva ilustragao.

O peixe, que tinha visto
tudo sem perceber nada,
disse:

- Esta é boa! Tanto esforgo
para chegar a Lua, la em
cima no céu, tao longe...
Sera que nao véem que
aqui em baixo na agua ha
outra tao perto?

Fonte : A que sabe a Lua ?, 2021

A analise deste excerto seguiu a mesma metodologia que foi aplicada no Exemplo 1.

» Representacoes matematicas no contexto da Educacao Pré-Escolar

Na exploracao deste exemplo foram identificadas representagcdes matematicas de conceitos,

ou processos, do dominio Geometria e Medida (Quadro 5).

Quadro 5. Representa¢des matematicas do dominio Geometria e Medida

Conceitos /
processos Evidéncias
matematicos

Orientagao = Nas expressdes ‘14 em cima” e “aqui em baixo” esta explicito vocabulario
espacial — de orientagao especial, representando diferentes posicdes no espago.
Vocabulario e « As expressoes “tao longe” e “tao perto” remetem para nogoes de posicoes
compreensdo de | no espago, neste caso a nogdo de que a Lua, na realidade, esta posicionada
relagdes entre muito longe do peixe, no entanto, a sua imagem refletida na agua esta muito
diferentes perto de si.
posigbes no
espago

« No excerto, as expressbes ‘tdo longe” e “tdo perto” estdo também
Medida associadas a grandeza distdncia e sua medida, embora sejam uma
representagao grosseira da medida da distancia.

Formas + Na ilustragéo, a Lua apresenta-se com uma forma diferente do Exemplo 1,
geométricas e encontrando-se numa outra fase, sendo uma oportunidade para estimular a
operagdes com | percegao de formas diferentes.
formas « A expressao “aqui em baixo na agua ha outra tdo perto”, acompanhada da
geométricas ilustragao, representam a agdo de refletir (voltar).

O facto de a Lua se apresentar nas ilustracdes apresentadas nos Exemplos
Padroes 1 e 2 com formas diferentes, pode estimular o reconhecimento de padrées
nas diversas fases da Lua.
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» Representacoes matematicas no contexto do 1.° CEB

Na analise de possiveis representacbes matematicas enquadradas no contexto do 1.° CEB foram
identificados conceitos, ou processos, dos temas Geometria e Medida (Quadro 6) e Algebra (Quadro
7).

Quadro 6. Representagdes matematicas do tema Geometria e Medida

Sequéncias de
acontecimentos

Tépicos / Conceitos /

subtopicos processos Evidéncias
matematicos
1.° Ano

Orientac@o Posicéo relativa | * No excerto, as expressdes “la em cima” e “aqui em baixo”

espacial / de pessoas e envolvem vocabulério de orientacdo espacial.

Posigao e objetos, usando
localizacao vocabulario

proprio.
Tempo / Ordenagao « As formas distintas da Lua apresentadas nas ilustracdes dos

cronoldgica de
acontecimentos

Exemplos 1 e 2 desencadeiam oportunidades para ordenar

cronologicamente a sequéncia das fases da Lua.

Comprimento /
Usos do
comprimento

Disténcia

+*No excerto, as expressdes “tao longe” e “tao perto” estdo
associadas & grandeza distdncia, sendo usadas,
respetivamente, para localizar a Lua e a sua imagem refletida

em relagdo ao peixe.

2.° Ano

Operagdes com

figuras /

Movimento de

+0 excerto e a ilustragdo sugerem o movimento de voltar, assim
como a congruéncia entre figuras (a original e a que resulta do

Deslizar, rodar e voltar movimento), o que induz o peixe a acreditar que existe uma Lua
voltar na agua, perto de si.
3.° Ano
Operagdes com O excerto e a ilustragdo representam a transformacao
figuras / Reflexao geomeétrica reflexdo.
Reflexao

Quadro 7. Representagdes matematicas do tema Algebra

Topicos / Conceitos / Evidéncias
subtopicos processos
matematicos
1.° Ano
Regularidades +As diferentes formas, ou fases da Lua, nas ilustragdes dos

em sequéncias /
Sequéncias de

repeticao

Regularidades

Exemplos 1 e 2, remetem para a percecdo de regularidades.

2° Ano

Regularidades
em sequéncias /
Sequéncias de

repeticéo

Regularidades e
sequéncias de
repeticao

+As diferentes formas, ou fases da Lua, nas ilustragdes dos
Exemplos 1 e 2, remetem para a percecéo de regularidades

em sequéncias de repeticao.

3.° Ano

Regularidades
em sequéncias /
Sequéncias de

repeticéo

Regularidades e
sequéncias de

repeticéo

*As diferentes formas, ou fases da Lua, nas ilustragbes dos
Exemplos 1 e 2, remetem para a percecao de regularidades
em sequéncias de repeticdo, despoletando oportunidades
para estabelecer conexdes externas a Matematica, no sentido
de perceber o porqué das diferentes fases da Lua e da

regularidade sequencial das mesmas.
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3.2.3. Dramatizacao da histéria: potencialidades no despoletar de representagoes

matematicas

O grupo de trabalho dramatizou a histéria fazendo uma leitura expressiva e simulando sons
para enriquecer a narragdo, acompanhada de uma simulagdo dos diferentes momentos
usando recursos construidos, representando o cenarios e personagens. A dramatizacao da
historia foi apresentada em formato de video e pode ser consultada em
https://drive.google.com/file/d/143zrmiwtpYPpPkfTcT2bFpRc2tYrGd9n/view?usp=sharing.

Na dramatizagcdo, o acompanhamento da histéria com os movimentos das personagens
auxilia as criangas mais pequenas na percegao e consciéncia das ideias representadas. Por
exemplo, as nogbes de orientagao espacial (como a posigdo e deslocagao no espago), de
sequéncia temporal e de numeros ordinais sao reforcadas com a simulagao dos movimentos
dos animais. A dramatizacdo da histéria através do uso de materiais concretos, facilita a
criacdo e manipulacdo de imagens mentais por parte das criangas, desenvolvendo

capacidades de visualizagao espacial (Alkouri, 2022).

3.2.3. Desenvolvimento de aprendizagens sob o ponto de vista das autoras do trabalho

Este trabalho permitiu desenvolver aprendizagens sobre conteudos, processos e
representacdes matematicos, bem como perspetivar a potencialidade de recursos e
metodologias menos usuais nas praticas de ensino e de aprendizagem de Matematica. Das
aprendizagens adquiridas destacam-se: a consciéncia da importancia do uso de
representagcdes na abordagem de conceitos matematicos (abstratos), auxiliando a sua
concegao mental; o conhecimento de diversos tipos de representacdes e o reconhecimento
da pertinéncia em estabelecer conexdes entre os mesmos, contribuindo para uma melhor
compreensao dos conceitos matematicos; o reconhecimento da literatura para a infancia
como um recurso pedagdgico rico em representagdes, nomeadamente na narrativa, na qual
as metaforas sdo abundantes, nas ilustragcbes e no modo como a histéria é contada ou
dramatizada; o potencial da literatura para a infancia na exploracéo interdisciplinar de varias
areas curriculares, em contextos significativos para as criangas; o contributo da literatura para
a infancia no desenvolvimento dos dominios cognitivo, social e emocional.

O trabalho desenvolvido enriqueceu o conhecimento didatico das estudantes e o “olhar” sobre
as ideias matematicas, uma vez que implicou uma busca de conceitos ou processos em

contextos nos quais ndo séo apresentados explicitamente.
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4. Considerag¢oes Finais

A experiéncia de ensino aqui relatada foi desenvolvida com estudantes que frequentavam o
2.° ano da Licenciatura em Educacao Basica e que, de acordo com o plano curricular do curso,
ainda ndo tinham frequentado unidades curriculares da area de Matematica/Educacao
Matematica sob o ponto de vista da didatica. Neste sentido, a proposta deste trabalho
pretendia, por um lado, percecionar a sensibilidade e destreza dos estudantes para
reconhecerem ideias matematicas embebidas em contextos de literatura e, por outro, encetar

aprendizagens de natureza didatico-pedagogica.

De um modo geral, através do acompanhamento da realizacdo dos trabalhos durante o
semestre e das impressdes resultantes da avaliagdo dos mesmos, foram identificadas
algumas dificuldades da parte dos estudantes em “verem” ideias matematicas, de um modo
mais elementar e informal, em contextos ndo expectaveis, bem como em enquadra-las de
acordo com as orientacdes curriculares dos dois niveis educativos considerados. No entanto,
na generalidade, os estudantes mostraram-se interessados e motivados, tendo revelado que,
apesar de nao estarem habituados, foi um trabalho que gostaram de realizar. Foi notdrio,
embora mais nuns grupos do que noutros, o desenvolvimento de varias aprendizagens por
parte dos estudantes, sendo o grupo responsavel pelo trabalho aqui apresentado um exemplo
de estudantes que desenvolveram: a sua sensibilidade para reconhecer e trabalhar conceitos
matematicos de varios modos, a um nivel elementar; capacidades dos dominios cognitivo,
social (a nivel do trabalho em grupo) e emocional (emergente da interpretacao e exploragéo
de um livro para criangas, bem como da natureza do trabalho, que pareceu melhorar, de certo

modo, a relagao afetiva dos alunos com a Matematica).

Esta experiéncia de ensino, usar a literatura para a infancia como ponto de partida para a
exploracao de representacbes matematicas, revelou-se proficua em relagcdo aos objetivos
estabelecidos, considerando-se promissora no desenvolvimento do conhecimento didatico de

futuros educadores ou professores.
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