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Resumo

Este trabalho aborda o tema da interculturalidade, através da inclusdo de alunos de
culturas diferentes numa sala multicultural de pré-escolar de uma escola publica. Séo
entdo, apresentados os esforcos realizados pela estagiaria, assim como as medidas e
estratégias adotadas para contribuir de uma forma positiva para esta integracao.

Na intervencdo efetuada pela estagiaria da-se a conhecer a problemaética identificada
como prioritaria e as estratégias educativas, usadas nas praticas desenvolvidas através
de trés intervencdes significativas realizadas com o grupo de criancas, apoiadas por uma
aprendizagem cooperativa definida essencialmente por Arends (2008).

Sdo entdo mostrados os progressos significativos realizados pelo grupo através da
abordagem a interculturalidade com o objetivo da inclusdo de todas as criangas.

Em suma, ao longo do relatorio € revelado o processo de desenvolvimento do
percurso de estagio realizado pela estagiaria com vista a sua profissionalizacdo, onde
sdo realizadas reflexdes criticas sobre o trabalho desenvolvido com o grupo de criangas,

assim como os diferentes passos dados até a fase final deste percurso.

Palavras Chave: Interculturalidade; Inclusdo; Multicultural; Estratégias Educativas;

Aprendizagem Cooperativa.
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Introducéo

Ao longo dos anos a Educacdo Pré-escolar tem vindo a ganhar novo alento,
assumindo um papel proeminente na nossa sociedade em geral e no desenvolvimento da
crianca em particular. Assim, o educador deve, segundo as Orientacdes Curriculares
para Educacdo Pré-escolar (1997), “familiarizar a crianga com um contexto
culturalmente rico e estimulante que desperte a curiosidade e o desejo de aprender.” (p.
93)

No inicio da préatica educativa deve ser desenvolvida uma avaliacdo diagnostica que
tenha em vista a caracterizacdo do grupo e da crianca. A esta avaliacdo deve juntar-se a
avaliacdo formativa, que segundo as Orienta¢cBes Curriculares para a Educacdo Pré-
escolar (1997), constitui um instrumento de apoio e de suporte de intervencdo educativa.
A utilizacdo de ambas as avaliagdes é fulcral para que seja possivel a adocdo de
estratégias de diferenciacdo pedagdgica e a adequacdo e reformulacdo do projeto
curricular do grupo bem como a facilitagéo da integracéo das criangas.

Ao longo do percurso de estagio, recorreu-se, essencialmente, a observacdo direta,
tendo esta sido registada através de notas e registos de observagdo, tal como o0s
relatérios diario. Foram também utilizadas como instrumentos de registo as Chek-list,
assim como a anélise documental dos documentos regradores da instituigdo, tal como o
Projeto Educativo e o Projeto Curricular de Turma e ainda houve recurso a registos
fotograficos das producBes das criangas. “Observar devera ser a primeira e necessaria
etapa de uma intervencdo pedagogica fundamentada, exigida pela pratica quotidiana”
(Estrela, 1990, p. 80), e ainda Rigolet (1998), salienta que observar “¢ a antitese da
passividade. Observar ndo é so ver. E pdr os cinco sentidos em accéo. (...) N&o somente
os olhos mas também os ouvidos, o tacto, o olfacto e 0 gosto que nos transmitem
inimeras «informagdes» da crianca.” (p. 37)

Estas observagbes comegaram a ser cada vez mais intencionais no sentido de
procurar apenas a informacdo importante sobre o grupo e sobre cada crianca.
Posteriormente, a analise e a interpretacdo dos dados possibilitaram um maior
aprofundamento das informacdes obtidas do contexto socio-educativo. Foi com base
nessas observacdes da realidade e na sua analise que surgiram propostas de atividades,
assim como a definicdo de uma area de intervencdo prioritaria, adequada as
necessidades das criangas, e organizada em consonancia com o projeto curricular de
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sala. Sempre que necessario, as atividades sugeridas foram reformuladas de acordo com
sugestdes da educadora cooperante e das préprias criancas.

Assim, foi definida a problemética do contexto sécio-educativo: Interculturalidade-
A diferenca como riqueza a valorizar. Interculturalidade pressupdem valores como a
cidadania global, a educacdo e a sociedade em fusdo. Esta pretende ser integradora,
equitativa, justa, responsavel e solidaria, de modo a manter as diferencas sem
sobreposicdes das culturas e intolerdncias. A interculturalidade é assim um dos
instrumentos de amenizacdo e recria¢do da sociedade moderna (“Interculturalidade”,
2013).

Nunca como nos dias de hoje se falou de culturas, de multiculturalidade e de
interculturalidade, pois segundo Carneiro (1999), e citando Oliveira e Galego (2005),
“tudo se passa como se 0 mundo tivesse subitamente “acordado”, (...) 0 espanto é de tal
ordem que alguns cientistas (...) ndo se coibem de antever (...) guerras entre culturas e
confrontos entre religides.” (p. 53).

Na primeira parte do relatério é apresentada uma contextualizacdo da intervencédo
através da caracterizacdo de elementos que pressupdem uma determinada influéncia
sobre a definicdo da problematica e sobre a planificacdo das atividades. Desta forma,
sdo caracterizados elementos como 0 meio, a institui¢éo, a sala, e por ultimo, o grupo de
criangas.

De seguida, sdo definidas as perspectivas educacionais e 0s objetivos a longo prazo
durante a pratica educativa. Aqui é realizada uma reflexdo baseada nos dados de
caracterizagcdo do contexto educativo, perspectivando o desenvolvimento das criangas
naquele meio, mencionando a postura assumida pela estagiaria e as suas perspectivas
futuras quanto a intervencao na sala de pré-escolar.

O ponto seguinte debruca-se na intervencao efetuada. Este € iniciado com a descri¢éo
da problematica/area de intervencao prioritéria, relacionando-a com o contexto real de
estadgio. De seguida é apresentado uma definicdo, a partir do enquadramento teérico do
tema da interculturalidade mostrando que este deve ser uma preocupacgéo central para
qualquer pessoa, dado que vivemos num mundo multicultural onde as criancas que
frequentam o Jardim de Infancia provém de diversos meios familiares, linguas e
culturas. E entdo feita uma apresentacdo da pratica desenvolvida de acordo com a

problematica, onde é descrito o projeto “Planisfério” e “Oculos Magicos”.



Ainda neste ponto, sdo apresentadas as atividades elegidas tais como as mais
significativas realizadas ao longo do estagio. Aqui sdo mencionadas as estratégias de
implementacdo e os instrumentos utilizados nas atividades, assim como a importancia
que a atividade teve no desenvolvimento da crianca. Desta forma, através de relatos, sdo
propostas trés atividades: Jogos tradicionais- parceria jardim de infancia/familia; China
e a descoberta da escrita; Brasil e as suas curiosidades. Por ultimo, neste ponto, é feita
também uma apresentacdo da pratica desenvolvida ao longo do estdgio, onde séo
abordadas, de forma geral, todas as préaticas desenvolvidas.

Finalmente, é apresentada a reflexdo critica de todo o trabalho desenvolvido, os seus

resultados e as conclusoes retiradas do estudo efetuado.



1. Contextualizacdo da Intervencdo

1.1. Caracterizacédo do Meio Envolvente

O conhecimento do meio envolvente constitui oportunidade de aprendizagens. O
espaco exterior a escola possibilita, segundo as Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Pré-escolar (1997), a vivéncia de situacdes educativas intencionalmente
planeadas e a realizacdo de atividades de exploracdo relacionada com a area do
Conhecimento do Mundo.

A Escola EB/JI de Mira Sintra pertence ao agrupamento de escolas D. Domingos
Jardo. Até ao ano de 2001, a Escola EB/JI de Mira Sintra pertencia a freguesia de
Agualva-Cacém. Esta foi extinta no dia 3 de Julho deste ano para dar lugar as freguesias
de: Agualva; Cacém; Mira Sintra; Sdo Marcos. Isto faz de Mira Sintra uma das mais
recentes freguesias do concelho de Sintra.

Assim, a Escola EB/JI de Mira-Sintra situa-se na Freguesia de Mira Sintra,
pertencente a cidade de Agualva-Cacém, concelho de Sintra.

Mira Sintra teve na sua génese um bairro social e é fruto de um plano desenvolvido
para a concretizacdo do Agrupamento de Casas Economicas de Agualva e Cacém. De
acordo com a Junta de Freguesia de Mira Sintra “este bairro sempre demonstrou um
grande espirito comunitario, tendo-se este refletido, na criagdo de inimeras associagdes
e coletividades, que ao abrigo do esfor¢o de muitos moradores, marcaram a vida social
de Mira Sintra nas ultimas trés décadas”.

Atualmente a Freguesia de Mira Sintra tem vindo a ser alvo de um processo de
requalificagdo urbana, através da construcdo de equipamentos e infraestruturas que,
segundo a Junta de Freguesia de Mira-Sintra, vém dar resposta a diversas necessidades e
caréncias dos moradores. Entre estas infraestruturas destaca-se a Estacdo Ferroviaria
Mira Sintra/Melecas, o Centro de Dia para os idosos, a requalificacdo do Parque Urbano
e a requalificacdo de espacos verdes.

A escola encontra-se no meio de uma urbanizacao e, como tal, em torno da escola,
para além das habitacdes, existem lojas, um parque urbano com espagos verdes, um
campo de futebol, um espago gymnico, e um parque infantil, e uma Cooperativa de
Solidariedade Social sem fins lucrativos, 0 CECD — Centro de Educagéo para o Cidadéo
Deficiente, C.R.L.



1.2. Caracterizacdo da Instituicao

Cada instituicdo tem as suas regras e a sua propria organizacdo. O conhecimento
destas caracteristicas é fundamental para o educador dado que, segundo as Orientagdes
Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (1997), se trata do contexto que permite o
trabalho em equipe entre os adultos, que por sua vez tem um papel fulcral na educagéo
das criangas.

A Escola EB1/JI de Mira Sintra € uma escola publica, pertencente ao Agrupamento
de Escolas D. Domingos Jardo. Esta é um edificio amplo, constituido por dois pisos que
sdo frequentados por criangcas do primeiro ciclo do ensino basico e por criangas de
jardim de infancia.

O jardim de infancia esta localizado no mesmo edificio que as salas do ensino
primario. Contudo, os espagos de recreio sdo diferentes de maneira a que as criangas do
pré-escolar tenham o seu espaco de recreio.

A escola tem duas salas de pré-escolar, e a casa de banho esta localizada no mesmo
corredor das salas, sendo exclusivas paras estas criangas.

O refeitorio da escola é usado, para além das refeicOes, para a realizacdo de
atividades que envolvem toda a escola, ou até mesmo para aulas especificas que
necessitem espaco livre para serem realizadas. As aulas de ginastica ocorrem, também,

neste espaco.

1.3. Caracterizacéo da Sala

1.3.1. Organizacdo do espaco da Sala:

A organizacdo da sala é fundamental para a realizacdo de uma aprendizagem com
sucesso. Para que isto aconteca é necessario que 0 espago seja atraente para as criancas,
através da existéncia de superficies suaves e sitios tranquilos, onde as criangas possam
brincar e descansar, de mobiliario seguro, como esquinas redondas, de cores e texturas
agradaveis para as criancas e, por ultimo, de materiais naturais, como a madeira, e luz
natural. “As criangas necessitam de espagos que sejam planeados e equipados de forma

a que essa aprendizagem seja efetuada.” (Hohmann & Weikart, 2009, p.161)



Assim, as salas na educacéo pré-escolar podem ser diversas, mas a forma como estao
organizadas e o tipo de materiais e equipamentos existentes condicionam o0 que as
criangas podem fazer e aprender.

Na sala onde decorreu o estdgio, as criancas podem explorar, criar e brincar, pois
dispdem de material variado a sua disposicdo, tal como de uma boa organizacdo de
espaco, estando a sala organizada por diferentes areas de atividades. De acordo com
Hohman e Weikart (2009) o espago de aprendizagem deve ser divido em &reas com
nomes simples e acessiveis as criangas, que apoiem diferentes tipos de brincadeiras e
atividades de que as criangas gostem e que envolvam “exploragdo sensorial, construgao,
invencdo, teatralizagdo e jogos simples” (p. 164). Desta forma, as areas de
aprendizagem estdo organizadas da seguinte maneira:

* Area do tapete: neste espaco partilham-se experiéncias, conta-se o que foi feito no fim
de semana, planea-se o dia e ouvem-se historias. Esta area € a0 mesmo tempo uma area
onde as criangas podem brincar com os legos, com o0s jogos de constru¢do e com 0s
brinquedos.

*Area da biblioteca: neste espaco as criangas tém contato com diferentes livros, que vao

sendo renovados a cada periodo letivo, e leem uns para 0s outros.

*Area da casinha: neste espago acontece o jogo simbodlico, onde as criancas podem

imitar modelos familiares, dramatizar e inventar historias e brincar ao “faz-de-conta”.

*Area dos jogos: consiste num armario com diversos jogos, aos quais as criancas tém

acesso e podem jogar autonomamente.

Na sala existem varias mesas que ddo apoio as atividades orientadas pelos adultos
assim como as atividades livres.
A sala contem duas portas, uma que da acesso direto ao espaco exterior, e outra que

da acesso aos corredores do jardim de infancia. (anexo 1)

1.3.2. Organizacdo do material:

De acordo com Hohmann e Weikart, (2009), os materiais devem ser em quantidade,
de forma a que existam materiais suficientes em cada area para que um certo nimero de
criancas possam l& brincar em simultaneo, e devem apoiar uma grande variedade de

experiéncias ludicas. (p. 174)



Todos os jogos, brinquedos, materiais de desenho e livros, encontram-se a altura e
disposicao das criancas. Apenas 0s materiais mais especificos - colas, diferentes tipos de
papéis e de varias cores, velas, entre outros — estdo arrumados em estantes e armarios da
educadora, em caixas identificadas, aos quais as criangas ndo tém acesso direto.

Cada crianca tem uma caixa, estas estao identificadas com o nome de cada crianca e,
contém os materiais necessarios para a crianca utilizar na realizacdo das suas atividades
- lapis de carvdo, um afia, uma borracha, uma cola de batom, lapis de cor e canetas de
feltro. Contudo, numa das estantes, encontram-se duas caixas com lapis de cor e lapis de
cera para as criangas utilizarem, sendo que quem faz uso destes materiais sdo duas
criancas que ndo tém as suas préprias caixas com os materiais. Nesta mesma estante
estdo, também, organizadores identificados com os nomes de cada crianga que servem
para estas colocarem os seus trabalhos enquanto ainda ndo os terminaram. Assim que
terminam colocam-nos nos seus dossiés. Nos organizadores de cada crianca estd um
cartdo plastificado com o nome escrito em letras de maquina que sao utilizadas, pelas
criangas, para escreverem o seu nome quando acabam uma ficha de trabalho ou uma
atividade.

Na sala as criancas tém garrafas de agua identificadas com o seu nome. Séo as
criangas que trazem de casa as garrafas que védo sendo trocadas regularmente. Para
beberem agua tém de pedir a um adulto, mas as garrafas encontram-se a disposicdo das
mesmas, sendo, por isso, estas que as vao buscar e arrumar.

A sala 1 tem um animal de estimacdo,a tartaruga Turquesa. O aquario da Turquesa
encontra-se a altura das criangas e a sua disposi¢do, para que a possam observar.

Contudo, é a auxiliar que cuida, alimenta e limpa o aquério.



1.3.3. Organizacao do tempo:

Tabela 1 — Organizacdo da rotina diaria da sala 1.

INICIO/ TERMO ATIVIDADES

9 horas / 09h30m Acolhimento e planeamento

09h30m / 10h30m Atividades orientadas/Atividades livres
10h40m/ 11h00m Recreio ao ar livre/Atividades livres

11h00m /11h30m Atividades orientadas e atividades livres
11h30m / 11h45m Arrumar, higiene e prepara¢do para o almoco
11h45m / 13h15m Almoco/Atividades livres

13h15m/ 13h30m Planeamento da tarde

13h30 m/ 14h45m Atividades orientadas e atividades livres
14h45m/ 14h55m Arrumar

14h55m / 15h05m Higiene e refeicdo ligeira

15h05m / 15h15m Sintese de Memoria

15h15m/ Saida/Atividades de prolongamento de horério

A tabela 1, acima enunciada, mostra a rotina praticada na sala 1 com o grupo de
criancas. Contudo, é necessario ter em conta que a rotina é voluvel, sofrendo diversas
alteragdes consoante as exigéncias do dia-a-dia e das criancas. Assim sendo, “a rotina ¢
flexivel na forma como os adultos compreendem que nunca podem prever com
exactidao aquilo que as criangas fardo ou dirdo.” (Hohmann e Weikart, 2009, p.227).

Isto ndo significa que ndo deva existir uma rotina, mas sim que esta deve ser flexivel
e ponderada consoante as diversas circunstancias que ocorrem ao longo do dia. A rotina,
ainda citando Hohmann e Weikert (2009), oferece uma estrutura para 0s acontecimentos
do dia, ou seja, uma sequéncia de acontecimentos que as criangas podem seguir e
compreender de forma a terem tempo suficiente para perseguirem 0s seus interesses,
tomarem as suas decisdes e resolverem os problemas que vao surgindo, o que transmite
a crianga um sentimento de seguranga.

Para que uma rotina possa assegurar e proporcionar experiéncias motivadoras para as
criancas deve ser formada por momentos de concentragdo, momentos de atividade
motora e desgaste de energias, momentos de brincadeira livre e de trabalho orientado,
sendo, por isso, necessario uma diversificacdo das atividades ao longo do dia. Assim,
através das afirmacdes de Hohmann e Weikart (2009), verifica-se que a organizacdo da
rotina diaria praticada, e enunciada na tabela, proporciona as criancas sequéncias
prediziveis de acontecimentos, transigdes suaves e consisténcia nas expectativas e apoio

dos adultos ao longo do dia.



1.3.4. Metodologia pedagdgica da instituicao

A planificagéo do trabalho de intervencdo realizado diretamente com as criangas tem
em conta a concretizacdo das Areas de Intervencdo do Projeto Educativo do
Agrupamento D. Domingos Jardo e o Projeto Curricular de Grupo “Cidadania as
Cores”. A metodologia utilizada pela educadora ¢, fundamentalmente, uma metodologia
de apoio. No clima de apoio, definido por Hohmann e Weikart (2009), as criangas e 0s
adultos partilham o controlo, sendo que ¢ criado um “balango eficaz entre a liberdade
que as criangas necessitam ter para explorar o ambiente enquanto aprendizes ativos, e 0s
limites necessarios para lhes permitir sentirem-se seguras na aula ou em qualquer
instituigdo educativa” (p. 70). Contudo, existe uma alterndncia entre a metodologia
utilizada, que por vezes passa por um clima diretivo. Na abordagem directiva, também
segundo por Hohmann e Weikart (2009), os educadores detém o controlo total e as
actividades sdo decididas pelos adultos e explicadas as criancas para que elas, em
seguida, as possam executar consoante as instruces dadas anteriormente. Ainda assim,

a abordagem predominante ¢ a de apoio.
1.4. Caracterizacdo do Grupo

Conforme Arends (2008), para serem bem sucedidos os professores devem ter uma
solida compreensdo e um profundo conhecimento préatico sobre os alunos, a forma como
estes aprendem e as estratégias que promovem a sua aprendizagem. Assim, em acordo
com o referido por este autor, foi necessario proceder a caracterizagdo inicial do grupo
como forma de avaliacdo diagndstica e circunstanciada, com vista ao desenvolvimento
de uma pratica pedagogica com sentido de promover o desenvolvimento de
competéncias sociais e pessoais das criangas.

Desta forma, o grupo é constituido por 20 criancas entre 0s 3 e 0s 6 anos de idade
sendo, por isso, um grupo heterogéneo. Este € um grupo que conta com 9 raparigas e 11
rapazes.

Neste grupo estdo incluidas 2 criangas com necessidades educativas especiais (NEE),
uma menina com espectro de autismo e um menino com deficiéncia a nivel cognitivo e

motor.



O grupo de criancgas da sala 1, € um grupo formado por diferentes culturas: cultura
portuguesa, cultura cigana, cultura brasileira e cultura africana, especificamente cultura
cabo verdiana e cultura guineense. Este €, portanto um grupo multicultural.

A maioria das criangas ja frequentava o Jardim de Infancia de Mira Sintra, sendo por
iSO criancas que ja conhecem muito bem o espaco fisico da escola e toda a comunidade
educativa. Estas criangas facilitaram a integracdo das novas criangas no jardim de
infancia, dando-lhes a conhecer o espaco da escola e as regras praticadas.

Para além das criancas com NEE j& mencionadas, o grupo é constituido por uma
crianca que tem acompanhamento psicolégico uma vez por semana, e por outra que tem
terapia da fala, também uma vez por semana. Ambas as criangas vao para 0 primeiro
ciclio do Ensino Bésico no proximo ano letivo.

Cada crianca é uma sO, com caracteristicas, ritmos, personalidades e atitudes
diferentes e individuais. De acordo com Piaget, citado por Sprinthall’s (2000), 0 grupo
encontra-se no fim do estadio do Pensamento Intuitivo ou Pré-Operatério e esta a entrar
no estadio das Operagdes Concretas. Em relagdo ao primeiro estadio enunciado, as
criangas ja nao estdo limitadas ao seu meio sensorial e o desenvolvimento das imagens
mentais expande atraveés de transicdes subitas. Assim, a capacidade de armazenamento
de palavras e estruturas gramaticais da lingua, ou seja, de imagens, aumenta bastante. O
modo de aprendizagem deste estadio ¢ intuitivo: “as criangas pré-operatdrias ndo se
preocupam particularmente com a precisdo mas deliciam-se a imitar sons e a
experimentar dizer muitas palavras diferentes. Também ndo se preocupam com as
consequéncias da linguagem” (Sprinthall’s & Sprinthall’s, 2000, p.106)

Com inicio no estadio das Operacgdes Concretas, as criangas, passam a compreender
os aspectos especificos, ou concretos, do problema. Segundo Sprinthall’s (2000), as
criancas ao abandonarem o seu pensamento magico, fantasias e amigos imaginarios,
tornam-se “exageradamente” concretas e, quando chegam a uma conclusdo dificilmente
mudardo o seu ponto de vista. Assim, citando Spinthall (2000), “Agora ja podem medir,
pesar, calcular a quantidade de agua ou numero de feijoes, de tal forma que uma
diferenga aparente ndo as «engana»” (p.108). Neste estadio as criangas desenvolvem a
sua propria maneira de entender os assuntos de acordo com referéncias especificas que

encontram no seu dia a dia.
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1.4.1. Avaliacdo do grupo

A avaliacdo do grupo foi realizada consoante as Metas de Aprendizagem para a
Educagdo Pré-escolar, que “facultam um referencial comum que sera Util aos
educadores de infancia, para planearem processos, estratégias e modos de progressao
para que, ao entrarem para o 1.° ciclo, todas as criancas possam ter realizado as
aprendizagens, que sdo fundamentais para a continuidade do seu percurso educativo”.
Assim:

- na area do Conhecimento do Mundo o grupo, na sua grande maioria, é capaz de se
localizar no espaco e no tempo, utilizando nogdes espaciais e temporais com frequéncia,
e descrevendo itinerarios realizados por elas. De um modo geral, as criancas detém
conhecimento do ambiente que as rodeia, sendo capazes de identificar estados do tempo
e de se identificarem através do nome, idade e nome de alguns familiares, assim como
reconhecem as diferentes partes do corpo. S&o capazes de identificar e distinguir
diferentes materiais, tal como a importancia da reciclagem. O grupo apresenta algumas
dificuldades em reconhecer e identificar caracteristicas de diferentes culturas e, com
excecdo de algumas criangas, apresentam dificuldades em ordenar os acontecimentos
através de uma ordem cronoldgica. Generalizando, este € um grupo que se mostra
interessado em adquirir novos conhecimentos acerca do mundo e algumas curiosidades
acerca deste;

- ao nivel das Expressdes as criancas deste grupo conseguem pintar dentro dos
limites, mas, em alguns casos, os desenhos ainda se encontram na fase da garatuja.
Gostam de brincar e moldar plasticina ou outros tipos de materiais com as mesmas
caracteristicas. Algumas criancas ainda apresentam muitas dificuldades em pegar na
tesoura corretamente e cortar. Ao nivel da motricidade grossa, apesar das atividades de
movimento serem pouco exploradas, as criancas, adoram sessdes com movimento,
como jogos e danca. Porém existem duas criangas que se afastam e ndo gostam de
participar. A expressdo musical faz parte do quotidiano das criangas, onde em Varios
momentos do dia sdo cantadas musicas relativas agueles momentos, sendo que gostam
muito de canta-las com diferentes tons de vozes e com diferentes niveis de volume;

- na area da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita a maioria das criancas é capaz
de escrever e identificar o seu nome. O grupo adora ouvir histérias e reconta-las, sendo
que muitas criancas ndo sao capazes de fazé-lo. A divisdo sildbica é um contetdo que as
criancas tém gosto em explorar, principalmente se for realizada com os seus nomes. A
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area da biblioteca € ignorada pelas criangas e sdo raros 0S momentos em que estas vao
buscar um livro para o observarem e “lerem”;

- na &rea da Matematica as criancas encontram satisfacdo em realizar jogos de
puzzles e adoram identificar as figuras geométricas nos espagos em que se encontram.
Na sua grande maioria 0 grupo conta com facilidade até ao numero 10, sendo que
alguns conseguem contar até ao nimero 20. As contas de soma vao sendo introduzidas e
exploradas pelas criangas mais velhas que gostam de verificar “se juntarmos estes
objetos aqueles ficamos com..,”. O preenchimento de tabelas de dupla entrada faz parte
da rotina da manhd onde as criangas tém que preencher a tabela de presencas e do
tempo. Esta atividade é realizada com o auxilio de um adulto, uma vez que muitas
criangas ndo conseguem preenche-las de forma autonoma. Os padrdes e as séries sdo
contetidos bastante explorados com as criancas, assim como os labirintos;

- as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo € uma &rea que apresenta
dificuldades para muitas criancas, uma vez que a grande maioria ndo tem acesso a
computadores e estdo pela primeira vez em contacto com um;

- ao nivel da Formacdo Pessoal e Social as criancas tém nocdo da sua identidade,
sendo capazes de expressar as suas necessidades e identificar as suas caracteristicas.
Contudo, as criangas tém muita dificuldade ao nivel de partilha e cooperacéo entre elas,
principalmente com as criangas das outras culturas. O respeito pela diferenca é também
um ponto sensivel, dado que existem alguns preconceitos entre as criangas do grupo.

A avaliacdo inicial do grupo, anteriormente enunciada, permitiu reunir informagoes
fulcrais para a definicdo e desenvolvimento de uma problematica adequada as
necessidades das criancas individualmente e enquanto grupo. A problemaética sera,

posteriormente, apresentada e desenvolvida ao longo deste relatério.
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2. Perspetivas educacionais/objetivos

Os educadores de infancia sdo responsaveis pela organizacdo de atividades
educativas, a nivel individual e de grupo, com objetivo de promover e incentivar o
desenvolvimento das criancas. Como tal, é fulcral conhecer o grupo de criangas com
que se vai trabalhar de forma a adequar as atividades propostas as necessidades das
criancas. Para isso, foi necessario a implementacdo de estratégias como 0 uso de
diferentes instrumentos de observacéo e andlise do grupo, uma vez que, de acordo com
Cardona, (2007), “estas estratégias pretendem proporcionar informacgdes que apoiem
a/os profissionais na melhoria das suas intervencdes e no planeamento do seu trabalho.”
(p.10). Assim, seguem algumas constatagdes observadas.

A turma da sala 1 da EB1/JI de Mira-Sintra, como ja mencionado no ponto 2.4.
(caracterizacdo do grupo), € um grupo multicultural constituido por criangas de cultura
cigana, africana, brasileira e, claro, portuguesa. Deste grupo fazem parte também duas
criancas com necessidades educativas especiais.

O grupo € heterogéneo, formado por criancas de idades entre 0s 3 e 0s 6 anos de
idade.

Ao longo do tempo foram-se verificando diversas situagcbes de descriminagéo,
principalmente discriminacdo a nivel cultural.

Foi constatado que o grupo realiza muitos trabalhos individuais e, muito raramente
atividades orientadas em grandes ou pequenos grupos. As atividades séo realizadas em
torno de duas mesas, em que as criangas sao normalmente divididas por niveis de
realizacdo e de competéncias. Cada menino utiliza o seu proprio material, a excecdo de
duas criangas que ndo tém materiais e partilham os materiais da sala.

A partir das informacdes presentes na caracterizacdo do grupo, surge como tema
principal a desenvolver a interculturalidade. Cada vez mais nos encontramos numa
sociedade multiculturalizada onde as mais diversificadas culturas tém que viver e
conviver umas com as outras.

Torna-se entdo um tema de extrema importancia, principalmente porque é na
educacdo pré-escolar que as criancas aprendem as bases para a sua educacao futura.
Assim, mesmo que as criangas se encontrem numa sala ou num Jardim de Infancia onde

a diferenca de ragas ou etnias ndo € relevante, ¢ importante a abordagem deste tema,
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pois nas escolas futuras de certo que as criangas se irdo deparar com esta realidade e
terdo que saber respeitar as diferencas.

Como tal, é importante dar a conhecer as criangas as diferentes culturas e
tradicGes e 0s seus elementos caracteristicos, para que estas aprendam, percebam e
conhecam os habitos e costumes de alguns dos seus amigos de sala.

O papel do educador incide ndo s6 nos conteldos, mas também na dinamica
relacional. Assim, para além de ser desenvolvido o tema da multiculturalidade com as
criangas, onde através deste sdo trabalhadas as diferentes areas das metas de
aprendizagem, as atividades exploradas serdo realizadas em grupo, tanto em pequenos
grupos como em grande grupo. E importante para as criancas saberem estar e trabalhar
em grupo e com parceiros, dado que no futuro irdo necessitar dessa capacidade para as
atividades escolares e mais tarde para o seu emprego. E fulcral que a crianca adquira
competéncias como a cooperagdo, a convivéncia democratica, a cidadania, a
solidariedade e o respeito pela diferenca.

Para que tal possa acontecer o grupo de criangas sera organizado em pequenos e
grandes grupos na maior parte das atividades, tal como o material usado serd em
conjunto e partilhado por todos.

As atividades desenvolvidas em pequenos grupos serdo dinamizadas de maneira a
que inicialmente sejam as criancas a escolher os seus grupos de trabalho e, numa fase
posterior os grupos serdo escolhidos de forma a unir criangas que por iniciativa das
mesmas nunca se iriam juntar. Estes grupos tém como objetivo articular criancas com
idades distintas e com diferentes capacidades adquiridas, de maneira a serem grupos
heterogéneos. De acordo com Vygotsky, citado por Bertrand (2001), a sociedade atual é
caracterizada pela diversidade cultural e, como tal, tanto a cultura como as interagdes
sociais ttm um papel importante na aprendizagem. Estes dois fatores levam ao
desenvolvimento do espirito humano.

Desta forma, aparece como perspectiva futura que com este trabalho possamos
descobrir novas culturas, os seus habitos, costumes e tradicbes de maneira a que
consigamos aprender a respeitar as diferencas culturais, sociais e econdmicas,
aprendendo, por isso, a respeitar o proximo, a colaborar, a cooperar, e a ser capaz de

ajudar o outro sem olhar as diferencas.
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3. Intervencao

3.1. Problemética/Area de intervencdo prioritaria — A interculturalidade e a

aprendizagem cooperativa

“E fundamental que os educadores planeiem um curriculo que tenha o seu ponto de
partida naquilo que as criangas, naquele dado momento, conhecem e compreendem.”
(Fisher, 2004, p.21). Assim, através da observacdo direta/indireta das criangas-
observando o que a crianga faz, ouvindo o que a crianga diz e recolhendo amostras do
trabalho feito por estas — foi possivel obter informacgdes acerca dos comportamentos,
acoes e formas de estar perante variadas situacdes ao longo das rotinas praticadas no
jardim de infancia. A partir da observacdo do grupo em acgéo pude orientar e definir o
meu projeto, estipulando a problemética a tratar.

Assim, juntando todos estes elementos observados ao fato do projeto pedagdgico da
sala ter como tema “Cidadania as cores — Um projeto de sensibilizag@o para os valores”
(anexo 2) obteve-se a concluséo de que o projeto passa pela unido e coesao do grupo de
forma a acabar, ou pelo menos tentar, com a descriminacdo racial e cultural, e por uma
pratica educativa que assenta numa aprendizagem baseada na cooperacédo. Para tal, irdo
ser trabalhados contetidos na area da Formacdo Pessoal e Social de forma a fomentar
nas criangas valores como a cooperacéo, a partilha, a solidariedade e o respeito pela
diferenca.

O projeto serd intitulado de “A diferenca como riqueza a valorizar”. Este tem como
objetivo partilhar com as criangas diversas situacdes de experiéncia e descoberta para
que possam tomar contacto com diferentes valores e culturas de maneira a construirem
0 seu conhecimento e compreensdo acerca do mundo, de forma extinguir preconceitos e
generalizacGes que na realidade ndo sao validas, extinguindo assim a descriminagédo
entre culturas. Para caminhar neste sentido temos que estar cientes que uma abordagem
a existéncia de diferentes culturas ndo pode ser realizada pontualmente, em dias de festa
ou comemoragdes da escola, esta deve ser explorada diariamente com as criancas de
forma constante e com naturalidade. E importante considerar estas diferencas no ato
educativo, ao longo do quotidiano das criangas, e fazer com que elas enriquecam o
processo de ensino-aprendizagem.

Como j& foi referido anteriormente, este projeto assenta numa aprendizagem

cooperativa em que, citando Arends, (2008), a educacdo pre-escolar € a primeira etapa
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da educacéo béasica no processo de educacéo ao longo da vida, tornando-se fundamental
a realizacdo de atividades em pequeno e grande grupo para que as criangas possam
desenvolver e fomentar as relagdes interpessoais e a socializagéo, tal como os valores
que estdo incutidos nestes dois pilares, como: partilha, respeito pelo outro, saber
esperar, entre outros mais. Este tipo de aprendizagem para além de quebrar as barreiras
culturais entre as criancas leva a uma educacdo onde as criangas com maior facilidade
em aprender ajudam aquelas que tém maior dificuldade.

O mesmo autor refere ainda que “O tempo em grande grupo reune criangas ¢ adultos
(...), para trocar informagdes e fazer atividades enquanto grupo. Esta experiéncia ajuda
a construir o sentido de nds e nosso”. (p.406). Assim, conclui-se que as atividades em
grande e pequenos grupos permitem as criangas obter diversas experiéncias comuns e
construirem um sentido comunitario, assim como que encoraja a pertenga a um grupo e
0 sentido de lideranca ao mesmo tempo que proporciona experiéncias de resolugédo de
problemas.

Remata-se que todas as criancas sdo diferentes e tém a sua propria personalidade,
cabe ao educador estar atento e disponivel para descobrir a melhor maneira de
proporcionar uma aprendizagem adequada a cada crianca individualmente e em grupo,
sendo o0 objetivo do projeto aqui mencionado unir o grupo de criancas de forma a que
estas entendam que somos todos diferentes mas que todos temos algo em comum..
Como tal “a par das suas diferencas e singularidades, os individuos partilham também
tracos comuns com os demais (habitos, valores, significados), somos levados a concluir
gue o caminho esta no estabelecimento de uma dialética do comum e do diferente”
(Paraskeva, 2006, p.208)

3.2. Enquadramento tedrico da problematica/area de intervencgdo prioritaria — A

interculturalidade e a aprendizagem cooperativa

O projeto “A diferenga como riqueza a valorizar” tem como problematica a
inter/multiculturalidade. Deste modo, interessa primeiramente explicar e diferenciar 0s
conceito de multiculturalismo e de interculturalismo. Assim, citando Barbosa (1996) o
multiculturalismo consiste na afirmacéo por parte de cada grupo de que a sua cultura é

essencialmente diferente das outras, a parte que o interculturalismo é sinénimo de
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reconhecimento do pluralismo cultural, ou seja, a afirmacdo de cada cultura,
considerada na sua identidade propria.

Com efeito, 0 educador deve educar para além da multiculturalidade que tem como
objetivo que diferentes culturas consigam uma convivéncia no respeito matuo e na
solidariedade, e ndo obstante que é um aspeto positivo, é, no entanto, preciso passar a
reconhecer e a valorizar as diferencas e haver uma interacdo significativa das culturas,
onde ambas as culturas saem enriquecidas do contacto com as outras, levando a
construcdo de uma cultura comum. Isto €, uma educacao intercultural.

A Interculturalidade ¢ um tema que deve ser preocupacdo central para qualquer
pessoa e, uma vez que vivemos num mundo multicultural onde as criancas que
frequentam o Jardim de Inféncia provém de diversos meios familiares, linguas e
culturas, o educador deve valorizar uma educagéo intercultural.

Para tal é necessario que o educador tenha conhecimentos sobre os habitos e
costumes de diferentes culturas, bem como o dominio sobre a dinamica da interacdo
cultural. Segundo Arends (2008), as culturas diferem nas suas atitudes perante o
trabalho, o equilibrio entre a tarefa e a socializagdo, no sentido do tempo (para algumas
culturas a pontualidade é importante e para outras nao), na distancia fisica e no contacto
visual.

Assim, para ir ao encontro das necessidades educativas das criangas é necessario que
o educador compreenda e promova um ensino que seja intercultural, pois “a Educagéo
Pré-Escolar desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de dinamicas
pessoais e interpessoais, na promocao da socializagéo, na valorizacdo das culturas e dos
costumes das criangas ¢ das familias” (Olga Afonso, 2002, p.9).

Hoje em dia o reconhecimento da diferenca é o ponto de partida para que se possa
conviver em harmonia do ponto de vista humano e social.

Consoante Stoer e Cortesdo (1999), “o papel da educagdo inter/multicultural surge,
como um desafio a formacédo, através da escolarizacdo das minorias.” (p.100).

Efetivamente trabalhar a diversidade cultural na escola envolve diversas alteracdes,
tanto no que diz respeito ao que se transmite como ao modo de o transmitir, envolvendo
a formacéo sistematica de todos os alunos, e ndo apenas das criangas pertencentes a

grupos étnicos ou culturais minoritarios.
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Para a problematica ser desenvolvida de forma a corresponder as necessidades das
criancas, esta, como ja mencionado, exige a implementacdo de uma aprendizagem
cooperativa.

O modelo de aprendizagem cooperativa promove a organizagao de pequenos grupos
constituidos por criangas que procuram as suas proprias respostas através da interagdo
diaria uns com os outros, trabalhando em equipa para a aquisicdo de novos
conhecimentos. Estes grupos sdo constituidos por alunos bons, médios e fracos e sdo
grupos mistos relativamente ao sexo, idade e raca, onde o sistema de recompensa é
orientado para o grupo e ndo individualmente.

Segundo Arends (2008), a aprendizagem cooperativa proporciona as criangas a
realizacdo escolar, onde existe beneficio tanto para os bons alunos como para 0s mais
fracos. Os alunos mais fracos recebem uma atengéo especial, pois séo orientados pelos
bons alunos, e estes aprendem a responsabilidade de orientar uma vez que requer um
pensamento mais aprofundado sobre as relacBes e do significado de um determinado
contedo. Permite também o desenvolvimento de competéncias sociais, como
competéncias de colaboracdo e cooperacdo. Por Gltimo proporciona a melhoria das
relacGes entre racgas, pois esta aprendizagem cria oportunidades aos alunos de lidarem
com herangas culturais e condicGes diferentes para trabalharem de forma independente
em tarefas comuns e, atraves da utilizacdo de estruturas de recompensa cooperativa, a
aprenderem a apreciar-se uns aos outros.

“A utilizagdo de uma organizagao colaborativa garante, (...) a interagdo entre todos
os elementos de uma equipa (...), assim como, a participacdo mais ativa de todos eles
na realizagdo das atividades propostas.” (Maset, 2011 , p. 59).

Pode concluir-se que a aprendizagem cooperativa € uma estratégia que permite

desenvolver e atingir os objetivos da problematica- interculturalidade.
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3.3. Pratica desenvolvida de acordo com problematica prioritaria- O Planisfério e

os Oculos Mégicos

Compete ao educador proporcionar as criangas diversas situacdes de experiéncia e
descoberta para que possam tomar contacto com diferentes valores e culturas de
maneira a construirem o seu conhecimento e compreensdo acerca do mundo. Por
conseguinte foi considerado interessante abordar e trabalhar a area de intervencdo com
as criancas atraves de um projeto que tem como objetivo ser explorado ao longo do ano
letivo.

Uma das estratégias adotadas para o desenvolvimento do projeto foi a construgédo de
um mapa mundo — planisfério — juntamente com as criancgas. Este tinha como objetivo a
medida que era introduzido um novo pais e, como tal eram abordadas as diferentes
culturas, a alimentacdo, o vestudrio, os animais, as plantas, entre outras coisas mais,
caracteristicos do pais que se estava a trabalhar, as criancas colavam no mapa as
imagens dos elementos correspondentes a cada pais.

O planisfério foi pendurado na parede da area da Biblioteca, visto que esta é uma
area de conhecimento e cultura e onde as criangas tém livros que podem utilizar para
descobrir novas coisas, nomeadamente livros e enciclopédias sobre animais. Este serviu
como registo grafico das atividades que iam sendo realizadas, permitindo a crianga um
acesso facil e ludico dos novos conhecimentos.

Como estratégia de implementacdo foi utilizado primeiramente o globo terrestre,
dando a conhecer as criangas algumas das caracteristicas do planeta Terra. Para isso, as
criancas tiveram a oportunidade de mexer e ver por si proprias o globo. Posteriormente
foi apresentado um planisfério para que as criangas pudessem entender que o planeta é
redondo (através do globo terrestre), mas que pode ser representado de outras formas,
como o planisfério, tal como nés fizemos.

Ao longo das atividades deste projeto a organizacdo do grupo foi, tanto quanto
possivel, em pequeno e grande grupo de forma a p6r em pratica uma educacdo
inclusiva, onde todas as criangas podem aprender, e uma educagdo cooperativa onde
existe a entre ajuda no grupo de criangas. “S6 podem aprender juntos alunos diferentes
(em capacidade, interesse, motivagao, cultura, lingua, origem social...) numa sala de
aula organizada de forma colaborativa, na qual todos colaboram, cooperam e se ajudam,

para alcangar o objetivo comum de progredir na aprendizagem ...” (Maset, 2011, p.46)
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O planisfério, para além de permitir a crianga um acesso simples a informagéo,
serviu como forma de avaliacdo do trabalho que foi realizado com o grupo, pois no fim
da abordagem das culturas o mapa foi preenchido pelas criangas com as imagens dos
contetdos que foram trabalhados em cada pais, fornecendo informacGes se 0s temas
abordados e como foram abordados tiveram influencia nas criancas e foram
significativos para elas e, claro, se houve ou ndo aprendizagem.

Desta forma, foram abordados diferentes continentes e paises, e como tal diferentes
culturas. Inicidmos o nosso projeto com a india, de seguida falamos no Polo Norte e no
Polo Sul, depois explordmos a China e, depois o Brasil, seguiu-se o continente africano,
onde abordamos dois paises em especifico como as ilhas de Cabo Verde e a Guiné
Bissau. Por Gltimo, descobrimos a Europa, especificamente Portugal.

(anexo 3)

Em suma, este projeto constitui a base da intervencdo a realizar com o grupo de
criancas, permitindo introduzir a tematica da interculturalidade. No periodo final da
pratica em contexto socio-educativo foi realizado com as criangas o0 jogo dos Oculos
magicos. Primeiramente, as criangas construiram e criaram os 6culos através da pintura
e recorte de uma imagem de 6culos, posteriormente colada em cartolina para que as
criangas pudessem colocar os 6culos na cara. Posteriormente, foi realizada a atividade
que consistiu numa atividade em grande grupo, onde as criancas e 0s adultos se
sentaram numa roda com os 6culos postos. Este jogo tinha uma regra principal: com os
oculos postos s6 conseguimos ver 0s aspetos positivos nos nossos amigos. Como tal, as
criangas tiveram que olhar para o seu amigo do lado e dizer uma ou mais coisas que
aquele amigo tem de positivo. Segundo Neto e Marujo (2002) “as emogdes possuem
uma funcdo que ndo é apenas individual (...) devem ser consideradas como uma
linguagem” (p. 41). As criangas ao revelarem ao seu amigo do lado os seus aspectos
positivos, partilharam entre si emogOes otimistas, o que fez com que atingissem 0s
objetivos do jogo, tais como os objetivos definidos por Neto e Marujo (2002) para o
jogo de confianca: aumento do desejo de interagdo positiva com 0S outros;
desenvolvimento de comportamento de sociabilidade adequada; melhoramento da
imagem e autoestima das criancas. (p.66)

Este jogo permitiu levar a conclusdo da problematica, em que devemos ter sempre 0s
nossos 6culos magicos “colocados” para vermos os pontos positivos uns dos outros e,
mesmo que sejamos de culturas diferentes, com gostos, habitos e valores diferenciados,
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temos que nos respeitar uns aos outros e, sempre que possivel, aprender a abracar esta
diversidade de culturas de forma a enriquecermos enquanto pessoas. “Néo ¢é (s0) ser
bonzinho ou boazinha. E ter acutilancia intelectual e sagacidade de ver através dos olhos
de alguém” (Neto & Marujo, 2002, p. 50).
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3.4 Actividades mais significativas em contexto de estagio
3.4.1. Jogos tradicionais- parceria jardim de infancia/familia

De acordo com Magalhées (2007), a familia em que as criancas vivem representa o
modelo de interagcdo mais precoce que estabelecem com o mundo. Esta afeta a
socializacdo da crianca, uma vez que as crian¢as imitam os membros da familia nas suas
crengas, atitudes e acgdes, podendo até afirmar-se que 0s pais Sdo 0S seus primeiros
professores. E também com a familia que as criancas mantém uma relagdo afetiva,
representando por isso um ponto de seguranca indispensdvel para um bom
desenvolvimento das criangas.

Assim, quanto mais cedo a familia de uma crianga se envolver no processo educativo
melhores serdo os beneficios, dado que “pais mais interessados melhor utilizam os seus
recursos pessoais (apoiando os filhos no trabalho escolar), econémicos (proporcionando
aquisicao de material) e sociais, estabelecendo relactes de igualdade e cordialidade com
os professores dos filhos” (Magalhaes, 2007, p.51).

De acordo com Fontdo, citado por Magalhdes (2007), existem trés modalidades de
envolvimento dos pais no jardim de infancia. A modalidade tutorial, onde a participacédo
dos pais limita-se a inscrigdo das criangas no jardim-de-infancia e ao reconhecimento da
importancia deste para o seu desenvolvimento, enquanto que as fungdes educativas sao
delegadas apenas aos educadores. A modalidade colaborativa, onde é considerada
importante a participacdo dos pais na educacdo das criangas, contudo esta participacao é
subjugada aos objectivos do jardim-de-infancia admitindo, assim, diferentes niveis de
participacdo nas actividades educativas e, limitando-a a determinados momentos do ano
(Natal, Pascoa, entre outros). Por Gltimo, a modalidade co-participativa, que reforca a
importancia do apoio da familia na resolucdo conjunta dos problemas com o0s
educadores, permitindo a participacdo dos pais no trabalho educativo desenvolvido no
jardim-de-infancia.

Assim ap0s a observacéo do tipo de relacdo entre o jardim de infancia e a familia das
criancas foi possivel verificar que o tipo de modalidade existente € uma parceria
colaborativa. Ao longo do ano letivo foi solicitado aos pais que participassem em
atividades a desenvolver no jardim de infancia e, a grande maioria dos pais deu sempre
0 seu contributo com aquilo que foi pedido e com o que foi possivel aos pais

contribuirem. Como exemplos, temos materiais especificos pedidos para a realizagéo de
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atividades no jardim de infancia, ou até livros pedidos pela estagiaria para remodelar a
biblioteca da sala e renovar os livros 1a existentes que ja se encontravam em mau estado
(rasgados, com falta de péaginas, capas descoladas do corpo do livro, entre outros).
Evidentemente que também existem familias que ndo participam e que se limitam a
deixar as criangas no espaco escola. Cabe entdo ao educador dar os primeiros passos
para realcar a importancia desta parceria e tentar implementa-la junto das familias, dado
que, segundo as OrientacBes Curriculares para Educacdo Pré-Escolcar (1997), “ A
familia e a instituicdo de educacdo sdo dois contextos sociais que contribuem para a
educacdo da mesma crianga; importa por isso, que haja uma relacdo entre estes dois
sistemas.” (p. 43)

Todavia, é necessario ter em conta que nem todas as familias tém os mesmos
recursos e oportunidades, o que pode levar a um constrangimento por parte dos pais em
dialogar com os educadores e em participar de forma activa na educacao dos filhos.
Cabe ao educador realizar as conexdes entre a familia e o processo educacional das
criangas. A escola EB/JI de Mira Sintra é caracterizada por uma populacdo de estatuto
médio/baixo, tendo que ser tomado em conta este aspecto por parte da educadora.

E fundamental fazer transparecer a esta familia que a escola por si s6 ndo é capaz de
garantir toda a educacdo das criangas. O envolvimento das familias é fulcral para
“transmitir valores, produtividade social e criatividade e para influenciar as crian¢as no
sentido de serem cada vez mais autdnomas e independentes” (Magalhaes, 2007, p.52).

Foi neste sentido que surgiu, em conjunto com a estagiaria da sala 2, o projeto dos
jogos tradicionais, inicialmente para ser realizado apenas entre a comunidade escolar e
as criancas do jardim de infancia - sala 1 e sala 2. Posteriormente, pensou-se na
relevancia que o projeto teria se fosse realizado em conjunto com as familias e, como
tal, foi realizado no Dia da Familia, dia 15 de Maio.

Assim, o projeto foi realizado no exterior da escola, no patio, e foram elaboradas sete
atividades diferentes: jogo do policia/ladrdo; jogo da macaca; jogo das caricas; jogo das
roscas; jogo das cordas; bowling; pintura; jogo da pinhata.

Os materiais utilizados foram materiais reutilizaveis e, como tal, as criancas antes de
se divertirem a brincar, divertiram-se a construir estes materiais, tais como o bowling, as

(13

caixas ¢ os paus das pinhatas, etc. “... as criangas sdo criadoras de resolutoras de
problemas, comegando com o material em bruto, e descobrindo sozinhas como o
organizar para fazer qualquer coisa que se assemelha aos materiais originais” (Hohmann
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& Weikart, 2009, p. 505). Sendo assim, a atividade foi realizada no tempo de uma
manha, contudo todo o projeto para que a atividade fosse possivel de realizar envolveu
muitas mais horas com a cria¢do do material dos jogos com as criancas.

Foram criadas estacbes com as diferentes atividades, nas quais estava um
profissional de educacdo para organizar os jogos e ajudar as familias e as criancas a
participarem naquela atividade. Quando as familias e criancas terminavam um jogo
passavam para o0 outro de forma a usufruirem de todas as experiéncias colocadas
naquele espaco.

O projeto teve uma boa aceitacdo por parte dos familiares das criancas e foram
muitos os pais, avos, tios ou irmdos que aderiram e participaram no projeto. As criangas
que ndo tiveram nenhum membro da familia presente foram acompanhadas por um
profissional de educacdo que realizou os jogos com eles e, as familias das outras
criancas acabaram por acolher estas criangcas e participaram com elas nos jogos e
brincadeiras.

Assim sendo, para além de ser um projeto divertido e ladico, onde foram
desenvolvidas competéncias ao nivel da formacdo pessoal e da motricidade, este tinha
como objetivo juntar as familias obtendo a colaboracédo entre as familias > educadores/
auxiliares de educacdo - criangas. A existéncia desta colaboracdo entre o Jardim de
Infancia e a familia € crucial para um desenvolvimento positivo da crian¢a. Segundo
Zenhas (2004), “Pais e professores tém importantes objetivos comuns: 0 Sucesso
educativo e a felicidade das criangas e dos jovens, seus filhos e alunos”, sendo que “a
escola cabe a responsabilidade de dar os primeiros passos” .

E necessario realcar os lacos entre o educador/ jardim de infancia com as familias
das criancas, criando uma relacdo mais proxima entre ambos, de forma a obtermos uma
modalidade co-participativa, onde o educador e a familia trabalham em conjunto para o
desenvolvimento e crescimento da crianca.

Em suma, uma das func¢des da educadora é a criacdo de uma ponte entre a Escola e a
familia, uma vez que ambas as partes tém a funcdo de educar as criancas e, por isso,
devem estar em sintonia. Para tal é necessario a existéncia de uma boa relacdo e
capacidade de comunicacdo de parte a parte. Esta relacdo € crucial para um
desenvolvimento equilibrado e positivo da crianga. “... uma das implica¢des importantes

para o desenvolvimento das criancas reside precisamente nas atitudes dos professores,
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no envolvimento com as criangas € com 0s pais, na paixd8o com que desenvolvem e

dinamizam os projetos que lideram.” (Magalhaes, 2007, p.54) (anexo 4)

3.4.2. China, e a descoberta da escrita

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, no final da
educacdo pré-escolar, espera-se que as criancas mobilizem um conjunto de
conhecimentos linguisticos determinantes na aprendizagem da linguagem escrita e no
sucesso escolar.

Através do conhecimento de um novo pais, a China, foi abordado também a
descoberta da escrita. Este projeto dividiu-se em quatro atividades distintas, planeadas
ao longo de uma semana. Segundo Rigolet (2000), é importante uma ‘“ordem
desenvolvimental capaz de levar a crianca a leitura do mundo das trés dimensfes a
leitura das letras”. (p. 106)

Em primeiro lugar, foi explorado o pais, conhecendo a sua cultura através de
imagens mostradas no computador portatil da estagiaria, onde as criangas em grande
grupo e sentadas no tapete observaram as diferentes fotografias. Assim, foi descoberto:
0 Buda que representa a religido principal do pais, o Budismo; as casas tradicionais da
China; a sua comida, tal como o arroz xau-xau; o vestuario, como o Kimono; alguns
animais, como o0 panda e a carpa; a bandeira chinesa, onde foram tidas em conta as
formas nela existentes e as suas cores; as caracteristicas fisicas dos chineses; a lingua
usada, o mandarim, e como 0s chineses escrevem, através dos caracteres chineses
utilizando tinta da china; o simbolo da China, o dragéo chinés.

Estas imagens foram selecionadas ap0s uma pesquisa, da estagiaria, sobre o pais, de
forma a abordar os principais aspectos da cultura chinesa, segundo as consideracfes da
estagiaria. A escolha das imagens para a abordagem baseou-se no fato destas
permitirem a crianga criar novas representacbes mentais e conseguirem entender a
cultura chinesa através de imagens. Assim, “Relacionar fotografias e imagens a lugares
e coisas reais é uma das formas mais importantes dos prés-escolares ‘lerem’.” (Hohman
& Weikart, 2009, p. 489).

De seguida foi elaborada uma atividade que consistiu numa ficha composta por trés
etapas diferentes: uma palavra escrita em portugués e o caractere chinés correspondente,

um espaco para as criangas copiarem a palavra em portugués e para copiarem 0
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caractere chinés e, por daltimo, um espaco para as criancas fazerem o desenho
correspondente a palavra. Nesta atividade foram usados elementos abordados na
atividade de conhecimento da cultura da China, tais como o0 nome dos animais (panda,
carpa e dragdo) que as criancas tinham que copiar e desenhar, e os caracteres chineses.
Assim, o grupo de criancas verificou as diferencas existentes entre a nossa escrita e a
escrita chinesa. (anexo 5)

A atividade baseou-se na cooperacdo e entre-ajuda do grupo, onde as criangas que
conseguiram terminar a atividade foram ajudar as criangas que estavam com mais
dificuldades, de forma a que todos os elementos do grupo conseguissem concretizar a
mesma.

No decorrer da atividade foi colocada uma mdsica chinesa para que o grupo ficasse a
conhecer o mandarim. Desta forma, as criangas, puderam verificar que para além das
diferencas existentes na escrita também a linguagem e a forma de falar sdo diferentes.
Para além de que, consoante Hohman e Weikart (2009), a musica € um aspecto
importante para as criancas em idade pré-escolar, uma vez que lhes permites ouvir e
fazer musica, e a moverem-se ao seu som. Esta transmite emoc0es, experiéncias e marca
ocasifes pessoais e historicas.

Posteriormente, e por ultimo, foi criado um dragdo chinés com as letras em
mindsculas do alfabeto, dado que na sala j& existia um registo grafico do alfabeto com
letras maiusculas e, as letras minGsculas ndo tinham ainda sido exploradas, em contexto
de alfabeto, pela educadora com o grupo de criancas. A organizacdo da atividade
ocorreu em pequenos grupos de duas/trés criangas, em que com a ajuda de um adulto
desenharam as letras solicitadas utilizando tinta preta para “fazer-de-conta” que estavam
a utilizar a verdadeira tinta da china. Quando terminadas todas as letras, foi montado o
dragéo e as letras do alfabeto foram colocadas por ordem, ao mesmo tempo que estas
foram enunciadas e relacionadas com os nomes das criangas ou de palavras, por
exemplo: letra L de Lara. Muitas criangas ndo conheciam a maior parte da letras, porém
as criancas tém a necessidade de serem estimuladas niveis acima dos conhecimentos
que j& possuem, para desenvolverem de uma forma mais otimizada a aquisicdo da
linguagem e da escrita. Assim, na linguagem com a crianga, segundo Rigolet (2006), “0
educador tem um papel relevante devendo dar um modelo ligeiramente superior ao da
crianga (...) Assim o educador contribuird para atingir a meta que ¢ estabelecer a ponte
entre a linguagem oral e escrita” (pp. 113,114). (anexo 6 )
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Em suma, para se obter uma educacdo de qualidade com praticas que vao de
encontro as necessidades educativas das criangas € necessario promover aprendizagens
ludicas, dindmicas e motivantes, aumentando assim, a sua curiosidade e gosto em

aprender, assim como reforgando o papel ativo na construgédo do seu saber.

3.4.3. Brasil e as suas curiosidades

O foco numa préatica educativa integrante de todas as criangas nunca deve ser
descurado, principalmente a quando de uma situacdo onde existem criangas que se
sentem colocadas de lado pelo grupo. Como tal, é necessario potencializar o processo de
inclusdo dessas mesmas criangas visando a realizagdo de atividades/ projetos que
envolvam a concretizagdo de praticas que estas se sintam a vontade, de forma a
promover sentimentos de autoestima e de autoconfiancga, assim como de incluséo.

Assim sendo, o Brasil € um pais que ndo poderiamos ter deixado de ser falado, quer
pela Histdria que liga o Brasil ao nosso pais, quer pelo fato de uma das criangcas do
grupo ter descendéncia brasileira e, que por vezes é excluida das brincadeiras e
atividades por parte do grupo.

O projeto teve inicio com a leitura da histéria Como 0s passaros ganharam cores nas

penas, do livro As minhas primeiras historias, em que as personagens eram animais
caracteristicos do pais brasileiro. Ao longo da leitura da historia primou-se a
participacdo e intervencdo das criancas nesta, por exemplo, com a realizacdo das
onomatopeias referentes aos animais abordados. No final da historia, foi solicitado as
criangas que a recontassem pelas suas palavras, colocando os acontecimentos por ordem
cronoldgica e, de seguida foi colocado o desafio de desenharem um acontecimento da
historia & sua escolha.

A leitura da historia foi realizada na area do tapete com as criangas sentadas em roda,
de maneira a permitir que todas conseguissem visualizar o livro para puderem ver as
imagens, que tanto as encanta. Ja a atividade do desenho de um acontecimento da
historia foi realizada nas mesas, onde cada crianca realizou o seu proprio desenho, mas
através da partilha de materiais como os lapis e as canetas.

A abordagem de tematicas através do conto de histdrias € uma opgdo assertiva dado

que, “as criangas, para além de confirmarem as suas experiéncias nas histdrias, nos
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livros e nos filmes, gostam de informar-se sobre assuntos que ndo podem verificar
imediatamente.” (Rigolet; 2006; p.114)

O projeto teve continuidade com a realizagdo de uma atividade que privilegiou a
importancia do escutar. De acordo com o artigo “A importancia de saber ouvir”, a
crianca aprende a fazer tudo muito rapido, aprende a andar, a correr, a falar, a fazer
diversas perguntas, no entanto ndo aprende a escutar. Assim, “Saber ouvir ¢ cultivar a
dificil arte da empatia que ¢ a habilidade de se colocar no lugar do outro”. Efetivamente
aprender a ouvir ¢ bem mais complicado que aprender a falar. Foi neste sentido que
surgiu esta atividade. A atividade foi realizada com a musica Aquarela, de Toquinho,
cantor brasileiro, onde primeiramente, foi pedido as criancas que escutassem com muita
atencdo a musica e que tentassem ouvir as palavras ditas ao longo da letra da cancao.
Depois, foi pedido que, sentadas nas mesas, com a musica a tocar desenhassem numa
folha em branco, aquilo que conseguiam ouvir na cangdo. A realizacdo de atividades
deste género é elementar para desenvolver nas criancas a capacidade de ouvir o outro e
0 meio que a rodeia, obrigando-a a ficar em siléncio por uns momentos, assim como a
estar concentrada e empenhada no que esta a fazer- escutar.

Ainda no mesmo projeto, foi trabalhada uma lenga-lenga brasileira com as criancas, -
Escatumbararibe- onde se explorou a dicgdo do conjunto de palavras. Esta lenga-lenga
tem uma sequéncia de movimentos que é realizada enquanto se cantam as frases desta.
Né&o obstante, e apesar de ser uma sequéncia pertinente, € demasiado complexa para as
criancas em idade de pré-escolar realizarem. Por conseguinte, foi realizada uma
reformulacdo da sequéncia de movimentos de maneira a adequa-la as capacidades das
criangas. A atividade foi realizada em grande grupo, em torno do tapete, com as
criangas em pé de forma a conseguirem movimentar-se. Esta foi acolhida pelas criancas
com muito gosto, dado ser uma atividade de movimento, as quais o grupo adora.

Parafraseando Hohmann e Weikart (2009), com as atividades de movimento as
criancas aprendem sobre elas mesmas e sobre 0 mundo que as rodeia, mas também
desenvolvem competéncias de coordenacdo motora, melhoram a sua forma fisica e
ganham um sentimento de autoconfianca nas suas capacidades. (p. 626) Ao longo do
processo foi desenvolvido os conceito de rapido/lento, onde os movimento foram
realizados de forma mais rapida ou mais lenta, de acordo com o0 que a estagiaria
propunha. Pdde-se constatar que as criancas preferem utilizar movimentos rapidos,
contudo também gostam de explorar movimentos mais lentos.
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Depois de o grupo estar calmo, através da realizagcdo de movimentos lentos e suaves,
foram descobertas novas palavras. Palavras utilizadas somente na linguagem do
portugués do Brasil. Desta forma, foi realizado um jogo no qual eram mostradas e
enunciadas as palavras utilizadas no portugués do Brasil, e as criangas tinham que tentar
adivinhar a que palavra do portugués de Portugal correspondiam. Depois de feito 0 jogo
as palavras foram coladas em folhas de cartolina e foram ilustradas pelas criancas.

Assim foi realizado um registo escrito e grafico para que as criangas conseguissem
interpretar e identificar as palavras 1a escritas atraves das ilustracdes. A atividade foi
realizada em grande grupo, a excecdo das ilustragdes que foram realizadas
individualmente apenas por algumas criancgas. (anexo 7)

De seguida, tal como no projeto da China e a descoberta da linguagem, foi feita uma
contextualizacdo do Brasil, também com a recorréncia ao uso de imagens mas estas
foram apresentadas em suporte de papel, através de fotografias impressas e coladas em
cartolinas de forma a que as criancas pudessem tocar e ver as imagens de forma
autébnoma, depois de uma breve explicacdo da estagidria acerca destas. Para Rigolet
(2000), “As fotografias a cores constituem um maximo de identificagcdo possivel entra a
realidade tridimensional e a bidimensional, constituindo assim uma passagem suave
entre as duas formas de realidade envolvente.” (p. 107)

Verificou-se que as criangas gostam das duas formas de visualizar as imagens, quer
em suporte digital, que em suporte de papel as criancas ficam curiosas e gostam de
aprender novos conhecimentos acerca dos paises e culturas.

O objetivo foi 0 mesmo que na atividade apresentada anteriormente- mostrar as
criancas a cultura do pais, neste caso a cultura brasileira. Assim, foram mostradas
imagens de animais cujo habitat é o Brasil, de indios e das suas habitacdes, da bandeira
e da gastronomia brasileira.

Logo que finalizada esta atividade, surgiu, por parte de uma das criangas do grupo, a
ideia da construcdo de uma historia tendo como personagens os animais do Brasil que
tinham estado a ser observados. Deste jeito, juntamente com as criancas foi inventada a

histéria A preguica que ndo tinha comida, com a autoria das criancas da sala 1 e da

estagiaria, que apenas orientou as criangas no rumo da historia e na sua finalizacdo. De
fato, o treino da imaginacdo das criancas € indispensavel para um desenvolvimento

saudavel das criangas, que quando “inventam uma historia, (...) estdo a aprender que
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podem criar elas proprias histdrias, e relacionar as palavras de uma maneira satisfatoria
e inteligivel.” (Hohman & Weikart, 2009, p. 545) (anexo 8)

Posteriormente, ocorreu a ideia de que a histéria que foi inventada pelo grupo
poderia também ser encenada. Assim sendo, no dia seguinte foram distribuidos os
papeis a encenar escolhidos pelas criangas, onde varias criancas faziam 0s mesmos
animais de forma a todos poderem participar. Foi utilizado todo o espaco da sala para a
sua concretizacdo e, devido a falta de tempo a estagiaria narrou e relatou as falas e as
criancgas repetiam aquilo que tinham que dizer.

A atividade foi um sucesso e as criancas adoraram realiza-la. Esta atividade do faz-
de-conta é também essencial para a formacdo das criancas, pois para além de instigar a
imaginacdo, este €, segundo Weininger (1988), e citando Hohman e Weikart (2009), um
processo intencional que se chama brincadeira do ‘e se’, onde as criangas, neste caso
especifico, pensam, por exemplo, ‘E se eu fosse uma arara, o que faria?’, levando-as
assim a refletir e a juntar as informacdes que tem sobre este animal.

Em suma, poOde-se concluir que ao longo das atividades observou-se um
contentamento na realizacdo do projeto por parte da crianca com descendéncia
brasileira, mencionada no inicio deste ponto, pois muitas vezes soube explicar aos seus
amigos o questdo que estava a ser trabalhada, fazendo com que se sentisse integrada no
grupo. Sem divida que importa assegurar as condi¢des para o sucesso da aprendizagem
de todas as criancas, reforcando, o seu desenvolvimento cognitivo, sécio emocional e
motor, e respeitando e valorizando as suas necessidades, interesses, direitos, bem como

as suas caracteristicas individuais.
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3.5. Pratica desenvolvida ao longo do estagio

Para se desenvolver de forma equilibrada e harmoniosa a crianga tem necessidade de
fantasia e de alimentar o seu imaginario. Cabe ao adulto saber corresponder as
necessidades das criancas satisfazendo as suas duvidas através de atividades e
descobertas que sejam relevantes para o processo de aquisicdo de conhecimentos e ao
mesmo tempo que permitem, por parte da crianga, o descobrimento do mundo a sua
volta bem como os seus interesses.

Durante o percurso de praticas educativas supervisionadas, foram sempre
desenvolvidas atividades em consonancia quer com o projeto a decorrer em sala, quer
com as sugestdes da educadora. Até a definicdo da problematica a pratica foi realizada
de forma a corresponder as necessidades educativas do grupo de criancas e das criangas
individualmente. Contudo, as atividades estavam relacionadas com datas especiais e
acontecimentos especificos, que para os quais foi necessario a realizagdo da introducéao
aos temas e a elaboracéo de prendas. As intervengdes planeadas para estas datas foram
planeadas com base nas caracterizacbes das criancas de maneira a desenvolver
competéncias ainda por adquirir.

A partir do momento em que a problematica ou area de intervencdo foi definida, as
atividades planeadas passaram a ir de encontro ao desenvolvimento desta. Apesar da
problematica a ser desenvolvida ter sido definida tardiamente, foi realizado um trabalho
consistente e complexo neste sentido, como ja mencionado no ponto 4.3 do relatério.

Assim, sempre que foi possivel foram planeadas e desenvolvidas intervencGes no
sentido da problematica. Quando ndo houve esta possibilidade pelos motivos ja
enunciados, as atividades foram pensadas ndo s6 pela sua finalidade como, por
exemplo, entregar a prenda de Natal ou do Dia da Mé&e, mas também pela aquisicao e
desenvolvimento de competéncias importantes para 0 grupo.

Segue-se entdo um gréafico explicativo das praticas desenvolvidas ao longo do
percurso de estagio. Este engloba todas as atividades realizadas com o grupo de
criangas, incluindo, por isso, as atividades que ddo resposta a problematica e as que
foram realizadas antes destas, ou seja fora do tema da problematica. As alteracGes na
calendarizagéo das atividades da escola e do jardim de infancia causaram a existéncia de

um namero significativo de atividades planeadas e nédo realizadas.
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Praticas desenvolvidas

i

2 Legenda:
Atividades planeadas

15 15 . Atividades planeadas realizadas
Atividades planeadas ndo realizadas
s : 55 Atividades ndo planeadas realizadas

Niimero de atividades realizadas

(s N B N EDE N I Eha W . . N .

Linguagem Oral Formagdo
Abordagema Matemdtica Expressdes TIC's Pessoale
Escrita Social

Conhecimento
doMundo

Areasdas Metas de Aprendizagem

Figura 1 — Distribuicdo das areas curriculares planificadas.

A &rea mais planeada e desenvolvida, como se pode verificar pelo gréfico, foi a area
das Expressdes. Esta esteve quase sempre presente nas planificagdes diarias uma vez
que era uma area pouco trabalhada através do projeto de sala, ndo em relacdo ao
dominio das Expressdes Plasticas, mas relativamente a dominios como expressdo
dramética, danca e expressao motora.

Seguidamente verifica-se um maior nimero de atividades planeadas na area da

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, devido as leituras de historias efetuadas e ao
trabalho de desenvolvimento do discurso oral das criangas.
A érea do Conhecimento do Mundo também obteve um nimero bastante significativo
de atividades planeadas, através do conhecimento dos paises e culturas, uma vez que
esta era a area especifica da problematica, tal como a &rea de Formacdo Pessoal e
Social. Contrariamente, nesta area nao se verifica um namero significativo de atividades
realizadas, ao oposto do que seria esperado, dado que a problemética assenta na
realizacdo de uma educacéo inclusiva e cooperativa e, como tal, valores como a partilha,
a cooperacdo e a entre-ajuda foram desenvolvidos diariamente. Este fato explica-se
devido a esta ser uma area transversal e, como tal, esteve presente em todas as
atividades realizadas e foi trabalhada de forma intencionalmente, mas ndo como é&rea
principal, dai essas atividades ndo constarem no grafico.

Na area da matematica foram exploradas algumas atividades, contudo nota-se que a

intervengéo nédo foi encaminhada neste sentido.
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Por ultimo, as atividades da area das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
foram pouco trabalhadas de forma intencional. Estas atividades foram mais exploradas a
nivel das atividades livres, onde as criangas escolhiam ir jogar os jogos do computador.
Esta area acabou por ndo ser explorada como o esperado pois 0 computador esteve
avariado durante um grande periodo de tempo, assim como quando ficou disponivel a
funcionalidade dos CD’s continuou avariada, 0 que ndo permitiu a exploragdo de jogos

relativos a determinadas tematicas.
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4. Reflexao critica

A descoberta de novos conhecimentos tedricos adquiridos e a experiéncia de observacao
e intervencdo em contexto sécio-educativo permitiu que as preocupacdes pedagogicas
fossem encaminhadas no sentido correto e assertivo de forma a desenvolver e a
potenciar o desenvolvimento cognitivo e motor das criancgas, isto €, de forma a
desenvolver o0 maximo de potenciais capacidades que as criangas detém.

Ao longo do percurso foram tidas em atencdo as necessidades das criancas de forma
a ajuda-las a solucionar os seus problemas, assim como que as atividades foram, tanto
quanto possivel, adequadas ao projeto a decorrer em sala e as necessidades educativas
individuais das criancas, uma vez que falamos de um grupo com idades heterogéneas.
Foram exploradas, primordialmente, atividades diferentes e inovadoras, isto €,
atividades que as criangas ndo realizavam em contexto de sala, e com uso de materiais
diferentes. Este planeamento de atividades e selecdo de materiais apropriados sé&o
fundamentais e tém um grande impacto no comportamento das criangas. Hohmann e
Weikart (2009), afirmam que “Um ambiente de aprendizagem ativa da as criangas
oportunidades permanentes para realizar escolhas e tomar decisfes” (p. 6).

No inicio das praticas educativas foi criado um documento com um plano curricular
anual, onde estavam presentes as atividades que eram esperadas realizar. Este plano ndo
foi cumprido, uma vez que existiram imensas alteracGes no calendario da escola e do
jardim de infancia, assim como a introducdo da problematica, que fez com que muitas
atividades planeadas deixassem de fazer sentido e, como tal, foram substituidas por
outras que, huma data mais proxima da sua realizacdo, se encontravam mais adequadas
ao grupo de criancas e as suas necessidades. Contudo, apesar do plano curricular anual
ndo ter sido cumprido, os objetivos definidos para a pratica de ensino supervisionada
foram atingidos e o nosso trabalho deu frutos tendo sido uma experiéncia bastante
positiva.

Em suma, os objetivos de formagdo passaram, fundamentalmente, pelo
desenvolvimento enquanto futura docente, através da observacao, analise e reflexdo das
situacOes proporcionadas ao longo do estagio e, claro, através das intervencdes. Desta
forma, o portfolio favoreceu a realizacdo de uma reflexdo e problematizagcdo dos
acontecimentos ocorridos durante as praticas educativas. Este serviu como instrumento

para organizar as aprendizagens, a0 mesmo tempo que, através das reflexdes, permitiu a
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procura de uma resposta adequada aos problemas surgidos.“Um porta-folio da pratica
pedagdgica € o resultado visivel e objetivo de todo o trabalho educativo de um
professor-estagiario.” (Seia, p.1)

Com isto, pode-se afirmar que existe uma satisfacdo em relacdo ao trabalho realizado
durante o contexto sdcio-educativo, as aprendizagens obtidas e ao projeto desenvolvido
com o grupo de criancas. Mesmo que ainda exista um longo caminho a percorrer, 0s
passos estdo a ser dados na direcdo correta e 0 objetivo esta mais perto de ser alcangado.
A prética de ensino supervisionada constituiu parte fundamental dessa caminhada.

4.1. Avaliacao e resultados

No inicio das préaticas educativas foi realizada uma avaliacdo do grupo, seguindo as
metas de aprendizagem para a educacdo pré-escolar, onde foram mencionadas as
dificuldades e as caracteristicas do grupo de criancas de forma a, posteriormente, ser
possivel a definicdo de uma problematica e a planificacdo de atividades que dessem
resposta as necessidades das criangas, pois esta “ajuda a compreender os contextos, as
pessoas que nele se movimentam e as suas interacgdes” (Maximo-Esteves, 2008, p. 87).

Consequentemente, no final da intervengdo pbde comprovar-se uma evolucao
expressiva e relevante das criangas individualmente e enquanto grupo. Desta forma:

- a area do Conhecimento do Mundo foi bastante trabalhada ao longo da prética
educativa, onde as criancas poderem identificar novos paises e culturas, a sua
localizagdo no mapa e os seus habitos e costumes. Verificou-se uma aquisicdo bastante
positiva destes conhecimentos, onde a grande maioria do grupo consegue identificar no
mapa os diferentes continentes e 0s paises que abordamos, assim como o vestuario, o
tipo de habitacdo, a alimentacdo e 0s animais caracteristicos daquelas culturas. As
criangas mostraram-se sempre muito interessadas na visualizacdo de imagens destes
contetdos assim como na exploracdo das atividades relativas aos paises abordados.
Relativamente a ordenacao de acontecimentos por ordem cronoldgica foi trabalhado nas
conversas da manha, quando as criancas descreviam o que haviam feito no dia anterior,
através da insisténcia para uma explicacdo, por parte das criancas, do que tinham feito
primeiro e em que periodo do dia aconteceu, de forma a ajuda-las a organizar o seu

pensamento. Com isto, pode-se verificar uma melhoria acentuada deste contelido onde
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as criancas, no periodo final sdo capazes de ordenar o seu pensamento colocando por
ordem as diferentes fases do acontecimento a contar ao grupo;

- a area das Expressdes foi outra area muito trabalhada, principalmente a area das
expressdes plasticas, para dar resposta as necessidades das criancas e para
complementar o trabalho realizado em volta da problematica, com trabalhos
desenvolvidos dentro dos paises explorados. Assim, nesta area as criancas puderam
realizar atividades que Ihes permitiu melhorar aspetos ao nivel da expressdo motora
como a capacidade de cortar imagens simples e mais complexas. Nas sessOes de
movimento verificou-se uma melhoria na participacdo de dois elementos que
inicialmente se colocavam a um canto e permaneciam parados durante o
desenvolvimento da sessdo. Estes dois elementos, na reta final ja permaneciam no lugar,
juntamente com o grupo, e faziam alguns movimentos, é um fato que eram pouco
energéticos, mas ja participavam na atividade com o resto do grupo.

- a area da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita foi explorada ao longo das
atividades da problemética, em que foi contada uma historia acerca de cada um dos
paises abordados. No final de cada histdria era solicitado as criangas que identificassem
as personagens presentes nas historias, assim como recontassem 0S acontecimentos
desta por ordem. A &rea da biblioteca foi reformulada e foi alterada a sua localizagcdo
para um espago mais amplo. Esta reformulacdo contou com a participagdo das familias
com o fornecimento de livros, em bom estado, para colocarmos na nossa biblioteca.
Foram também colocados dois pufes para as criancas se sentarem, um pufe de compra e
outro construido com pacotes de leite e areia, realizado em conjunto com as criangas.
Esta area, inicialmente desprezada pelo grupo, passou a ter uma grande frequéncia, onde
as criancas desenvolveram o gosto por ver e analisar 0s novos livros.

- na Matematica verificou-se uma melhoria na identificagdo dos numeros e na sua
contagem. Foram realizados diferentes trabalhos onde foram trabalhados conteidos da
matematica, tais como labirintos, figuras geométricas, padrdes, séries, entre outros, o
que promoveu um desenvolvimento das criancas nesta area. No periodo final todas as
criancas conseguiam preencher as tabelas de duas entradas, tabela das presencas e do
tempo, de forma autdbnoma.

- a area das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo foi trabalhada de forma
intencional através dos jogos do computador que as criangas podiam jogar no tempo de
atividades livres. Assim, para além das criancas estarem em contato e utilizarem o
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computador, inicialmente com o auxilio de um adulto e, s posteriormente de forma
auténoma, as criangas através dos jogos exploravam outras areas como a matematica e a
linguagem oral e abordagem a escrita. Verificou-se uma evolucdo nesta area, dado que
as criangas tornaram-se autbnomas no funcionamento com o computador;

- ao nivel da Formacéo Pessoal e Social foi a area onde se verificou uma evolugéo
bastante significativa. Esta é uma area transversal e, assim sendo, apesar das atividades
planeadas ndo terem como objetivo principal o desenvolvimento das competéncias desta
area, esta foi sistematicamente e intencionalmente trabalhada através da implementacédo
escolhida, da organizagdo do grupo, do espaco e dos materiais (ver ponto 4.1.
Problematica/area de intervencdo). As dificuldades de partilha e cooperacdo com 0s
outros foram, na sua grande maioria, ultrapassadas e, os preconceitos foram substituidos
por conhecimentos adquiridos de outras culturas, passando a haver um sentimento de
respeito uns pelos outros assim como de solidariedade e entre ajuda.

Assim, ao longo do percurso de estagio observou-se uma unificacdo do grupo, onde,
inicialmente, criancas que eram excluidas e, que j& por elas mesmas se colocavam de
parte nas brincadeiras, posteriormente ja se juntavam as restantes criancas e ja
participavam e intervinham nas brincadeiras de grupo. Efetivamente, o grupo enguanto
unidade evoluiu bastante, sendo agora um grupo de criangas capazes de partilhar e
cooperar entre si, percebendo que todos nds somos diferentes e que no mundo existem
diferentes culturas que temos de respeitar.

As dificuldades encontradas foram de fato o ndo cumprimento da planificacdo
curricular anual, assim como a escassez do tempo. Inicialmente, foram encontradas
algumas dificuldades na definigdo da area de intervencéo a ser trabalhada com o grupo,
0 que resultou na falta de tempo para a desenvolver, dado que para além da
problematica da pratica de estagio, foi tida em consideracdo o projeto de sala e a
calendarizacéo da escola. Este foi considerado o grande sendo da pratica educativa, uma
vez que se houvesse mais tempo teriam sido explorados mais paises e o planisfério da
sala teria ficado completo. No ultimo dia da pratica educativa foi dito pelas criancas “oh
Ana mas ainda ndo completdmos 0 nosso mapa!”. Com muito alento ficou por
completar. Contudo, as praticas desenvolvidas foram trabalhadas de forma equilibrada e

houve aquisicdo de conhecimentos e novas capacidades por parte das criancas.
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Concluses Finais

Educacdo intercultural é parte integrante de um movimento social, em que a
diversidade cultural é vista como um meio de tornar visiveis as diferencas sécio-
culturais no interior da escola com objetivo de promover a igualdade de oportunidades
baseada no sucesso escolar. Neste sentido, e numa perspectiva da estimulacdo da
comunicacdo e do pensamento, foi essencial uma intervengdo assente num clima de
apoio e de confianca nas capacidades e competéncias das criancas, através de uma
educacdo cooperativa, baseada na entre ajuda do grupo, respeitando o ritmo de cada
uma delas e valorizando os seus esforgos.

O relatorio, visou aferir a importancia de uma educacéo intercultural, baseada numa
relacdo de cooperacdo entre as criangas, cujo ambito foi conhecer as estratégias de
implementacdo inerentes a sua realizagdo. Considerando a realiza¢do desta investigacao
bastante pertinente, a qual permitiu o alargamento de horizontes em relagdo a temaética
da educacéo intercultural. A sua elaboracdo permitiu obter uma percepcdo mais real e
ampla das problematicas levantadas pela multiculturalidade no jardim de infancia se o
profissional de educagdo ndo conseguir dar resposta e contornar a situagdo, promovendo
uma educacdo que leve a integracdo de TODAS as criancas. O tema do relatorio foi
selecionado propositadamente, devido a observacdo do contexto educativo e da
verificacdo da existéncia da exclusdo de algumas criancas dentro do grupo. Esta
exclusdo se néo for contornada pode levar a problemas de autoestima destas criancas.

Surgiu uma mudanca positiva no pensamento e na visdo do grupo de criangas, que
passou a compreender a diversidade de culturas, a respeita-las e a admira-las. Assim, em
suma, a pratica interventiva em contexto educativo surtiu efeitos bastante positivos, o0s
quais representam mais um dos complementos para o saudavel crescimento das
criangas. Parafraseando Oliveira e Galego (2005), é uma escolha da sociedade optar por
uma atitude de abertura ao mundo plural, marcado por uma interdependéncia entre as
diferentes culturas. Na educacéo pré-escolar cabe ao profissional de educacéo realizar
esta opc¢éo, escolhendo uma intervencdo marcada pela integracdo e bem estar de todas
as criancas, acolhendo as diferentes culturas como um aspecto positivo a desenvolver e
a trabalhar com as criancas.

E com muita saudade e nostalgia que é dada como terminada a pratica educativa

desenvolvida com o grupo de criancas da sala 1 da Escola EB1/JI de Mira Sintra.
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ANexos



Anexo 1

Planta da Sala

Legenda:

1- Area da casinha; 6- Area do Tapete;

2- Mdveis de arrumacdo e estante dos jogos; 7- Area dos jogos de construgo;
3- Dispensa; 8- Porta de acesso ao exterior;
4- Area do computador; 9- Porta de acesso ao corredor;

5- Mesas de trabalho e apoio as diferentes areas;  10- Area da biblioteca.



Anexo 2

Projeto curricular de turma



Anexo 3

Registo fotogréafico do planisfério.










Anexo 4

Registo fotogréafico das atividades do Dia da Familia.
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Anexo 5

Ficha de caracteres chineses realizados pelas criangas
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Anexo 6

ABC realizado com dragéo chinés




Anexo 7

Descoberta de palavras em portugués de Portugal/ portugués do Brasil










Anexo 8

Historia A preguica gue tinha fome.

A preguica que nao tinha comida

Era uma vez uma jararaca que vivia sozinha porque morava num buraco
mito escuro e grande e, os outros animais daquele lugar.

A arara-azul saiu do seu ninho para ir ter com as suas amigas araras.
Quando estavam a voar viram que nao havia folhas nas arvores e viram
também a amiga preguica com muita fome e a ficar doente.

- Nao ha folhas e eu tenho muita fome. Por favor, ajudem-me. - disse a
preguica.

- Sim, nés vamos ajudar-te! Tens que esperar um pouco para resolvermos
este problema. - disseram as araras, e foram ter com a jararaca. Quando |3
chegaram, disseram:

- Tens de vir ajudar-nos, a nossa amiga preguica esta a ficar doente porque
tem fome.

Ao que a jararaca responde:

- Estd bem, mas eu sozinha nao consigo ajudar-vos. Temos que pedir ajuda
aos lobos-guara.

Assim, foram todos ter com os lobos-guara a floresta, que estavam a
dormir.

- Lobos, Lobos, acordem- gritaram e contaram a historia.

-Sim, nds conseguimos ajudar-vos porque temos muita forga, mas
precisamos de mais amigos- exclamaram os lobos ainda a bocejar.

E 13 foram todos ter com os macacos que andavam a macacar a procura de
bananas.

- Amigos macacos mico-ledao-dourado e sagui- branco precisamos da vossa
ajuda.

- Nés podemos encontrar algumas frutas, mas temos que ir chamar o tatu
porque ele sabe onde os indios moram e, nés temos a certeza que eles
conseguem ajudar-nos.

E foram todos procurar o tatu que estava a escavar o chdo a procura de
insetos.

- Precisamos que nos digas onde estdo os indios- pediram todos em
conjunto.

- Sim, eu posso ajudar-vos mas temos muito para andar.

E 13 foram eles, viraram a esquerda, viraram a direita, a esquerda
novamente, a direita, e 14 encontraram os indios.

- Ajudem-nos porque a preguica esta cheia de fome e ndao tem folhas para
comer. Nos temos que arranjar comida para ela.



- Sim, nds ajudamos. Vamos fazer a Danca da Chuva. Fagcam todos como
nds: pinga, pinga, pinga, pinga sem parar, pinga, pinga, pinga, pinga sem
parar. E, de repente, comegou a chover, as folhas comegaram a crescer na
floresta, e a preguica ja tinha o que comer.

- Obrigada meus amigos, ja me sinto muito melhor!

Vitoria, vitéria acabou-se a historia.



