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Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas
Usadas, que ja tém a forma do nosso corpo, e esquecer

0S N0Ss0s caminhos, que nos levam sempre aos Mesmos
lugares. E o tempo da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la,
teremos ficado, para sempre, & margem de nds mesmos.

(Fernando Pessoa)
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“Literatura-te” — Contributos para a Educacao Literaria no 2.° CEB

Resumo: O presente relatorio de intervengdo foi concebido no &mbito da Unidade
Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do
Ensino Bésico. Decorreu num Unico contexto educativo, na cidade de Coimbra, numa

turma do sexto ano de escolaridade.

Este trabalho foi elaborado em fungéo do percurso realizado no ano letivo 2019/2020,
tendo por objetivo a promocdo da educacdo literaria no segundo ciclo do ensino basico.
Apresenta-se de uma forma reflexiva, contemplando os aspetos mais relevantes do

processo interventivo.

A presente reflexdo compreende uma contextualizacdo teérica onde se faz referéncia
sobretudo a literatura infantojuvenil no contexto da educacdo literaria. Evidencia,
igualmente, as etapas contempladas no projeto tendo em vista a promogéo da literatura
em contexto escolar. Com o tipo de intervencdo sugerida espera-se que o aluno
desenvolva maior gosto pela leitura de textos literarios, conduzindo-o assim a um

incremento da cultura literaria.

As intervencgdes incluem a utilizacdo das tecnologias de comunicacéo e informacao,
propondo maior envolvimento dos alunos e, perspetivando o desenvolvimento de

competéncias comunicativas, bem como da capacidade de analise critica e analitica.

Palavras-chave: Educacdo literaria, Ensino da Educacdo Literaria, blogue,

comunidade de leitores.
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“Literatura-te” — Contributos para a Educacao Literaria no 2.° CEB

Abstract: This intervention report was designed within the scope of the Supervised
Teaching Practice Course of the Master in Teaching of the 1st Cycle of Basic
Education and of Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle
of Basic Education. It took place in a single educational context, in the city of Coimbra,

in a class from the sixth year of schooling.

This work was elaborated according to the route taken in the academic year 2019/2020,
with the objective of promoting literary education in the second cycle of basic
education. It is presented in a reflective way, contemplating the most relevant aspects

of the intervention process.

The present reflection comprises a theoretical context where reference is made mainly
to children's literature in the context of literary education. It also presents the stages
contemplated in the project with a view to promoting literature in the school context.
With the type of intervention suggested, the student is expected to develop a greater

taste for reading literary texts, thus leading him to an increase in literary culture.

Interventions include the use of communication and information technologies,
proposing greater student involvement and, with a view to the development of

communicative skills, as well as the capacity for critical and analytical analysis.

Keywords: Literary Education, Teaching Literary Education, blog, reader

community.
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“A leitura €, provavelmente, uma outra maneira de

estar em algum lugar.”

José Saramago

O presente relatorio foi concretizado no ambito da Unidade Curricular de Prética
Educativa Il, para a obtencéo do grau de Mestre. Esta unidade curricular enquadra-se
no plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), da

Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Coimbra.

Este documento foi elaborado com base no trabalho realizado em contexto de estagio
curricular integrado e apresenta uma perspetiva reflexiva dos aspetos mais pertinentes
da intervencdo pedagogica, com especial enfoque nas estratégias de promocdo da

leitura em contexto escolar.

A leitura é uma pratica fundamental para o sucesso da educacdo com indmeros
contributos na formacdo dos individuos, sendo por isso objeto de variados estudos e
pesquisas. Uma vez apropriada esta competéncia, é possivel aprender e comunicar com

maior eficiéncia no mundo no qual nos inserimos.

Por seu turno, a Literatura apresenta a peculiar mestria de questionar o mundo
possibilitando outras formas de pensar. Por esta razdo, Gordon (2012, p.12) atribui a
Literatura uma singular fungdo: “ser una caja que nos libera de otras cajas”. Este
caracter libertador é corroborado por muitos autores considerando-o com especial
interesse na formac&o do leitor. Nas palavras de Kaspari, Saraiva e Mugge (2016, p.
572) “a leitura do texto literario, para ser legitima, ndo pode abdicar de suas dimensdes
libertadora e critica. (...) Além disso, a literatura ¢ um ntcleo gerador de solidariedade
e uma energia que liberta o leitor das tensfes e das constricbes da vida comum e

rotineira”.

Assim, tendo por base a importancia da Educacéo Literaria na formagdo académica,

mas sobretudo, na formacéao pessoal e social das criancas e jovens, foi delineado um
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plano de acdo que integra escolhas literarias que ndo constam do manual escolar do 6.°
ano, contando para isso com o apoio da biblioteca escolar da instituicdo de ensino. Esta
opcao tem em vista o contributo a promocéo do gosto e habitos de leitura. Desta forma,
pretende-se mostrar a exequibilidade de acdes que contribuem para a promocéao da
leitura e que ndo impdem pesados investimentos (recursos materiais, humanos e

temporais).

O percurso investigativo desenvolvido articula-se em torno de duas partes, para além
da Introducéo e das Conclus@es. A Parte | — Enquadramento Teoérico, apresenta uma
revisao da literatura sobre a Educacdo Literaria, no contexto atual politico e educativo,
considerando as suas questdes legais, estruturais e conceptuais. Este capitulo inclui
uma reflexdo sobre a importancia da literatura e da Educacdo Literaria. Quanto a esta
ultima, sdo analisados alguns aspetos tidos como pertinentes, nomeadamente o seu
conceito, importancia, objetivos, obrigatoriedade do corpus textual e ensino da
Educacdo Literaria. Sao registadas igualmente algumas criticas que tém sido apontadas

a concecdo e organizacdo do atual programa.

A parte Il — Investigacdo-Acdo, justifica as escolhas metodoldgicas e apresenta e
discute os dados obtidos. Uma vez definido o problema da investigacéo, procede-se a
caracterizacdo do campo de analise, aos métodos e as técnicas de recolha de dados e
explicitando os procedimentos de aplicacdo dos instrumentos de pesquisa. Em seguida,

é feita a analise dos dados recolhidos e apresentados os resultados.

Na conclusdo sdo sistematizados os dados analisados mais relevantes, articulando-o0s

com a problematizacao apresentada no enquadramento realizado.
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1. O Programa e Metas Curriculares de Portugués no 2.° CEB

Segundo Rolddo (2001, p. 19), entende-se por curriculo “um conjunto de
aprendizagens que incluem as aprendizagens socais, as aprendizagens interpessoais,
as aprendizagens cientificas, (...) etc., e que vao sendo mutaveis ao longo do tempo,
consoante as situagdes mudam”. Esta definicdo coloca de parte a nogdo de que o

curriculo é, pura e simplesmente, um conjunto de regras e/ou diretrizes.

Este assunto tem sido amplamente discutido ao longo do tempo e séo varias as nogoes
de curriculo defendidas por quem se dedica ao tema. Este investimento por parte da
comunidade cientifica conduz aquilo que se entende como desejavel numa concecéo
de curriculo: uma maior proximidade entre a sociedade e a escola, com objetivos
transversais as diferentes areas curriculares e niveis de ensino, e transversais entre si.
Nesta linha de pensamento Pacheco (2001, p.20), citado por Varela (2013, p.17),
propde uma concecdo de curriculo como “uma pratica pedagogica que resulta na
interacdo e confluéncia de varias estruturas (politicas, administrativas, econémicas,
sociais escolares...) na base das quais existem interesses concretos e responsabilidades

compartilhadas”.

As constantes mudancas e dindmicas que se vivem na Educacdo fazem-se sentir, em
primeira instancia, no seu enquadramento legal. Ao longo do tempo varios tém sido os
normativos legais concebidos. Entre eles destaca-se, em primeiro lugar, o Despacho
n°5306/2012 de 2 de abril que invoca os elementos estruturais inerentes a organizacéo
e composicdo das Metas Curriculares de Portugués (MCP), designadamente o0s
contetdos essenciais ao ensino dos alunos, a ordem e sequéncia pela qual esses
contedos devem ser lecionados, 0s conhecimentos e competéncias a adquirir pelos
alunos e o desempenho esperado pelos mesmos atendendo ao cumprimento dos

objetivos definidos.

Uns meses mais tarde, as MCP sdao homologadas pelo Despacho n° 10874/2012 de 10

de agosto que introduz a Educacdo Literaria como dominio curricular.
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Em 2015, é revogado o Programa de Portugués de 2009 pelo Despacho n°2109/2015
de 27 de fevereiro apresentando uma nova proposta de programa curricular para a
disciplina, o intitulado Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico,
que devera estabelecer relagdo de complementaridade com as MCP, fazendo do novo
documento um instrumento que “surge pois na continuidade das mudancas entretanto
efetuadas, consolidando-as, ao inves de introduzir novas altera¢cbes” (Despacho n°
2109/2015, p. 5140).

1.1 Limitag6es do Programa e Metas Curriculares de Portugués

A entrada em vigor do Programa e Metas Curriculares de Portugués (PMCP) veio
trazer mudancas estruturais favoraveis e outras de alguma forma questionaveis e
suscetiveis de discussdo. Na consulta e analise do PMCP identificou-se, entre outras,
um aspeto desaprovado por Azevedo e Balca (2017) e que merece a nossa atencao.
Como descrito anteriormente, é na Educacdo Pré-Escolar que se inicia a promoc¢éo da
leitura, ainda que de forma menos explicita e formal do que no 1.° CEB. Todavia, 0
programa designa o trabalho desenvolvido neste @mbito nos dois primeiros anos de
escolaridade como “Iniciagdo a Educagdo Literaria”. Ora, percebe-se que se trata de
uma imprecisdo dado que as criangas “durante a educagdo pré-escolar, ouviram
histérias com satisfacdo e com prazer, criaram lagos de afeto com o livro, travaram
conhecimento com o Vvocabulario e construiram um entendimento sobre a
funcionalidade, a especificidade e as convengdes que regem o texto literario” (Balca
& Azevedo, 2017, p. 137), por isso, quando ingressam no 1.° CEB ja levam consigo
um acumulo de saberes e de contacto com o livro e com a Literatura. Nao se trata,

portanto, de uma iniciagdo, mas sim de uma continuacao do trabalho desenvolvido.

Segundo Balca e Costa (2017, p. 210), a elaboragdo de um curriculo sustentado em

predicados comportamentais, assentes em instrugdes rigorosas, suscetiveis de

8
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aprovacao por meio de praticas avaliativas sumativas e restritivas, “conjugam-se no
sentido de vir a normalizar praticas pedagogicas que garantam prioritariamente a
eficacia de desempenho dos alunos nesses momentos precisos”, aplicando a ténica no
produto e menos no processo. Do mesmo modo, 0s autores questionam a existéncia de
uma lista de obras de leitura obrigatoria assumindo que num plano curricular é
previsivel “uma sele¢do” de um canone literario, embora esta constitua uma restri¢ao
pois ndo “sera nunca ideologicamente neutra” e acrescentam que “no plano da
educacdo literaria, uma maior amplitude de possibilidades de escolha, (...) de modo a
que possa haver um maior ajustamento aos interesses dos alunos, (...) constitui, em
alguma medida, como um contrassenso, mesmo considerando que esta salvaguardada
a possibilidade de leituras autbnomas, de caracter complementar e com a pertinente

inclusdo opcional do professor bibliotecario como mais um mediador no processo” (p.

214).

Outro aspeto realcado pelos mesmos autores reporta-se a valorizacdo da tradicdo
cultural e da literatura enquanto repositorio patrimonial empregue no documento. Se,
por um lado, entende-se como natural e expectavel, por outro lado, revela-se restritiva
na medida em que promove o texto literario como “objeto monumental”, caracteristico
de uma época e de um género especificos. Esta visdo da literatura “conduz néo
raras vezes a que o trabalho sobre o texto ou a partir do texto se restrinja
a uma abordagem de natureza eminentemente historicista” (Balg¢a ¢ Costa, 2017, p.
213).

Aguando da publicacdo do PMCP, também o Centro de Linguistica da Universidade
do Porto emitiu um parecer mencionando, entre outros aspetos, algumas
condicionantes deste novo documento. Um dos aspetos assinalados diz respeito a
conciliagdo entre o Programa Curricular de Portugués e as Metas Curriculares de
Portugués, na medida em que ndo se observa, categoricamente, a harmonizagdo do
novo documento com a MCP. Esta assimetria verifica-se na existéncia de duas colunas,
uma que apresenta os conteudos e outra com os descritores de desempenho,
enfatizando a sua desunido. A sugestdo do Centro de Linguistica da Universidade do
Porto passa por, de modo a garantir uma organizacdo logica, criar uma versao

integrada de objetivos e conteudos dentro de um mesmo documento” (para. 13).
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A mesma entidade considera ainda que a natureza dos objetivos tragados pelo atual
programa carece de alguma elucidagéo e acredita ser “necessario explicitar (...) se trata
de objetivos gerais ou finalidades (...). A associacdo dos termos operatorios “geral” ¢
“especifico” ao termo “objetivos” contribui para a clareza do que se pretende expor”

(Centro de Linguistica da Universidade do Porto, 2015, para. 32).

Por altimo, destaca-se ainda o facto de o programa determinar multiplos conteudos,
objetivos e descritores de desempenho para cada ano de escolaridade, questionando o
principio da autonomia pedagogica. Segundo a mesma entidade, existe uma clara
contradicdo entre o direito a autonomia dos professores e das escolas e a imposicao de
um alargado corpus de leituras, de um extenso conjunto de objetivos e descritores de
desempenho e de uma compilacéo de contetdos inquestionavel (Centro de Linguistica
da Universidade do Porto, 2015).

10
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2. Perspetivas sobre a leitura literaria

A literatura infantil e juvenil oferece a crianca a possibilidade de aceder ao imaginario
humano configurado pela literatura, bem como aceder ao patrimonio cultural literario
e construir a sua propria identidade. (Balga & Azevedo, 2017, p. 135). Nos topicos
seguintes apresentar-se-do algumas consideraces relativas a Educacdo Literaria nos

seus dominios curriculares e conceptuais consignados em estudos de diversos autores.

2.1. O dominio da Educacao Literaria

A Educagdo Literaria, enquanto dominio explicito e formal, é algo recente nos
documentos programaticos. No entanto, quando analisados com mindcia e
aprofundamento, percecionamo-la em documentos anteriores, como as OCEPE do ano
1997 e as posteriores OCEPE de 2016. Nestes documentos surge, no Dominio da
Linguagem Oral e da Abordagem a Escrita, a Literatura e a sua promogao através da
narracdo de historias, rimas, lengalengas e trava-linguas, adivinhas e o contacto com a
poesia que, de acordo com o documento ““sao aspetos da tradi¢ao cultural portuguesa
que estdo frequentemente presentes nas salas e no dia a dia das criangas e sdo meios
de trabalhar a consciéncia linguistica, em contextos de educacgdo de infancia” (OCEPE,
2016, p. 64). Para além da importancia atribuida ao desenvolvimento da consciéncia
linguistica, importa também salientar o caracter lidico assinalado no documento e que

tdo determinante se configura numa eficaz promoc¢éo da Educacéo Literaria.

“As criangas envolvem-se frequentemente em situagfes que
implicam uma exploracdo ludica da linguagem, demonstrando
prazer em lidar com as palavras, inventar sons, e descobrir as suas
relaces.” (OCEPE, 2016, p. 64)

“Ouve atentamente historias, rimas, poesias e outros textos,
mostrando prazer e satisfa¢do.” (OCEPE, 2016, p. 72)

11
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No que respeita aos livros, as OCEPE afirmam uma posi¢do bastante clara e
inequivoca na importancia que lhes atribui enquanto veiculos de aproximagdo da
crianca a leitura e a literatura, na medida em que explicita que ¢ “através dos livros
que as criancas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética”
e acrescenta, de um modo assertivo e determinado, que o “gosto ¢ interesse pelo livro

e pela palavra escrita iniciam-se na educagdo de infancia” (OCEPE, 2016, p. 66).

Revista a promogdo da educacdo literaria iniciada na educacgéo pré-escolar patente nas
Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, inicia-se agora uma analise do
PMCP (2015) numa perspetiva de continuidade. No que diz respeito ao 1.° CEB, o
documento reforca a importancia do contacto dos alunos com os textos literarios
adequados a faixa etaria em causa favorecendo “a interacdo discursiva e 0
enriquecimento da comunica¢do” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, 2015, p. 8).
No que respeita a organizacdo do programa para este ciclo de ensino, séo estabelecidos
sete titulos para cada ano de escolaridade que deverdo ser complementados pelas
sugestdes do Plano Nacional de Leitura (PNL). Assim, para além das leituras
consideradas obrigatdrias, prevé-se que o aluno seja capaz de ler por autoiniciativa,
elegendo de forma auténoma os livros, respondendo aos seus proprios interesses e
motivagdes. Neste contexto, 0 PMCP realga a relevancia na acurada escolha de um
corpus textual variado entre o classico e o contemporaneo, entre autores nacionais e
estrangeiros, e dos mais variados géneros literarios, pois de acordo com os autores do
documento, este contacto “amplia o espectro de leituras e favorece a interagao
discursiva ¢ o enriquecimento da comunicagdao” (Buescu, Morais, Rocha, &

Magalhaes, 2015, p. 8).

Chegados ao 2.° CEB, os alunos tém pela frente novos desafios no que diz respeito a
leitura literéria. A este respeito, 0 PMCP define que no 5.° e 6.° ano de escolaridade
”os alunos possam ir construindo e consolidando a sua capacidade leitora”,
aprimorando ¢ aprofundando a analise de “textos literarios com uma maior
densificacdo tematica” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhées, 2015, p. 19). No
dominio da leitura é sublinhada a capacidade de identificar relacbes de
intertextualidade, distinguir géneros literarios, selecionar por autoiniciativa obras de

leitura integral de acordo com 0 seu gosto e interesse, entre outras competéncias. A
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semelhanca do que acontece no 1.° CEB, também no 2.° CEB, para além da lista de
obras de leitura obrigatdria (oito titulos para cada ano de escolaridade), o programa
sugere a leitura autonoma de obras diversificadas, sustentadas pelas listas do PNL
(Buescu, Morais, Rocha, & Magalhées, 2015, p. 19).

Em qualquer dos niveis de ensino, o programa evidencia a autonomia atribuida ao

professor na selecdo de textos e nas atividades direcionadas para a leitura.

2.2. A selecao de textos no 2.° ciclo: realidades e constrangimentos

Como referido, com a homologacdo das Metas Curriculares de Portugués, a 10 de
agosto de 2012, surge contemplado nas diretrizes do 1.° ao 3.° ciclo do ensino basico,
um novo dominio denominado “Educacdo Literaria” e que retne um conjunto de
descritores, anteriormente dispersos por varios dominios, objetivando a progressao e
continua proximidade com a Literatura. Esta decisdo politica e educacional atribui
maior destaque a Literatura, veiculando o patriménio nacional com todo o seu capital
historico, de valores e tradi¢des, e afirma a Educacdo Literaria como veiculo para a
formacao civica do aluno numa dimensdo mais profunda e substancial (Antunes, Dias,
& Silva, 2014).

Este documento indica uma lista de obras e textos, oito no total para cada ano, para o
2.° CEB que contemplam textos poéticos, narrativos e dramaticos, com estilos e
correntes literarias diversas, autores portugueses e estrangeiros, e que permite 0 acesso
a um capital literario comum e estrutural. No que se refere ao 5.° ano, 0s autores
sugeridos sdo: Alvaro Magalhdes, Luisa Ducla Soares, Alves Redol, llse Losa, Gentil
Marques, Jodo Pedro Mésseder e Isabel Ramalhete, Sophia de Mello Breyner
Andresen, Manuel Anténio Pina, La Fontaine, Esopo e Virginia Woolf. Para 0 6.° ano
de escolaridade Buescu, Morais, Rocha e Magalh&es (2015) sugerem: Alice Vieira,

Anténio Mota, Almeida Garrett, Antdnio Sérgio, Maria Alberta Menéres, Manuel
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Alegre, Manuel Anténio Pina, Sophia de M. B. Andresen, Irmdos Grimm e Daniel
Defoe (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhées, 2015).

Outra iniciativa criada com vista a promogdo de habitos de leitura nas camadas mais
jovens foi a lista de obras do PNL. Esta, com inicio em 2006, atraves da difusao de um
conjunto alargado de atividades, orientacdes, projetos e listas de obras, tem-se revelado
fundamental para professores e alunos pelo aprovisionamento que proporcionou as
bibliotecas escolares, mas também, na medida em que norteia e suporta a escolha de

titulos de acordo com a faixa etéria e nivel de escolaridade (Custodio, 2012).

O PNL e os objetivos inerentes ao plano foram amplamente divulgados ao publico
geral de diferentes formas, designadamente, por meio da marca Ler+, dos spots
televisivos, de anincios na internet, de campanhas de propaganda em autocarros e em
outros espacos publicos, entre outros. No ambito do PISA 2009, foi possivel apurar
que um numero significativo de alunos inquiridos beneficiaram das possibilidades
oferecidas pelo PNL no espaco escolar, mas também em contexto familiar e local,
aspirando que os beneficios se percecionem nos relatérios PISA que se seguem (Costa,
Pegado, Avila, & Coelho, 2011).

A somar as listas de obras literarias e autores ja referidos, o Programa de Portugués
salienta ainda a importancia do contacto com outras obras literarias, especificando que
“A semelhanga do 1.° Ciclo, também neste fica garantida a escolha pessoal
fundamentada pelo aluno” para que, deste modo, os alunos “possam ir construindo e
consolidando a sua capacidade leitora, nomeadamente em torno dos géneros e textos
eleitos, como fabulas, lendas, contos” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015,

p. 19).

Pese embora todas as orientacGes educativas constituirem um importante contributo e
incentivo a promocdo da leitura, é conveniente o contacto com um leque de textos,
principalmente literarios, 0 mais vasto possivel. Esta questdo é igualmente salientada
nas Metas Curriculares pela possibilidade da utilizacdo, além dos titulos obrigatorios
e das sugestdes do PNL, de quaisquer outros textos que possam ir ao encontro do gosto
de professores e alunos (Buescu, Rocha, & Magalhaes, s.d.). Neste sentido, e tal como

refere Custodio (2012, p. 98) “no 2.° CEB, convém promover e incentivar a
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continuidade de experiéncias de leitura, bem como o seu alargamento. Em nossa
opinido, ele deve ser realizado num registo de ampla diversificacdo de textos de

diferente natureza e tipologia, mas contemplando, especialmente, os de cariz literario”.

Face ao exposto, parece evidente que optar pela pluralidade textual é a escolha mais
interessante do ponto de vista didatico e pedagogico. Neste seguimento, Nobrega
(2014, p. 148) reconhece este pressuposto ao afirmar que “a aposta na leitura de textos
variados, em diferentes suportes, (...) vai ao encontro do desenvolvimento das

competéncias leitoras dos jovens”.

Dada a vasta oferta que existe atualmente de textos e obras literarias a disposicdo de
professores e alunos, a tarefa dificil serd escolher. No entanto, independentemente do
titulo selecionado, o mais importante é que o docente nutra, “a cada momento, uma
peculiar sensibilidade para compreender quando € que determinadas tarefas de leitura
se enquadram, por exemplo, melhor na pré-leitura, na leitura ou na pds-leitura”
(Custodio, 2012, p. 99). Assim, ha que ter em atencdo, para além dos titulos a escolher,
0 tempo dedicado as atividades de leitura e, muito importante, os estimulos que

envolvem essas atividades.

Por este motivo também, um documento intitulado “Observacdes e sugestdes
metodoldgicas no dominio da Educacdo Literaria”, elaborado pelo Ministério da
Educacao, reforcando a variedade nas atividades de leitura desenvolvidas, sugere que
“A interpretacdo do texto deve mobilizar um conjunto diversificado de atividades e
exercicios, ndo se reduzindo a apresentacdo de grelhas ou questdes de
verdadeiro/falso* (Buescu, Rocha, & Magalhées, s.d.).

Deparamo-nos, portanto, com um paradoxo. Segundo Custodio (2012, p. 96) “nunca
como agora, as ofertas de leitura foram tantas e tdo variadas, dentro ¢ fora da escola”,
no entanto ndo € por isso que os habitos de leitura sdo mais consistentes. Este é um

assunto que sera refletido no tépico seguinte.
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2.3. Gosto e motivacao pela leitura de literatura

Para estimular a leitura de forma verdadeiramente proficua, nos dominios cognitivo e
afetivo, ndo basta encara-la como uma simples “atividade supletiva”, exclusivamente
ao servico de outras intencionalidades”, importa também promover um ambiente

favoravel ao seu usufruto, em “contexto pedagdgico” (Azevedo, 2014, pag. 57).

De acordo com Diaz (1997), citado por Caddrio (2001, pp. 43- 44), para motivar o
leitor para a leitura sdo necessarios trés principios indispensaveis: a necessidade
pessoal e curiosidade, 0 exemplo e a expressao. A necessidade pessoal diz respeito ao
interesse e a disposicao do aluno para ler determinado texto decorrente da curiosidade
despertada pela obra. O exemplo remete para os modelos de influéncia que rodeiam o
aluno (familiares, professores, amigos, etc.) que, ao partilharem as suas leituras
encorajam 0s demais para a leitura. Finalmente, a expressdo, reporta ao
estabelecimento de condic¢des favoraveis para o aluno expressar e expor a sua percecao

das suas leituras a outrem que demonstre interesse nas mesmas.

Ler é uma atividade que esta sujeita a opcao de escolha. Qualquer pessoa pode escolher
ler ou ndo ler. Esta escolha est4d por isso dependente da motivacdo de cada um
(Wigfield, Guthrie, & Perencevich, 2004, p. 299).

Facilmente e com frequéncia deparamo-nos com a crenca de que a leitura € uma
ocupacdo aborrecida, entediante e até solitaria. Para que um leitor se dedique a leitura
autonomamente, de forma voluntaria e seja capaz de refletir a leitura que realizou €
imprescindivel que goze de “experiéncias de leitura (motivadoras ou desanimadoras)
(...) desde tenra idade, ocorrendo estas em dois contextos fundamentais: a familia e a

escola” (Antunes, Dias, & Silva, 2014, p. 2).

A medida que se avanga nos ciclos de ensino o gosto e a motivacao para a leitura vai-
se atenuando, assim dizem Mata, Monteiro e Peixoto (2009, p. 570): “Fica evidenciada
a necessidade de se mobilizarem, nas nossas escolas, estratégias que promovam o
prazer e 0 gosto pela leitura, uma vez que os alunos chegam ao 3.° ciclo retirando

pouca satisfacdo dos momentos de leitura”.
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Na passagem do 1.° ao 2.° ciclo sdo apresentados novos desafios aos alunos,
nomeadamente “o alargamento das suas fronteiras de conhecimento do mundo, o
aperfeicoamento das suas capacidades de compreensdo e de interpretacdo, o
desenvolvimento progressivo do espirito critico relativamente aos textos e,
consequentemente, a possibilidade de definir um perfil individual de leitura, assente
em gostos e motivagOes pessoais e/ou interesses culturais” (Custodio, 2012, p. 95).
Estas exigéncias veiculam a dicotomia entre o gosto e o prazer individual pela leitura
e a obrigatoriedade em ler. Segundo Custddio (2012, p. 95), é “precisamente nesse
trajeto que alguns leitores se perdem, outros se reencontram, e outros vagueiam,
confusamente, por entre multiplas possibilidades de escolha textual, incapazes de

tomar uma direcdo ou um rumo definidos”.

No estudo levado a cabo por Mata, Monteiro e Peixoto (2009, p. 568), relativo a
Motivacdo para a Leitura ao Longo da Escolaridade, os autores referem que a
“tendéncia para uma descida global dos valores motivacionais tem sido
frequentemente explicada tendo em conta dois aspetos: as caracteristicas de
desenvolvimento das criancas e a diversificacdo de areas de interesse e de
competéncia”. Os mesmos acrescentam que “(...) a diversificacdo de areas de
interesse, a medida que vao crescendo e contactando com novas actividades e matérias
pode levar a que uns alunos se dediquem mais a um tipo de actividade e outros a outro,

provocando um decréscimo em alguns aspectos das suas motivagdes” (p. 568).

Ainda neste estudo, os autores afirmam que a perda de motivacdo para a leitura,
nomeadamente a curiosidade e a satisfacdo em ler, pode estar de alguma forma
relacionada com as “praticas pedagogicas utilizadas pelos professores nas actividades
de leitura” (p. 569). Assim, confirma-se que estas atividades podem ser decisivas no
grau de motivacao dos alunos, razédo pela qual se verifica o desinteresse pela leitura ao

longo dos ciclos de ensino.

Sobre este Gltimo aspeto, também Wigfield, Guthrie e Perencevich (2004, p. 300)
salientam a influéncia das atividades escolares na motivagdo dos alunos para a leitura,
mais concretamente os curriculos e a forma como estes se estruturam: “The approach

of schools to the curriculum could affect the degree to which children’s motivation is
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domain specific”, e acrescentam que o ensino das disciplinas isoladamente ¢ mais
propicio a que os alunos desenvolvam maior motivagdo em determinadas areas. Para
os autores, o nivel de motivacdo das criangas pode ter maior inclinagdo para uma
determinada area especifica do que para outra, dadas as caracteristicas individuais de
cada uma. As criangas de um nivel de ensino mais avancado evidenciam maior
interesse por atividades sociais e desportivas, em detrimento de &reas como a

matematica e a leitura (Wigfield, Guthrie, & Perencevich, 2004).

Quando nos referimos a motivacao para a leitura é fulcral incluir o impacto que a
familia tem neste processo, pois como refere Mata (1999, p. 66), enquanto “processo
social iniciando-se muito precocemente, ndo se pode desvalorizar o papel que a familia
tem nos primeiros contactos com o escrito e na valorizagdo destes”. E certo que esta
concecdo nem sempre foi assim. No passado, aprender a ler e a escrever constituia uma
tarefa exclusiva das escolas dada a sua complexidade, ficando por isso as familias
desresponsabilizadas de qualquer participacdo. No entanto, hoje percebe-se uma
mudanca neste paradigma considerando fundamental o envolvimento dos pais no
processo de aprendizagem (Mata, 1999). E possivel ainda ir mais longe e considerar a
familia um elemento determinante no gosto e motivacao para a leitura pelo modelo e

reconhecimento que transmite a crianga.

2.4. Habitos de leitura na formacé&o dos jovens leitores

O Relatdrio Nacional PISA 2018 indica que a percentagem de alunos portugueses que
«S0 I€é se for obrigado» e que encara a leitura como uma «Perda de Tempo» aumentou
nove e trés pontos percentuais respetivamente, acompanhando a mesma dire¢do da
OCDE. No documento acresce a indicacdo de uma perda de interesse pela leitura, bem
como, menores habitos de leitura, referido pelos mesmos alunos, comparativamente

com o ultimo ciclo PISA (Lourenco, et al., 2018, p. 111).

O mesmo relatdrio revela que os alunos do sexo feminino demonstram um gosto mais

acentuado pela leitura relativamente aos alunos do sexo masculino. As raparigas
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parecem revelar um posicionamento diferente dos rapazes na medida em que revelam
gostar de falar sobre livros e consideram que a leitura representa um dos seus
passatempos de eleicdo. Contrariamente, os rapazes afirmam ler por necessidade e/ou

por obrigacdo e assumem que a “leitura ¢ uma perda de tempo” (p. 111).

Eduardo Freitas, José Casanova e Nuno Alves realizaram, em 1997, um estudo acerca
dos habitos de leitura da populacdo portuguesa. O trabalho realizado pelos
investigadores implicou o inqueérito a residentes em Portugal Continental, com idades
iguais e superiores a 15 anos. Desta investigacao resultaram conclusdes interessantes
e que ajudam a perceber a relacdo da populacdo com a leitura e a evolugcdo desse

relacionamento ao longo da vida dos individuos.

Os autores rapidamente perceberam que atividades como “Ver televisdo” e “Ouvir
musica” facilmente ultrapassavam a escala de interesse face a leitura. Do mesmo
modo, concluiram também que a leitura de livros ndo escolares e/ou profissionais
“ocupam um lugar bastante mais modesto nesta escala de atividades de tempos livres”,
destes apenas 15% correspondem a leitores diarios (Freitas, Casanova, & Alves, 1997,
p. 66).

Também neste estudo, a semelhanca dos resultados do Relatdrio Nacional PISA 2018,
as mulheres afirmam-se mais como leitores diarios (cerca de 17%) do que o0s
individuos do sexo masculino (13%). Em termos etarios, 0 maior nimero de leitores
diarios situa-se entre os 25 e 0s 29 anos de idade, isto €, jovens adultos. Com 0 aumento
da escolaridade e com o grau de socializacdo leitural aumenta, tendencialmente, a

leitura diaria de livros nos tempos livres (Freitas, Casanova, & Alves, 1997, p. 66).

Genericamente, de acordo com a investigagéo supracitada, a leitura enquanto atividade
diaria é “socialmente minoritaria”, dado que sdo igualmente minoritarias as classes
sociais em que essa atividade surge com maior enfase. Pessoas que convivem
diariamente com atividades de leitura e de escrita em contexto laboral, elegem a leitura
como atividade central dos seus tempos livres. Porém, por outro lado, o afastamento e
a falta de disposicéo para a leitura sdo tanto maiores quanto os diminutos recursos

escolares, o analfabetismo e as profissdes de menor relacdo com a leitura e a escrita.
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Assim, percebe-se que promover uma cultura literaria exige correlagdo com (e entre)
as politicas de educagdo e de emprego (p. 264), incrementando uma “escolarizacao
alargada e aprofundada e um trabalho qualificado” capaz de conservar e fortalecer as
competéncias leitoras adquiridas na escolarizacdo (p. 266). No entanto, promover e
divulgar a leitura ndo devera constituir apenas um instrumento domeéstico ou
profissional, mas também, e acima de tudo, “como autoconhecimento e como forma

de envolvimento social, potenciando assim as suas virtualidades democratizantes” (p.

266).

Em 1993, Sim-Sim e Ramalho, levaram a cabo um estudo de substancial interesse
envolvendo 2260 alunos do 4.° ano de escolaridade e 3382 alunos do 9.° de
escolaridade. O intuito do trabalho, entre outros aspetos, passou por perceber o
desempenho de leitura dos alunos, atendendo a fatores variaveis como o sexo, a idade,
a regido, a formacdo e experiéncia do professor, os habitos de leitura no contexto
familiar, e o contexto escolar, que estdo fortemente relacionados com os niveis de
literacia. Gamboa (2011, p. 44) reporta-se a este estudo anunciando que os alunos do
9.° ano apresentavam resultados superiores, confirmando que os alunos mais velhos e
mais escolarizados demonstravam melhores resultados o que leva a concluséo de que
aescolarizacdo contribui favoravelmente para um melhor desempenho da leitura. Estes
resultados enfatizam a necessidade de investir em politicas ao nivel da escolarizacdo
da leitura, servindo de orientacdo no delineamento de politicas futuras. A autora refere
ainda que um acesso mais restrito e escasso a leitura, na escola e em contexto familiar,
conduz a um consumo mais acentuado de televisdo, posicionando-se em niveis de
literacia inferiores a média de outros paises. Depreende-se, deste modo, que o
desempenho escolar das criangas é diretamente condicionado pelo maior ou menor
consumo de leitura. Além do que o acesso a materiais de leitura e espagos criados para
o efeito, tanto em contexto escolar como fora dele, prefigura influenciar positivamente
nas competéncias literacitas dos alunos. Estes, por acederem a estes espacos e
contactarem com maior proximidade com os materiais de leitura, evidenciam melhor

desempenho escolar (Gamboa, 2010, p. 44).

Um outro estudo realizado anos mais tarde, a cabo por Santos, Neves, Lima e Carvalho

(2007, p. 12), no ambito Plano Nacional de Leitura, intitulado “A Leitura em
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Portugal”, veio apresentar dados referentes a um contingente populacional mais
alargado permitindo percecionar com maior amplitude os habitos de leitura da
populacéo portuguesa. Para tal, o estudo contou com uma amostra de 2552 inquiridos,

acima dos 15 anos (inclusive) e alfabetizados.

E possivel percecionar, através dos dados publicados neste estudo, um aumento dos
leitores dos trés suportes (jornais, revistas e livros), sendo o crescimento mais
significativo na leitura de jornais, seguido das revistas e, consideravelmente mais
baixo o crescimento na leitura dos livros. Quanto a leitura de livros, particularmente,
registou-se um leve crescimento dos pequenos leitores, uma recessao dos grandes
leitores e uma estabilizagdo na percentagem referente aos medios leitores (p. 182).
Entenda-se por pequenos leitores os individuos que leem entre 1 a 5 livros por ano, 0s
médios leitores 0s que leem entre 6 a 20 livros por ano e os grandes leitores que leem
mais de 20 livros por ano (p. 51). O estudo adianta ainda uma diminuicao dos grandes
leitores e um aumento dos pequenos leitores, aqueles que se enquadram em grau de

escolaridade mais baixos e em categorias socioprofissionais mais precérias (p. 109).

Mais uma vez, comprova-se que o perfil dos leitores que privilegiam os livros sdo,
predominantemente, femininos, jovens e alfabetizados. Enquadram-se neste perfil,
essencialmente, os estudantes. No que toca a leitura de jornais, o perfil é,
vincadamente, masculino, idoso e com niveis de escolarizacdo mais baixos.
Relativamente as revistas, o perfil assemelha-se aos livros, ou seja,

predominantemente feminino, jovem e escolarizado.

Outro dado importante de referir deste estudo diz respeito aos antecedentes de praticas
de leitura. Conclui-se que o contacto das criangas com o0s livros na infancia é tanto
maior quanto elas assistem aos pais/familiares a ler ou estes leem para elas. Acresce o
habito de oferecer livros que contribui significativamente para esse habito, sendo que

¢ sobretudo a mae a tomar essa iniciativa.

No ambito escolar, apenas 11% dos inquiridos afirmam serem incentivados a leitura
pelos professores e, quando esse incentivo acontece, recai, sobretudo, na invocagao a
crianca para efetuar uma leitura em voz alta, na leitura de livros e nas conversas sobre

livros e leituras (p. 183).
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Em termos de evolugdo do gosto pela leitura, o estudo conclui que as criangas que
gostam de ler na inféncia referem preservar esse gosto e apontam como justificacéo a
vontade de “aprender e de se cultivar, por gosto e prazer, € como passatempo e
distracgdo”. Aqueles que afirmam ndo gostar de ler indicam como razéo gostar mais

de brincar e “porque achavam aborrecido” (p.183).

Verificou-se que a esmagadora maioria dos inquiridos ndo frequenta o espaco da
biblioteca por o considerarem desinteressante. Na utilizacdo das TIC, a maior parte
ndo usa computador, mas os que usam fazem-no no sentido recreativo e com uma

frequéncia diaria (p.185).

“Relativamente ao volume e género de livros existente em casa do inquirido”, nove
em cada dez tém livros em casa, e 0S géneros que detém em maior nimero
correspondem a dicionérios e/ou enciclopédias, livros escolares e livros de
culinéria/decoracéo/jardinagem/bricolagem. A maioria afirma ter uma média de 50

livros em casa (p. 185).

O estudo apresenta também um bloco tematico dedicado as praticas culturais dos
inquiridos. Neste, demonstra-se que as atividades praticadas com maior frequéncia sao
ver televisdo e ouvir radio, tal como comprovado em estudos anteriormente
mencionados, seguida da leitura de jornais, ficando a leitura de livros com uma
frequéncia inferior as anteriores, no entanto, superior ao uso da Internet e de jogos

eletronicos e outros (p. 186).

Santos et al. (2007, p. 198) analisaram ainda 0 modo como os pais/encarregados de
educacdo incentivam a leitura e, neste dominio, o estudo revela que a maioria fa-lo
oferecendo livros, iniciando o contacto com a leitura através de “livros brinquedo” e
através da leitura de livros antes dos filhos aprenderem a ler. De entre as iniciativas
com menor adeséo estdo o aconselhamento em reservar tempo para a leitra, conversar
com os filhos/educandos sobre os livros que leem e frequentar bibliotecas. O estudo
indica também que os pais, tendencialmente, reproduzem com os filhos/educandos, o

mesmo tipo de incentivo que receberam em criangas (p. 212).
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Em sintese, os diversos estudos no dominio dos hébitos de leitura comprovam que,
genericamente, as criangas e jovens apreciam a leitura e associam-na a sentimentos
positivos. No entanto, esta perce¢do nem sempre acompanha a pratica da leitura. No
universo dos individuos que se afirmam como leitores, as suas preferéncias
diversificam-se pelos suportes de leitura existentes, nomeadamente, e para alem dos
livros, os jornais, as revistas e a Internet. Quanto a este Ultimo suporte, carece
acrescentar que as novas tecnologias estdo definitivamente assumidas como um novo
suporte de leitura. Verifica-se também existir uma correspondéncia entre a idade das
criangas e jovens e a frequéncia de leitura, sendo que quanto mais idade tém, menor é

0 gosto pela leitura e maior o interesse por outro tipo de atividades.

3. A biblioteca escolar e os seus contributos

Em 1997 foi langado “O Programa da Rede Nacional de Bibliotecas Escolares”, que
na atualidade se materializa em mais de duas mil bibliotecas escolares, do 1.° ciclo ao
ensino secundario. Ao longo de uma década as instalacBes, 0s equipamentos, 0s
recursos documentais e a formagdo dos recursos humanos foi alvo de um forte
investimento conduzindo a que as bibliotecas escolares se estabelecessem como 0

espaco mais qualificado das escolas onde se inserem (Portaria n.° 756, 2009, p. 4488).

O grande propdsito da biblioteca escolar (BE) consiste na oportunidade que confere a
todos os agentes educativos de desenvolver um conjunto de competéncias que a
Literatura, meio por exceléncia de as alcancar, proporciona. De acordo com o
manifesto da Biblioteca Escolar, o designio passa por oferecer “servigos de
aprendizagem, livros e recursos que permitem a todos os membros da comunidade
escolar tornarem-se pensadores criticos e utilizadores efectivos da informagdo em

todos os suportes e meios de comunicagdo” (IFLA, 1999, p. 67).

Seguindo a mesma linha ideologica, Veiga, Barroso, Calixto, Calgcada e Gaspar (1997,
p. 15), apresentam a biblioteca escolar como sendo “recursos basicos do processo

educativo” e, como tal, sdo-lhe conferidos os seguintes compromissos “(i) a
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aprendizagem da leitura; (ii) o dominio dessa competéncia (literacia); (iii) a criagdo e
o desenvolvimento do prazer de ler e a aquisic¢do de habitos de leitura; (iv) a capacidade
de seleccionar informacdo e actuar criticamente perante a quantidade e diversidade de
fundos e suportes que hoje sdo postos a disposicao das pessoas; (V) o desenvolvimento
de métodos de estudo, de investigacdo autonoma; (vi) o aprofundamento da cultura

civica, cientifica, tecnologica e artistica”.

Se a biblioteca escolar tem a seu encargo um conjunto de deveres bem definidos, estes
estendem-se igualmente ao papel do professor bibliotecério. E este que operacionaliza
e torna possivel todas as acGes desenvolvidas na (e pela) biblioteca escolar. A Portaria
n°® 756/2009 de 14 de julho, no artigo 3.0 do Capitulo I, indica as seguintes func¢des do
professor bibliotecério:

1 - Ao professor bibliotecério cabe, com apoio da equipa da biblioteca escolar, a gestdo
da biblioteca da escola ndo agrupada ou do conjunto das bibliotecas das escolas do

agrupamento.

2 - Sem prejuizo de outras tarefas a definir em regulamento interno, compete ao

professor bibliotecario:

a) Assegurar servico de biblioteca para todos os alunos do agrupamento ou da escola

nédo agrupada;

b) Promover a articulacdo das actividades da biblioteca com os objectivos do projecto
educativo, do projecto curricular de agrupamento/escola e dos projectos curriculares

de turma;
c) Assegurar a gestdo dos recursos humanos afectos a(s) biblioteca(s);

d) Garantir a organizacdo do espaco e assegurar a gestdo funcional e pedagdgica dos

recursos materiais afectos a biblioteca;

e) Definir e operacionalizar uma politica de gestdo dos recursos de informacao,

promovendo a sua integracdo nas praticas de professores e alunos;
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f) Apoiar as actividades curriculares e favorecer o desenvolvimento dos habitos e
competéncias de leitura, da literacia da informacdo e das competéncias digitais,
trabalhando colaborativamente com todas as estruturas do agrupamento ou escola nao

agrupada;

g) Apoiar actividades livres, extracurriculares e de enriquecimento curricular incluidas
no plano de actividades ou projecto educativo do agrupamento ou da escola ndo

agrupada;

h) Estabelecer redes de trabalho cooperativo, desenvolvendo projectos de parceria com

entidades locais;

i) Implementar processos de avaliagdo dos servicos e elaborar um relatorio anual de
auto-avaliacdo a remeter ao Gabinete Coordenador da Rede de Bibliotecas Escolares
(GRBE);

J) Representar a biblioteca escolar no conselho pedagdgico, nos termos do regulamento

interno.

Para além de tudo aquilo que compete ao professor bibliotecario no exercicio das suas
fungdes, este, ao abrigo na Portaria supracitada, deverd ainda realizar um “minimo de
25 horas de formacéo continua em bibliotecas escolares ou em TIC” e “um minimo de
50 horas de formagdo continua em bibliotecas escolares” (Portaria n.° 756, 2009, p.
4491).

Como referido no capitulo anterior deste documento, o contexto familiar detém um
peso determinante na forma como as criangas e jovens se relacionam com o livro e
com a leitura. Para Mata (1999, p.66), os pais “orientam, explicam, apoiam ¢ fazem a
mediagdo dos contactos da crianga com a linguagem escrita”, numa esfera emotiva e
afetiva. No espacgo escolar essa dimensdo emocional devera ser compensada pela
biblioteca escolar ao “instaurar de uma dimensao afetiva que nasce do encontro entre
0 leitor e o texto, fomentando lagcos que consolidam o prazer de ler, tornando-o
indispensavel em quotidianos presentes e futuros” (Valaddo, Vaz e Gonzalez, 2007,
citado por Meléo, 2010, p. 80). Estes encontros sdo, muitas vezes, concretizados por

meio de atividades de dinamizag&o de leitura.
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No que toca as atividades de promogdo da leitura, Santos, Neves, Lima e Borges
(2007), num estudo realizado a nivel nacional, referem que as praticas “pretendem
aproximar os potenciais leitores dos diversos suportes de leitura, criando uma relagéo
entre as ac¢Oes a desenvolver e o publico-alvo, transformando-o em sujeito activo,
numa tentativa de, assim, formar leitores e diminuir, a médio e longo prazo, os niveis
de iliteracia” e remetem-nas para “a criagdo, junto de uma dada populagdo, de
competéncias de compreensdo do codigo escrito (alfabetizacdo), com a elevacao dos
niveis de leitura em geral ou relativamente a um suporte em particular
(designadamente o livro), em quantidade e/ou em qualidade, com a elevacao dos niveis
de compreensao do texto escrito e da sua utilizacdo quotidiana (literacia) ou ainda com
o enraizamento dos habitos e do gosto pela leitura” (p. 10). N&o obstante,
independentemente das atividades de promocao da leitura escolhidas e desenvolvidas,
elas devem ser, antes de mais, bem organizadas e estruturadas para que se garanta a
aproximagéo do leitor com o texto e, consequentemente, a formacdo de leitores e o

fortalecimento de habitos de leitura.

Nos dias correntes, 0s jogos e brincadeiras livres e, sobretudo, os meios digitais de
informacdo e comunicacdo, exercem uma forte concorréncia a leitura. Assim, e por
todos 0s meios e recursos a disposicdo, a biblioteca escola reiine as condi¢fes ao
desenvolvimento de atividades de animacdo de leitura, dindmicas e interativas capazes
de desenvolver nos alunos o gosto e habitos de leitura, e competir com os demais
interesses. No entanto, a finalidade primordial de tais atividades devera incidir sempre

na interacdo entre o texto e o leitor.

E, portanto, neste seguimento, que se reitera o papel fundamental dos mediadores de
leitura como professores, bibliotecarios e pais, numa perspetiva de unido e colaboragédo
na implementacdo de atividades na escola e na biblioteca escolar, com vista a
proporcionar aos alunos as melhores experiéncias de leitura culminando em

aprendizagens significativas.
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3.1. Dinamizac&o da biblioteca escolar

Perante a dedicagcdo empreendida e os evidentes ganhos que as bibliotecas escolares
tém vindo a oferecer no processo de ensino e aprendizagem de criangas e jovens, estes
espacos adquirem cada vez maior reconhecimento por parte dos agentes educativos
envolvidos. Estes, por seu turno, ttm o dever de propiciar as condi¢des e 0
encorajamento necessarios a concretizacdo das atividades desenvolvidas pela BE.
Posto isto, e no que a dinamizacéo da biblioteca escolar diz respeito, sdo inimeras as
propostas e métodos possiveis de realizar, contando que 0 mais importante consiste
em manter sempre presente o principio de que se trata de um espaco complementar a
aprendizagem dos alunos e, por conseguinte, devem ser bem definidos os objetivos a
alcancar tendo em vista as suas motivacdes e preferéncias do publico-alvo.

Diversos autores elencam um conjunto muito vasto de atividades a realizar na BE,
objetivando a dinamizacdo do espacgo da biblioteca e promovendo a leitura. Destaca-
se Silva (2000), autor de uma obra dedicada a dinamizagdo da leitura nas bibliotecas
escolares, como um exemplo no que se refere a sugestdes de estratégias a
operacionalizar nestes espacos. Entre muitas propostas, o autor sugere a realizagédo de
jogos (salientando a importancia da ludicidade no processo de aprendizagem), a
organizacdo de palestras, visitas de escritores, ilustradores e/ou contadores de
historias, concursos de leitura e escrita, momentos de leitura, designadamente de
poesia, representacdes teatrais, momentos de leitura orientada, apresentacdo e/ou
exposicdo de trabalhos realizados por alunos, ferias do livro e, claro, as habituais

celebracgdes de dias festivos.

Em suma, qualquer que seja a estratégia eleita na dinamizacao da BE, o principal foco
devera centrar-se no desenvolvimento do gosto e motivagdo dos alunos para a leitura.
A organizacao e os recursos destes espacos devem ser adequados a sua finalidade, indo
ao encontro dos interesses dos alunos. Além do mais, importa reforcar a ideia de que
a dinamizagédo da BE é um processo continuo, sujeito a ajustes, mediante as alteracdes
decorrentes do contexto educativo que possa advir. E certo que a articulagio e
interacdo de uma biblioteca escolar devidamente dinamizada com os restantes espagos
escolares e toda a comunidade educativa, contribuird favoravelmente para a dinamica

institucional e, 0 mais importante, para o éxito dos alunos.
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PARTE Il — INVESTIGACAO-ACAO
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O capitulo que se apresenta diz respeito aos procedimentos de implementacdo do
projeto “Literatura-te”. Nos pontos que se seguem serdo explicitadas as estratégias de
implementacao, os objetivos de cada uma e os resultados obtidos. Da mesma forma,

serdo analisados os dados recolhidos através dos instrumentos utilizados.

A investigacdo-acdo trata-se de um método de pesquisa bastante comum na
investigagdo cientifica e procura “compreender o efeito de uma (ou vérias) variaveis
sobre outras variaveis, desenvolvendo procedimentos de recolha de informacdo em

que se assegura o controlo de sujeitos, ambiente e variaveis” (Oliveira & Ferreira,

2014, p. 94).

Considerando a natureza do estudo, este capitulo divulga a proposta de intervencao

que decorreu da analise dos dados preliminares.

1. Contexto do estudo empirico

Este estudo teve lugar numa escola pertence a cidade de Coimbra. Trata-se de uma
zona central da cidade, caracterizada pela oferta de servicos na area da salde, assente
numa base econdmica média-alta. O concelho onde estd inserida tem uma base
econdmica diversificada, no entanto, o setor terciario apresenta maior expressividade.
No setor secundario existem algumas indudstrias e empresas, nomeadamente ligadas a

area alimentar, as quais assumem uma parte relevante no contexto social local.

1.1.Caracterizacdo do Agrupamento

Com o processo de agregacéo de escolas e agrupamentos, finalizado entre 2013/2014,
0s agrupamentos de escolas tornaram-se cada vez maiores e englobando cada vez mais

estabelecimentos.
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No que ao Agrupamento de Escolas X diz respeito, este processo formalizou-se em
julho de 2003, integrando a escola EB2/3, sede de agrupamento, cinco escolas do 1.0

CEB e dois Jardins de Infancia.

Todas as escolas do 1.° CEB deste Agrupamento oferecem cinco horas semanais de
Atividades de Enriquecimento Curricular, CAF e servico de refei¢bes, apoiadas e
dinamizadas por IPSS. Ao longo dos tempos, os edificios inerentes ao Agrupamento
tém sido alvo de intervengdes de manutencdo e o parque escolar oferece, em regra,

condicdes aceitaveis de utilizagéo.

Trata-se de um Agrupamento de génese maioritariamente urbana, localizada numa

zona social e economicamente favorecida.

1.2.Caracterizacao da escola

O edificio da escola sede engloba seis blocos e um pavilhdo gimnodesportivo. A escola
disponibiliza diversas salas com diferentes especificidades: laboratdrios, de TIC, de
Educacao Visual, de Danca e de Musica. Possui ainda um refeitorio, bar de alunos, bar
de professores e sala de formacéo, e uma Biblioteca Escolar que constitui um elemento

importante nas dindmicas pedagogicas.

Quanto a populacdo escolar, a maioria dos alunos reside na area de influéncia do
agrupamento, recebendo, nomeadamente, um elevado nimero de alunos cujos pais
trabalham na area de influéncia da Escola, designadamente nos servicos de saude

existentes nesta zona da cidade.

A Escola dispde de salas de ensino estruturado para apoio a alunos com Necessidades
Educativas Especiais, sendo esta e 0 Agrupamento, de um modo geral, uma unidade
de referéncia no apoio a alunos que apresentam carateristicas que se enquadram no

Espectro de Autismo.
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1.3.Caracterizacédo da turma

A turma com a qual foi realizado o estagio profissionalizante é constituida por 28
alunos. Trata-se de um grupo heterogéneo também ao nivel de género, sendo formado

por 12 alunos do sexo feminino e 16 alunos do sexo masculino.

Esta turma transitou do quinto ano de escolaridade, ndo tendo sofrido qualquer
desmembramento. Por esta razéo percebe-se a forte ligagéo e a cumplicidade entre 0s
elementos da turma o que, de alguma forma, motiva condutas impréprias ao contexto
de sala de aula. Este padrdo comportamental tem vindo a ser realcado pela
generalidade dos professores afetos ao grupo. No entanto, trata-se de uma turma
heterogénea no que diz respeito ao desempenho escolar sendo que, uma parte

consideravel dos alunos mostra-se motivada para o trabalho realizado na aula.

Encontra-se sinalizado, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54, de 6 de julho de 2018, um
aluno com Necessidade Educativas Especiais. Como tal, terd sido elaborado, pela
equipa de trabalho responsavel, o Programa Educativo Individual (PEI). Este aluno
manifesta dificuldades na aquisicdo de conhecimentos, no entanto € esforcado quando
estimulado e motivado no decorrer das aprendizagens. Tem previsto no seu PEI
adequacdes curriculares e adequacfes no processo de avaliacdo, pelo que os testes

necessitam ser adaptados.

2. Aspetos metodoldgicos

O presente estudo enquadra-se numa linha de investigacdo quantitativa que, segundo
Carvalho (2016, p. 8), visa “quantificar a ocorréncia de um fenémeno (...)”, baseia-se
“em dados e a sua realizacdo depende de trés momentos que precisam de ser
adequadamente definidos e relacionados com o que se pretende analisar ou responder

(problema de pesquisa ou objetivo): o que coletar, como coletar e como analisar”.
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Quando se refere a “o que coletar” & importante ter definido o objetivo da investigagao.
Do mesmo modo é impreterivel utilizar instrumentos de medida, como questionarios,
entrevistas, focus group, entre outros. A segunda etapa, “como coletar”, tem em conta
a definicdo da amostra a considerar no estudo, quando nao é possivel testar toda a
populacdo. A terceira e Ultima etapa, referente a “como analisar”, corresponde a um
“plano de analise” criado para averiguar se o instrumento de recolha de dados serve o

seu proposito corretamente e atinge os objetivos tracados (Carvalho, 2016, p. 8).

Neste estudo em particular considerou-se como universo de referéncia o conjunto de
alunos de uma turma do 6.° ano de escolaridade compreendendo idades entre os 11 e

0s 12 anos.

Como instrumento de recolha de dados recorreu-se a construcao de um questionario,
aplicado ao grupo de alunos referido. Este instrumento seré descrito com maior detalhe

num topico posterior.

2.1.Defini¢do do problema de investigacéo

De acordo com o Relatério Nacional PISA 2018, a proporcdo de alunos, em 2009 e
em 2018, que “Gosta de falar de livros com outras pessoas” superou a média registada
na OCDE. No entanto, o numero de alunos portugueses que preserva esse gosto

decresceu 11 pontos percentuais em 2018 (Lourenco, et al., 2018, p. IX).

Perante este quadro parece indubitavel a continua necessidade de reforcar a promocéo
da leitura junto das criangas e jovens, tanto no meio escolar como no seio familiar.
Levantam-se igualmente questbes que importa esclarecer através do método
investigativo, nomeadamente “Quais os habitos de leitura dos alunos?”, “Qual a razao
para o seu afastamento da leitura?”, “De que forma pode o professor de portugués

contribuir para o estreitamento de uma relacao afetiva entre o aluno e o livro?”.

Com vista a este propoésito, procurou-se com a implementacdo desta proposta
contribuir para a pratica do pensar, proporcionando oportunidades de aproximacéo

com o livro, fomentando o questionamento e a andlise critica dos temas tratados em
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cada obra. O trabalho que se apresenta partiu e norteou-se do pressuposto de que
motivar para a leitura pode “remeter para aspetos sociais, como a partilha de livros
com outras pessoas por exemplo, ou reportar-se exclusivamente ao envolvimento

numa leitura cativante” (Wigfield, Guthrie, & Perencevich, 2004, pp. 300-301).

2.2.Recolha de dados

No sentido de efetivar o trabalho investigativo elegeu-se a observagdo com recurso a

inquérito, designadamente um questionario, como instrumento de recolha de dados.

Os questionarios sdo instrumentos vastamente utilizados em diversos contextos de
investigacdo. Para Padua (2007, p. 72), tratam-se de “instrumentos de coleta de dados
que sdo preenchidos pelos informantes, sem a presenca do pesquisador”. O mesmo
autor acrescenta ainda que na constru¢ao de um questionario “¢ importante determinar
quais sdo as questdes mais relevantes a serem propostas, relacionando cada item a

pesquisa que esté sendo feita e a hipdtese que se quer demonstrar/provar/verificar”.

Segundo Oliveira e Ferreira (2014, p. 112), o inquérito por questionario tem como
finalidade “obter de maneira sistematica e ordenada informac¢do sobre uma
determinada populacdo a investigar, ou seja, aquilo que fazem, pensam, opinam,

sentem, aprovam ou desaprovam, 0s motivos dos seus atos”.

A aplicacdo do referido questionario diagndstico (ver anexo 1) permitiu um
aprofundamento do conhecimento dos alunos e, consequentemente, um planeamento
das atividades o mais individualizado possivel, com vista a uma pedagogia

diferenciada.

Recorreu-se a um questionario anénimo (de modo a ndo condicionar os resultados da
avaliacdo), contendo 16 questdes centrais (algumas subdivididas) e todas de resposta
“fechada”. O questionario foi estruturado com base no objetivo do presente trabalho:

percecionar os gostos e habitos literarios dos alunos envolvidos no estudo. O universo
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ao qual se refere o estudo é constituido pelos 28 alunos, de ambos 0s sexos, de uma

turma do 6.° ano de escolaridade.

Previa-se também e elaboracdo e aplicagdo de um questionério final, de avaliacdo do
projeto, que pretenderia apurar o0 impacto e o resultado das atividades desenvolvidas
ao longo da sua execucdo e aferir em que medida a intervencdo contribuiu para a

promoc&o do gosto e criacdo de habitos de leitura.

Posteriormente a recolha de dados através dos questionarios, foi criado um blogue que
sustentou toda a implementacdo do projeto e que constitui também um conjunto de
dados a serem analisados, assumindo uma base documental da investigacéo. Este tipo
de método, a pesquisa documental, faz uso de fontes “diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatorios de
empresas, videos de programas de televisdo, etc.” (Fonseca, 2002, p.32, citado por

Gerhardt e Silveria, 2009, p.37). Participaram no blogue 21 individuos.

2.3 “Literatura-te”: o projeto de intervencio

O plano de acéo intitulado “Literatura-te”, perspetivando a valorizacdo da Educacéo
Literaria, contou com um conjunto de escolhas literarias que ndo constam do manual
escolar do 6.° ano (ver anexo Il), valendo-se para isso do apoio da biblioteca escolar
da instituicdo de ensino. Desta forma, pretende-se mostrar que € exequivel desenvolver
acOes que contribuem para a promogéo da leitura de fécil execugdo sem comprometer

0 cumprimento do plano curricular da disciplina de Portugués.

A proposta desenvolvida inspira-se no referencial de aprendizagens de apoio ao
trabalho das bibliotecas escolares na Educacao Pré-Escolar e Ensino Basico, intitulado

“Aprender com a Biblioteca Escolar”. Este recurso foi criado para dar resposta aos
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desafios levantados pela sociedade atual no que diz respeito ao acesso a informagéo e
ao conhecimento, a forma como se comunica, aprende e integra socialmente. A nova
configuracdo social impde-se, essencialmente, com a revolugdo tecnoldgica e de
informacao, que se estende as escolas e a qual os 6rgdos de gestdo educativa, e toda a

comunidade escolar, ndo ficam alheios.

O projeto foi implementado durante o 2.° periodo, entre janeiro e margo de 2020, em
contexto extra letivo, com data de inicio a 14 de janeiro de 2020. Procurou-se com a
implementacdo desta proposta contribuir para a pratica do pensar, proporcionando
oportunidades de reflexdo e partilha de ideias, alicercadas nas tematicas retratadas nos

livros, fomentando o questionamento e a sua analise critica.

A primeira fase do projeto, apds um didlogo com os alunos sobre a proposta a
implementar na turma e uma explicacdo detalhada de todas as etapas, consistiu na
recolha de informagcdo relativa as concecdes e praticas dos alunos no que concerne a
leitura. Esta recolha concretizou-se por meio da inquiricdo por questionario, entregue
individualmente e acompanhado de autorizacdo aos Encarregados de Educacdo (EE)
para a cedéncia de dados, dando cumprimento a Lei de Protecdo de Dados Pessoais
(Decreto-Lei n°58/ 2019 de 8 de agosto). A acompanhar o questionario foi enviada
uma nota informativa para o esclarecimento do propdsito da iniciativa na qual, além
do agradecimento pela colaboracdo, se garantia 0 anonimato dos participantes. O
questionario inicial serviu essencialmente para aferir os habitos de leitura dos alunos,
os estimulos e motivacbes a leitura, gostos e preferéncias literarias, importancia

atribuida a leitura e a frequéncia de visitas a biblioteca escolar.

O questionario foi distribuido pelos alunos, lido oralmente e realizado
individualmente, pergunta a pergunta, de modo a ndo gerar quaisquer ddvidas.
Inicialmente pediu-se a colaboracdo dos alunos no seu preenchimento, referindo e
garantindo o anonimato do mesmo, explicando que os dados recolhidos serviriam

apenas para conhecer melhor a turma e 0s seus interesses.

Na base nuclear do questionario diagnostico, foram consideradas as praticas de leitura
nos tempos livres, atendendo ao numero de livros lidos no més anterior e o tempo

dedicado a leitura semanalmente. Foi também apresentada uma lista de autores
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portugueses e estrangeiros para que os intervenientes pudessem selecionar os que
conhecem, percebendo assim a cultura literaria da turma. Por ultimo, pretendia-se
igualmente averiguar a frequéncia de utilizacdo da biblioteca escolar por parte dos

alunos e que tipo de atividades este espaco proporcionava a comunidade escolar.

Concomitantemente a recolha de dados foi selecionado um corpus textual a apresentar
aos alunos, diversificado em género literario e ndo coincidente com os textos presentes
no manual, de modo a permitir a variedade no contacto com textos de cariz literario,
tal como preconizado anteriormente. Sabe-se que grande parte dos alunos tende a
encarar os textos sob o ponto de vista avaliativo, desmotivando e perdendo o interesse
para a sua leitura (Custddio, 2012). Atendendo a esta particularidade, a escolha de
textos extra manual a incluir no plano de trabalho, teve como principio a ndo conotagao
da atividade com qualquer sentido avaliativo, de modo a ndo condicionar a

participacdo dos intervenientes.

Concluida esta etapa, e depois de dividida a turma em grupos de leitura, foram
divulgados, no blogue criado para o efeito (figura 1), os titulos que o grupo nomeado
deveria requisitar na biblioteca escolar. Este dispunha de aproximadamente quinze
dias para proceder a leitura do texto e, assim, iniciar a discussao e partilha de ideias e

pontos de vista no blogue.
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C {Y @& literaturateblogue blogspot.com

Literatura-te

Livros

PAGINA INICIAL LIVRO "O RIQ DAS FRAMBOESAS" LIVRO "A MENINA QUE ROUBAVA GARGALHADAS"

- - -
Y "
/ ( ° \ Professora
Visitar o perfi
\ /
Arquivar v
Denunciar abuso

Bem vindos a este blogue.

janeiro 13, 2020

Parabéns!! Escolheste participar de uma aventura que comeca aqui e agora. Espero que possas visitar lugares
tnicos e experimentar emogdes que poderas guardar dentro de ti para todo o sempre. Tudo isto sem sa

Figura 1: Pagina inicial do blogue.

Como motivacdo para a atividade, e antes de propor a leitura propriamente dita,
procedeu-se a uma breve apresentagdo da obra em questdo, desafiando os alunos a
descobrirem o tema abordado no texto. Para isso, recorreu-se a videos e imagens (da
capa e/ou outras) que de alguma forma se relacionassem com o assunto de cada livro.
Este momento de pré-leitura converge com Cosson (2014, p. 54), quando afirma que
a primeira etapa de todo o processo diz respeito a motivagao que “consiste exatamente

em preparar o aluno para entrar no texto” e assim despertar o seu interesse pela leitura.

Também Azevedo (2014, p.62) refere-se as comunidades de leitores salientando a
necessidade da “exercitacdo, a nivel curricular, de saberes e de competéncias de
natureza motivacional e metacognitivas”. Neste ambito, o autor acredita ser crucial a
interacdo com textos literarios, moderada por atividades de pré-leitura, “as quais
permitirdo auxiliar a crianga a ativar o seu conhecimento prévio acerca do assunto,

despertando a sua curiosidade antes da aventura, propriamente dita, comegar”.

Terminada a leitura, o grupo nomeado iniciou a publicagdo dos comentarios referentes
a obra lida, trocando impressdes e opinides entre si de forma totalmente livre e isenta

de juizos. Desta forma, cada aluno encontrou um espago que lhe possibilitou afirmar
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a sua opinido sincera sobre as sensacOes despertadas pela leitura, indicar as
personagens ou partes da narrativa que mais apreciou (ou ndo apreciou), informacoes
sobre o autor, entre outros aspetos, num dialogo virtual de partilha e transparéncia de

pontos de vista.

3. Apresentacdo e analise de dados

Um dos primeiros passos desta intervencéo passou pela escolha das obras a propor aos
alunos. Assim, os titulos eleitos foram: “Missdao Impossivel” de Ana Magalhaes e
Isabel Algada, “A menina que roubava gargalhadas” de Inés Pedrosa, “O Rio das
Framboesas” de Karen Wallace, “Os ciganos” de Sophia de Mello Breyner Andresen
e Pedro Sousa Tavares ¢ “O Brincador” de Alvaro Magalhdes. A escolha do corpus
textual teve em conta a diversidade de temas, escolha de autores com reconhecimento
literario, portugueses e estrangeiros, a ndo repeticdo de obras/autores constantes no
manual de portugués e a adequacdo a faixa etaria, nivel de ensino e interesse dos alunos

em causa.

Ainda que estivesse patente uma intencionalidade pedagdgica na selecdo das obras,
esta foi condicionada pela disponibilidade de titulos e exemplares. Deste modo, 0s
titulos sugeridos cingiram-se ao acervo literario constante na biblioteca escolar da
instituicdo de acolhimento. Esta foi a primeira limitagdo sentida no decorrer do
processo, pois era fundamental garantir o nimero de exemplares suficiente para cada

grupo de leitura, o que ndo acontecia com os titulos inicialmente pensados.

Contrariamente, a fase de requisicao das autoriza¢fes dos EE superou as expectativas,
na medida em que todas as familias consentiram a recolha de dados através do
questionario diagnostico e apenas trés EE ndo autorizaram a participagdo do educando
no blogue. Estes indicadores podem, porventura, revelar a valorizagdo atribuida pela
familia a atividades relativas a leitura levadas a cabo pela escola. Este facto certamente

encoraja a realizagé@o de ac¢des futuras no mesmo ambito.
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No que diz respeito aos dados apurados, quando questionados sobre o habito de ler em
casa, 50% dos alunos afirmaram ter o habito regular da leitura, 32% responderam nao
existir habito de leitura em casa e 18% ndo responderam (ver quadro 1). Tendo em
conta estes valores, considera-se manifestamente desencorajador o numero de alunos

que opta pela leitura nos seus tempos livres.

Quadro 1 — Habito de leitura nos tempos livres.

1. Tens o habito de ler nos tempos livres?
Respostas Dados em percentagem
Sim 14 50%
Nao 9 32%
N&o responde 5 18%

No entanto, 86% dos alunos reconheceram serem encorajados para a leitura nos
tempos livres (ver quadro 2). Quanto a esta questdo, se considerarmos a esfera familiar
compreendida por “pai”, “mae”, irmao”, “outros “familiares” entdo, 71% dos alunos
consideram serem encorajados a ler por algum familiar, contrariamente aos 29% que
dizem serem encorajados por individuos fora da esfera familiar (“professores”,
“biblioteca escolar”, “amigos” e “outros”) (ver quadro 3). A interpretacao destes dados
faz depreender que os pais/EE consideram importantes as atividades de leitura
promovidas pela escola, incentivam os educandos a ler, contudo, ndo constituem per

si um exemplo de leitores regulares.

Quadro 2 — Incentivo a leitura.

2. Alguém te incentiva a ler?
Respostas Dados em percentagem
Sim 24 86%
Né&o 3 12%
Nao responde 1 2%
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Quadro 3 — Pessoa ou grupo de pessoas que incentiva a leitura.

4. Quem te incentiva mais a ler?
Respostas Dados em percentagem
Pai 10 22%
Mae 19 41%
Irméos 2 4%
Outros familiares 2 4%
Professores 9 20%
Biblioteca 0 0%
Amigos 0 0%
Outros 4 9%

Quando questionados acerca do numero de livros lidos no Gltimo més, dos 14 alunos
que leem nos tempos livres, 36% afirmam ter lido entre 3 a 6 livros e 64% afirmam ter
lido apenas entre 1 a 3 livros no altimo més. No que concerne ao tempo, em horas,
dedicado a leitura semanalmente, 36% destes alunos afirmam ler até uma hora por
semana, do mesmo modo que 36% dos alunos afirmam ler entre uma a trés horas por
semana. No entanto, apenas 14% (2 alunos) dizem ler num periodo entre trés a cinco
horas por semana, e 7% (1 aluno) afirma ler durante um periodo superior a cinco horas
semanais (ver Quadro 5). Se por um lado é encorajador o facto dos inquiridos
dedicarem parte dos seus tempos livres a leitura, por outro, parece insuficiente o tempo
que dedicam & atividade, manifestando-se no namero de livros que leem num més (ver
Quadro 4).

Quadro 4 — NUumero de livros lidos no més anterior.

6. Quantos livros leste no Gltimo més?
Respostas Dados em percentagem
De 1 a 3 livros 9 64%
De 3 a6 livros 5 36%
De 6 a9 livros 0 0%
Mais de 9 livros 0 0%
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Quadro 5 — Tempo dedicado a leitura sesmanalmente.

7. Em média, quanto tempo dedicas a leitura, por semana?

Respostas Dados em percentagem
Até 1 hora por semana 5 36%
Entre 1 a 3 horas 5 36%
Entre 3 a5 horas 2 14%
1
1

7%
7%

Mais de 5 horas por semana

N&o responde

No que concerne as razBes por detrds da menor adesdo a leitura enquanto atividade
regular, salienta-se o diminuto interesse despertado pelos livros (referido por 6 alunos)
e 0 gosto por outro tipo de atividades (mencionado por 10 alunos), aos quais
acrescenta-se trés alunos que referem nao ter tempo para dedicar a leitura e dois alunos

que consideram a leitura aborrecida (ver Quadro 6).

Quadro 6 — Razdes para ndo ler.

9. Por que razao ndo costumas ler?
Respostas = Dados em percentagem
Ler é aborrecido 2 6%
N&o tenho tempo para ler 3 6%
Na&o tenho livros em casa 0%
Os livros ndo me despertam interesse 6 13%
Gosto de ocupar o tempo livre com outras atividades 10 25%
Outra razéo 0 0%
N&o responde 0 0%

Outro dado pertinente a destacar é o facto de apenas um aluno (dos que afirmam ler
nos tempos livres) considerar a leitura como uma atividade aborrecida, ainda que
prefiram ocupar os tempos livres com outras atividades (ver Quadro 7). Esta
informagdo vai ao encontro dos dados do Quadro 5 na medida em que também somente
um aluno indica que “ler ¢ aborrecido e uma obrigacdo”. Contrariamente a esta
concecdo, 22% (corresponde a 8 alunos) identificam a leitura como uma atividade
divertida e 0 mesmo numero de alunos considera-a importante na satisfacdo da sua

curiosidade. Os dados permitem ainda aferir que 33% (12 alunos) consideram que a
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leitura permite saber mais sobre temas interessantes. Isto leva a concluir que os alunos,

de um modo geral, veem a leitura do ponto de vista utilitdrio e ndo numa dimensao

recreativa e ludica. Quando questionados os alunos que reconhecem ndo ler nos

tempos livres, ndo se registam diferencas substanciais nas respostas dadas, exceto na

alinea c) (“Ler ¢ aborrecido ¢ uma obriga¢do) que regista 11% das respostas,

contrastando com os 3% das respostas dadas pelos alunos que leem regularmente.

Quadro 7 — Concecdes sobre a leitura.

8. Na tua opinido:

Respostas

Alunos que leem nos tempos

Dados em

percentagem

Respostas

Dados em

percentagem

Alunos que ndo leem nos tempos

livres livres

Ler é importante para poder fazer 5 14% 3 11%
os trabalhos de casa
Ler é importante para satisfazer a 8 22% 6 21%
minha curiosidade

1 3% 3 11%
Ler é aborrecido e uma obrigacéo
Divirto-me ao ler histérias 8 22% 7 25%
interessantes
Ler € importante porque assim o 1 3% 1 3%
meu professor fica contente comigo
Ler € importante porque me 0
permite saber mais sobre temas 12 33% 8 29%
interessantes
N4o responde 1 3% 0 0%

A analise do grafico da figura 2, referente aos géneros literarios preferidos pelos alunos

inquiridos, permite perceber que este grupo de alunos tem preferéncia pelas “historias

de aventura”, seguindo-se as “historias com mistérios”. Estes dados revelaram especial

interesse para a selecé@o das obras a incluir no plano de trabalho.
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Género literario preferido pelos alunos
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Figura 2 — Grafico representativo das respostas dadas pelos alunos a pergunta “Que género de

livros gostas mais de ler?”.

Os valores relativos as idas a biblioteca da escola ndo evidenciam grande oscilacéo
entre o nimero de alunos que utiliza a biblioteca e o que ndo utiliza este espacgo (ver
Quadro 8). Estes dados comprovam, de alguma forma, a tendéncia expressa na
primeira questdo, relativa a ocupacdo dos tempos livres com atividades de leitura. Do
mesmo modo, percebe-se pelos dados do Quadro 9 que uma percentagem reduzida dos
alunos requisita regularmente livros na biblioteca escolar, sendo que 39% (11 alunos)
requisitam entre 1 a 2 livros por ano e apenas 11% (3 alunos) requisitam entre 1 a 2

livros por semana.

Embora se verifiqgue um bom indicador neste quadro fica, contudo, por perceber se a
frequéncia do espaco a que os alunos se referem serd no ambito da ocupacao por
motivo de auséncia de determinado docente ou atividades dinamizadas pela biblioteca,
colocando de parte uma utilizagdo espontdnea. Quanto ao numero de livros
requisitados, coloca-se a mesma questdo. Poderdo eventualmente os dados
apresentados estarem relacionados com a possivel requisicdo das obras de leitura
obrigatoria a que os alunos estdo sujeitos e ndo a uma requisicdo livre e por

autodeterminacéo. Estes dados foram de especial importancia na inclusao da biblioteca
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escolar no plano de trabalho tracado, tendo sido esta escolha intencional no sentido de
aproximar os alunos deste espaco e, assim, promover maior gosto pelo livro através

das atividades dinamizadas pela biblioteca.

Quadro 8 — Utilizacéo da biblioteca escolar.

13. Costumas ir a biblioteca da escola?
Respostas = Dados em percentagem

0,

sim 13 40%
0,

Nio 12 43%
0,

Nao responde 3 11%

Quadro 9 — Requisi¢do de livros na biblioteca escolar.

14. Requisitas livros na Biblioteca da Escola?
Respostas = Dados em percentagem
0,
Todos os dias 0 0%
3 11%
1 ou 2 vezes por semana
0,
1 ou 2 vezes por més 2 %
0,
1 ou 2 vezes por periodo 5 e
11 39%
1 ou 2 vezes por ano
0,
N&o responde 4 14%

No que concerne aos motivos pelos quais os alunos ndo frequentam a biblioteca (ver
Quadro 10), observa-se que 34% prefere ler noutro local, 27% considera que os livros
da biblioteca escolar ndo correspondem aos seus interesses e 2%, respetivamente,
afirma ndo ter companhia e consideram que, por ndo serem leitores, ndo veem razéo
para frequentar o espaco. Os dados registados permitem eventualmente inferir que os
inquiridos ndo reconhecem no seu espaco de biblioteca o local ideal para realizar as
suas leituras. Sendo a biblioteca escolar o local indicado para as atividades de leitura
pelos materiais e recursos que deve oferecer, compreende-se a necessidade de tornar

estes espagos ainda mais convidativos, apelando a presenca e participacao dos alunos.
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Quadro 10 — Razdes para a ndo ida a biblioteca escolar.

16. Porque é que ndo vais a biblioteca da escola?

Respostas = Dados em percentagem
0
N&o gosto de estar 1a 0 0%
0,
Nao ha livros de que gosto i 21%
~ . 2 6%
N&o tenho companhia
. . ~ . 2 6%
Leio pouco por isso ndo vou la fazer nada
0,
Prefiro ler noutros sitios 1 34%
~ 9 27%
Nao responde
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4. Apresentacdo de resultados

Dadas as circunstancias que todos estamos a viver face a situacdo epidemiologica do
COVID-19, provocada pela disseminacdo do novo coronavirus, ndo foi possivel
terminar a proposta enunciada e retirar concluses devidamente atestadas e/ou
comprovadas. No entanto, com base nos dados recolhidos até a data do fecho das

escolas, é possivel tecer algumas consideraces.

Quanto a implementacéo do projeto, numa perspetiva global, considera-se que este foi
acolhido pelos alunos com amplo interesse. Aquando da criacdo do blogue foi
percetivel o entusiasmo dos alunos em iniciar a interagdo, manifestando-o através de
comentarios. Real¢o o comentario da AB publicado na pagina inicial: “Ola. Estou

ansiosa por ler um livro”.

Alguns autores consideram que a utilizacdo de ferramentas digitais da Web 2.0,
nomeadamente o Youtube, o teachertube, o flickr, 0 podcast e o blogue, bem como o
investimento nos clubes de leitura virtuais e sitios da Internet, ganham cada vez mais
relevo como forma de motivar os alunos para a leitura (Policia, 2017, p.88). Torre
(2010), nas palavras de Policia (2017, p.88), atesta “que 0s clubes virtuais de leitura
apresentam inumeras potencialidades na promog¢do da leitura” rematando que o0s

mesmos sdo inclusivamente “uma ajuda mae da leitura”.

O entusiasmo foi mantendo-se e no momento de iniciar a comunicac¢do do primeiro
liviro — “Missdo Impossivel” — rapidamente surgiram os primeiros comentarios.
Importa salientar que, tal como desejavel, as opiniGes emitidas sobre as leituras foram
sinceras e genuinas. Alguns alunos ndo sentiram qualquer constrangimento em

manifestar o desagrado face ao texto que leram (figura 1 — comentario de OA).
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< Literatura-te

OA 14/03/20,18

Quando comecei a ler o primeiro pardgrafo figuei curiosa porgue queria saber o mativo de os irmdos

quereram cometer aguele ato horrivel. Mas depois, ao se desenrolar a histaria, ndo achei muito &

interessante. Bem vindos a este blogue.

- Professora oeim 0 1oes Parabéns!! Escolheste participar de uma

= aventura que comega aqui e agora. Espero
Obrigada pelo teu sincero comentario OA! Por vezes acontece...criamos uma determinada
expectativa a partir da primeira impressdo e depois sentimos uma certa desilusdo. Isto
acontece com os livros, com os filmes, com uma viagem que fazemos, uma festa que
frequentamos, com os amigos {ou os que julgdvamos que fossem), enfim, a vida & mesmo
assim. De qualquer modo, 56 podemos dizer gue gostamos ou néo de um livro depois de o ler,
por isso agora j& tens uma opinido formada. Esperemaos para ver se os restantes leitores
partilham da mesma opinido que tu. =)

que possas visitar lugares tinicos

ELIMINAR

RESPONDER ELIMINAR

CJ 04/03/20,21:18

Quando comecei a ler o livro eu achei ele muito interesante principalmente por ele ndo ter nenhuma
imagem & isso ajuda agente a imaginar o local onde eles estio e isso desenvolve muito a nossa
imaginacdo. E ele fala sobre alguns assuntos muita sensiveis como a gravidez da irmd da Sandra mas eu
achei o livro muito interresante e muito legal.

Professora 0:/02/20, 21:35

©l& CJ! 0 lado magico dos livros & esse mesmo: o facto de ndo ter imagens da-nos a liberdade
de imaginar 3 histdria 3 nossa maneira e saber gue mais ninguém vai "ver” aquilo que
imagindmos nas nossas cabecas. E como se fosse um mundo sé nosso! Este livro fala realmente
de assuntos sensivais (tal como a gravidez na adolescéndia), da curiosidade dos jovens pelo
munde dos adultos, das descobertas sobre a vida que comecam a florescer. Qualguer um de
vocés poder-se-a ter identificade com uma das personagens da historia, pois estao a viver a
mesma fase de crescimento. Por vezes os livros também ajudam a entender alguns assuntos
porgue nos colocamos no papel das personagens e refletimos sobre a Forma como reagiriamos
naguela situacdo. E esta heim?;P

ELIMINAR

Figura 1 — Comentarios dos alunos sobre o livro em discusséo.

Outro aspeto elogiavel foi a interacdo decorrida entre os leitores na medida em que
estabeleceram relacdo entre os seus comentarios e os dos colegas concordando, ou néo,
com o ponto de vista dos demais (figura 2 — comentario de SA). N&o obstante, o ideal
da comunicacdo seria um didlogo envolvendo preferencialmente os leitores, dirigindo-
se diretamente entre si. O que se verificou foi uma tendéncia para dirigir o comentario

a professora que iniciou a comunicacéo.

Wojciechowski & Zweig, (2003), citados por Azevedo (2014, p. 60), realcam a
importancia da promocdo de atividades como “book talk” ou a leitura independente,
baseadas em obras elegidas pelos alunos ou pelo professor, para posterior discussao e
partilha. Os mesmos autores referem que beneficios deste tipo de atividades ndo se
restringem ao incremento da motivacdo para a leitura na medida em que também
envolvem, “para alem da possibilidade de contactar com literatura auténtica, também
um alargamento dos conhecimentos, em termos de quadros de referéncia, e um
aumento da fluéncia de leitura e de vocabulario, elementos com um impacto

assumidamente positivo na proficiéncia da leitura”.
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Tendo em conta que as “historias com mistérios” e as “histérias de aventura” foram as
mais enunciadas nas preferéncias dos alunos, o livro escolhido para iniciar o projeto
destaca-se dos demais por apresentar esses mesmos predicados.
Impossivel” de Ana Magalhdes e Isabel Alcada relata a aventura de um grupo de
amigos que se veem envolvidos numa perigosa e empolgante peripécia. Valendo das
referéncias historicas patentes na narrativa foi proposto aos alunos uma pequena

investigacdo acerca de alguns elementos citados no texto, a qual o ST aderiu

Literatura-te

€M <3/02/20, 19:00

Achei que o livro era demasiado pequeno para uma histéria muito interessante

Professora 1c/02/20, 1445

Ol Ci! Obrigada pelo teu comentario! Depreenda que tenhas gostado tanta da histéria que te
apetecia saber/ler mais sobre elz, & isso? Soube-te a pouco? Acredlto que a maior parte dos teus
colegas que leram o mesmo livio também se surpreendam com o "tamanho” da histéria.
Acontece gue este livro faz parte de uma colecao dedicada a pintores portugueses, em que
cada livro apresenta um conto |nsp|radn na obra de um artiska portugués. Neste caso, Inés
Pedrosa, autora deste conto, inspirou-se na abra "Meninos no Jardim” que Jiilio Pamar pintou
em 1951. Asegunda uartedo livro desvenda uma pequena parte da vida e obra de Jilic Pomar.
J& agora, convido todos os elementos deste grupo a pesquisarem sobre o pintor...

Ci, ainda que a histéria seja curta tem muite para refletir! Concordas? iMas antes de explorar
este assunto gostaria de saber a opinido dos teus colegas...

ELIMINAR

RESPONDER ELIMINAR

SA 13/02/20,20:53

Eu como a C achei o livo pequeno mas interessante gostei da parte em que ela decidiu por a menina a
brincar com outros povos isse para mim & muito importante na literatura, ja que ainda ha pessoas que
Fazem racismo..

Acho que se a Inés Pedrosa fizesse um livro maior, este poderia seruito mais interessante.

Para concluir gostei muito do livro

Professora 20/02/20 452

‘Obrigada pelo teu comentirio SA! Tocaste num aspeto muito interessante: a interculturalidade
(que palavrao! =p) que ndc & mais do que ainteragdo ou convivéncia de pessoas de culturas
diferentes. Quande isto acontece & preciso que haja respeito pelas diferengas uns dos outros.
O racismo aparece quando nao existe esse respeito pela diversidade. A convivéncia entre a
Laura e os meninos indios do Brasil foi possivel com muito respeito e didlogo. Infelizmente,
ainda nos dias de hoje, assistimos a sltua;nes de ofensas e mscrlmma;aﬂ racial. Cabe-nos anés,
com base no didlogo e respeito pelo préximo, fazer com que essas situacdes desagradaveis
acontecam cada vez menaos. Ainda bem que ha livros que nos Fazem pensar nestas coisas &
alertam para esta questdo tio pertinente! Obrigada mais uma vez pela tua intervencio SAL

ELIMINAR

Bem vindos a este blogue.

Parabéns!! Escolheste participar de uma
aventura que comega aqui e agora. Espero
que possas visitar lugares dnicos

Figura 2 — Comunicac&o entre leitores através dos comentarios.

prontamente (figura 3).
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< Literatura-te

EU & Que 3gradeqo a [U3 Partiing & Partcipacao 1! FICo Satsrelta por [eres apreaado a minna
sugestao de leitura. Quando a propus acreditei, honestamente, que iam gostar. Ja que referiste
a histaria e geografia, gostava de saber se foste pesquisar quem foi Jorge Alvares? E os
restantes leitores, perceberam guem foi este senhor? Ha realmente uma relagao historia e
cultural entre Portugal e o Oriente (China e iMacau) e que este livro destaca. Esta relacdo
comeca la atrds, na expansdc maritima, com a chegada dos portugueses 3 China.

ELIMINAR
RESPONDER ELIMINAR

Professora 20/02/20, <435

Lango aqui um desafio... Qual de vocés & o primeiro a deixar um comentério onde diga quem foi Jorge
Alvares (onde nasceu, onde viveu, qual a sua principal atividade, etc))?

RESPONDER ELIMINAR

5T z2/02/20,12:45

Jorge Alvares era um homem do povo mais mais tarde marinheiro. Nasceu em "Freixo de espada A
cinta"(Braga), ndo se sabe ao certo quando ele nasceu mas estimace que tenha Cido no ano de 1709 ou
1710.

Foi um dos primeiros europeus a passar pela india, China, pelo Japo, etc.

Onde viveu nan sei dizer mas sei que a sua principal atividade era naveagar.

Correu varios riscos, e muitas aventuras.

Por azar seu, foi a tripulag3o dele ir morrendo enguante navegagdo pelo oceano, por causa de nao haver
higiene nem remédios para se salvarem.

Professora 26/02/20 2172

ST que eficacial Tens habilidade para a investigacdo...pode ser esse o teu futurol;D Deixa-me so
corrigir uma informacgdo: o explorador portugués tera vivido no século XV, sendo que o seu
Falecimento data de 1521. Parabéns detetive ST!=) Alguém descobriu mais informagdes?

MINAR

RESPONDER ELIMINAR

Figura 3 — Resposta do ST ao desafio lancado ao grupo de leitores.

Numa fase intermédia do projeto foi sentida alguma dificuldade por parte dos alunos
no acesso ao blogue. Percebeu-se nesta altura que o seu nivel de literacia digital ficou
aquém das expectativas inicias. Curiosamente, 0 “nosso pais esta, quer em acesso de
Internet, quer em literacia digital, desfasado da maioria dos paises europeus (mesmo
da UE27), o que a partida é ja numa situacdo de divisdo/exclusdo digital, apresentando
percentagens algo inferiores a média europeia (54% em 2007 na UE27)” (Pereira &
Silva, 2009, p. 5412).

Este aspeto ajuda a explicar o decréscimo de participacdo dos alunos no blogue ao
longo do projeto. Claro que, a par com a notoria dificuldade em se relacionar com as
ferramentas digitais, acresce a fraca motivacdo da grande maioria dos alunos para a
leitura e 0 constrangimento associado ao ndo cumprimento dos prazos estabelecidos
para as efetuarem. O facto da atividade de leitura apresentar-se com cariz facultativo,
pretendia precisamente espelhar o interesse e a motivacdo dos alunos neste tipo de
iniciativas. Como se previa e como referem Mata, Monteiro e Peixoto (2009, p. 568),
“a diversificagdo de areas de interesse, a medida que vao crescendo e contactando com

novas actividades e matérias pode levar a que uns alunos se dediqguem mais a um tipo
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de actividade e outros a outro, provocando um decréscimo em alguns aspectos das suas

motivacdes”.

Seria interessante alargar esta proposta ao trabalho em sala de aula, nomeadamente
com a apresentacdo dos livros aos restantes grupos de leitura e, quem sabe, a outras
turmas, de modo a tornar as atividades mais dinamicas do ponto de vista da
participacdo do aluno, atribuindo-lhe um papel mais ativo no processo. Outra sugestao
que eventualmente constituiria uma mais-valia numa intervengéo futura passaria pela
escolha das obras, por parte dos grupos de leitura, de entre uma lista pré-definida mais
alargada. Esta opcdo exigiria, contudo, um acervo apetrechado e disponibilizado em
quantidade e qualidade suficientes. Assim, considera-se que esta proposta pode ser
reinventada de diversos modos, ampliando o seu espetro de acdo com potencial para

exercer maior impacto nas experiéncias de leitura dos jovens alunos.

Ainda que verificada alguma oscilagéo no nivel de motivacdo e participagdo dos alunos
durante o periodo em que decorreu o projeto, contou-se com cooperagdes assiduas e
regulares. Embora se tenha tratado de uma pequena intervencdo, reafirma-se a
importancia da leitura no desenvolvimento das criangas e jovens, confirmando o
fulcral papel nas aprendizagens que realizam ao longo da vida. Considera-se, também,
que a familia confere um forte contributo na promocéo de atitudes positivas perante a
leitura. A familia representa no processo de desenvolvimento e crescimento da crianca
e, particularmente, no reconhecimento da aproximagao com os livros como atividade
indispensavel a sua formacdo, torna-se imperioso a adog¢do de “uma maior apeténcia

pelo acto de ler” no seio familiar (Gomes, 1996, p. 22).
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CONCLUSAO
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A escola de hoje apresenta-se exigente, desafiando o professor a assumir um
desempenho cada vez mais multifacetado e variado no saber fazer. No entanto, o
“educador ndo precisa ser “perfeito” para ser um bom profissional. Fara um grande
trabalho na medida em que se apresente da forma mais proxima ao que ele é naquele
momento (...)” (Moran, 2007, p. 85). Esta perspetiva de humildade e disponibilidade

permite fazer do ato de ensinar um processo de continua atualizacéo e aprendizagem.

Foi precisamente de mente aberta e bastante expectante que abracei este projeto de
intervencdo no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Tendo ja passado por uma experiéncia
idéntica no passado, antevia um ano de grandes desafios, muito trabalho,
aprendizagem e esforgo pessoal que impds uma avultada flexibilidade na gestdo de
obrigacdes laborais e familiares.

O desafio que objetivei consistia, genericamente, na dinamizacdo de um plano de
trabalho que conduzisse ao desenvolvimento de habitos de leitura e ao crescente gosto
pela leitura, por meio de uma estratégia aliciante e geradora de aprendizagens
enriquecidas de significado. Assim, procurou-se propor aos alunos um projeto
dindmico que os sensibilizasse para a beleza e o prazer da leitura, quer seja ela
individual, em siléncio, em voz alta ou através da criatividade e expressividade de cada

um.

Com os constrangimentos associados a crise de saude publica mundial que vivemos,
todo o projeto apresentado ficou comprometido. No entanto, foi possivel perceber que
até ao 1.° CEB os alunos preservam o gosto e a aproximacao pelo livro e pela leitura,
caracteristica esta que se atenua com o avancar da escolaridade. E evidente que, de um
modo geral, os alunos do 2.° CEB néo se encontram tdo proximos da literatura como
seria desejavel, sendo por isso urgente proporcionar experiéncias de leitura que
propiciem o seu reencontro com os livros. Para tal, tanto a comunidade educativa como
0 ndcleo familiar destas criancas e jovens devem unir esforcos e reverter esta

tendéncia.

Ainda sobre esta questdo, entende-se ser primordial o incentivo e o estimulo a leitura,
num contacto e convivio com os livros, 0 mais cedo possivel e o contexto familiar

apresenta-se como o privilegiado para que esse contacto aconteca e se fortalega. Claro
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estd que o papel das escolas, e dos professores em particular, assume igualmente
destaque na medida em que reforca esse vinculo, encorajando o habito da leitura e
desenvolvendo atividades aliciantes e estimulantes. O aluno que for detentor de uma
consistente consciéncia literaria, mais facilmente percebera a sociedade na qual se
insere e as mudancas que ocorrem no mundo que o rodeia. Quanto ao professor, cabe-
Ihe promover a Educagdo Literaria, na urgéncia de dissuadir a perspetiva da Literatura

enguanto objeto de exploracdo secundaria e de menor prioridade.

Posso ainda aferir que a realizacdo do projeto de intervencdo foi desempenhada com
enorme entusiamo e motivacdo, resultando em plena gratificacdo pessoal. O orgulho
de pertencer a esta classe € imensuravel, estando, contudo, ciente da ardua missao que
assumi cumprir. Estamos a viver tempos de mudanca, que exigem e exigirdo cada vez
mais dedicacdo e rigor dos profissionais docentes. Ter consciéncia da inconstancia e
permanente teste as capacidades foi, sem ddvida, a maior aprendizagem retirada desta

experiéncia.

Na perspetiva de Donald Schon (1983), a docéncia é uma profissdo que exige a
resolucdo de problemas complexos e ambiguos e que exigem a mobilizacdo do
conhecimento especializado para uma eficaz interpretacéo e avaliacdo que favorecga o
cliente envolvido. Entenda-se por “cliente” os alunos, os encarregados de educacéo e
dirigentes educativos. Importa ainda esclarecer que quando se refere ao conhecimento
do professor ndo se remete apenas para 0s saberes académicos. Segundo 0 mesmo
autor, o conhecimento profissional resulta do conjunto de experiéncias num dominio
bem determinado e é aprovado pela habilidade em responder aos problemas do
quotidiano (Schon, 1983). Do ponto de vista da construcdo de um perfil profissional,
esta € uma vertente que, presente e futuramente, interessa aprimorar por toda a

importancia que lhe atribuo.

Dadas as circunstancias atuais e o futuro que se vislumbra para a Humanidade, € certo
que o paradigma da educagdo ndo sera 0 mesmo. Cada um de nos tera um papel Gnico
no caminho que se aproxima, o que implica manter um olhar atento e critico a tudo o

que nos rodeia, preservar e potenciar a curiosidade que nos € inata, pesquisar e
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investigar incessantemente e insistir no trabalhado colaborativo, numa troca de

experiéncias e saberes humilde e sem contrapartidas.

Termino estas consideracdes finais com as sabias palavras do Papa Bento XVI (2008)
que resume na perfeicdo toda a esséncia do meu percurso enquanto aprendiz na
docéncia: “(...) 0 educador é uma testemunha da verdade e do bem: sem duavida,
também ele ¢ fragil e pode falhar, mas procurard sempre de novo por-se em sintonia
com a sua missao” (PP.XVI, 2008)
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ANEXOS
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Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués
e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico
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Anexo | — Questionario Diagnostico
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Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia
e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Béasico

Questionario

O presente questionario surge no ambito da elaboracdo de um relatério final do
Mestrado em Educacdo do 1° CEB e 2° CEB em Portugués e Historia, da Professora Susana
Dias, da Escola Superior de Educacdo de Coimbra. Pede-se a tua colaboracdo na resposta a
algumas perguntas. Elas sdo muito simples e vdo ajudar a conhecer-te melhor e a saber quais

0s teus gostos literarios.

Depois disso, convido-te para fazeres parte de uma viagem a um mundo magico, onde
tudo pode acontecer e tu podes ser o que quiseres. Essa € a viagem que sé os livros nos

conseguem proporcionar.

Agora, I& com atencdo e responde com veracidade e sinceridade. Este questionario é

inteiramente anénimo.

Ma&os a obra! Comeca por ler as questfes que se seguem e coloca uma (X) na opcao que

achares adequada.

1. Tens o habito de ler nos tempos livres?

Sim

Se respondeste SIM, avanga para as perguntas nimero 6 e 7.

Se respondeste NAO, avanca, de imediato, para a pergunta niimero 8.

2. Alguém te incentiva a ler?
Sim

Nao

3. Consideras que, em tua casa, a leitura € um habito regular?
Sim

Nao
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4. Se respondeste Sim na pergunta 2., quem te incentiva? (Podes selecionar até 3 razdes)

a. Pai

b. Mée

c. Irméos

d. Outros familiares
e. Professores

f. Biblioteca escolar
g. Amigos

h. QOutros

5. Os modos de incentivo sdo (seleciona até 3 raz6es):

a. Leem-me/ leram-me livros (histérias)

b. Recomendam-me livros

c. Oferecem-me livros

d. Fazem-me elogios se mostro interesse em ler

e. Acompanham-me/ acompanharam-me a biblioteca
f. Falam comigo sobre a importancia da leitura

g. Dé&o-me prémios/ recompensas

h. Qutros

6. Quantos livros leste no altimo més?

(X)

De 1 a 3 livros

De 3 a6 livros

De 6 a9 livros

Mais de 9 livros
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7. Em meédia, quanto tempo dedicas a leitura, por semana?

(X)

Ateé 1 hora por semana

Entre 1 a 3 horas

Entre 3 a 5 horas

Mais de 5 horas por semana

8. Na tua opinido (seleciona até 3 razdes):

a.

b.

Ler é importante para poder realizar os trabalhos de casa

Ler é importante para satisfazer a minha curiosidade

Ler é aborrecido e uma obrigacdo

Divirto-me ao ler historias interessantes

Ler é importante porque, assim, o meu professor fica mais contente comigo

Ler é importante porque me permite saber mais sobre temas interessantes

Por que razdo nao costumas ler? (Podes selecionar até 3 razdes)
Ler é aborrecido
Né&o tenho tempo para ler
Né&o tenho livros em casa
Os livros ndo me despertam interesse
Gosto de ocupar o tempo livre com outras atividades

Outra razdo. Refere qual?
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10. Dos seguintes autores, seleciona com um (X), todos aqueles que conheces.

a. Anténio Mota

b. Antoénio Torrado

c. Almeida Garrett

d. Alvaro Magalhes

e. Alice Vieira

f. Isabel Alcada

g. InésPupo

h. Jorge Letria

i. Jacob Grimm/ Wilhelm Grimm

j. Jean de La Fontaine

k. Luisa Ducla Soares

I.  Manuel Anténio Pina

m. Maria Alberta Menéres

n. Sophia de Mello Breyner Andresen

11. Que genero de livros gostas mais de ler (seleciona até 3)?

a. Romances historicos
b. Historias de amor
c. Histdrias de suspense
d. Histdrias de terror

e. Historias com mistérios
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f. Histdrias com vampiros

g. Historias de aventura

h. Diérios

i. Biografias

J- Livros informativos

k. Banda desenhada

I. Livros de poesia

m. Livros de teatro

n. Outro. Refere qual?

12. Onde gostas mais de ler?

a. Nasalade aula

b. Em casa, com 0s meus pais

c. Em casa, sozinho

d. Na Biblioteca Escolar

e. Outro local. Refere qual?

13. Costumas ir a Biblioteca da Escola?

Sim

Se respondeste SIM, avanga para as perguntas nimero 14 e 15.

Se respondeste NAO, avanga para a pergunta nimero 16.
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14. Requisitas livros na Biblioteca da Escola?

(X)

Todos os dias

1 ou 2 vezes por semana

1 ou 2 vezes por més

1 ou 2 vezes por periodo

1 ou 2 vezes por ano

15. Em que atividades ja participaste na Biblioteca da Escola (seleciona até 3)?

a. Ouvir uma histéria

b. Jogos variados

c. Leitura animada

d. Exposicoes

e. Visita de um contador de historias

f. Visita de um autor

16. Qual é/Quais sdo as principais razdes pela qual / pelas quais ndo visitas a
Biblioteca Escolar (seleciona até 2 razdes)?

a. Nao gosto de estar 1a

b. Na&o ha livros de que gosto

c. Néo tenho companhia

d. Leio pouco por isso ndo vou la fazer nada

e. Prefiro ler noutros sitios

Obrigada pela tua participacao e boas leituras!

A Professora: Susana Dias
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Anexo |l — Planificacdo do projeto “Literatura-te”
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Atividade: Comunidade de leitores — “Literatura-te”
Enquadramento: Atividade desenvolvida em articulacdo com a Biblioteca Escolar

PLANIFICACAO
Mestranda: Susana Dias
Escola Bésica 2° e 3° CEB Ano de Escolaridade e Turma: 6.° D NUmero de Alunos: 28

Duracdo: Ao longo do ano em atividade extra letiva. Disciplina: Portugués

Aprendizagens previstas com o trabalho em articulacdo com a biblioteca escolar:
% Literacia da leitura
- Ler obras integrais de distintos géneros literarios, livremente ou com orientacao.
- Efetuar escolhas literarias, em concordancia com os seus interesses, necessidades e competéncias leitoras.
- Identificar géneros literarios e identificar relagdes intertextuais.
- Exprimir ideias com coeréncia discursiva e sequencial, aplicando corretamente vocabulario e estruturas gramaticais.
- Descrever experiéncias de leitura, nomeando textos, autores, personagens ou acontecimentos marcantes no seu percurso leitor.
- Fazer uso das tecnologias digitais para comunicar e responder aos seus interesses e necessidades, pessoais e escolares, respeitando normas de seguranca.

Contelidos Objetivos Estratégias/Atividades Materiais

- Divulgacdo, na aula de portugués, do projeto “Literatura-te “: exposi¢do detalhada | Computador;
da iniciativa (questiondrios, blogue, etc.) reforcando a importancia da leitura
auténoma no desenvolvimento das suas competéncias e resultados escolares.

- Selecdo, pela professora estagiria, dos livros a serem utilizados no projeto da Projetor;
Textos literarios em prosa e | - Ler para apreciar textos variados; | lista recomendada pelo PNL, tentando o quanto possivel ndo coincidir com os
em verso titulos a explorar em leitura orientada na sala de aula. Livros do PNL;

- Divulgacdo dos titulos escolhidos, através do blogue criado para o projeto.

- A professora estagiaria motiva os alunos a inscreverem-se na iniciativa e procede
desencadeados pela leitura de um | a0 registo dos alunos e respetivos titulos que irdo ler. O niimero de titulos deve | Blogue.
texto literario; assegurar a disponibilidade de exemplares suficientes para o nimero de alunos
inscritos.

- Os alunos requisitam os livros para leitura domiciliaria, tendo entre uma a duas
- Partilhar experiéncias de leitura | semanas para o fazer, dependendo do volume da obra e do nimero de
autébnoma. exemplares/alunos interessados.

- No blogue séo colocados posts, um para cada livro, que suscitem a partilha das
leituras efetuadas, com questdes que promovam a troca de opinides e impressdes
pelos alunos (sentimentos despertados pela leitura, personagens preferidas, partes

- Expressar ideias e sentimentos
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do texto mais marcantes, engracadas, comoventes, informacdes sobre o autor, se
aconselhariam a obra, a quem e porqué, etc.).

- Comunicacdo entre os alunos através das publicaces no blogue, moderadas pela
professora estagiaria e professor titular de turma.

- No final do processo, é feita uma selecdo, pelos alunos, do comentario mais
interessante publicado no blogue e apresentado um questionario final que apurara
o0 impacto do projeto nos habitos literarios do conjunto de alunos envolvidos.

- O autor do comentario mais votado pela comunidade de leitores sera condecorado
com a oferta de um livro (constante na lista do PNL).

Itens de Avaliacdo: Comentarios no blogue.
- Interesse e empenho nas leituras
- Interagdo através do blogue
- Qualidade dos comentarios
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