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Resumo

A informagiao e a comunicagao incluem competéncias que se traduzem na “selegio, andlise,
producao e divulgagio de produtos, de experiéncias e de conhecimento, em diferentes
formatos” (Martins, et al., 2017, p. 22). Consequentemente, estas competéncias implicam que
os alunos sejam capazes de utilizar um vasto leque de instrumentos para ‘“pesquisar,
descrever, avaliar, validar e mobilizar informacao, de forma critica e autbnoma, verificando
diferentes fontes documentais e a sua credibilidade” (Martins, et al., 2017). Para além destes
aspetos, saber lidar com a informagao e ser capaz de a comunicar implica, ainda, que os
alunos transformem a informacao recolhida em conhecimento.

Foi com base neste pressuposto que foi desenvolvido o estudo que aqui se apresenta. Foi
realizado no contexto da Unidade Curricular de Estagio IV, numa turma de 4° ano do 1° Ciclo
do Ensino Basico. A problematica em estudo centrou-se no ensino de técnicas e estratégias
de selecao e organizagao de informagao e no desenvolvimento de competéncias de produgao
textual, nomeadamente, de textos para divulgagao de informagao — o poster, com recurso ao
modelo Bigé e a uma sequéncia didatica. Por fim, explicitam-se os objetivos: i) identificar e
avaliar de que forma o modelo Bigé contribuiu para o desenvolvimento das competéncias de
selecao, organizagao e divulgacao da informagao; ii) e identificar e avaliar os efeitos de uma
sequéncia didatica na produgao do género — o poster.

Em relacio as opg¢des metodoldgicas, o estudo enquadrou-se numa abordagem de
investigagao quantitativa e qualitativa com caracteristicas aproximadas ao preconizado pela
metodologia de investigagao-agao.

O aluno deve ser alguém capaz de determinar a quantidade de informacao de que necessita,
aceder a informagao de que necessita de forma eficaz e eficiente, avaliar criticamente a
informacgao assim como as suas fontes, incorporar a informagao selecionada na sua base de
conhecimentos e usar a informagao eficazmente de modo a alcangar um determinado objetivo



(Association American Library, 2000). Neste sentido, fazer com que os alunos pesquisem,
selecionem e organizem a informagao recolhida, de acordo com um plano estabelecido, com
vista a elaboragao textual e consequente apresentagao do produto obtido, facultar aos alunos
um conjunto de ferramentas que os auxiliem a selecionar a informagao essencial, sao
preocupagoes que estiveram na base deste projeto, uma vez que o desenvolvimento da
competéncia em foco, no estudo, assim como o desenvolvimento de diversas literacias, tais
como a leitura e a escrita e a utilizagao das tecnologias de informagao e comunicagao, se

apresentam como bases essenciais para o processo de aprendizagem, ao longo da vida
(Martins, et al., 2017, p. 19).

A escrita enquanto tarefa reconhecida pela sua exigéncia e complexidade (Harris, Graham,
Mason, & Friedlander, 2008) torna evidente o uso desta ferramenta de aprendizagem no
contexto escolar como um conteudo curricular especifico, com o intuito de promover o
desenvolvimento de um conjunto de competéncias basicas que precisam de ser automatizadas
e que, futuramente, se vao aperfeicoando ao longo todo o percurso escolar, assim como na
vida pessoal, do aluno (Kellogg, 2008).

Assim, reforga-se a ideia de que os professores devem ter a preocupagao de ensinar a escrita
na légica de um processo, promovendo a reflexao sobre a mesma e, por outro lado, fazer
com que o aluno se envolva de forma mais ativa, consciente e intencional na construgao da
sua propria aprendizagem, levando a que este, progressivamente, “domine tanto as técnicas
de composicao como as capacidades de escrita de textos nao compositivos” (Carvalho, 2013,
p. 615). De realcar que a partir da escrita, pela producao de géneros textuais diversos, pode
surgir um conjunto de multiplas aprendizagens, tornando-se assim indispensavel tanto na
educagao como na formagao dos alunos, com o objetivo de que os alunos, no final da
escolaridade obrigatoria, sejam pessoas dotadas de “multiplas literacias que lhe permitam
analisar e questionar criticamente a realidade, avaliar e selecionar a informagao, formular
hipoteses e tomar decisoes fundamentadas no seu dia a dia” (Martins, et al,, 2017, p. 16).
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E com base nestes principios que o Bigé, enquanto modelo de trabalho, podera contribuir
para um ensino explicito e sistematizado de estratégias e técnicas de pesquisa, selecao e
organizagao da informacao, competéncias prévias essenciais para um bom desempenho na
produgao de textos para a explicitagao e divulgagao de conhecimentos.

O modelo Bigb, enquanto modelo possivel de ser desenvolvido em contexto escolar, foi
desenvolvido por Mike Eisenberg e Bob Berkowitz (1987) e caracteriza-se por um conjunto
de seis etapas que devem ser utilizadas sempre que se necessita de informagoes para resolver
um problema, tomar uma decisao ou completar uma tarefa (Eisenberg, Johnson, & Berkowitz,
2010), sendo que o desenvolvimento destas competéncias capacita os alunos para lidarem
com qualquer problema de decisao ou tarefa que envolva o uso de informagao (Gongalves,
2016). Em funcao dos alunos apresentarem um bom desempenho na produgao de textos para
a explicitagao e divulgacdo de conhecimentos, apos selecionarem e organizarem as
infformagoes dos textos fonte com o auxilio do modelo Bigé, torna-se relevante utilizar uma
sequéncia didatica para organizar a intervengao pedagogica.

Tal como é referido nas Aprendizagens Essenciais, especificamente para o 4° ano de
escolaridade, na area de Portugués, pretende-se que o aluno desenvolva competéncias que o



levem a “compreensao do sentido de textos associados a finalidades informativas” (2018, p.
4), e para tal, recorrendo aos conteudos programaticos da disciplina de Estudo do Meio,
pretendeu-se propor aos alunos que estes fossem capazes de “expor trabalhos simples
relacionados com temas disciplinares e interdisciplinares (...) tendo em conta a adequagao a
situagao de comunicagao” (idem, p. 7).

E igualmente no campo das ciéncias que se destaca a importincia do “uso da linguagem
cientifica, mediante a interpretacao de fontes de informagao diversas com distingao entre o
essencial e o acessorio, a utilizagao de modos diferentes de representar essa informagao”
(Galvao, et al., 2001, p.7) o que, uma vez mais, confirma a necessidade de serem trabalhados
com os alunos géneros textuais que possam representar a informagao previamente
selecionada. No contexto deste estudo, e de entre um conjunto de possibilidades, optei pelo
ensino das caracteristicas do poster, interligando a disciplina de Portugués com a de Estudo
do Meio, a partir de uma sequéncia didatica, assumindo-se esta como um instrumento para
didatizacao do género (Dolz, Noverraz, & Schneuwly, 2001) que visa contribuir para que os
alunos, através da pratica, interiorizem os géneros textuais escolares aumentando, assim, as
suas competéncias linguisticas. Como referem Dolz e Gagnon (2008), a sequéncia didatica
utilizada enquanto ferramenta de ensino permite ao professor ter uma melhor compreensao
das dificuldades dos alunos, em cada uma das fases do processo de producao.

Conforme ¢ possivel observar na figura que a seguir se apresenta, uma sequéncia didatica é
composta por quatro etapas distintas: apresentacao da situagao; producao inicial, médulos e
producao final. Para cumprimento dos objetivos do projeto foi planificada uma sequéncia
didatica em fun¢ao do género textual (Figura ).
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Figura | Esquema da sequéncia didatica implementada (Adaptado de Dolz et. al, 2001)

A intervengao pedagogica desenvolveu-se a partir da definicao de objetivos para cada uma das
sessoes calendarizadas e dinamizadas em sala de aula. Destaca-se que para a implementagao
dos moddulos foram planificadas sessoes de forma a desenvolver com os alunos técnicas de
selecao e organizagao de informagao e caracteristicas do texto para divulgacao de informagao
(o poster), pelo que, no médulo | foi trabalhada a etapa 4 (Usar a informagao) e no médulo 2
as etapas 5 e 6 (Sintetizar a informacao; e Avaliar) do modelo Bigé.



Os resultados obtidos demonstraram uma evolugao nas aprendizagens dos alunos face aos
objetivos definidos. Assim, concluiu-se que, (i) a implementagao das diferentes etapas definidas
no modelo Bigé permitiu aos alunos a monitorizagao do seu trabalho realizado e (ii) com base
nos pressupostos do modelo, verificou-se que este contribuiu para o ensino explicito e
sistematizado de técnicas e estratégias de seleciao e organizagao da informagao, competéncias
que se consideraram essenciais a ser trabalhadas previamente para que os alunos
apresentassem um bom desempenho na produgao do texto para a explicitagao e divulgagao
de conhecimentos. Também o recurso a uma sequéncia didatica se demonstrou importante
para o ensino do género textual em foco, dado que os resultados obtidos no final da
implementacao (pos-teste) foram, no que diz respeito as caracteristicas do género, muito
distintas daquelas que se verificaram na produgao inicial (pré-teste). A articulagao entre as
disciplinas de Portugués e Estudo do Meio permitiu um maior envolvimento dos alunos no
seu processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, uma maior apropriagao dos
conteudos trabalhados.
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