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“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua prépria

producao ou a sua constru¢ao”.

Paulo Freire:(1997-1921)
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Resumo:

O presente estudo subordinado a tematica “Alfabetizagdo de Adultos na Guiné
Bissau (Madina de Boé) tem por base os seguintes eixos teoricos: Alfabetizacdo de
adultos; aprendizagem ao longo da vida; Literacia. E tem como objetivo geral estudar
o0 analfabetismo em Madina de Boé e desenvolver um projeto de alfabetizag&o.

Em termos metodoldgicos trata-se de um estudo de Investigacdo-Acdao, tendo
um carater misto, de natureza qualitativa e quantitativa, apoiada nos seguintes
instrumentos de recolha e analise de dados: pesquisa e analise bibliografica e
documental; observacao participante, diario de bordo, cuja informacdo foi tratada por
andlise de conteudo simplificada e inquérito por questionario efetuado a 71 individuos,
o0 qual foi tratado por andlise estatistica.

Em termos de resultados foi possivel concluir que a taxa de analfabetismo no
setor de Madina de Boé é muito elevada, tendo sido desenvolvido um projeto de
alfabetizacdo com um grupo de quinze pessoas e cujo resultado final se considera
bastante positivo.

Palavra chave: Alfabetizacdo de adultos, Aprendizagem ao Longo da Vida,

Literacia.
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Abstrat

The current study, under the theme of "Adult Literacy in Guinea-Bissau (Madina
de Boé)" has its foundation on the ensuing theoretical framework: Adult Literacy,
Lifelong Learning and Literacy. Moreover, the general goal of this research is to study
illiteracy in Madina de Boé and thus, develop a literacy project.

Regarding methodology, it is a research-action study with a mixed character, of
quantitative and qualitative nature, supported by the following tools of data collection
and analysis: research and analysis of bibliography and documents; participatory
observation; logbook. The information was processed by simplified content analysis.
Also, a survey by questionnaire was conducted with 71 people and it was further
treated by statistical analysis.

Concerning the results, it was possible to conclude that the illiteracy rate in the
Madina de Boe sector is very high. Therefore, a literacy project was developed, with
a group of fifteen people, and its result is considered really positive.

Keywords: Adult Literacy; Lifelong Learning; Literacy.
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INTRODUCAO

O presente trabalho ocupou-se em estudar o nivel de alfabetizacdo de adultos,
com o objetivo de e saber como se poderia ajudar a reduzir/combater o nivel de
analfabetismo em Madina de Boé.

Verifica-se que ao longo deste trabalho, na reviséo de literatura, os autores
analisados sdo unanimemente a favor de uma educacao de qualidade, tendo em conta
as exigéncias do mundo contemporaneo. Ha um grande avanco no dominio da
educacdo e tecnologia de informacdo, com isso, 0s papéis desempenhados pelas
pessoas iletradas estdo a reduzir-se cada vez mais.

Contudo os dados relativos a alfabetizacdo de adultos analisados em diferentes
momentos, a nivel mundial constatam-se ou reconhecem-se algumas evolucdes
notaveis, isto €, em alguns paises desenvolvidos onde se verificaram mudancgas nas
politicas educacionais. Também se verificam algumas evolucdes positivas em alguns
paises em via do desenvolvimento.

Educacao é, assim, um instrumento essencial para uma sociedade, permite ter
0s conhecimentos e regras necessarias para uma boa participacao e convivéncia social.
Pode-se caraterizar a pessoa alfabetizada como aquela que sabe reclamar dos seus
direitos e cumprir com as suas obrigacdes.

“Na verdade, a promoc¢do da literacia implica mudancas na educagdo pré-escolar,
escolar, e de adultos, na sua articulacdo e interacdo a luz de um modelo de educagdo
permanente, no sistema de formacao profissional, mas também nos planos de desenvolvimento
cultural, da producéo e circulacdo das mensagens escritas, das estruturas produtivas e insercao
socioprofissional dos recursos humanos”. (Benavente, 1996, citado por Benavente, 2013.
p. 42).

O presente estudo esta estruturado em quatro capitulos.

No primeiro capitulo denominado “Enquadramento Tedrico” e dividido em trés
pontos é apresentada uma revisdo de literatura onde foram abordados os conceitos
inerentes a problematica do estudo: O primeiro ponto denomina-se “Alfetizacdo de
Adultos”, o segundo ponto “Aprendizagem ao Longo da Vida” e o terceiro ponto
“Literacia”.

No segundo capitulo, intitulado “Objetivos e Metodologia”, apresentam-Se 0S

objetivos do estudo, a questdo de partida e as questdes orientadoras, assim, como a

11
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metodologia, onde se descrevem de forma detalhada os instrumentos de recolha e
tratamento de dados.

No terceiro capitulo denominado “Contexto do Estudo” apresenta-se uma
caraterizacdo breve da Guiné Bissau, Regido de Gabu, e do setor de Madina do Boe.

O quarto capitulo, denominado “Apresentacdo e discussdo dos resultados”
apresenta os resultados obtidos em todo o estudo e esta dividido em dois pontos.

Num primeiro ponto faz-se uma caraterizacdo da amostra da populacéo inquirida
no inicio do trabalho de campo e da qual saiu 0 grupo participante no projeto de
alfabetizacéo, e no segundo ponto apresentam-se as diversas fases do projeto.

Por fim, apresenta-se uma sintese conclusiva que pretende transmitir uma visao

de conjunto dos resultados obtidos, bem como um conjunto de recomendacdes.

12
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CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO
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1.Alfabetiza¢io dos Adultos: evolugédo do conceito

Para compreendermos o percurso de um ser humano na sociedade, precisamos
de perceber qual a sua historia de educacdo. Assim, a alfabetizacdo de adultos ndo é
uma ciéncia exata, como as engenharias ou a anatomia. E sim influenciada por diversos
fatores como 0s movimentos sociais, educativos, politicos e econdmicos em que 0s
individuos se inserem. Simultaneamente é influenciada pelo desejo que os individuos
tém de evoluir e de modificar a sociedade.

Até a idade média, ser analfabeto era algo normal (Santos, 2009). Com o
progresso da sociedade, a partir do século XVI, surge um paradigma cada vez mais
letrado, onde o analfabetismo passou a ser visto como uma doenca ou um atraso no
desenvolvimento e, face a esta concecdo, comegaram a surgir os primeiros pedagogos
que ensinavam as letras as pessoas adultas. De entre estes, Santos (2009) destaca
Comenius, pelo seu trabalho do século XVII, ao se insurgir contra as fronteiras
educativas da época, relacionadas com os varios estratos sociais, e defendendo pela
primeira vez que o ensino era um direito universal e permanente, independentemente
da classe social ou faixa etaria de cada individuo.

Colavitto & Arruda (2014) referem o papel central que a educacdo ocupa na
vida do homem, ao permitir que este possa participar ativamente na sociedade, e que
uma das principais ferramentas de contato e socializacdo com o0s outros € saber ler e
escrever. Kleiman, Signorini e Colaboradores (2000) afirmam que, na sociedade
letrada, a contribuicdo do analfabeto se limita ao que ele produz com a sua forca fisica
de trabalho, caracterizando em termos gerais 0 contexto em que se insere um
analfabeto adulto. Assim, para o sujeito analfabeto a escola constitui um lugar propicio
a sua afirmacdo como sujeito da sociedade. Mais do que procurar uma solucdo para 0s
problemas do quotidiano, como anotar recados ou ler bilhetes, os alunos analfabetos
procuram na escola um espaco digno, que lhes oferece a possibilidade de se
expressarem e de serem ouvidos. A leitura, por outro lado, esta intimamente ligada a
cidadania, permitindo-nos refletir e questionar sobre as coisas do mundo. Aprender a
ler permite assim a emergéncia do sujeito questionador, participante e critico na
sociedade, mais envolvido nos seus temas e com uma posi¢do no mundo. Emerge

assim um sujeito social, antes reprimido pela condic¢do de analfabeto, e que pode agora
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discutir factos da sociedade atual onde se insere. Ao mesmo tempo, isto faz com que
desperte o gosto pela leitura e que procure ler cada vez mais para encontrar o cidaddo
que agora é.

Rubin & Leite (2010), citando Soares (2008), salientam a importancia da via
da experiéncia no processo de aprendizagem. Assim, 0s autores referem que, para além
de um processo de representacdo de fonemas e grafemas, a alfabetizagdo é um processo
de compreensdo e expressao de significados através do codigo escrito. A alfabetizacéo
surge aqui no sentido de literacia, associado a importancia de cultivar praticas sociais
de leitura e escrita de diversos tipos de texto, desde 0s anos iniciais do
desenvolvimento — ja que, quanto mais conhecimento textual o aluno tiver, maior sera
a sua compreensao sobre o universo do que I&. Ao interagir com diferentes tipos de
texto, promove-se o0 envolvimento do leitor que, ao ler, reflete, interpreta e aprende a
fazer a mediagéo entre a leitura e a escrita.

Nos estudos de Colavitto & Arruda (2014), citando Freire (1989, p.72), a
alfabetizacdo surge como mais que um simples dominio mecanico de técnicas de
escrita e leitura. Constitui-se sim como o dominio dessas técnicas de forma consciente,
jaque se I€ e se escreve o que se entende. Implica assim uma autoformacéo, que pode
resultar numa postura ativa do Homem sobre o seu contexto. Assim, a alfabetizacdo
ndo se pode fazer de cima para baixo, nem de fora para dentro, ndo pode ser apenas
imposta, mas deve partir de dentro para fora, pelo proprio analfabeto e ajustada pelo
educador. O educador surge aqui como o mediador de didlogos com o analfabeto,
sobre situagdes concretas, oferecendo e ensinando 0s meios com 0s quais Se possa
alfabetizar.

“Outro ponto interessante sublinhar, caracteristico de uma visao critica da educacao,

ao comentar a alfabetizacdo, é a necessidade que temos, educadoras e educadores, de

viver, na pratica, o reconhecimento 6bvio de que nenhum de nos esta s6 no mundo.

Cada um de nds é um ser no mundo, com 0 mundo e com 0s outros. Viver ou encarnar

esta constatacdo evidente, enquanto educador ou educadora, significa reconhecer nos

outros - ndo importa se alfabetizados ou participantes de cursos universitérios; se

alunos de escolas do primeiro grau ou se membros de uma assembleia popular - o

direito de dizer a sua palavra. Direito deles de falar a que corresponde 0 nosso dever

de escuta-los”. (Freire, 2017, p.15)
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Enquanto educadores, agir nos diferentes espacos a que pertencemos, € um
imperativo ético-politico, que nos envolve neste processo, nesta perspectiva de
contribuir para a alfabetizacéo e formacéo dos alfabetizadores. Apropriamo-nos assim
do espaco académico para, através dele, capacitar e coordenar acbes pedagdgicas
(Santos, 2009).

Segundo Leite (2013), o texto “Relagdo entre praticas pedagogicas e praticas
de letramento em EJA” de Flavia Regina de Barros, fala da importancia do educador
para o sucesso da aprendizagem da leitura e da escrita. O texto relata uma experiéncia
desenvolvida com educandos adultos, com recurso a observagao e entrevistas, que
permitiu concluir que a forma de atuagéo da professora da turma influiu na forma como
os adultos superaram os seus medos e bloqueios em relacdo a aprendizagem da leitura
e da escrita. As dimensdes afetivas e de mediacdo evidenciaram a funcdo significativa
e motivadora que pode ter um professor disponivel, presente na sala de aula ou fora
dela, que fara com que o adulto tenha prazer em ir para a escola, com a perspectiva
que alguém na sala de aula o espera para novas aprendizagens.

Para Ribeiro (2014), a cultura escrita diz respeito as acdes, valores,
procedimentos e instrumentos que constituem o mundo letrado. A compreensdo da
cultura escrita, pelos alunos que vém de um processo de integracdo no mundo letrado,
possibilita a compreensdo dos usos sociais da escrita, dando significado as
aprendizagens escolares e as orientacGes dadas pelo professor. Na nossa sociedade,
todos os cidadaos — independentemente do seu grau de escolaridade ou posi¢éo social
— estédo, de alguma forma, inseridos numa cultura letrada: tém documentos escritos e
realizam préaticas que de algum modo dependem da escrita, como pagar contas ou
apanhar transportes publicos. No entanto, é possivel estender as oportunidades de
participacdo e integracdo na cultura escrita através da familiarizacdo e conhecimento
da lingua escrita.

Kruidenier, MacArthur e Wrigley (2010), referem os componentes da leitura
essenciais durante a instrugdo como sendo: a consciéncia fonémica e anélise de textos,
a fluéncia, o vocabulario e a compreens&o, sendo este ultimo o objetivo principal da
leitura. Afinal, ao ler um texto, os leitores procuram compreendé-lo e poder fazer uso
das ideias e informacdes nele contidas. Pode ainda ocorrer que um leitor possa estar

preparado para compreender um texto, no seu sentido conceptual, mas que nao esteja
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apto a ler individualmente as suas palavras. Para que as possa ler, o sujeito deve estar
alfabetizado, ou seja, deve saber como séo usadas as letras por forma a representar
palavras faladas. Deve saber como as palavras sdo compostas por sons menores (i.e.
consciéncia fonémica) e reconhecer sequéncias de palavras aquando da leitura de
frases e textos mais longos, ja que a leitura fluente é essencial a uma compreensdo
adequada. No entanto, surge também aqui o fator motivacional, que pode comprometer
a eficacia da leitura e da escrita. Assim, no ensino de leitura a adultos devem ser tidas
em conta variaveis como o tipo de programa a aplicar, a sinalizacdo de adultos com
dificuldades de aprendizagem e os métodos de ensino (incluindo as suas estratégias,
materiais, a intensidade e a duracdo da formacéo e preparacdo de professores).

Castro Neves e Alves Martins (2000) referem que durante muitos anos, o ato
de ler foi entendido como uma operacdo percetiva e, para se aprender a ler, 0 mais
importante seria ter uma boa capacidade para discriminar formas visuais e sons,
estando também inerente um conjunto de aptid@es psicoldgicas, como a organizagdo
perceptivo-motora, a estruturacdo especial e temporal, o nivel de desenvolvimento
intelectual ou lateralidade. As dificuldades de aprendizagem da leitura seriam
explicadas por insuficiéncias a qualquer destes niveis. Estas concepcdes acerca de
aprendizagem da leitura viriam a influenciar a pratica pedagdgica, surgindo assim as
“atividades propedéuticas da leitura”, baseadas em exercicios de estimulacdo
perceptiva e motora.

No entanto, a partir dos anos 60 do século XX, veio-se provar que a leitura ndo
é um ato percetivo, mas sim cognitivo — significando que a compreensdo que temos
do ato de ler desempenha um papel determinante na aprendizagem.

Fittes (1962) citado por Dowening e Leong (1982), considera que na
aprendizagem de qualquer competéncia existem trés fases: na fase cognitiva, ha uma
construcdo de uma representacdo geral da tarefa e dos meios necessarios para a
completar; a fase de dominio, caracteriza-se por um periodo de treino e de
aperfeicoamento; e na fase de automatizacdo, 0 sujeito passa a operar a competéncia
aprendida de forma inconsciente. Segundo este autor, as dificuldades na aprendizagem
da leitura, ligam-se a incertezas por parte dos adultos em relacéo a natureza do sistema

escrito e aos objetivos da leitura. Sdo dificuldades ligadas a problemas conceptuais e
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ndo dificuldades ligadas & aquisi¢do da técnica da leitura. Surge aqui a importancia do
educador na clarificacdo dos objetivos da leitura e sua funcionalidade e na promocéo
da identificacdo do sujeito com esses objetivos, através de projetos que remetam para
a esfera pessoal do leitor, que para ele ganhem significado e 0 motivem a aprender.

Mas o que significa, na verdade, alfabetizar? Para Oliveira (2002), alfabetizar
significava “ensinar 0 alfabeto”, ou seja, ensinar a ler e escrever, ensinar a reconhecer
os simbolos graficos da linguagem verbal. Para além de reconhecer e compreender
esses simbolos, alfabetizar implica que o individuo passe a ser capaz de com eles
produzir mensagens, melhorando a comunicagdo e contacto com 0S outros e,
consequentemente, a sua qualidade de vida. Para Roy (1986:131), a alfabetizacdo é “a
tecnologia de utilizacdo das letras e das palavras”.

No entanto, ndo havendo uma alfabetizacdo universal e neutral, surge uma
clivagem social entre os que detém esse conhecimento e os que dele carecem. No
evento da UNESCO sobre “alfabetizagdo no mundo” realizado em Dakar, Senegal, em
2000, discutiu-se sobre a taxa de analfabetismo mundial. Estima-se que existam mais
de 850 milhdes de pessoas analfabetas no mundo de hoje, que constituem 27% da
populacdo adulta com mais de 15 anos de idade nos paises em desenvolvimento
(Wagner e Kozma, 2005). Wagner (2000), refor¢a que, regionalmente, o Leste e Sul
da Asia tém o maior nimero de analfabetos, com uma estimativa de 71% da populac&o
analfabeta total mundial. As regibes da Africa subsariana e arabe tém
aproximadamente a mesma (40%) taxa de iliteracia dos adultos, com a América Latina
em cerca de metade dessa taxa. No geral, a distribuicdo geografica dos adultos
analfabetos ndo mudou muito ao longo das Gltimas décadas. Estes dados vém reforcar
a pertinéncia do processo de reducdo de analfabetismo, através da alfabetizacdo e
educacéo de adultos.

A alfabetizagéo so pode assim ser entendida a luz das diversidades culturais,
traduzidas por diferentes préaticas e niveis de capacitacdo, integradas em contextos
socioecondmicos e historicos diferenciados.

Deste modo, para Sywelen (2015) ndo existe uma definicdo reconhecida
oficialmente para o conceito de alfabetizacdo de adultos. No passado, foi visto como
uma forma de proporcionar aos individuos que nao terminaram a escola a oportunidade

para concluirem o processo de alfabetizacdo. Aqui, a instrucdo era a componente
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principal deste processo. Com o passar do tempo, 0 conceito expandiu-se e passou a
incluir outros tipos de educagdo como a formacéo para o emprego, a educagao sobre
os direitos e cidadania, a saude, entre outros.

Segundo Rothes (2009), o conceito de alfabetizacdo de adultos, resulta também
de um processo de construcdo sécio-historico. Embora no passado estivesse muitas
vezes relacionado com preocupacdes com a formagdo moral e civica, o processo de
alfabetizacdo de adultos era tradicionalmente associado ao seu sentido literal, como
um processo que permite aos adultos o uso das competéncias de literacia. No entanto,
com o passar dos tempos, a educacao de adultos assumiu outras inten¢des mais amplas,
como a promogdo de competéncias sociais. Associada a esta transi¢do esta a definicdo
da UNESCO que estabelece que “¢ funcionalmente alfabetizado uma pessoa capaz
exercer todas as atividades para as quais a alfabetizacdo é necessaria, no interesse do
bom funcionamento do seu grupo e da sua comunidade e, para Ihe permitir continuar
a ler, escrever e calcular, tendo em vista o seu proprio desenvolvimento e da
comunidade a que pertence”. Este novo paradigma da alfabetizacdo de adultos abre
espaco a entendimentos mais abrangentes do trabalho de educacdo com adultos,
compreendendo competéncias fundamentais mais amplas para que o adulto possa ser
considerado alfabetizado. Afirma-se assim a importancia da alfabetizacdo para o
desenvolvimento consciente e critico, nas tarefas sociais e econémicas que o sujeito
desempenha. A alfabetizacdo passa assim a desempenhar um papel permanente, ndo
se cingindo ao dominio da leitura e da escrita mas estendendo-se aos espagos sociais
onde se desenvolvem as intervencgdes educativas. Destaca-se assim necessidade de um
processo de alfabetizacdo continuo, ja que o processo de socializacdo ndo é algo
cumulativo, mas sim um “processo inclusivo de regressdes culturais eventualmente
irreversiveis” (Pinto,1994b: 182), realcando a necessidade cada vez mais evidente de
educar os individuos em vérias dimensdes, para atenuar um eventual desajustamento
entre as competéncias formais adquiridas na escola e as exigidas nos empregos
obtidos.

Contudo, em relagdo ao conceito de alfabetizacdo funcional, as posicoes
divergem: alguns autores recusam a ligacéo entre as aptiddes de leitura e escrita e as
competéncias laborais; outros assumem que nos paises desenvolvidos ndo faz sentido

de falar nessa dimens&o funcional do processo de alfabetizacdo, demarcando-o assim
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dos paises subdesenvolvidos; por fim, outros rejeitam ainda a importancia dada a
capacidade dos individuos de se conformarem a dados contextos funcionais (Benton,
Noyelle, 1992: 19).

Podemos também definir o conceito de Educacédo de Adultos, como o conjunto
de todas as atividades educacionais, organizadas e sustentadas, que ocorrem dentro e
fora das institui¢des educacionais. Estas actividades podem assim destinar-se a alunos
ndo matriculados no ensino formal, a alunos que abandonaram a escola ou aquela que
ndo tiveram oportunidade de receber educacdo formal pelas caracteristicas sociais,
econdmicas e educacionais do meio de onde provém. Podem assim ser sujeitos de
todas as idades, desde adultos, jovens ou criangas. Com o avangar dos tempos, 0
conceito tornou-se mais abrangente e diversificado no que concerne ao nivel de
competéncias proporcionado, metodologias de ensino, objetivo e conteudos,
monitorizacdo do progresso e avaliacdo de resultados. Deve assim ser impulsionador
de um pensamento critico, sobre o mundo actual, sobre questfes de tolerancia e relagdo
com 0 outro.

No entanto, em alguns paises, nomeadamente na regido arabe, a educacdo de
adultos ainda é vista como uma mera “questdo de alfabetizacdo”. Ja no Egipto, por
exemplo, é considerada como uma aquisi¢cdo de competéncias de literacia, ou, no
maximo, inclui a educacéo profissional.

Heidorn (2012), no seu trabalho sobre educacao de adultos no Norte do Quénia,
refere que a educacédo de adultos € vista como o coracdo do desenvolvimento mundial
e direitos humanos. A importancia do processo de alfabetizacdo reside no facto de as
palavras serem a expressao do pensamento humano e de a palavra escrita permitir ao
leitor ser co-autor e interprete ativo do texto, fazendo perdurar pensamentos no tempo
e no espaco. Uma sociedade baseada na palavra oral, conta apenas com a memoria
para transmitir a sua historia, leis e tradi¢cbes. Por seu turno, a palavra escrita,
possibilita um grande leque de possibilidades de transmissdo de costumes e normas,
permitindo ao individuo e a sociedade escrever a sua histéria e ter um papel ativo na
sua comunicagéo.

Das varias definicOes apresentadas, depreendemos que o conceito de
alfabetizado, de alfabetizacdo e de educacdo de adultos, sdo definidos conforme o0s

contextos, as épocas, as praticas vigentes e os fins que alcancam.
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Apos a Il Guerra Mundial, no quadro da Unesco, e das conferéncias sobre a
educacdo de adultos, o conceito de alfabetizacdo assume um carater universal e
preponderante para as nacfes. Entre 1960, ano da Conferéncia de Montreal (sobre
educacdo de adultos) e 1976, ano da Conferéncia de Nairobi, assiste-se a uma evolugéao
do conceito de alfabetizacdo basica para alfabetizacdo funcional e, finalmente, para
alfabetizacdo em fungéo de um desenvolvimento integrado numa perspetiva de
educacdo permanente (Ribeiro Dias, 1983).

O conceito de “alfabetizacdo basica” enquadra-se num mundo em
transformacéo, pautado pelo dominio da energia termonuclear e conquista do espago,
em que a educagéo surge como um instrumento de mudancga rumo ao desenvolvimento
social e o bem-estar das populacdes, capaz de garantir a sua sobrevivéncia
(Unesco,1960). No entanto, como a alfabetizacdo tradicional ndo proporcionou
alteragBes nas estruturas socioecondmicas, surge 0 conceito de “alfabetizacdo
funcional”, visando uma formacdo profissional, capaz de garantir um efetivo
desenvolvimento socioeconémico (Unesco, 1965). Mais tarde, porém, na sequéncia
das conferéncias de Veneza (1970), Estocolmo (1972) e Helsinquia (1972), ao se
constatar que o crescimento puramente econdmico ndo garante uma melhoria da
qualidade de vida, e perante taxas de analfabetismo funcional elevadas mesmo em
paises desenvolvidos, surge o conceito de “alfabetizagdo em funcdo de um
desenvolvimento integrado”, que integra a cultura e os valores das sociedades (Ribeiro
Dias, 1983).

Importa ainda falar da alfabetizacdo em paises em desenvolvimento e que
foram alvo do processo de descolonizacdo e reconstrucdo nacional. Nestes paises,
emergiram politicas baseadas no principio da autodeterminacao, na autoconfianca e na
valorizacdo da sua culta e historia. E nesse contexto que Freire (1997) escreveu uma
das suas principais obras “Cartas a Guine-Bissau” onde, através de um contacto direto
com o povo e intelectuais desse pais, procurou entender a cultura africana e serviu de
base para a sua concep¢do da educacdo como processo emancipador e ato politico.
Chama ainda a atencdo para a importancia da “pés-alfabetizagao” como forma de dar
continuidade ao processo de alfabetizacdo. Depois da alfabetizacdo, € importante
consolidar os conhecimentos adquiridos com o dominio da escrita e leitura para

desenvolver depois a capacidade de analise critica da realidade (Freire, 1980). Para
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Antonio Faundez (Freire e Faundez, 1985), a poés-alfabetizacdo deveria ser
considerada como momento superior da alfabetizacdo, dando-lhe sentido e conferindo
um carater permanente.

Falando em alfabetizacdo integral e acompanhando o pensamento de Paulo
Freire (1967) deve dizer-se que esta s6 ocorrerd se alargarmos o conceito de modo que
ela tenha por ponto de partida a democratizagdo da cultura, constituindo-se numa
verdadeira iniciacdo a esta tematica.

Deve pensar-se numa alfabetizacdo direta e ligada a democratizacdo da
cultura, que seja uma introdugdo ou um ponto de partida desta democratizagdo. Uma
alfabetizagdo que tenha o homem como alvo e ndo como “paciente” No processo, a
guem se exige apenas a virtude da paciéncia para aguentar o abismo entre sua
experiéncia diaria e o conteido que Ihe oferecem para sua aprendizagem.

Em boa verdade é necessaria muita paciéncia para, apos a dureza de um dia de trabalho
ou de um dia “sem trabalho™, estar apto a ouvir os que nos pretendem falar e explicar aqueles
que nos querem fazer entender as diferencas graficas ou de escrita entre asas e Evas ou uvas:
“Pedro viu a Asa” — “A Asa é da Ave” ou mesmo quando o tema sdo as Evas e as uvas,
quando conhecem poucas Evas e nunca comeram uvas”. (Freire, 1967, p.104)

Também s6 aderimos ao conceito de alfabetizacdo que seja, em si mesma, um
ato de criacdo capaz de desencadear outros atos criadores. Uma alfabetizacdo em que
0 homem, ndo como um paciente, ou um simples objeto de estudo, desenvolva a
impaciéncia, a avidez de conhecimento, proprios dos momentos de invencdo, e
reivindicacdo.

Freire (1967) explicava que a primeira dimensdo deste novo conteddo com que
poderiamos auxiliar o analfabeto, antes do arranque da alfabetizacdo, superando a sua
compreensdo, tdo magica como ingénua, bem como o desenvolvimento do espirito critico,
seria 0 conceito antropoldgico de cultura. Ajuda-lo a distinguir entre os dois mundos: o da
natureza e o da cultura.

“O papel ativo do homem em sua e com sua realidade. O sentido de mediagéo que tem

a natureza para as relagbes e comunicacdo dos homens. A cultura como o

acrescentamento que o homem faz ao mundo que ndo fez. A cultura como resultado

de seu trabalho. Do seu esforco criador e recriador. O sentido transcendental de suas
relagfes. A dimensdo humanista da cultura. A cultura como aquisi¢éo sistemética da

experiéncia humana. Como uma incorporagdo, por isto critica e criadora, e ndo como
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uma justaposicao de informes ou prescri¢bes “doadas”. A democratizac¢do da cultura

— dimensdo da democratizacdo fundamental. O aprendizado da escrita e da leitura

como uma chave com que o analfabeto iniciaria a sua introdu¢do no mundo da

comunicacao escrita. O homem, afinal, no e com o mundo. O seu papel de sujeito e

ndo de mero e permanente objeto” (Freire, p.108).

O debate sobre a alfabetizacdo ¢ altamente motivador. O analfabeto apreende,
criticamente, a necessidade de aprender a ler e a escrever e prepara-se para ser agente
dessa aprendizagem. Se consegue fazé-lo é porque a alfabetizacdo ¢ mais do que o
simples dominio psicoldgico e mecéanico das técnicas de escrever e de ler. Mais do que
dominio dessas técnicas, é entender o que se 1& e escrever o que se entende. Em suma,
é comunicar-se graficamente.

A alfabetizacdo, ainda segundo Freire (1967), implica

“ndo uma memorizagdo visual e mecénica de sentengas, de palavras, de silabas,

desgarradas de um universo existencial coisas mortas ou semimortas mas numa atitude

de criagdo e recriagdo. Implica uma auto formagdo de que possa resultar de uma
postura interferente do homem sobre seu contexto. Dai que o papel do educador seja
fundamentalmente dialogar com o analfabeto, sobre situacfes concretas, oferecendo-

Ihe simplesmente os instrumentos com que ele se alfabetiza” (p.110).

Mais a frente reforca a ideia sublinhando que: “a alfabetizacdo ndo pode ser feita
de cima para baixo, como uma doacdo ou uma imposicdo, mas de dentro para fora,
pelo préprio analfabeto, apenas com a colaboragdo do educador”(Freire, p. 111).

Mesmo correndo o risco de simplisticamente se parecer esquematico ou
simétrico, pode dizer-se que, no primeiro caso, 0s educandos jamais sdo chamados a
pensar criticamente os condicionamentos dos seus proprios pensamentos e a refletir
sobre a razdo de ser de sua prépria situacao, ou fazer uma nova “leitura” da realidade
que lhes ¢é apresentada como algo que se lhes impGe e por isso lhes resta apenas
melhorem e adaptarem-se ao pensamento dominante. O conhecimento ¢ algo que deve
ser assimilado e néo feito e refundado. O analfabetismo é uma erva daninha, uma
enfermidade, dai que se identifique como algo a erradicar e a esconder.

Neste contexto, enquanto “oprimidos e proibidos” de existir, os analfabetos
mantém o estatuto de “objetos” do processo da aprendizagem da leitura e da escrita.
Sdo meros convidados a tomar consciéncia do conhecimento anterior que suas praticas

de vida lhes forneceu, naturalmente limitado.
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Numa visdo revolucionéria, historicamente relevante, impunha-se que 0s
alfabetizados percebessem e aprofundassem a percepcao de que fundamental mesmo
era fazer historia e atraves da alfabetizacdo serem “feitos ou refeitos” e ndo saber “ler
historias”.

Ainda concordando com Paulo Freire (1978), a aprendizagem da escrita e da
leitura, como um ato verdadeiramente criador, deve envolver, a compreensdo critica
da realidade. Os conhecimentos que os alfabetizados acumularam ao longo da vida
analisados criativa e criticamente no contexto social em que se desenvolveram abrem
as portas a novos conhecimentos, ultrapassando os limites anteriores permitindo
desmistificar as falsas interpretacGes e razdes fundadoras dos equivocos e falsas
representacoes.

Por isso, a alfabetizacdo de adultos deve classificar-se como introducdo ao
esforco de sistematizar os conhecimentos que trabalhadores rurais e urbanos
alcancaram na sequéncia das suas atividades praticas por via das finalidades que
prosseguiam. A sistematizacdo aprofundar-se-4 nas etapas que se seguem a
alfabetizacéo.

No tocante a alfabetizacdo podemos aqui destacar na carta de Paulo Freire a
Guiné Bissau, 0 projeto de Alfabetizacdo de adultos das FARP, lancado pelo
comissario Julio de Carvalho, que visava a alfabetizacdo dos seus militares.

O projeto previa trés momentos ligados entre si. O primeiro, 0 de um intenso
esforgo de alfabetizacdo através do qual, tdo rapidamente quanto possivel, se buscaria
superar 0 problema do analfabetismo entre os militares, na zona de Bissau. No
segundo, e em simultdneo com a pos-alfabetizacdo de Bissau em que se projetava o
aprofundamento diversificado das matérias tratadas no primeiro, se estenderia a
alfabetizacdo as unidades militares de todo o pais. No terceiro, finalmente, as FARP,
“transbordando-se a si mesmas”, replicariam as ac¢0es junto da populacédo civil. Este
“transbordamento” se daria ora através de militares da FARP que, embora
desmobilizados e incorporados nas atividades produtivas, continuariam a elas ligados,
ora por meio daqueles que, no ativo, dariam sua contribuicéo as tarefas de mobilizacao
e de alfabetizacdo de adultos e civis (Freire, 1978).

Freire (1978) reposicionando a questdo temporalmente deve dizer-se que a

alfabetizacdo de adultos, contava com duas iniciativas basicas. A primeira ligada as
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Forcas Armadas do Povo, FARP, e a outra ao Comissariado para a Educacéo que ja
criara o seu Departamento de Educacdo de Adultos. O objetivo comum, respeitadas
certas especificidades de cada uma dessas iniciativas, era para a unificacdo dos
esforcos, indispenséavel a eficiéncia do Programa Nacional. E interessante salientar
que, tanto na perspectiva das FARP, quer do Comissariado de Educacdo, a
alfabetizacdo era tomada como um ato politico, em cujo processo os alfabetizados se
envolvem com a ajuda dos animadores alfabetizados enquanto militantes, ambos, na
aprendizagem critica da leitura e da escrita e ndo na memorizacao mecanica de silabas,
palavras e frases que lhes fossem postas a frente ou doadas como uma dadiva.

Os resultados alcangados ap6s o periodo da pés-alfabetizagao que se iniciou
nos quartéis de Bissau, permitem-nos afirmar que neles ja ndo ha, praticamente,
analfabetos. No resto do pais a alfabetizacdo atinge a 80% dos militantes das Forcas
Armadas Revolucionarias do Povo (Freire, 1978).

A alfabetizagdo, na nossa humilde opinido e pratica de ensino, deve seguir um
modelo e método pedagdgico adequado a realidade social e contexto de cada individuo
e cada comunidade. Por outras palavras, os educadores devem consciencializar-se que
cada sociedade tem as suas particularidades e diversidades locais e étnicas, para além
das linguisticas, econdémicas, educativas e culturais. Uma sociedade precisa ser guiada
e orientada para e pela educacéo.

Para Freire (1970) ndo ha homens absolutamente incultos. Cada homem tem
uma base, por muito pequena que seja, de matriz cultural e histérica que o enquadra e
ajuda na definic&o da sua opinido dentro do grupo social em que esta integrado. E esta
base cultural que carece de ser aumentada e melhorada pela aquisicao de novas regras
de conduta social por forma a tornar a vida social contemporanea possivel, objetivo s6
alcancavel através da Educacé&o.

Um bom nivel de educacéo carece de um bom nivel de pedagogia educacional
e disponibilidade de boas condic¢Ges infraestruturais e didaticas, tanto para 0s
educadores como para os educandos. Ensinar, ato nobre e de grande repercussdo na
vida dos educandos, pressupde um espirito aberto para aceitar 0 que € novo mesmo
que ndo imediatamente assimilavel e integrado na nossa base de dados pessoal.
Algumas verdades tidas por eternas e indesmentiveis muitas vezes sdo apenas

circunstanciais e historicamente datadas. Por esta razdo é possivel depararmos com
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conflitos e riscos de incompreensdo. Algumas vezes o conflito gera-se com 0s
educandos menos adaptéveis a novas ideias e praticas. Ai se deve centrar a especial
atencdo e cuidado do educador para que a escola seja integrativa e nao discriminatéria
ou exclusiva.

Segundo Paulo Freire (1967) ser analfabeto n&o foi sempre visto como fator de
exclusdo, pois era entendida como contribuicdo dessa pessoa para avanco da sociedade
noutros dominios ou praticas de sobrevivéncia grupal. Porém, perante 0s avangos
sociais e econdmicos deste mundo globalizado atual, a questdo de analfabetismo
passou a ter lugar nas agendas, nas discussdes, nas reunides regionais e mundiais,
constituindo entrave ao progresso das nagoes.

Dando por certo que a formacdo de base ideoldgica de um individuo esta
intimamente ligada a sua base cultural, hoje, um cidaddo consciente é aquele que se
encontra capacitado para conhecer os seus direitos e deveres, no seu enquadramento
equilibrado o que s0 se alcanca através da educacdo moderna. Ligada a esta temética,
mercé da globalizacdo mundial, os novos desafios que os avancos tecnoldgicos trazem
para a ordem do dia, ja desencadearam novas formas de analfabetismo lan¢ando uma
mancha discriminatdria entre os nativos digitais e a “velha guarda” dos alfabetizados

de papel e lapis. Estdo pois lancados novos desafios.

2.Aprendizagem ao Longo da Vida

O caréater permanente da alfabetizacdo remete-nos para a aprendizagem ao
longo da vida. Sobre a educacgéo ao longo da vida, Anibal (2013), citando a conferéncia
da UNESCO, fala da progressiva valorizacdo deste tipo de aprendizagem em
detrimento da educacdo de adultos, passando esta a ser considerada como parte
integrante de processos mais vastos de aprendizagem. O mesmo autor cita Barros
(2011: 189) e refere os conceitos de educacdo permanente (lifelong education) e a
perspetiva da aprendizagem ao longo da vida (lifelong learning).

Pires (2002) afirma que a fronteira entre os dominios da educacdo e da
formagéo (anteriormente circunscrito ao dominio profissional), é cada vez mais dificil
de estabelecer ja que os dois conceitos ganham agora uma dimensdo comum na

perspectiva das instituicdes. Ao longo dos tempos, o0 conceito de aprendizagem surge
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como resultado da assimilagdo de informacdes que séo transmitidas (Bourassa et al,
1998 citado em Pires 2002). V&rios autores, no entanto, defendem que a aprendizagem
ndo se resume a mera aquisicdo de informacgdes, comportamentos, conhecimentos e
atitudes, mas sofre sim influéncias interna ou externas, decorrentes da interacao entre
a pessoa e 0 seu meio social (Pires 2002).

Alves (2010) procura analisar a Aprendizagem ao longo da Vida (ALV) no
contexto das politicas educativas europeias, referindo a existéncia de “riscos
subjacentes a promocdo de politicas educativas centradas na ALV a individualizacao,
0 economicismo e ainda a acentuacao das desigualdades sociais, p. 20”. Para a autora,
corremos o risco de a educagéo se tornar num campo em que se investe visando apenas
beneficios econdmicos individuais e coletivos, sendo esta responsabilidade de cada
sujeito e ndo das organizacGes, acentuando assim as desigualdades sociais. Afirmam
também que “sera precoce afirmar que, no momento presente, a ideia de ALV ja se
traduziu numa mudanga educativa paradigmatica no sentido khuniano do termo, mas
importa considerar a possibilidade de que este tipo de mudanca se venha a verificar no
futuro” (p. 21-22).

A UNESCO no seu tratado de 2015, veio reafirmar a importancia da
aprendizagem e da educacdo de adultos, uma vez que esse processo é essencial e
compreende todas as formas de educacdo: aprendizagem formal, ndo formal e
informal. Para isso é de todo relevante que a aprendizagem ao longo da vida seja
assegurada a todos os adultos, proporcionando-lhes melhor qualidade de vida em
sociedade e inser¢do no mercado de trabalho. E através da educacio que os adultos
desenvolvem e enriquecem suas habilidades e capacidades multiplicando-as e
melhorando o seu desempenho sejam natas ou aprendidas, tornando-os mais capazes
para o desempenho das respectivas funcoes.

A aprendizagem e a educacdo de adultos constituem dois alicerces importantes
para o viver social e a integracdo comunitéria seja nas pequenas comunidades rurais
ou nos centros urbanos de maior escala e dimensdo. A aprendizagem ao longo da vida
permite revitalizar e melhorar as dinamicas familiares e o ambiente nas relagdes que
se estabelecem nos locais de trabalho. Sendo uma meta a prosseguir em geral a

aprendizagem ao longo da vida ganha especial relevancia nas situagdes de adultos ou
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jovens marginalizados ou vivendo em situacdo de desfavorecimento cultural ou
econdmico.

A aprendizagem do homem € um processo continuo e a educacdo esta assente
em quatro pilares: “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser (Unesco, 2010, p.31).

Aprender a conhecer, significa que combinando uma cultura geral, tdo ampla
quanto possivel, com a possibilidade concreta de estudar, em profundidade, um
nimero mais reduzido de assuntos, se obtém ganhos e beneficios que sé a educacgéo
continua propiciam. Por outras palavras é necessario aprender a aprender.

Aprender a fazer, no sentido de que tanto como adquirir as qualificagdes
académicas € necessario adquirir uma qualificacdo profissional, que torna a pessoa
mais apta a enfrentar as numerosas e diversificadas situac@es de trabalho solitario ou
integrado em equipas amplas ou reduzidas. Além disso, aprender a fazer, no ambito
das diversas experiéncias sociais ou de trabalho que hoje s&o oferecidas aos jovens e
adolescentes, seja por iniciativa individual ou na sequéncia do planos e programas
locais ou nacionais, incrementam este pilar da educacdo formal, mercé do
desenvolvimento do ensino em ambiente de trabalho.

Aprender a conviver, visa o desenvolvimento da compreensdo do outro e a
percecdo das diversas interdependéncias em que nos encontramos, realizando projetos
comuns e preparando os educandos a gerir conflitos, respeitando valores como o
pluralismo, a compreensao mutua e a paz.

Aprender a ser, visa o0 desenvolvimento da personalidade e a criacdo de
condicdes de acdo com capacidade e autonomia, discernimento e responsabilidade
pessoal. Nesta perspetiva, a educacdo deve levar em conta todas as potencialidades de
cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético, capacidade fisica e aptiddes
comunicativas.

Sendo a educacéo a base de formacédo do ser humano em sociedade, o adulto
necessita de estar em todas as formas de aprendizagem, para desse modo exercer 0 seu
papel social e cultural.

Na esteira de Chagas, (1993), deve considerar-se a educacdo formal como
caracterizada pela sua alta estruturagdo. Desenvolvida no seio de instituicbes

especificas e adequadas aos fins prosseguidos, sejam elas escolas, politécnicos ou
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universidades, o aluno segue um programa pré-determinado, semelhante ao dos outros
alunos que frequentam a mesma instituicdo. A educacao nao-formal processa-se fora
da esfera escolar e € veiculada pelos meios de comunicacao e outras instituicfes que
organizam eventos das mais diversas ordens e natureza, como cursos livres, feiras e
encontros, com o propésito do ensinar ciéncia a um publico heterogéneo. A
aprendizagem ndo formal desenvolve-se, assim, de acordo com o0s desejos do
individuo, num clima especialmente concebido para se tornar agradavel.

Segundo Cardoso e Ferreira (2010), na educacao de adultos, valoriza-se a
educacdo nos diversos contextos de aprendizagem, passando a contemplar-se, para
além da educacao formal, dois outros contextos: a educacgdo ndo formal, que se define
como qualquer tentativa educacional organizada e sistematica que, normalmente, se
realiza fora dos quadros do sistema formal, e a educacdo informal, que valoriza
aquisicdo e acumulacdo de conhecimentos em qualquer contexto, através de
experiéncia diaria em casa, no trabalho ou no lazer.

Dito da forma mais simples, como Allgarra (2010), a aprendizagem informal é
0 modo n&o-institucional, ndo programado, das pessoas aprenderem. E uma nova visao
sobre a fungdo de nossa rede pessoal de relacionamentos, valorizada por permitir
trocas de conhecimento e aprendizagens diferenciadas. Podemos aprender muito uns
com 0s outros. As pessoas sempre conversaram, desde o inicio dos tempos, a nossa
espécie desenvolveu-se, também, através de conversacfes quotidianas durante
milhares de anos.

Ainda hoje nas empresas as pessoas aprendem a trabalhar muitas vezes de
modo informal. Conversando, observando os colegas, errando e acertando ou
simplesmente trabalhando com outras pessoas que ja conhecem o0s procedimentos
corretos. Conversando é possivel criar e partilhar conhecimentos. Conversas livres e
frequentes podem gerar novas ideias e projetos inovadores. Conversar mantém-nos
ativos e estimulados.

Na seccdo seguinte, verifica-se a importancia da literacia, sugerindo um debate
em como desenvolver e adequar 0s conhecimentos contemporaneos junto das pessoas

alfabetizadas ja em fase adulta.
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3. Literacia

No sentido etimoldgico, literacia do inglés (literacy) significa a capacidade de ler,
escrever e interpretar o que é lido. Ndo temos davida em afirmar que a préatica da literacia é
uma necessidade na vida do homem tanto adulto como crianga. Tendo em conta a relevancia
desse tema, é fundamental entendermos as interpretacdes que os diversos fazem desse
conceito.

Santos (2017) fala sobre o estudo de perspetivas historicas conceitual de
literacia na UNESCO. Citando Wagner (2011), refere que a UNESCO tem adotado
um modelo de literacia assente em duas vias: uma relacionada com o nivel de educacéao
béasico, que envolve o acesso das crian¢as a escola; outra, com programas destinados
a jovens e adultos. Ao longo dos anos, e na adocao desses programas, a UNESCO
oscilou entre a concepcdo da literacia como um processo cognitivo assente em
habilidades mensuraveis e uma concepcdo da literacia como algo que permite ao
individuo a leitura do mundo e da palavra. Segundo o mesmo autor, ao longo da
histéria a UNESCO langou também com frequéncia uma abordagem que preconiza a
erradicacdo da “iliteracia”, que surge aqui como algo que deve ser combatido.

Benavente Rosa, Costa e Avila (1996: 4), definiram literacia como as
“capacidades de processamento de informacéo escrita na vida quotidiana. Trata-se das
capacidades de leitura, escrita e célculo, com base em diversos materiais escritos
(textos, documentos, graficos), de uso corrente na vida quotidiana (social, profissional
e pessoal)”. Esta definicdo remete-nos assim para um paradigma em que cada
individuo se posiciona num continuo relacionado com as suas competéncias e as
formas como estas se adequam as exigéncias sociais, profissionais e pessoais com que
este se confronta no quotidiano, mais o que classificd-lo como “analfabeto” ou
“alfabetizado”. Assim, literacia demarca-se do conceito de alfabetizacdo j& que ha
niveis de literacias, de capacidades adquiridas, que se distinguem daquelas
relacionadas com os niveis de habilitagdo escolar.

Mais recentemente para Soares (2014), “literacia” € um conceito recente,
introduzido ha pouco mais de duas décadas, decorrendo da necessidade de caracterizar
0S comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o

dominio do sistema a alfabético e ortografico. Como referido, a importancia que as
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praticas sociais de leitura e de escrita foram adquirindo na vida social e profissional,
traduziram-se numa adjetivacdo da palavra alfabetizagdo como “funcional”,
mostrando que alfabetizar ndo era apenas aprender a ler e a escrever. No entanto, a
falta de procedimentos claros de ensinar e de aprendizagem que ampliassem
efetivamente o significado do ato de “alfabetizar”, estdo na origem da palavra
“literacia”, como sendo 0s comportamentos e praticas de usos da escrita, em situagdes
sociais. O educando ¢ assim mais que um deposito de conhecimentos — 0 que acontece
frequentemente com os individuos leem, conhecem o cddigo escrito, mas ndo sao
realmente letradas.

Podemos perceber com Kleiman e Mariutti (2005), que o conceito de (literacia)
no processo de ensino e aprendizagem, ainda abrange formas distintas de trabalho,
sendo usado em varias linhas desde a metalinguistica até uma vertente social, por isso
ainda ndo nos é possivel definitivamente com elas, utilizar um conceito Unico para o
termo. Para as autoras a literacia pode ser entendida como um elo de ligagéo entre a
oralidade e a escrita, sendo que um adulto letrado néo precisa de ser alfabetizado para
poder ler e escrever, basta que este desenvolva em si, habilidade de leitura num
determinado contexto social, ou seja, podera ler e escrever, mesmo sem dominar 0s
codigos da escrita, pelo simples facto de vivenciar no seu dia-a-dia acontecimentos e
procedimentos de literacia.

Contudo usa-se o termo literacia para diferenciar da alfabetizacdo, ja que o
primeiro é usado tanto para questdes orais como para a pratica de uso do cddigo escrito
— mesmo que por individuos que ndo saibam ler ou escrever. Assim, mesmo que ndo
dominem o codigo escrito, os individuos podem fazer uso da leitura e da escrita
inserida num dado contexto social (idem).

Kleiman e Mariutti (2005) alerta-nos, porém, para 0 modelo autbnomo da
literacia. O modelo autonomo coloca a escrita de forma descontextualizada, como um
fendmeno interno, sendo o contexto externo — o social — determinante na construgao
da escrita. A escrita surge assim como potenciador de apartheid, ja que valoriza a
dimensdo cognitiva individual e distancia a oralidade da escrita, acreditando que o
conhecimento de escrita formal ensinado na escola é capaz de promover o pensamento
critico e abstrato. Encontramos com as autoras um estudo feito na década de 30 veio

reforgar o modelo autonomo de literacia. O estudo foi feito como um grupo de pessoas
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que frequentou a escola e outro que ndo frequentou. No entanto, ambos tinham
aprendido a escrever: o primeiro grupo aprendeu a escrever na escola, o segundo na
familia e na igreja. Os investigadores associam apenas a capacidade de abstracédo e
generalizacdo ao grupo escolarizado, afirmando que o desenvolvimento de habilidades
cognitivas é consequéncia da escolarizagdo. As autoras alertam, no entanto, que esta
associacdo entre o desenvolvimento da capacidade cognitiva e a escolarizacao,
promove a segregacdo do individuos em analfabetos e alfabetizados. Os autores da
visdo auténoma da literacia advogam ainda a diferenciacdo entre a escrita e a oralidade,
sugerindo que na escrita ha uma formalidade que ndo exista na fala — dai que
relacionem a aquisicdo da escrita com maior capacidade de abstracdo e
conscientizacao.

Para Freire (2009), contundo, alfabetizacdo e literacia ndo sdo conceitos
dissociados. Para o autor, a leitura possibilita a leitura do Mundo e tem por finalidade
inserir o individuo num contexto de conhecimento e sabedoria para uma formacéo de
conhecimento. E um verdadeiro ato de estudar e de aprender enquanto ato
transformador. O conceito de alfabetizacdo para Paulo Freire tem assim um significado
mais abrangente, indo além do dominio escrito e possibilitando uma observacao
realista dos acontecimentos o que nos capacita para uma leituras diferenciadas do que
nos rodeia sem modismos ou opinides massificadas. Para Gadotti (2010) tentar
dissociar os dois conceitos (literacia e alfabetizacdo) poderia, segundo o autor, incorrer
na desvalorizagdo de anos de cultura alfabetizadora, reduzindo-a apenas a leitura e a
escrita. No entanto, o termo literacia podera surgir aqui como forma de distinguir uma
leitura e escrita basica, tradicional e sem qualidade, para uma leitura critica e social,
que contribui para uma melhor aprendizagem. A educacdo ocupa assim um lugar
central na doutrina de Paulo Freire ja que, para ele, “produzir analfabetos é arrancar-
Ihes a voz de participacdo, da cidadania e da vida social com dignidade” (Freire, 2005,
p. 24).

Neste sentido de capacitacdo e de promocdo de uma cidadania mais critica e
digna, Benavente, et al. (1996) referem que o conhecimento das competéncias reais de
leitura, escrita e calculo da populacdo adulta tem vindo a constituir-se como uma das

preocupacOes de organizacbes como a UNESCO, a OCDE e a EU. Assim, as
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exigéncias da sociedade moderna vieram colocar novos problemas e novos desafios
na promogao da alfabetizagdo e literacia de adultos.

Para Martins, Costa e Ramalho (2000) a populacdo adulta pode frequentar s
0 1° ciclo, 0 1° e 0 2° o secundario ou mesmo 0 ensino superior: 0 que realmente
importa é a capacidade que esses individuos tém para ler, escrever e compreender
qualquer texto escrito em qualquer situacdo da vida adulta — seja na sua dimenséo
pessoal, social ou profissional. Porém Lahire (1998) refere que é necessario que 0s
alunos, para além do nivel basico de leitura e escrita ensinado na escola, desenvolvam
capacidades especializadas em varios tipos de texto (como sendo a prosa, a poesia,
artigos de jornais e revistas ou graficos, mapas e tabelas, em suportes variados — desde
0 papel a televisdo). E precisamente esta concepcdo do saber ler e escrever, como é
ensinado e entendido na escola, que estd em causa quando falamos de “literacia”.

Assim, a educacdo de adultos configura um espaco de introducdo e
desenvolvimento de competéncias de literacia. Melhorando o seu nivel no &mbito da
educacdo de adultos garantem-se novos habitos e praticas de leitura e pensamento
critico na familia.

Denota-se entdo a necessidade da conexdo entre a alfabetizacéo e a literacia,
que corresponde ao uso competente das capacidades de leitura e escrita nas préaticas e
interacdes sociais.

E de notar ainda que, por meio da leitura dos textos e das nossas observacoes
diretas, constatamos que depende muito das condi¢Ges e competéncias profissionais
de quem alfabetiza, ou seja o educador, o0 sucesso e valorizagao dos educandos, quando
nas escolas se sobrevaloriza ainda a alfabetizacdo formal, em si propria, considerando-
a como Unica pratica de aprendizagem, distanciando-se deste modo das novas
realidades, mantendo em uso o seu modelo tradicional de prosseguimento e busca de

novos graus de literacia.
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CAPITULO 2

OBJETIVOS E METODOLOGIA
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2. Objetivos e metodologias
2.1 Objetivos
- Objetivo Geral

Estudar o analfabetismo no setor de Madina de Boé e desenvolver um projeto de

alfabetizacdo.
- Objetivos Especificos

1) Contribuir para a reducdo de analfabetismo no setor de Madina de Boé.

2) Motivar as pessoas iletradas de forma a interessarem-se pela escola no sentido
de promover a educacdo basica.

3) Promover as dindmicas e criar 0s meios basicos necessarios para 0 processo
de alfabetizacédo no referido setor.

4) Promover a capacitacao das pessoas alfabetizadas, com este projeto, no setor

de Madina de Boé e incentiva-las de forma a manter a sua continuidade.

2.2 Questao inicial

De forma a responder aos objetivos definidos elaborou-se a seguinte questdo de

partida:

Qual ¢ o nivel de analfabetismo no setor de Madina de Boé e como implementar

um projeto de alfabetizacéo?
2.3 Questdes orientadoras

1) Quem é que néo vai a escola?

2) Porque é que ndo vai a escola?

3) Nunca teve acesso a escola?

4) Agora tém vontade de ir a escola?

5) Como se sentem no meio das pessoas alfabetas?

6) Quantas pessoas irdo ser possivel alfabetizar em Madina de boé?
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2.4 Dispositivo metodologico
Este trabalho, em termos metodoldgicos tem um carater misto na medida em que

recorre a metodologias de natureza qualitativa e quantitativa.

A metodologia qualitativa € comumente definida como o conjunto de
procedimentos metodoldgicos aplicados quando se pretende a discricdo dos
fendmenos e a sua respetiva explicacdo, ou fornecimentos de elementos para a sua
compreensdo. Assenta no processo indutivo, ou seja, parte da observacdo do
fendmeno; o indicador é a natureza empirica. A partir dai constrdem-se novos
conceitos e novas hipoteses (parte, pois do particular para o geral). Aplicam-se,
essencialmente, nos estudos sobre sociedades globais, relagdes individuo-sociedade e

vice-versa, comunidades, institui¢des, (Pocinho, 2012).

A metodologia quantitativa € um conjunto de métodos que apela para
procedimentos matematicos, mesmo no estudo dos fendmenos sociais e humanos, cujo
objetivo primordial é a medicio de tais fenémenos. E um processo de inquiricdo para
a compreensao de um problema, enquadrado por uma teoria composta de variaveis,
tendo em vista determinar se para um dado nivel de probabilidade, podem os dados ser

generalizados (Pocinho, 2012).

2.4.1 Instrumentos de recolha de dados
“Observar, perguntar e ler sao as trés agdes fundamentais que estdo na base das

técnicas de recolha de dados” (Moreira, 2007, p.153).

- Pesquisa bibliografica e documental.

A pesquisa documental € uma técnica que nos permite conhecer a importancia e

a profundidade do tema tratado e também orienta-nos a desenvolver o trabalho.

Para fundamentar o trabalho do ponto de vista do enquadramento teorico, para

caraterizar o contexto e para obter informacdo acerca do meio onde se desenvolveu o
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estudo recorreu-se a diversa documentacdo tal como: livros, artigos cientificos,
documentos escritos, fotografias, obtidos através de pesquisa em bibliotecas

convencionais e on-line.

- Observacéo participante e conversas informais

A observagédo participante pressupfe a aceitacdo da presenca do investigador na
participacdo da vida social do grupo ou comunidade com o objetivo de confirmar a
coeréncia das informac6es obtidas através de outras técnicas e fontes e conduzi-lo a

uma acg~so social integrada. (Carmo e Ferreira, 1998).

A funcéo da observacdo €, assim, um método para recolher informacéao sobre o objeto
de estudo tendo em vista 0s comportamentos observaveis no momento presente, tendo
como referencial um quadro tedrico em funcdo da problematica evidenciada, para

depois ser interpretado dentro desse enquadramento e modelo de anélise.

As conversas informais que decorrem da observacdo participante permitiram
aprofundar a observacdo no sentido de careterizar e perceber os comportamentos,

necessidades, 0s seus sentimentos de afeto e as suas experiéncias.

- Diério de bordo

A informacdo obtida através da observacdo participante e das conversas informais

foram registadas num diario de bordo.

Este instrumento revela-se como uma ajuda preciosa para o investigador uma vez que
se torna um importante auxiliar de meméria para nao perder elementos valiosos, ja que
vao sendo escritos por ordem cronoldgica, todas as hipdteses, procedimentos,
resultados observados ou acontecimentos relevantes que decorreram no processo de

pesquisa (Carmo e Ferreira, 1998).

- Inquérito por questionario.
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O inquérito por questionario ministrado no preente estudo teve como objetivo fazer
uma caraterizar do ponto de vista socio-demografico a populacédo da amostra com a

qual se ia trabalhar no projeto de alfetizacdo a esenvolver em madina do Boé.

Inquérito por questionario, &€ uma estratégia de recolha de informagdes estruturadas
perguntando diretamente e de modo uniforme as pessoas implicadas nos fendGmenos
sociais estudados, que abarque situacBes muito diversas (inquéritos, sondagens
politicas, estudos de mercado, censos, etc.) mas nela esta sempre presente um
procedimento padronizado de questionario. Assenta, claro, no pressuposto de que o
comportamento verbal é uma fonte de exploravel fidvel da realidade social (Moreira,
2007, pp.231).

O inquérito foi aplicado a 71pessoas. A amostra é ndo-probabilistica por conveniéncia

uma vez que se destinou a pessoas que se manifestaram disponiveis para participar.

2.4.2 Instrumentos de analise de dados

-- Analise bibliogréafica e documental.
A bibliografia e documentacéo que serviram de base ao estudo ao estudo foram

objeto de analise bibliografica e documental.

- Analise de conteado.

Conforme (Morais, 1999) como método de investigacdo, a anélise de contetdo
compreende procedimentos especiais para o processamento de dados cientificos. E
uma ferramenta, um guia pratico para a agdo, sempre renovada em funcdo dos
problemas cada vez mais diversificados que se propde a investigar. Pode-se considera-
la como um Unico instrumento, mas marcado por uma grande variedade de formas e

adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto, qual seja a comunicagéo.
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Os procedimentos aqui utilizados, para o tratamento da informacao recolhida nas
conversas informais e registadas no diario de bordo foram a analise de contetido

simplicada.

-- Analise estatistica

Para o tratamento da informacao recolhida atraves do inquérito por questionario,
aplicado, como referido, a uma amostra de 71 pessoas, recorreu-se a uma analise
estatistica efetuada no programa Excel, sendo apresentada sob a forma de gréaficos e

tabelas.
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CAPITULO 3
CONTEXTO DA INVESTIGACAO
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3. Contexto da Investigacdo!

GUINEA BISSAU SENEGAL

Jafo Lenquets™  Pirada® 5 canguelifa
OBerendinto o

o Egncéo Fajonquito O Badjocunda

e Faunca
: o Amedalai . Dara Labé
o o cBelene  Farim %anantooaanujﬁo OJani DAma Seidi 5 | -
,  S#o Domingos Ingore abar o ©10 Contuba £1° Gabu o ooeyE
1ale@ Elcana O Cacheu oimeie Benajar OMansaba oo cars 5 oes  Fiche
CACHEU O o .. <2 O i oUacaba
Biangog [ — Bissora el & o O Bafata .
BafundadeQ a0 oBal:ll::l: o Binar oManséa G& Soared ppadina cABU &
Bachute® Bombadil
e TeixSita PINto irora BiateShuro Goticunsa— S8 Galomare chechs 00" Quissem
feHA OE 38 Quinhamel D hissAL Jabada. O Oxime o o Ben O
- -
NORTH Benanga o{‘:gﬂmsau OEnl::l'iue.hao Garfanhap:rt ; Dl Suto Manca = ginguirai
ATLANTIC ILHA DE ey tat Fulacunda Aitole i Sebere
OCEAN PECIXE , Oriames "% Befait) IR e SEIPUIPE pandum©  ZNIOSUS Ty 0ng,,
Anipoco FORMOSA ILHA Sao Jodo Bejai S N ab " Leidi
ILHA e soLana oEmpada & ontabans O - opige
CARAVELA S Ambduco Uato Fuld® Bolama Samba 05,
ILHA CARACHE BOLANMA ILHA DAS _cCadnsbar Mejo
Ancalhe_ O Eguba GALINHAS =~ pone O O _Guileje
Ambeduco, (e} O caleu™ Bedanda < GUINEA
Bruceq Danane Bubanue Inorei catis JOMBALI Gadamael
ILHA DE UND Ofiitoge iFi e atio
Andrq Cabedu & O Cacoca
" o
‘D”’_?:‘:ng rinhéco Campsans Mot to Scale
ILHA JOAD

VIETRA

A Guiné-Bissau, com 36,125 kmz2 de superficie, situa-se na Costa Ocidental de
Africa, estendendo-se, no litoral, desde o Cabo Roxo até & ponta Cagete. Tem fronteira,
a norte, com o Senegal, a este e sudeste com a Guiné e a sul e oeste com o Oceano
Atlantico. Além do territério continental, o pais integra ainda cerca de 80 ilhas que
constituem o arquipélago dos Bijagds, separado do Continente pelos canais do Geba,

Pedro Alvares, Bolama e Canhabaque.

A populacdo atual na Guiné-Bissau € de 1 947 771 habitantes que corresponde
100%, onde 965 398 sdo Populacdo masculina atual que correspondem (49,6%) e 982
373 é Populacédo feminina atual (50,4%).

A regido de Gabu € uma das sudvisido das regides da Guiné-Bissau, a capital
desta regido é Gabu, que durante a guerra colonial portuguesa era designada de Nova
Lamego. Possui 205 608 habitantes, correspondente a 14,19% da populagéo do pais,
onde apresenta 0 sexo masculino com 99 591habitantes e 0 sexo feminino com
106 017 habitantes. A regido tem as linhas fronteirigas, norte com Senegal e Guine-

Conakre a leste e o sul, através de Tombali e Bafata.

! Fonte: countrymeters.info/pt/Guinea-Bissau/; https://pt.wikipedia.org/wiki/Guin%C3%A9-Bissau

47


https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_Colonial_Portuguesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Senegal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guin%C3%A9
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tombali_(regi%C3%A3o)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bafat%C3%A1_(regi%C3%A3o)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guin%C3%A9-Bissau

Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

Abrange uma érea de 9.150 km? superficie, tornando-se a maior regio
administrativa da Guiné-Bissau.

A Regido de Gabu tem 5 setores que sdo: Boé, Gabu, Pirada, Pitchi e Sonaco.

Madina do Boé é um setor que se situa na zona Sudeste da Guiné-Bissau, a sul
de Gabu (antiga Nova Lamego) é uma das regides mais pobres de todo pais, e com 10
878 de populacéo habitante.

Factos relevantes ocorridos nesta regiao:

« Retirada do exército portugués no inicio de Fevereiro de 1969 (retirada essa,
conhecida por Desastre do Chetche, que provocou a morte de 47 militares portugueses
ao atravessar o Rio Corubal.

e Realizacdo em Julho de 1973 em Fulamor (na zona Oriental de Madina do
Boé), do 2° Congresso do PAIGC ou PAIGCV (Partido Africano pela Independéncia
da Guiné e Cabo-Verde).

e Em 24 de Setembro de 1973 foi Proclamada a Independéncia Unilateral da

Guiné-Bissau pelo PAIGC e Luis Cabral eleito Presidente do Conselho de Estado.
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CAPITULO 4

APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS
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4. Apresentacao e discussao de resultados

Apresentam-se, de seguida, os resultados deste projeto, comecando pela
apresentacdo da proposta de acdo, seguindo-se 0 questionario, de

caraterizacdoséciodemografica e, por ultimo, as fases de desenvolvimento do projeto.

4.1 Proposta de Agéo

No que respeita a acdo, este projeto foi direcionado para os habitantes do setor
de Madina de Boé, com objetivo de tentar perceber o nivel de analfabetismo local, uma
vez que este setor foi duramente castigado pela luta de libertacdo/independéncia
nacional. A alta taxa de analfabetismo no referido setor esta intimamente ligada a luta

pela descolonizacao, isto é, grande parte da guerra aconteceu neste local.

O Processo da luta armada deixou serios vestigios em Madina de Boé e, estas
consequéncias fizeram-se sentir até aos dias de hoje. Ha4 muita dificuldade em termos
de acesso (infraestruturas inadequadas) e isso levou ao isolamento para com as
restantes regides do pais. Estes séo os fatores que motivaram a escolha deste local para

a realizacao deste estudo académico.

Neste estudo propde-se 0 seguinte: primeiro saber o nivel de aprendizagem das
pessoas analfabetas, saber o nivel e a capacidade da leitura e da escrita (capacidade de
assimilacdo e da interpretacédo) e explicar a importancia de saber ler e escrever nos dias
de hoje. No primeiro contacto com 0s potenciais participantes, verificou-se grande
indice de desmotivacdo em relagdo a aprendizagem. Contudo, esse desinteresse difere
de pessoa para pessoa. Assim, pretende-se, com este projeto, motivar aquelas pessoas
desinteressadas ou desmotivadas de modo a interessarem-se pelo conhecimento da
leitura e da escrita. Depois do primeiro encontro com o0s participantes, seguidamente
reuniu-se com aquelas pessoas desmotivadas e foi-lhes explicado a importancia e o
valor dos conhecimentos escolares nos tempos de hoje. Os individuos desmotivados
alegaram falta de condigBes e de apoios das autoridades. Porém mesmo com as

dificuldades que se encontram decidaram abracar este projeto.

Procurou-se um espaco na escola publica, para proporcionar um ambiente de
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aprendizadgem adequado para aquelas que ndo tém acesso/condi¢des de irem a escola
poderem adquirir o conhecimento. No comeco de atividades verificou-se a barreira de
comunnicacao entre nos (transmissor e recetor), esta condicionante levou a procura de
uma pessoa que serviu de interprete entre portugués, crioulo e fula (as duas ultimas

linguas sdo locais) durante todo o desenvolvimento do projeto.

4.2 Anélise do inquérito por questionario de caraterizagdo socio-

demografica

No inquérito por questionario efetuado em Madina do Boé, foram inquiridas 71
pessoas. Apresentam-se, de seguida, os resultados obtidos ilustrados por gréficos e
tabelas. Para todos os indicadores foi estabelecida uma relacdo com a idade dos

inquiridos.

4.2.1 lIdade dos Inquiridos

Relativamente a idade dos inquiridos em Madina de Boé, estas variam entre 0s
15 e os 70 anos. Sendo que 0s grupos etarios mais representativos sdo os grupos 15-
25, com 16 individuos representando, 22,5% e 26-36 com 18 individuos representando
25,3%. No seu conjunto, estes dois grupos etarios representam quase metade da
amostra. No grupo dos mais velhos, 70 e mais anos, h4 apenas um individuo

representando 1,4%.

Idade
30

25 225
20 18.3

25.3
21.2

15 11.3
10

5 1.4
0 | ]
15-25 anos 26-36 anos 37-47 anos 48-58 anos 59-69 anos 70/+ anos

u |dade

Grdfico 1-ldade
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4.2.2 Sexo dos entrevistados

O grafico 01 refere-se ao sexo dos entrevistados. Constata-se que a maioria dos
inquiridos sdo do sexo feminino, o que representa (69,0%) e os do sexo masculino
corresponde 31,0% do total dos entrevistados, ou seja, 0 sexo feminino corresponde a
mais de dois tercos.

Distribuigdo por sexo

25 21.2

20

183 169
5 141
10
! ’ 56 5.6
14 I 14 I l l 14
| ] | ] | ]

15-25 anos 26-36 anos 37-47 anos 48- 58 anos 59-69 anos 70/+ anos

o o

m Masculino m Feminino
Grdfico 2- Distribuigdo por sexo

Relativamente a relacdo com a idade a distribuicdo por sexo demostrada na
tabelal, a faixa etéria 15-25 anos revela maior predominéncia em relacdo aos demais
grupos etarios. Verifica-se ainda que o sexo feminino prevalece nos trés primeiros
grupos etarios. A partir do grupo etario 48-58 ha uma predominancia do sexo
masculino. No total verifica-se que o sexo feminino representa mais do dobro do sexo

masculino.

Tabela 1- Distribuigcdo por sexo

ldade Masculino Feminino
15-25 1 15
26-36 5 13
37-47 1 12
48-58 10 5
59-69 4 4
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70 e mais 1 0

Total 22 49

4.2.3 Estado civil

A partir dos resultados que se indicam infra, pode considerar-se que 84,6% dos
entrevistados se apresentam e consideram casados, apenas 4,2% sao solteiros e 11,2%
sdo vilvos. Dizemos que se “consideram” casados porque localmente a visao do que
é 0 casamento ndo é tdo formal e certificada como na Europa em geral e em Portugal.
Muitos se poderiam considerar meras unides de facto que os costumes ou as praticas

religiosas validam e promovem.

Estado civil
25 22.5
20 19.7
16.9
15 14.1
10
10 7
5 28
147 (14 1.4 14 1.4
0
15-25 anos 26-36 anos 37-47 anos 48-58 anos 59-69 anos 70/+

Solteiros(as) Casados(as) Vilvos(as)

Grdfico 3- Estado civil

Vale a pena atentar na relagéo entre o estado civil e a idade (tabela 2) onde se
evidencia que dos 71 inquiridos, apenas (2) se apresentam como solteiros na faixa
etaria entre os 15-25 anos de idade e apenas (1) entre 26-36 anos. Os demais inquiridos
consideram-se casados ou sdo vilvos. A explicacdo para estes dados estd no facto que
ja se explicitou supra e do costume de casarem os filhos ainda quando s&o de menor

idade, por questdes de luta demogréafica por uma supremacia religiosa e étnico/tribal
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no pais. Nas zonas interiores e menos desenvolvidas os pais sentem-se ainda obrigados

a “dar” os filhos ou as filhas para casamento antes dos 15 anos.

Tabela 2- Estado civil

Idade Solteiros(as) Casados(as) Vilvos(as)
15-25 2 14 0
26-36 1 16 1
37-47 0 12 1
48-58 0 10 5
59-69 0 7 1
70/+ 0 1 0
Total 3 60 8

4.2 .4 Profissédo

Do quadro de profissdes propostas, constante no anexo (A), apenas se

mencionam no grafico as que efetivamente obtiveram algumas respostas positivas.

Através da leitura do grafico 4 pode concluir-se que o perfil dos entrevistados
em relacdo a sua funcdo ou ocupacao profissionais corresponde ao que genericamente
se pensa do continente africano no seu conjunto, virado principalmente para a
producdo agricola e agropecuaria, longe ainda dos padrdes industriais de outras
latitudes. Assim temos que dos respondentes ao nosso inquérito 91,4%, se consideram
lavradores, os ligados ao comércio, autodenominam-se vendedores e representam

7,0%, e sdo da area dos servicos seguranca apenas com 1,4%.
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Grdfico 4 - Profissdo dos inquiridos

Cruzando os dados das profissGes partilhadas e respondidas com as respetivas
idades verifica-se que o grupo mais representativo, o dos lavradores, tém idades entre
0 escaldo dos 15-25 e o de 26-36. Esta simples constatacéo explica as razes profundas
da forte emigracéo para a Europa e outros destinos: ndo ha saida profissional para os
jovens que ndo passe pela agricultura como meio Unico de obter alguns meios de
sobrevivéncia. Sendo a escolaridade diminuta e a formacdo profissional quase
inexistente, a diversificacdo e ampliacdo das actividades econémicas ndo acontecem.
Muitos perguntam-se sobre a raz&o de ser de as pescas, mar ndo falta, ocuparem t&o
pouca gente como atividade diaria. As infraestruturas portuarias e rede de frio, por
exemplo, ndo existem para além dos habitos de consumo serem escassos € pouco

valorizado o pescado pelo que ndo € rentavel pela sua pequena escala.

Tabela 3- Profissdo dos inquiridos

Idade Lavrador Seguranca Vendedor
15-25 16 0 0
26-36 16 0 2
37-47 11 0 2
48-58 13 1 1
59-69 8 0 0
70/+ 1 0 0
Total 65 1 5
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4.2.5 Tempo na profissao

Conforme o gréafico seguinte indica verifica-se uma grande predominancia dos
trabalhadores/as que ocupam as suas fun¢des ha mais de dez anos (+ 10 anos), o que
corresponde 57,7%.

Os demais patamares ou escalBes propostos, indicam que séo 22,5% o0s que estéo
na mesma atividade entre 3 a 5 anos,14,1% fazem-no entre 5 a 10 anos e 0s que estdo
na mesma ocupacdo ou profissdo entre 1 a 3 anos sdo no 5,6%.

Apenas os de menos de 1 ano no trabalho que ndo alcangam qualquer percentual nesta
analise.

Uma explicacdo possivel decorrente da leitura do quadro é que que ndo havendo
identificado qualquer fator que se possa chamar “elevador social” quem nasce na
agricultura vive e morre na agricultura.

Assim, podemos afirmar que s6 a Educacéo e o Ensino podem vir a constituir esses
instrumentos de catalisacdo do desenvolvimento humano, social e econémico.

Porém, como s é possivel chegar as criancas educando e instruindo os respetivos pais,
a tarefa ndo é fécil e a estrada reta. Dai a paixdo pelo tema da educacdo de adultos e
ao longo da vida. Alfabetizar apenas, no conceito simples do saber ler, escrever e

contar ndo chegam para 0 meu pais e regido continental.

Ha quanto tempo trabalha no local de trabalho

70

60 57.7
50
40
30 22.5
20 14.1
0 [
1 ano até 3 anos 3 anos até 5 anos 5 anos até 10 anos mais de 10 anos

B Ha quanto tempo trabalha no local de trabalho

Grdfico 5 - Tempo que fez no seu local de trabalho
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Em concordancia com o gréfico 5, evidencia-se que € na faixa etaria entre 59-69
anos que esta a maioria dos respondentes. Por outro lado, verifica-se que neste
intervalo etario, os adultos inquiridos que tém uma significativa permanéncia no
trabalho de mais de 10 anos. A profissdo de Lavrador € quase Unica fungdo econémica
disponivel no local onde vivem e é tudo o que podem fazer para obter o algo que
sustentara a familia durante todo o ano. E de referir que entre os inquiridos, nenhum
deles apresenta tempo inferior a um ano na funcdo de trabalho como consta como

opcéo de escolha no questionario do anexo (1).

Tabela 4- Tempo na fungéo

Idade lanoaté 3anos 3 anos até 5anos 5anos até 10 anos Mais de 10
anos
15-25 4 10 1 1
26-36 0 4 7 7
37-47 0 1 1 11
48-58 0 1 1 13
59-69 0 0 0 8
70/+ 0 0 0 1
Total 4 16 16 41

4.2.6 Nivel de escolaridade

A partir dos resultados apresentados no grafico 6, pode-se verificar que, quanto
ao nivel da escolaridade, mais de 64,8% dos entrevistados sdo analfabetos, enquanto
que 35,2% sdo alfabetizados, sendo o maior indice apresentado na faixa etaria entre 0s
48-58 anos de idade com (16,9%). Contudo, observamos que, na implementagéo do
projeto algumas das pessoas alfabetizadas decidiram participar, para aprender mais e,
apresentaram algumas dificuldades em relagdo a compreenséo da leitura e da escrita.
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Nivel de escolaridade
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Grdfico 6- Nivel de escolaridade

Na relacdo da escolaridade com os grupos etérios, € a partir do grupo etario, 37-
47 que se verifica uma maior disparidade entre os alfabetos e analfabetos, sendo a
diferenca mais significativa no grupo etario entre os 48-58 anos € a mais representativa

em relacdo as demais relativamente aos conhecimentos basicos.

Os factos verificados acima, ao idenficarem os mais velhos como 0s menos
escolarizados remetem para uma apoca passada em que ainda menos pessoas iam a

escola que nos dias de hoje.

Os baixos niveis de escolaridade, em geral, podem relacionar-se com as
condigBes gerais do pais, neste dominio, mas possivelmente também com as
carateristicas desta regido, onde se inserem o desinteresse dos pais por pela
escolarizacdo dos filhos, a necessidade de providenciar alimento para toda a familia e
o relativo abandono dos governantes dos projetos de alfabetizagdo que as constantes
lutas internas pelo poder fizerem esquecer estes problemas do pais principalmente em
Madina de Boe.
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Tabela 5- Nivel de escolaridade

Idade Sim Né&o
15-25 8 8
26-36 8 10
37-47 8 10
48-58 3 12
59-69 2 6
70/+ 1 0
Total 25 46

4.2.7 Acesso a escola

O grafico a seguir demonstra o nivel de acesso a escola das pessoas entrevistadas
em Madina de Boé. Os resultados indicam que 50,7% dos entrevistados afirmaram que
nunca ter tido acesso a escola. Enquanto que 49,3% declararam terem tido acesso a
escola sem o aproveitamento. Portanto, verifica-se que praticamente metade dos

inquiridos ndo teve oportunidade de frequentar a escola.

Acesso a escola
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Grdfico 7- Acesso a escola

60



Mestrado em Educacdo e Desenvolvimento Local

Podemos verificar na tabela infra a grande disparidade entre os diversos grupos
etarios no que respeita a possibilidade de terem frequentado a escola. Vale a pena
mencionar decorrente do contacto com os participantes, houve alguns que mesmo
tendo acesso a escola, alguns, por motivo culturais e/ou econdémicos entraram no
abandono.

Tabela 6- Acesso a escola

Idade Sim Néo
15-25 9 7
26-36 12 6
37-47 4 9
48-58 4 11
59-69 5 3
70/+ 1 0
Total 35 36

4.2.8 Vontade de ir a escola

Apresenta-se a seguir o grafico que revela a vontade e interesse dos entrevistados
em relacdo a escola: percebe-se que boa parte da populacdo manifesta vivo interesse
em frequentar a escola, o que representa 67,6% sendo que ainda 32,4% ndo manifesta

qualquer vontade e curiosidade no conhecimento escolar.
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Grdfico 8- Vontade de ir a escola
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Na tabela a seguir, é facil concluir que na faixa etéaria do intervalo entre 15-25 e
26-36, € patente e significativo um maior interesse, em relacdo a todos os demais, na

frequéncia escolar.

Tabela 7-Vontade de ir a escola

Idade Sim Néo
15-25 15 1
26-36 15 3
37-47 6 7
48-58 7 8
59-69 4 4
70/+ 11 0
Total 48 26

4.2.9 Convivio com pessoas alfabetizadas

Observa-se que mais da metade dos entrevistados declaram-se que ficam muito
insatisfeitos no meio das pessoas alfabetizadas o que corresponde 67,7%. Por outro
lado, 28,1% declaram-se insatisfeitas, e apenas se declaram satisfeitas 2,8% e muito

satisfeita 1,4%.

Aspecto do Convivio com as pessoas alfabetizadas
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Grdfico 9- Aspecto do Convivio com as pessoas alfabetizadas
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Conferindo os dados da tabela 8, podemos concluir que grande parte dos
inquiridos demonstram alguma insatisfagdo no meio de pessoas alfabetizadas. E na
faixa etaria do intervalo de 15-25 e 26-36 que se mostram maior insatisfacdo com a
presenca de convivéncia com alfabetizados. Por outro lado, verifica-se que séo

pouquissimos 0s que demonstram alguma satisfacao.

Tabela 8- Aspecto convivio com as pessoas alfabetizadas

Idade Muito Insatisfeito Satisfeito Muito satisfeito
insatisfeito
15-25 14 2 0 0
26-36 13 2 2 1
37-47 10 3 0 0
48-58 10 5 0 0
59-69 0 8 0 0
70/+ 1 0 0 0
Total 48 20 2 1

4.3 Fases de desenvolvimento do projeto
4.3.1 Primeira fase

O percurso desta investigacdo-acdo iniciou-se com a deslocacdo da autora de
Lisboa, Portugal para Bissau, Guiné-Bissau; a autora ficou por uns dias em Bissau, na
tentativa de angariar alguns apoios junto de institui¢cbes afim de poder dar arranque ao
projeto. O Instituto da Biodiversidade e das Areas Protegidas — IBAP € a instituic&o
que decidiu apoiar este projeto de forma direta e indireta. Apoio direto em emprestar
alguns materiais utilizados na aplicagdo da pesquisa (projetor de imagens, suporte da
maquina — tripés) e apoio indireto, em disponibilizar um quarto, no seu edificio
instalado em Madina de Boé, para a autora se alojar enquanto estivesse a desenvolver
a sua pesquisa no setor. Também héa apoio de iniciativa particular, nomeadamente de

Geraldo Indeque, um cidad&o local, que ofereceu alguns materiais didaticos (livros,
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blocos de cadernos, canetas) e a outra parte de materiais foi custeada pela autora do
projeto. Depois desses apoios conseguidos a autora seguiu a viagem para o seu destino
final, Madina de Boé, setor da regido de Gabu. Salienta-se que o percurso de Bissau
para Madina de Boé € extremamente dificil. O acesso e as condi¢Ges rodoviarias nao

séo de boa qualidade.

4.3.2 Segunda fase

Nas tabancas (aldeias) africanas existe sempre um chefe ou regulo (Anciéo),
responsavel maximo da comunidade. A autora ndo ficou indiferente e procurou o
Ancido, explicou-lhe o projeto e a razdo pela qual escolheu Madina de Boé para
desenvolver este estudo. Aquele responsavel ficou bastante satisfeito e prometeu
colaborar. O responsavel prontificou uma pessoa para auxiliar e ajudar a investigadora
no seu trabalho do dia a dia. No dia seguinte marcou-se um encontro e reunimos com
0 publico alvo deste estudo, adultos analfabetos do setor. Todos os participantes na
reunido manifestaram interesse em participar. Nesse encontro marcamos as datas de

inicio e do fim e assim com as horas das entradas e das saidas.

Assim, o projeto teve inicio no dia 06 de marco de 2017 e terminou no dia 28 de

maio de 2017. As sessdes eram diarias de segunda a domingo das 19.00h as 22.00h.

As atividades foram ministradas pela investigadora com ajuda de um
colaborador (um intérprete local) como ja referido atrds. Na totalidade as atividades
tiveram a duracdo de 80 dias, a que corresponderam 80 sessoes, totalizando 240 horas

de duracdo efectiva.
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llustragdo 1- Apresentacéo do projeto pra chefe da Tabanca e alguns participante

4.3.3 Terceira fase

Iniciou-se o trabalho de pesquisa neste local. Onde refletimos sobre a questao de
partida e questdes orientadoras do projeto de investigacdo-acdo. A questdo de partida:
“Qual ¢ o nivel de analfabetismo no setor de Madina de Boé e como implementar um
projeto de alfabetizacdo?”. As questdes orientadoras: 1.Quem ¢é que ndo vai a escola?
2.porqué que ndo vai a escola? 3.Nunca teve acesso a escola? 4. Agora tém vontade de

ir a escola? 5.Como sentem-se no meio das pessoas alfabetas?

4.3.4 Quarta fase

O projeto de alfabetizacdo inciou-se com 53 participantes. Contudo devido a
varios motivos apenas concluiram o projeto 15 participantes, o que ainda se considera
bastante positivo. Concluiram, 12 mulheres e trés homens. Os motivos invocados para
a desisténcia, foram essencialmente de ordem econdmica, sobretudo a necessidade de

trabalhar na agricultura e ndo poderem dispor desse tempo para estar na escola, mas
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também de ordem cultural, no caso das mulheres desistentes que invocaram o facto de

0s maridos 0 ndo permitirem por causa das aulas serem a noite.

O processo de aprendizagem comegou, pela aprendizagem das letras e dos
algarismos escritos no quadro com a orientacdo da investigadora e depois liam em
conjuntos e liamindividualmente até conheceram as letras e os algarismos. E num
segundo momento, aprenderam a soletrar deferentes silabas. Silabas com L no meio,
silabas com R no meio, silabas especiais e a pronuncia das silabas terminadas com a
letras L UM N R S Z X. Depois de aprenderam estas silabass comecaram a escrever

e ler o seus proprios nomes, nomes das familias, dos objetos e dos locais.

llustracéo 2- Aprendizagem das letras e dos algarismos

E num terceiro momento, comecaram a formar as frases de acordo com as
silabas aprendidas e, seguida lerem estas mesmas frases escritas por eles. Num quarto
momento, foi-lhes ensinado a fazer pequenas contas e a tadbuada. E, por fim,
comecaram a ler nos livros entregues pela investigadora. Todo este percurso foi
desenvolvido nédo e s6 no local da atividade, mas também através de alguns trabalhos

que os participantes levavam parafazer em casa e entregavam no dia seguinte.
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Como referido atrés, o horario da atividade era das 19.00h as 22 horas, de
segunda a domingo (o que corresponde 3 horas por dia), sem nenhum intervalo oficial,
mas com alguns minutos de entretenimento no interior da sala. Geralmente, as manhas
a investigadora visitava os alunos nas suas atividades de casa (trabalhos domesticos e

pequenos cultivos de legumes.

4.3.5 Quinta fase

Um més apos o inico do projeto aplicou-se um teste de avaliacdo de leitura e da
escrita de forma dindmica. O teste foi feito por cada aluno no quadro, para saber do
aproveitamento de cada um durante a atividade anterior. Come¢dmos com as letras
vogas ( a, €, i, 0, u), separacdes das silabas ex: (ba, be,bi, bo, bu); (pa, pé, pi, Po, Pu);
(ma, me, mi, mo, mu)...., silabas com letra L no meio, por ex: (bla, ble, bli, blo, blu);
(fla, fle, fli, flo, flu), (cla, cle, cli, clo,clu....), silabas com letra R no meio ex: (gra, gre,
gri, gro, gru); (dra, dre, dri, dro, dru......), silabas especiais por exemplo: (nha, nhe, nhi,
nho, nhu); (gua, gue, gui, (sdo e ¢ao que tem sons iguais), (cha, che, chi, cho, chu ......)

e as letras escritas em cartolina as cores.
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lustrac@o 4- Teste de avaliag&o de leitura e da escrita

Depois deste exercicio de avaliacdo, verificou-se que, na sua generalidade
tiveram aproveitamento, tendo havido alguns com mais destaque. A capacidade de
assimilacdo dos participantes foi muito positiva, vindo a confirmar-se no segundo
teste. Neste segundo teste verificou-se que, o nivel de aproveitamento dos alunos
aumentou de forma significativa. Por altimo, aplicou-se o teste de leituras de livros e
exercicios matematicos, também houve sucesso. Isto é, os participantes sairam
motivados e manifestaram vontade de dar seguimento ao seu processo de
aprendizagem.

Conforme referido acima, a duracéo das atividades prolongou-se por oitenta
dias, tendo sido programada para finalizar quando se iniciasse a época agricola. dado
que, os habitantes do setor de Madina de Boé, vivem exclusivamente da pratica de
agricultura (cultivo da terra e apanha de castanha de caju). Nessa altura todos os
habitantes se dedicam a esta pratica.

Em suma, enquanto na aplicagdo da pesquisa, percebeu-se do interesse e da
vontade na parte de alguns alunos, em continuar nesse processo de aprendizagem.
Alguns aprendizes manifestaram vivamente a motivacdo e grande interesse em
continuarem nesse caminho adquirir mais conhecimento. Enquanto investigadora
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vivenciei esta motivacdo e forca de vontade de alguns participantes em poderem
aprender mais. Porém, os habitantes deste setor, manifestaram sentirem-se
abandonados pelas autoridades do pais, vendo-se grande desalento e angustia nas suas
caras. Entendem que projetos com estas carateristicas deveriamser prioritario por parte
dos nossos governantes. Por isso, apaesar das dificuldades que se vivem neste setor,
aproveitaram a oportunidade para participar no projeto considerando-o de grande
relevancia para o setor.

No inicio de sessoes, algumas pessoas afetas a escola publica onde decorreram as
sessOes (diretor da escola e alguns professores proximo dele) ficarram muito satisfeito
com a chegada deste projeto, chegando a oferecer aos participantes uma caixa de lapis
e uma caixa de canetas, por entenderam que este projeto tinha beneficio pessoal. Mas
s6 com o decorrer da atividade se aperceberam que se tratava de um projeto de
investigagdo conducente a um trabalho final de mestrado, e ndo um projeto de outra
envergadura ao nivel da cooperacdo, tendo a partir dai comecado a opor-se e criando
algumas dificuldades, sobretudo de ordem logistica, ao desenvolvimento das
atividades. Contudo investigadora e participantes nunca desisitiram e levaram o

projeto até ao fim.
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llustracéo 5- Final de atividade e entrega de aéproma aos participantes que concluiram o proTeto
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CONCLUSOES E RECOMENDACOES

71



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

72



Mestrado em Educacdo e Desenvolvimento Local

CONCLUSOES E RECOMENDACOES

O presente estudo abordou a necessidade de despertar e motivar os adultos
analfabetos de Madina de Boé para os processos de desenvolvimento da leitura e da
escrita. Teve como objetivo geral “estudar o analfabetismo no setor de Madina de Boé
e desenvolver um projeto de alfabetizagdo”. Apresenta-se um balango final em forma
de conclus@es e recomendacdes que pretendem transmitir uma visdo de conjunto dos
resultados obtidos.

Em relacdo a questdo do analfabetismo, pdde constatar-se que o setor de Madina
de Boé apresenta niveis de analfabetismo muito elevados, onde grande parte da
populacdo nunca frequentou a escola. Tal situacdo é preocupante, tanto ao nivel
pessoal, face as exigéncias cada vez maiores da sociedade atual, como ao nivel do
desenvolvimento da regido e do pais. Sabendo-se da importancia que a educacao tem
para o desenvolvimento, a elevada taxa de analfabetismo, contribui, assim, para que
as condicOes e possibilidades de desenvolvimento do setor de Madina de Bog, da
regido e do pais sejam bastante menores.

Relativamente ao projeto de alfabetizacdo desenvolvido séo varios os aspetos
que importa referir:

Desde logo, o envolvimento de um mediador da comunidade foi um fator
decisivo para a concretizacdo da proposta de a¢do. Dado que a populacdo ndo conhecia
a autora do projeto. A influéncia positiva do mediador possibilitou ndo s6 as condi¢Bes
minimas de trabalho, como também facilitou o estabelecimento de confianca favoravel
a participacédo da populacdo. Este ainda colaborou de forma preciosa ha comunicacao,
enquanto tradutor, dado que alguns participantes tinham dificuldade em comunicar
somente através da lingua portuguesa, expressando-se preferencialmente através de
dialetos locais.

Os recursos escassos sdo uma realidade neste contexto. O espaco foi o possivel,
ndo o ideal, em termos de condigdes de conforto para a aprendizagem. O material é
reduzido, praticamente limitado ao que a prdpria mestranda levou, e mais algum,
pouco, obtido na comunidade, sem possibilidade de acesso a “velhas” tecnologias,

quanto mais a “novas tecnologias”.
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Assim sendo, a nossa ambicdo confrontou-se com a dura realidade deste
territorio carenciado e com as circunstancias da vida daquelas pessoas, que na sua
maioria, dependem da apanha da castanha de caju e outras atividades agricolas para
viverem e que, por isso, alguns abandonam a oportunidade de alfabetizacdo que lhe
oferecemos, dado que o calendéario e horarios destas suas atividades ndo se
conciliavam facilmente com o calendério do projeto.

Por outro lado, para além das questdes economicas referidas, também questdes
de ordem cultural impediram que algumas mulheres frequentassem o projeto de
alfabetizacdo por os seus maridos ndao o permitirem.

Contudo, consideramos o resultado final do projeto muito positivo, respondendo
aos nossos objetivos, ja que foi frequentado até ao fim, com aproveitamento, por
quinze pessoas - doze mulheres e trés homens — 0 que para esta comunidade é muito
importante.

Assim, os resultados obtidos permitem-nos recomendar que seja criada uma
oferta educativa para estas populacdes, e que, neste contexto, seja ajustada a realidade
e necessidades destas pessoas, definindo, de forma participada, o calendario e horarios
da formacdo. Assim tentaria garantir-se a maior possibilidade de participacdo das
pessoas.

Com os resultados positivos obtidos, mas condicionados pelas circunstancias,
pensamos ter conseguido mostrar a necessidade urgente de investimento na area da
educacao para as pessoas adultas e também ter contribuido, em Madina de Boé, para a
valorizacdo da escola, por parte das familias, incentivando as criancas a irem a escola.
Este impacto carece de uma avaliacdo futura, que gostariamos de realizar. Também
gostariamos que esta a¢do que desenvolvemos tivesse continuidade, de forma a atingir
0 ambicioso objetivo de alfabetizagdo daquela populagéo.

Como conclusao final, observa-se que o papel fundamental de qualquer Estado
é 0 de prestar servicos e apoios aos seus cidadaos, através de politicas publicas que
garantam o acesso de todos aos servicos indispensaveis, isto é, 0s que garantam o
acesso a uma qualidade de vida digna. Entre eles uma educacédo para todos/as. Sabe-
se que na Guiné-Bissau ainda faltam muitos servigos, sobretudo nas regiGes mais
longinquas. Desta forma recomenda-se, no dominio da educacéo, o seguinte: i) que 0

Estado da Guiné-Bissau crie escolas em todas as regi6es incluindo as de dificil acesso,
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como Madina de Boé,; ii) que seja criado um programa de sensibilizacdo para que 0s
pais e/ou encarregados de educacao deixem os filhos ir a escola; iii) que sejam criadas
condigdes nas comunidades, e legislacéo, para todas as criancas, ndo s6 possam ir a

escola, como ndo possam ser impedidas pelos pais de a frequentarem.
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Questionario

Responda as questdes que se seguem, preenchendo 0s espacos em branco ou
assinalando com uma cruz a resposta que se adequar a seu caso. Este questionario €
anonimo e os dados recolhidos por esta forma serdo utilizados exclusivamente no

ambito de investigagdes cientificas. Muito obrigada pela sua colaborago.

1) - Idade: anos,

2) - Sexo: Masculino. () Feminino ()

4) - Esta civil: solteiro/a. ( ) Unidade de facto. ( )  Casado/a. ( )
Divorciado/a. ( ) Viavo/a ( )

5) - Nivel da escolaridade:

6) - Funcdo que desempenha no local onde trabalha:

Encarregado/a. ( ) Vendedor/a. () pescador/a ( )
Carpinteiro. () Eletricista. ( ) Seguranca ()
Mecanico. (.) Transportador/a. ( ) Empreg. domestica ( )
lavandeira. ( ) Lavrado/a/camponés. ( ) Sem funcéo ()
Chefe de tamanca. ( ) Sapateiro ()

7) - Ha quanto tempo trabalha no seu local de trabalho?
Menos de 1 ano ( )

lanoaté 3anos ( )

3 anos até 5anos ()

5 anos até 10 anos ()

Mais de 10 anos ( )

8) - Teve acesso a escola?

Sim. () Né&o ( )

9) - Agora tém vontade de ir a escola?

Sim () ndo( )

10) - Como sentem no convivio com pessoas alfabetizadas?
Muito insatisfeito ( ) Insatisfeito ( )

Muito satisfeito ( ) satisfeito ()
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O ANEXO DOS TESTES E DOS FORMANDOS DEVE SAIR, PORQUE
NAO TEM TODOS.
A INFORMACAO DE ALGUNS FORMANDOS TAMBEM TEM DE
SAIR, PORQUE NAO TEM DOCUMENTO DE SUPORTE AO NIVEL DA
RECOLHA.
AS FOTOGRAFIAS TAMBEM PORQUE JA ESTAO NO TEXTO.
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