eSEC

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Claudia Patricia Gois Fernandes

Aprender para educar

Relatorio de Estagio em Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Bésico, apresentada ao Departamento de Educagdo da Escola Superior de Educagdo
de Coimbra para obtencdo do grau de Mestre

Constituigdo do juri

Presidente: Prof. Doutora Filomena Teixeira

Arguente: Prof. Doutor Pedro Balaus

Orientadores: Prof. Doutora Ana Coelho e Mestre Philippe Loff
Data da realizacdo da Prova Publica: 24 de julho de 2014

Classificacdo: 16

julho, 2014






Agradecimentos

“Quem caminha sozinho pode até chegar mais rapido, mas aquele que vai
acompanhado, com certeza que vai mais longe”.

Clarice Lispector

Ao longo de toda a minha a vida existiram sempre pessoas com quem pude contar, e
nesta etapa da minha vida, ndo foi diferente. Houve sempre alguém, que espontanea ou
intencionalmente, me acompanhou neste processo de formagéo. Assim, reservo este espago

para agradecer a algumas pessoas que permaneceram ao meu lado:

Aos meus pais, pelo apoio incondicional, pela paciéncia que nunca se esgotou e por
nunca terem deixado de acreditar em mim.

A minha tia Maria dos Anjos e ao seu Zé, porque sem eles, provavelmente nem teria
embarcado neste sonho.

A Rita e & Acurcio, por terem sido as melhores “companheiras de guerra” com quem
pude contar. Por todas as horas de biblioteca, por todos os desabafos, pelo apoio, pelos
lanches e pelas risadas que compartilhdmos mas acima de tudo, pela amizade.

A Sara, que talvez por ter sido a primeira pessoa com quem trabalhei neste Mestrado,
se tornou uma ajuda tdo preciosa neste ultimo capitulo.

Ao Nuno por ter sido um “pilar” tdo s6lido ao longo dos ultimos anos.

A Laura, pelo tempo que me dedicou, por me ouvir, por me ajudar, por me corrigir e
pela amizade incondicional.

A Flavia e ao Tomas por todas as vezes que me arrancaram de casa e me encheram
de beijinhos e também por todas as outras vezes que tentaram, apesar das minhas recusas.

A Andreia, & Ana e a Diana, pelo apoio e companheirismo ao longo da Licenciatura,

que apesar de termos seguido caminhos diferentes, agradeco-lhes por tudo.



Ao Daniel, a Mesquita, a Laura, a Joana e a Crespo pelas conversas e pelas
demonstracdes de amizade, que foram essenciais ao longo deste percurso.

A doutora Ana Coelho, ao mestre Philippe Loff e a professora Manuela Carrito pelo
auxilio e orientacao ao longo deste percurso.

A educadora Clara, a Edite e & professora Paula por me terem acolhido de bracos
abertos, pelo apoio e pelo que me ensinaram.

A todas as criancas e alunos com quem tive o privilégio de estagiar, pois todo 0 meu
trabalho se refletiu nelas e 0 meu sucesso foi também, resultado delas.

A todos os professores, pelas aprendizagens e desafios que me proporcionaram ao
longo do meu percurso académico.

A todos os meus amigos, que direta e indiretamente, me ajudaram, me abragaram, me
sorriram e permaneceram ao meu lado apesar dos meus periodos de auséncia.

Por fim, ndo menos importante e repleto de saudade, ao meu avd e ao Bruno, por me

terem guiado tdo bem, desde que partiram...

A todos, 0 meu mais sincero obrigada!



Relatorio Final: “Aprender para educar”

Resumo:

O presente relatorio retrata a minha evolucdo e as aprendizagens que realizei ao
longo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico na Escola
Superior de Educacgéo de Coimbra.

“Aprender para educar” porque a educacdo é um desafio exigente dia a dia. A
aprendizagem que realizei até aqui € a base do meu futuro, ndo obstante, o trabalho e a
formacdo continua serdo imprescindiveis para me manter atualizada para acompanhar as
criancas em contextos de pré-escolar ou de 1.° ciclo do ensino basico.

Este documento apresenta trés componentes: descritiva, reflexiva e investigativa.
Uma componente descritiva em que apresento as vivéncias em ambiente educativo,
descrevendo o proprio contexto e relatando a minha experiéncia; uma componente
reflexiva, em que apresento a analise critico-reflexiva dos momentos e questdes
significativas para mim ao longo das experiéncias de estagio; por fim, uma componente
investigativa, que corresponde ao estudo com o objetivo de apurar as opinides das criancas

em relacdo a escola.

Palavras-chave: relatdrio final, aprendizagens, estagio; educacio pré-escolar; 1.° Ciclo

do Ensino Bésico



Abstract:

This report portraits my evolution and the apprenticeships | realized during my
master's degree on “Educagdo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico” at Escola Superior
de Educagéo de Coimbra.

“Learning to educate” because education is a day-by-day demanding challenge.
The apprenticeship | developed thus far is the basis for my future; nevertheless, hard work
and continual assessment will be required to keep up to date and prepared to attend
children on their preschool or elementary student's contexts.

This document presents three components: descriptive, reflective and investigative.
The descriptive component is an account of lived experiences in an educative context,
regarding both the context and my experience; the reflective component that follows is a
critical and reflective analysis of the relevant moments and questions brought forth by my
experience in internship; finally, the investigative component is a study on the opinions of

children regarding their school.

Keywords: final report, apprenticeships, internship; preschool; 1° Ciclo do Ensino
Bésico.
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Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

INTRODUCAO

“Imaginar € preciso,
Sonhar é preciso,

Dar colinho é preciso,
Amar ¢ preciso.”

Maria Emilia Traga
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“A capacidade de educar estd também na sabedoria de se deixar educar.”

(Medeiros, 2006, p. 159)

“O ensino nao ¢ simplesmente uma colec¢ao de competéncias técnicas, um
pacote de procedimentos e um amontoado de coisas que podemos aprender” (Fullan
& Hargreaves, 2001, p. 42).

Logo, educar é mais do que ensinar. Educar € um desafio, € uma
responsabilidade e um compromisso.

E um desafio porque participar na educacdo de uma crianca é ter o privilégio
de Ihe alargar os horizontes e auxiliar o seu caminho, para que consiga ir 0 mais
longe possivel no seu desenvolvimento. Além de um desafio, é também uma
responsabilidade, isto porgue, as criancas de hoje sdo os adultos do amanha, e assim
sendo, € dever dos profissionais de educacdo, proteger as criancas, da mesma
maneira que é obrigacdo dar-lhes ferramentas para que estas consigam construir o
seu futuro. E também um compromisso, para com as crian¢as mas para também com
0s seus pais, na medida em que os auxiliamos no processo de educacdo e formacédo
dos seus filhos. Ndo deixa, porém, também de ser um compromisso com futuro
(Medeiros, 2006).

“Aprender para educar” esta elaborado de forma a evidenciar 0 meu processo
de formacdo no mundo da educacdo surgindo como a etapa final do Mestrado de
Educacdo Pré-Escolar e Ensino 1.° Ciclo onde relato minhas experiéncias em
contexto de estagio, de forma sintética e reflexiva, apoiada em revisdo literaria. O
estagio em Educacdo Pré-Escolar decorreu entre Mar¢o a Junho de 2013, e o estagio
em 1.° Ciclo do Ensino Basico decorreu entre Outubro de 2013 e Janeiro de 2014.

O presente relatorio, orientado pela Doutora Ana Coelho, bem como pelo
Mestre Philippe Loff, encontra-se dividido em duas partes: Parte | — “Observar,
experimentar e aprender” e Parte Il — “Questionar, investigar e refletir”. Quanto a
Parte 1, inicio-a com uma curta introdugéo sobre o estagio, sobre a importancia que a
pratica tem no processo de formacgdo dos profissionais de educacdo, em seguida,
elaboro uma contextualizacdo das diferentes intervengdes, caracterizando 0s
contextos e relatando as minhas experiéncias em estagio e concluo esta parte com

uma reflexdo sobre a articulagéo entre ambas as realidades educacionais.



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

Relativamente a Parte I, reflito, sobre momentos e aspetos relevantes que fui
questionando ao longo deste percurso. Ainda nesta parte produzo um estudo, com o
intuito de compreender as perspetivas das criancas e alunos em relagdo ao Jardim de
Infancia/ Escola.

Ao iniciar a Licenciatura em Educacdo Bésica tinha o objetivo de me formar
para ser uma profissional de educacdo. Hoje, sinto que atingi esse objetivo.
Modifiquei as minhas perspetivas de educacédo, experimentei diferentes estratégias e
formulei novas metas para o meu futuro. Os/as educadores/as e professores/as ...
sdo mais do que um amontoado de conhecimentos, competéncias e técnicas” (Fullan
& Hargreaves, 2001, p. 52), ao longo dos Gltimos anos fui progredindo ndo sé
pedagdgico-cientificamente mas também como ser humano. A minha biografia
define a minha esséncia bem como as minhas potencialidades enquanto profissional.

Deste modo, este Relatorio visa refletir o meu percurso académico, bem como

demonstrar 0s meus receios e expectativas.

“Aprender a ser professor ¢ uma viagem longa e complexa, repleta de desafios

e emogdes.” (Arends, 1995, p. XV)
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PARTE | - OBSERVAR,
EXPERIMENTAR E APRENDER
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CAPITULO | - O ESTAGIO COMO ETAPA
ESSENCIAL DA FORMACAO
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Segundo o Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa (2013), um estéagio é
um “periodo durante o qual uma pessoa ou um grupo exerce uma atividade
temporaria com vista a sua formacdo ou aperfeicoamento profissional”. E, na
verdade, um periodo em que tentamos mobilizar para a pratica o que aprendemos ao
longo da formacéo, a0 mesmo tempo que surge a oportunidade de construir novos
conhecimentos e competéncias, ou seja, € uma das etapas mais enriquecedoras da
nossa formacdo. E um momento onde interagimos com adultos e criancas que, com
intencionalidade ou ndo, nos apresentam desafios dia apds dia. Somos desafiados e
temos de superar os desafios, surgem conflitos que tém de ser resolvidos e
ultrapassados. E o espaco de experimentacéo e aprendizagem. Tal como refere Maria
Helena Pinto na sua reflexdo sobre a importancia do estagio num futuro profissional
de ensino, "o estagio é demarcado por um espaco de tempo em que se espera que 0
aluno estagiario interaja com uma turma e que, em certa medida, possa assim
«experimentar» 0 que € na pratica ser professor, com a mobilizacdo de
conhecimentos, capacidades, competéncia e atitudes” (Pinto, 2011, p. 8).

Os estdgios — especificamente os que irei apresentar de seguida - sdo
intervalos de tempo limitados por fases. Inicialmente é esperado que apenas
observemos. Observemos o grupo, as praticas, a educadora, a professora, 0s espacos,
as interacBes e que nos integremos no grupo. Esta integracdo devera passar por
interagir com as criancas, conversar com elas, ajuda-las, conquistar um espaco e aos
poucos intervir. Inicialmente intervengdes pontuais de forma a ganhar confianga em
nos e nos outros para que, numa fase seguinte, as intervencdes sejam regulares. Nesta
etapa da nossa formacao, espera-se que ja sejamos capazes de organizar e gerir o dia
de forma mais autonoma possivel.

Durante toda a formacdo — Licenciatura e Mestrado - existe a oportunidade de
realizar varios estagios, sendo variavel a duracdo dos mesmos e a exigéncia de cada
um. Ao longo do meu percurso, tive a oportunidade de passar por diversos centros de
estagio, tanto em Educacgéo Pré-Escolar (EPE) como em 1.° Ciclo do Ensino Bésico
(1.° CEB), em institui¢des publicas ou privadas. As experiéncias que vou apresentar
ao longo deste trabalho correspondem ambas dois desafios, visto que, até entdo
nunca tinha tido oportunidade de estagiar num centro gque Se guiasse por uma

metodologia especifica e um 1° CEB integrado numa Escola Bésica Integrada (EBI).

9
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O ultimo estdgio de EPE decorreu numa instituicdo que adota a metodologia
do Movimento da Escola Moderna (MEM). Além do receio de ndo me conseguir
adaptar a esta metodologia, deste estagio previa muito, esperava aprender muito.
Com a ajuda da educadora cooperante, teria oportunidade de observar como é que na
pratica se organiza segundo o MEM em educacéo pré-escolar, bem como conhecer
mais a propria metodologia. O estagio de 1° CEB acabou também por ser um novo
desafio, estando os alunos inseridos num contexto de EBI, ndo existindo a
“escolinha” tradicional. Este modelo traz vantagens para os alunos, acontecendo uma
maior cooperagéo entre 0s agentes educativos.

O estagio faz de nos, estudantes de educacdo, verdadeiros aprendizes de
profissionais. As dificuldades, 0s sucessos e insucessos, as aprendizagens, o contato
com adultos e criancas tornam o estagio das fases mais importantes de todo o

percurso. E na prética que nos apercebemos do que realmente somos capazes.

"Melhor que 1000 dias de diligente estudo, € passar um dia com um grande

mestre" (Provérbio chinés)

10
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SECCAO A - AEDUCACAO

PRE-ESCOLAR

11
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CAPITULO Il - OBSERVAR A INSTITUICAO
E A VIDA NA INSTITUICAO

13
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2.1 — Explorar o ambiente educativo

A instituicdo de EPE onde decorreu a pratica educativa encontra-se situada na
baixa da Cidade de Coimbra, num edificio ja antigo, que respira historia. A
Instituicdo integra valéncias de creche e Jardim de Infancia (JI), atendendo criangas
desde os seis meses até aos cinco anos de idade. A instituicdo segue as orientacfes
do Movimento Escola Moderna e funciona em dois edificios. Num dos edificios
existe a sala da creche que acolhe bebés até aos dois anos de idade, uma sala para as
criancas de anos de idade, outra para os de quatro anos e ainda uma para os de cinco
anos. O outro edificio localizado nas imediagdes, contém uma sala para as criancas
de trés anos, onde estd também instalada a cozinha, onde sdo cozinhas as refeicdes de
toda a comunidade educativa.

A sua antiguidade pode torna-la pouco atraente e as dificuldades de acesso
podem ser um entrave a sua procura. No entanto dentro daquelas paredes de histéria
existe uma comunidade educativa que acompanha, apoia e andaima o
desenvolvimento da mais tenra infancia e tal como a metodologia adotada pela
instituicdo impGe, proporciona um “ambiente institucional capaz de ajudar cada um a
apropriar-se dos conhecimentos, dos processos e dos valores morais e estéticos
gerados pela humanidade no seu percurso historico-cultural” (Niza, 1996, p. 141).

Para os defensores do MEM, a escola define-se como

Um espago de iniciacdo as praticas de cooperacdo e de solidariedade de uma
vida democratica. Nela, os educandos deverdo criar com os seus educadores
condi¢bes materiais, afetivas e sociais para que, em comum, possam organizar
um ambiente institucional capaz de ajudar cada um a apropriar-se dos
conhecimentos, dos processos e dos valores morais e estéticos gerados pela

humanidade no seu percurso histérico-cultural (idem).

O ambiente educativo deve estar organizado de forma a proporcionar e facilitar
o0 desenvolvimento e aprendizagem das criancas. A sala, tal como refere Niza (1996,
p.146), deve esta organizada “a partir de um conjunto de seis areas basicas de
actividades, distribuidas a volta da sala (conhecidas também por oficinas ou atelieres

na tradicdo de Freinet), e de uma area central polivalente para trabalho colectivo”™.

15
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A sala onde estagiei reflete a orientacdo acima descrita, na medida em que o
ambiente da sala é agradavel, dispde de luz natural, paredes claras e de cortica. A
sala esta dividida por areas tematicas (Escrita, Biblioteca, Computador, Atelier,
Desenho/Colagem, Jogos/Construcbes, Matematica, Ciéncias, Faz de Conta,
Modelagem, Desenho/Recorte) e dispde de um espaco central onde se desenvolvem
diversos trabalhos e ocorre a maioria dos momentos de grande grupo. O acesso a
todas essas areas, a excecdo da area central, esta limitado a um certo nimero de
criancas. Posso afirmar, apos alguma observacdo e exploracdo, que as areas estdo
apetrechadas de materiais estimulantes ao interesse, desenvolvimento e
aprendizagem das criancas.

A sala dispde ainda de armarios de arrumacdo onde podemos encontrar
diversos materiais de trabalho. Materiais que vdo desde papel e cartdo a tecidos,
passando pelo material de recorte e pintura. A maioria a material, incluindo tesouras,
encontra-se acessivel as criancas. Inicialmente esta acessibilidade causou-me alguma
confusdo, no entanto, com a observacdo apercebi-me de que a responsabilidade é um
conceito sedimentado na maioria do grupo.

Nas paredes da sala podemos encontrar os trabalhos realizados pelas criangas,
bem como o “comboio de aniversarios”, registo da data e do tempo e também,
expostos em tamanho grande, os instrumentos de pilotagem duma sala de MEM, tais
como Mapa de Presencas, Diario de Turma, Mapa de Atividades, Mapa de Tarefas e
Plano Semanal.

Segundo Niza (1996, p. 149) “o ambiente geral da sala deve resultar agradavel
e altamente estimulante, utilizando as paredes como expositores permanentes das
producdes das criancas onde rotativamente se revem nas suas obras de desenho,
pintura, tapegaria ou texto”. Constatei que aquela sala € espaco proprio para aquelas
criancas. Um espaco facilitador de desinibicdo e propicio ao desenvolvimento

As criangas dispdem ainda de um espaco amplo no exterior, onde podem
realizar atividades sob orientagdo da educadora ou simplesmente brincar. “O espago
exterior possibilita a vivéncia de situagdes educativas intencionalmente planeadas e a
realizacao de atividades informais” (ME, 1997, p. 39). O terraco é de cimento, tem
apenas uma baliza, uma casa de pvc e uma nespereira. O espago ndo é de grandes

dimensBes, mas o suficiente para as criangas poderem libertar energias e fazer
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algumas atividades de exterior. Mesmo as atividades informais séo relevantes e bons
indicadores do desenvolvimento da crianca, desde que observadas. E importante que
as criancas tenham um espaco exterior onde possam dar asas a criacdo, possam
contactar com a natureza e interagir com todas as criangas, criando lacos e

despertando sentimentos.

2.2 — Observar a organizagao do tempo

O dia-a-dia do jardim-de-infancia desenvolve-se em duas etapas. “A etapa da
manha centra-se fundamentalmente no trabalho ou na atividade eleita pelas criangas
e por elas sustentada desconcentradamente pelas areas de actividade, com o apoio
discreto e itinerante do educador” (Niza, 1996, p. 150). Neste espaco de tempo, apos
a Reunido da Manhd, as criancgas escolhem as atividades e distribuem-se pelas areas,
em trabalho autbnomo ou de pequenos grupos. O periodo da tarde, normalmente é
tempo de atividade cultural, com espaco para leitura de historias, poemas e
lengalengas, registo das receitas, balanco de trabalhos, visitas de estudo,
especificamente a quinta-feira, algumas criancas tém piscina. “A etapa da tarde
reveste a forma de sessdes plenarias de informacdo e de atividade cultural,
dinamizadas por convidados, pelos alunos ou pelos educadores” (idem). O
acolhimento e o periodo extracurricular sdo realizados em conjunto, num
miniginasio, onde as criangcas podem realizar alguns jogos, brincadeiras livres e ter
acesso a televisdo.

As atividades realizadas ao longo do dia estdo determinadas numa planificacao
semanal, (cf. Anexo 1) baseada rotina educativa do MEM. O dia € iniciado com a
Reunido da Manh&, onde as criangas cantam o “bom-dia” e tém oportunidade de se
inscrever para falar. Este momento da-lhes tempo para contar o que considerem
importante, podendo mostrar algum objeto que lhes tenha despertado interesse
(exceto brinquedos). O objetivo é que as criangas ganhem confianca em si e falem
perante 0 grupo. Serve também para a planificagdo do dia. De seguida existe o0 tempo
de trabalho autdnomo, sendo que “o tempo nas areas de trabalho e de jogo nao deve

ultrapassar uma hora” (idem). As criangas dividem-se pelas diferentes areas onde
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trabalham as diferentes expressdes. Neste espago de tempo, enquanto as criancgas
realizam as suas atividades e desenvolvem projetos, a educadora consegue observar o
grupo e acompanhar individualmente algumas criancas. As tercas-feiras parte deste
tempo é orientado pela educadora em atividades de expressdo fisico-motora. As
quartas-feiras normalmente o tempo é destinado para a cultura alimentar, visitas de
estudo ou sessdes com convidados, abrindo assim espago “para recolher informagdes
e realizar inquéritos decorrentes de problemas ou temas tratados em projetos de
estudo” (Niza, 1996, p. 154). Antes do almogo existe um momento para as
comunicagdes, em que as criangas comunicam a educadora e aos colegas o trabalho
que realizaram. A sexta-feira a tarde, arrumam-se os trabalhos realizados durante a
semana, requisitam-se os livros para levar no fim de semana e organiza-se a Reuniao
de Conselho. Esta tem como objetivos fazer o balanco da semana, analisando o
Diéario de Turma e a planificacdo da semana seguinte.

De acordo com a metodologia a rotina favorece a estabilizagdo e proporciona
uma “seguranca indispensavel para o investimento cognitivo das criangas” (idem). A
rotina € mantida, as proprias criancas ja assimilaram rotina, sendo visivel
principalmente quando os “presidentes” estdo no comando. A planificacdo ndo é
estatica. Existem ocorréncias em que, tendo em conta o seu valor do formativo,
permite a planificagio com o objetivo de tornar a ocorréncia significativa no

momento em que ocorre.

2.3 — Conhecer as caracteristicas do grupo

O JI é essencial para o desenvolvimento da crianga e elas sdo elementos
fundamentais da vida escolar. E nesta fase que adquirem habilidades importantes que
vao permitir que esta desenvolva sua personalidade de forma Unica e peculiar.

Ao longo do estdgio em educacdo pre-escolar, estive perante um grupo
heterogeno de vinte e trés criancas, composto por doze rapazes e onze raparigas. A
maioria do grupo tem quatro anos, sendo que uma menina ainda tem trés, e cinco

criangas ja fizeram cinco anos.
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Grande parte do grupo é de origem portuguesa, no entanto a sala € um misto de
culturas. Um menino é oriundo do Nepal, e existem também quatro criancas filhas de
emigrantes: China, Sdo Tomé, Mocambique e Ucrania. O nivel socioecondémico das
familias é diverso, oscilando entre 0 médio-alto e o baixo. Algumas das criancas
vivem em familias monoparentais, em que 0s avds sdo uma mais-valia.

A maioria das criangas expressa-se oralmente sem dificuldade, no entanto
algumas ainda revelam alguma dificuldade, estando a ser acompanhadas por
terapeutas da fala. A crianca oriunda do Nepal é o caso mais complexo pois nem ela,
nem a familia dominam a lingua portuguesa. No que toca a grafia, um grupo de
criangas reconhece as letras, consegue soletrar o seu nome e sabe enumerar palavras
iniciadas pela mesma letra, no entanto, outras ndo reconhecem seu nome. No &mbito
da numeracia, todos estdo familiarizados com os ndmeros, algumas criangas ja sao
capazes de realizar pequenos problemas matematicos, enquanto outras néo
reconhecem 0 numero, ndo sabem desenha-lo nem conseguem estabelecer relacdes
numericas.

As criancas eram encantadoras, interessadas e empenhadas e bastante
autobnomas na realizacdo de tarefas. Contudo, a0 mesmo tempo, conseguia ser um
grupo conflituoso, facilmente uma ou outra crianga conseguia destabilizar todo o
grupo tornando assim dificil a realizacdo de algumas tarefas.

Ao longo do estagio as oportunidades de interacdo com familiares foram
poucas. Estabelecemos alguns didlogos no Dia da Mae — em que realizdmos uma
festa na sala - e em dia de visita de estudo. Os pais ja sabiam qual 0 nosso papel na
instituicdo porque as criancas, em momentos de partilha com os pais, ja teriam
explicado qual a nossa funcédo e algumas das atividades que realizdmos. Os pais viam

em nds uma ajuda para a educadora, congratulando-nos pelo trabalho desenvolvido.
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2.4 — Compreender a educadora e o0s principios metodoldgicos

Tendo em conta que a instituicdo e a educadora seguem uma metodologia
especifica - o0 Movimento Escola Moderna - de seguida irei, de forma breve, tracar
dos principios da metodologia, por forma a enquadrar toda a reflex&o.

O Movimento da Escola Moderna “visa uma sociedade democratica ¢ baseada
na solidariedade mutua entre individuos” (Folque, 2012, p. 52). E um modelo
pedagdgico de professores que se vem a desenvolver e consolidar em Portugal ao
longo os ultimos quarenta anos. A criagdo do Movimento da Escola Moderna resulta
da fusdo de trés praticas confluentes:

Sérgio Niza que procura concretizar a proposta de Educagdo Civica de Antonio
Sérgio na concepgdo de um municipio escolar numa escola primaria de Evora;
Rosalina Gomes de Almeida que introduz uma pratica pedagdgica baseada nos
principios e técnicas de cooperagdo e expressao livre de Freinet na educagéao de
criangas normovisuais, inseridas em grupos de criangas cegas e ambliopes, no
Centro Infantil Hellen Keller em Lisboa; Rui Grécio, que organiza os Cursos de
Aperfeicoamento Profissional do Sindicato Nacional de Professores, entre 1963

e 1966, onde colaboraram os dois professores citados (Leandro, 2008, p.1).

A partir da sua organizacdo, o trabalho teorico e pratico promove a evolucéo do
modelo: “Do tacteamento experimental de Freinet foi evoluindo para uma
perspectiva de desenvolvimento das aprendizagens, através de uma interaccao
sociocentrada radicada na heranga sociocultural, a redescobrir com o apoio dos pares
e dos adultos, na linha de Vigotsky e de Bruner entre outros” (Leandro, 2008, p.2). O
movimento assenta em trés finalidades formativas: a iniciacdo a préticas
democraticas, a reinstituicdo dos valores e das significacBes sociais e a reconstrucéo
cooperada da cultura” (Niza, 1996, p.141).

Estas finalidades centram-se no desenvolvimento pessoal e social tanto dos
professores como dos alunos, tornando-os cidaddos ativos e democraticos. Assim
sendo, a primeira finalidade assenta no exercicio da cooperacao e solidariedade numa
comunidade. A segunda refere a necessidade de reflexdo permanente, clarificando

valores e permitindo deste modo a atribuicdo de poder a professores e alunos na
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tomada de decisbes e definigdo de regras. Por ultimo a terceira finalidade coloca a
aprendizagem como num processo sociocultural e participativo. Além das trés
finalidades existem trés principios que sdo comuns ao modelo educativo e formativo
dos professores. Os Circuitos de formacao que promovem partilha de experiéncias
para producédo de conhecimentos e desenvolvimento. As  Estruturas educativas de
cooperacao que facilitam a organizacdo cooperativa como desenvolvimento em trés
dominios: cognitivo, formativo e sociopolitico. E ainda a Participacdo democratica
direta que defende a democracia como valor e ndo como regime politico (Folque,
2012).

A educadora possuia uma vasta experiéncia com criangas e ndo descurava a
formacdo continua participando ativamente nos Sabados Pedagdgicos e Encontros
Nacionais promovidos pelo Movimento, tendo sido um elemento fundamental no
sucesso deste estagio. Além de educadora era também coordenadora da instituicéo,
ndo deixando que esse cargo influenciasse os momentos de atividade letiva. A nivel
metodoldgico rege-se pelas OCEPE, seguindo a premissa que o MEM defende de
que “as criangas devem ser iniciadas em diferentes literacias que incluem, néo
somente contetdos (conceitos, saberes-fazer e conhecimentos), mas também os
processos e instrumentos usados nas diferentes areas (areas, ciéncias e humanidades)
” (Pegas, 2005 citado por Folque 2012, p. 53). Faz utilizacdo pontual dos
instrumentos de pilotagem tais como Mapa de Presencas, Mapa de Atividades,
Inventérios, Diario de Turma e Quadro de distribuicdo de tarefas da mesma forma
que respeita os momentos cruciais do Movimento, como o Planeamento em
Conselho, Atividades e Projetos, Comunicacdes, Tempo de Trabalho Auténomo,
Arrumacdo e organizagdo de producbes e Conselho de 62 feira, (Folque, 2012). A
educadora vai tentando passar a cultura do MEM para as criangas, a um ritmo lento,

tendo em conta que tém apenas quatro anos idade.
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CAPITULO Ill - EXPERIMENTAR E
APRENDER EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR

23



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

24



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

O estagio teve a duracdo de trés meses - de Mar¢o a Maio — e foi dividido em
trés fases. Uma primeira de fase denominada de observacdo do contexto educativo,

em que teriamos de observar e refletir sobre todo 0 ambiente educativo. A segunda

fase, denominada de desenvolvimento das praticas pedagdgicas, em que era

pretendido que tivéssemos intervencdes pontuais e colaborassemos com a educadora

cooperante. Por ultimo, a terceira fase, denominada implementacdo e

desenvolvimento de um projeto pedagdgico, em que 0 objetivo era a gestdo de um

projeto com planificacao, realizacédo e avaliacao.

Inicialmente, senti algum receio em trabalhar com a metodologia, ndo sabendo
até que ponto, num curto espaco de tempo, seria capaz de perceber e aplicar as
orientacdes de uma cultura tdo diferente do tradicional, ou seja, de uma educacao
centrada na transmissdo de conhecimentos. “A observagdo constitui, deste modo, a
base do planeamento e da avaliacdo, servindo de suporte a intencionalidade do
processo educativo”, (ME, 1997, p. 25). Assim, a primeira fase era crucial, visto que,
a observacao rigorosa dos espacos, dos intervenientes, das relacfes e do ambiente
iriam ser a base do estagio.

A educadora teve sempre o cuidado de explicar e fundamentar as suas acgoes
para que fossemos percebendo os principios da metodologia, a0 mesmo tempo que,
também nos integrava nas atividades. Solicitava ajuda, sugeria que contassemos
algumas historias, e também ajudassemos na hora de refeicdo. O primeiro impacto
foi dificil, mas ao final da segunda semana deixava de ser perturbante, comecando
mesmo a ser motivante.

Ainda na fase de observacdo, a educadora sugeriu que planificassemos uma
atividade com o objetivo de facilitar a nossa integracdo no grupo. A metodologia
defende a “planificacdo como criagdo da intencionalidade educativa” (Oliveira-
Formosinho, 2003, p. 7).A grande dificuldade ndo estava na escolha da atividade,
mas sim, na forma de a planificar e de a aplicar para que a mesma se adequasse a
metodologia em questdo (cf. Apéndice 1).

A atividade foi para o Dia da Arvore e optamos pela leitura de uma historia
dramatizada, e depois de uma breve discussdo, conseguimos arranjar um grupo de
cientistas que gostava de saber como as sementes crescem. Com este grupo de

criangas, foi feita a experiéncia de semear véarias sementes (feijdo, gréo, abdbora) e o
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grupo ficou responsavel por acompanhar, regar, registar e comunicar a evolucdo das
mesmas, (cf. Apéndice 2). A atividade correu bem, mas senti — sentimos - que faltou
entusiasmo por parte das criancas, possivelmente faltou ludicidade que as cativasse.

Todas as intervencfes carecem de uma planificacdo, mas a que ter em conta
que, “ (...) participacdo das criancas permite ao grupo beneficiar da sua diversidade,
das capacidades e competéncias de cada crianga, num processo de partilha facilitador
de aprendizagem e do desenvolvimento de todos e cada uma” (ME, 1997, p. 26).
Assim, foi-nos sugerido que seguissemos uma pedagogia participativa, dando voz as
criangas, para que elas pudessem sugerir ideias para a planificacdo e deste modo,
trabalhar de acordo com o que lhes suscita mais interesse e curiosidade.

Desta forma iniciamos a segunda fase com a arte. Levamos Van Gogh para a
sala, através da historia Van Gogh e o rapaz dos girassois de Laurence Anholy e
através da projecdo de um video, que caricaturalmente retrata a forma como foi
pintado 0 quadro “Os Girassois”. Apresentamos as atividades como desafios para
pintores e construtores, surgindo, assim, os voluntarios, (cf. Apéndice 3). As
atividades foram pensadas de forma a permitir a exploracdo de diversas técnicas e
materiais, pois € "importante que as criancas, em ambiente de Jardim-de-Infancia,
possam experimentar estes distintos papéis de executante, criador e apreciador, ja
gue na vivéncia desta tripla experiéncia artistica, diferentes significados e
competéncias serdao desenvolvidos” (Godinho & Brito, 2010, p. 11).

Ao longo de alguns dias foi-se falando de Van Gogh, fomos analisando alguns
quadros e integrando o tema na saida semanal, programamos a visita a0 Museu do
Chiado. Visitamos a exposi¢cdo temporaria Renato Pintura, desenho, escultura, onde
as criancas puderam observar quadros, com retratos bidimensionais, algumas pecas
tridimensionais e uma escultura que o autor fez de si proprio. Foi interessante ver as
criangas fazer a ponte do que observavam com as imagens que tinham visualizado de
Van Gogh. De regresso a Instituicdo passamos por uma loja de sementes, e
compramos as de girassol, para podermos semear nos vasos da varanda (cf. Apéndice
4). Semedmos 0s girassois, entretanto mudamos o feijdo para um vaso (foi a Unica
semente que sobreviveu e evoluiu). No seguimento de uma historia sobre VVan Gogh,
onde a autora referia que era possivel aproveitar todas as partes do girassol, tentdmos

perceber para que se podiam utilizar os girasséis. Reuni um grupo de curiosos e
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iniciou-se um projeto, orientado por mim, intitulado “Para que servem os girassois?”
(cf. Apéndice 5)

A recolha de informacdo apoiou-se essencialmente em pesquisas na internet,
tendo em conta que ndo tinhamos disponiveis documentos escritos sobre girassois.
Fiz algumas leituras, pesquisamos imagens através das palavras-chave. Eram as
criangas a fazer a pesquisa, através da correspondéncia de palavras escritas por mim
no papel para o teclado do computador. Registei algumas informacdes que as
criancas consideravam importantes, guardamos as imagens e decidimos como
apresentar o projeto. Iriamos construir um minilivro com imagens e palavras-chave.
As imagens eram recortadas pelas criancas e as palavras-chave escritas por elas nos
cartbes. A capa foi um girassol com pétalas de feltro e sementes verdadeiras. (cf.
Apéndice 6)

Da realizacdo dos materiais a apresentacdo do projeto ao grupo, decorreu cerca
de um més. Tivemos diversas atividades marcadas pela educadora ou por entidades
externas e nos restantes dias, ndo tinha presente todos os elementos do grupo para
concretizar a apresentacdo. Quando tive, finalmente, oportunidade de reunir toda a
equipa dos girass6is e divulgar o projeto, estava com receio que jd ndo se
recordassem do que tinhamos descoberto, mas a verdade é que ndo foi isso que
aconteceu. Elas lembravam-se da maioria das informacdes descobertas e desta forma
constatei a eficacia do trabalho por projeto, uma vez que, “[...] é a forma mais eficaz
de desenvolver competéncias fundamentais para uma verdadeira cultura cientifica,
pois sustenta as aprendizagens na investigacdo, na pesquisa, na recolha de dados e
seu tratamento, na elaboracdo de produtos culturais e na comunicacdo do processo e
produto final validando socialmente todo o trabalho” (Guedes, 2011, p.5). De acordo
com a mesma autora a fun¢do do/a educador/a ¢ “...apoiar e mediar todo o trabalho
de projeto ajudando as criancas a antecipar, a representar mentalmente o querem
saber/fazer ou mudar” e assim foi, ao longo do projeto assumi um papel de guia,
formulando questdes que levassem as criangas a desenvolver o projeto, sendo apenas
a “secretaria” deles. Foi um projeto das criangas. Antes da apresentacdo fizemos uma
pequena avaliagdo sobre o que aprenderam e o que mais gostaram de fazer (cf.
Apéndice 7). Organizdmos a sala para a apresentagdo, combindmos o que cada um ia

dizer e mesmo antes da apresentacdo, uma crianga diz-me “Ai Cadia, tou tdo nevosa,
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ja nem sei 0 que vou dizer...” (C., 4 anos). Neste momento apercebi-me o quéo as
criancas estavam empenhadas e ndo queriam que nada corresse mal. A apresentacao
correu bem. Inicialmente, estavam um pouco perdidas, de forma que assumi um
papel de guia, e assim conseguiram apresentar o trabalho aos colegas. No final,
quando se colocaram as questdes, as criancas j& estavam familiarizadas com o
processo, que responderam e geriram 0S amigos sem ser necessaria a minha
intervencao.

Senti-me orgulhosa do trabalho desenvolvido, da forma como o construiram e
com 0 a vontade com que o apresentaram. Ao longo do trabalho desenvolveram
diversas competéncias, tais como: contagem, escrita, correspondéncia de grafemas,
recorte, colagem e experienciaram novos materiais. O trabalho de grupo foi um
conceito que trabalhei com as criangas e que elas foram adquirindo com o tempo.
Inicialmente falavam do trabalho através de expressdes como “o cartdo foi o Rodrigo
que fez!” e “este fui eu!” mas no final, ja tinham tomado o trabalho como seu, do

',7

grupo, “¢ o nosso livro!” e “fomos nds que fizemos mas vocés podem ver!”.

A meio desta fase, surge a oportunidade de realizarmos uma visita a um dos
espacos verdes mais emblematicos da nossa cidade, o Jardim Botanico da
Universidade de Coimbra. A atividade ja estava planeada desde cedo, mas devido ao
estado do tempo sé a conseguimos implementar a meados de Abril. Organizamos
uma caca ao tesouro, onde existiam mapas, pistas, piratas e um verdadeiro tesouro. O
objetivo era as criangas conhecerem o espaco e divertirem-se 0 maximo possivel.
Tendo em conta que foi uma das atividades mais marcantes do estagio, irei detalha-la
e refletir sobre ela na Parte 11 deste Relatorio.

A matematica foi uma area que abordamos ao longo do estdgio realizando
algumas atividades, que a partir de contexto real, estimulassem ndo sé a contagem ou
sentido de numero mas também o raciocinio matematico. Estas atividades nem
sempre eram planeadas antecipadamente, mas desenvolviam-se através de situaces
problematicas que surgiam no momento. Ao realizar estas atividades tinhamos como
objetivo proporcionar momentos em que as criangas “ vao aprendendo a
compreender os diferentes significados e utilizagbes dos numeros e a forma como

estes estdo interligados” (Castro & Rodrigues, 2008, p. 11).
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“A Mae” foi tema que nos ocupou algum tempo de estdgio. Introduzimos 0
tema com a leitura e projecdo do livro Quando a mée grita de Jutta Bauer onde
geramos um pequeno debate sobre os sentimentos e as relagdes com as méaes. Além
das prendas para entregar as maes, as crian¢as queriam organizar uma festa, tal como
ja tinham feito com o Dia do Pai. Numa das ReuniBes de Conselho, ficou decidido o
que fazer. Combinamos realizar um filme para as mées, no qual as criangas iam falar
sobre elas, pintar o retrato delas e criar rimas com 0s nomes de cada uma.

Com a festa do dia da mae terminou a fase de integracdo. Um més onde cada
dia de estagio foi um dia de participacdo. Existiram dias que em dirigimos a Reunido
da Manhg, outros dias em que orientdmos as comunicagdes, gerimos a Reunido de
Conselho e por vérias vezes fomos nds a narrar as estorias. A educadora teve sempre
0 cuidado de refletir connosco no final das intervengdes, dar feedback positivo e
alertar para o que correu menos bem, no sentido de dar a possibilidade de corrigir e
melhorar.

Na terceira e Ultima fase de estagio era pretendido que implementassemos um
projeto de turma. Cada um de nds — eu e 0 meu colega de estagio - ja tinha orientado
um projeto, com um menor grupo de criancas. Nesta ultima fase tinhamos o objetivo
de explorar Coimbra, integrando assim estas atividades no projeto orientado pela
educadora “A descoberta de Portugal” que surgiu do mundo imaginario das criangas,
onde estas desejavam ser reis, rainhas, principes, princesas, cruzados e cavaleiros.

“A descoberta de Coimbra” tinha como objetivo dar a conhecer as criangas um
pouco da cidade, desde o seu patrimonio histérico até aos espacos de cultura e lazer,
fazendo uma breve referéncia as lendas que embelezam a cidade. Assim a medida
que as criangas vdo conhecendo cada vez mais a histdria da cidade, também a véo
sentindo cada vez mais como sua.

Este trabalho ndo foi iniciado exclusivamente na fase de implementacdo, ele
comegou a ser desenvolvido desde que comegamos a sugerir saidas de grupo. Ao
longo do estagio ja tinhamos tido a possibilidade de visitar o Museu do Chiado, o
Tribunal de Coimbra, a Loja do Cidaddo e o Jardim Botanico. Consideramos que
havia necessidade de revisitar o Jardim Botanico no sentido de desmistificar a ideia,

da existéncia de tesouros escondidos no Jardim Botanico.
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Voltdmos ao Jardim Botanico com o objetivo de descobrir o motivo pelo qual
foi construido e para que servia. Este passeio ainda permitiu a visita a um dos
laboratdrios da Faculdade de Ciéncias, onde as criancas tiveram a oportunidade nao
sO de observar o espaco e 0s materiais mas também de observar ao microscopio
amostras de milho e cenoura. No regresso a Instituicdo existiu ainda a possibilidade
de passar por uma exposicdo temporaria, exposta na Avenida S& da Bandeira, que
nos levou a descobrir que a avenida em tempos foi um rio.

Coimbra era também tema geral da festa final de ano, e o0 grupo dos quatro
anos ficou com a histéria da Rainha Santa Isabel, motivo pelo qual também
analisdmos a historia e programamos a visita ao Mosteiro de Santa Clara-a-Velha.

Apresentamos também um video promocional da cidade de Coimbra, com o
intuito de fazermos o levantamento de informacgdes sobre a cidade. Locais que ja
conheciam, que j& tinhamos visitado, ou que queriamos visitar. O objetivo era fazer
uma teia, mas o debate prolongou-se pelo que ficAmos apenas pelo levantamento e
organizacdo de informacdes por temas. Localizamos Coimbra no Mapa de Portugal.
(cf. Apéndice 8)

Ainda em periodo de estagio tive a oportunidade de participar no passeio anual,
que teve como destino a Fundacdo Serralves, no Porto. Esta saida foi diferente de
todas as outras. Exigiu de nds um esforco adicional, tendo em conta que foram doze
horas de contacto direto com as criancas, sempre com atencdo redobrada.
Participamos em oficinas nos jardins da Fundacgdo, depois do almoco, tivemos uma
visita guiada pelas exposi¢cdes que levou as criangas e os adultos a ativarem 0s
sentidos e deixarem-se levar pelas sensagoes.

Esta viagem foi cansativa, mas ao refletir sobre ela, apercebi-me da minha real
capacidade de lideranca e da responsabilidade que a educadora colocava em mim,
quando me deixava com o grupo. Tanto a educadora, como das auxiliares e das
proprias criangas senti que me respeitavam e olhavam para mim — para nés — como
adultos responsaveis por eles. E importante que tenhamos estas oportunidades fora
do contexto sala. A experiéncia desta realidade torna-se fundamental para refletir
sobre as nossas dificuldades.

De volta a Descoberta de Coimbra, revimos o que sabiamos, o que faltava,

observamos fotografias antigas da cidade e decidimos fazer uma teia onde

30



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

sistematizassemos toda a informacao e para mostrar aos pais o que tinhamos andado
a descobrir. Imprimimos fotografias, as criangas participaram no recorte, colagem e
escreveram as legendas, afixando-a a entrada da sala (cf. Apéndice 9).

Este projeto ainda lhes proporcionou uma visita pedonal pelo centro historico
da nossa cidade. Solicitamos esta visita junto do Gabinete para o Centro Historico
da Céamara Municipal de Coimbra, e fomos guiados pela Historiadora de Arte, Dra.
Luisa Maria Silva. Esta visita teve como inicio a Sé Velha. De seguida descemos
pelo Quebra-Costas, fizemos uma paragem junto a estatua da Tricana seguindo-se a
visita guiada a Torre de Almedina. Descemos até a Igreja Sdo Bartolomeu, paramos
novamente junto ao pelourinho. Foi feita uma breve referéncia no local onde foi
construido o 1° Hospital de Coimbra. Pardmos ainda junto a igreja de Séo Tiago e a
visita terminou na Igreja de Santa Cruz, o pantedo Nacional. Esta visita foi o
culminar de um projeto em que as criangas tiveram oportunidade de explorar e
conhecer a cidade, ficando a conhecer alguns dos seus segredos (cf. Apéndice 10).

De acordo com o Guia de Atividades Curriculares para a educacédo Pré-Escolar os

passeios e visitas de estudo a volta da comunidade ou a um jardim publico, ao
mercado, lojas, uma excursdo a um espago um pouco mais afastado, podem
proporcionar muitas oportunidades para a observagdo e compreensdo do meio
social. S&o atividades desencadeadoras de centros de interesse e projetos que
levam a crianga a aprender com significado e com sentido (Brito, Sousa,
Ribeiro, & Araujo, 1998, p. 77).

As visitas de estudo surgem enquadradas nas atividades de extensdo curricular
e sdo indispensaveis na metodologia MEM. De acordo com o mesmo documento as
visitas de estudo permitem enriquecer as experiéncias das criancas. Multiplicar o
contato direto com as pessoas, com 0s objetos, com a natureza e 0S seres Vivos e
também proporcionaram a adquisi¢cdo de experiéncias e novos conhecimentos. Sao
também oportunidade parra criar habitos e regras sociais bem como desenvolver
atitudes de respeito e de responsabilidade. Posto isto, todas as visitas que este projeto
proporcionou as criangas foram uma mais-valia, ndo s6 para conhecerem a sua

cidade como para desenvolverem aprendizagens relevantes para o seu dia-a-dia.
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Além do ja referido, o resultado da visita de estudo d&-nos margem para avaliar
através de recontos da visita, de didlogos ou representacdes graficas aquilo que as
criancas retiveram da visita.

Como forma de divulgacdo do projeto elaboramos um minilivro de
passatempos, para as criangas levarem para casa. O objetivo foi dar a conhecer aos
pais, parte do trabalho que realizamos ao longo do estégio.

De acordo com o documento Trabalho por Projetos na Educacédo de Infancia,
um projeto tem quatro fases: Fase | — defini¢do do problema, Fase Il — Planificacéo e
desenvolvimento do trabalho, Fase Il — Execucdo e Fase IV — divulgacdo e
avaliacio e o projeto (Vasconcelos et al, 2011, p. 14-17). “A descoberta de Coimbra”
ndo o considero um projeto das criancas. O que desenvolvi com o0 meu colega de
estagio foi um trabalho direcionado em que os levdmos a descobrir e a querer saber
mais sobre a cidade onde vivem. No final foi bom perceber que facilmente
identificavam 0s espacos e sabiam o que eram e para que serviam. Revelou que
estiveram implicados e que gostaram do que aprenderam.

Um projeto que surja das criancas € muito mais significativo, do que um
projeto levado a cabo por n6s. Uma das principais figuras do Movimento Escola
Moderna em Portugal refere que “as escolas e as turmas tém de se defender de uma
inflacdo de pseudo-projectos que reduzem os sujeitos a executores de atividade com
uma logica exterior e oportunidades deslocadas™ (Pecas, 1999, p. 58). Ao contrario
de “A descoberta de Coimbra”, “Para que servem os girass6is?” foi um verdadeiro
projeto que surgiu da curiosidade natural das criancas. Este tipo de projetos sé&o
projetos nos quais vale a pena investir, pois sdo efetivamente significativos para as
criangas.

Oficialmente o estagio terminou com mais uma visita, desta vez aos Bombeiros
Sapadores de Coimbra, onde se comemorou o Dia da Crianga. As criangas e 0s
adultos tiveram oportunidade de, ludicamente, experimentar situagdes de risco, onde
0s bombeiros foram informando e alertando nas formas de acdo em situagcOes de
risco. Fomos ainda convidados a participar nos festejos do Dia da Crianca,
organizados pela instituicdo que decorreu na Praia Fluvial das Torres do Mondego,
que nos proporcionou momentos de diversao e partilha, com alunos, pais, educadores

e elementos da direcéo.
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Ao longo do estagio meses fui-me ajustando mediante as minhas vivéncias. O
facto de ser uma experiéncia MEM condicionou e influenciou a minha perspetiva
que por consequéncia se refletiu na minha pratica. Movimento Escola Moderna,
inicialmente, era s6 um capitulo de uma disciplina da Licenciatura, e de repente era
uma realidade para o meu dia-a-dia. Comecei com alguma pesquisa sobre MEM e
desde o primeiro dia, a educadora teve o cuidado de fundamentar e explicar, ndo s6 o
porqué, mas também quais as vantagens que a metodologia tem, principalmente no
desenvolvimento das criancas. A participacdo nos Sabados Pedagdgicos foi sem
duvida uma mais-valia. Fui-me apercebendo da verdadeira cultura do MEM, da ao
mesmo tempo que a minha inseguranga se foi dissipando. A inseguranca fazia-se
sentir principalmente ao nivel de espontaneidade nas intervencfes de grande grupo e
na realizacdo de atividades. O contacto com as criancas e com a comunidade
educativa levaram-me a sentir a vontade, com o pequeno e grande grupo. Atuar
segundo os interesses das criangas ndo é uma dificuldade, agora penso que apenas
temos de as ouvir, dar-lhes a palavra e deixa-las expressar-se. N0s — educadores —
temos o encargo de a partir dai direciona-las e despertar nelas o desejo de saber mais
e assim, em conjunto, criar atividades que sejam do interesse das mesmas.

As atividades que planedmos nem sempre correram como tinhamos previsto,
mas conseguimos reformular e prosseguir a atividade ou iniciar outra que tivesse
criancas mais significado na altura. Tentdmos também ser inovadores a planificar as
nossas atividades. Levar alguma tecnologia e novas experiéncias para estimular as ¢
na realizacdo das mesmas. Contar estérias com projecdo de imagens, apresentar
videos, leva-los a procura das letras no computador, mostrar-lhes novas técnicas de
pintura sdo alguns exemplos do que desenvolvemos no estagio. A caca ao tesouro no
Jardim Boténico foi sem divida o0 momento alto do nosso estagio, as criangas

admiraram e foi muito gratificante.
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CAPITULO IV - OBSERVAR A INSTITUICAO
E AVIDA NA INSTITUICAO
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4.1 — Explorar o ambiente educativo

A escola onde estagiei situa-se numa centenaria vila cuja fundacgéo se perde no
tempo. A vila situa-se na margem esquerda do rio Mondego, a meio caminho entre
Coimbra e Montemor-o-Velho. E uma vila repleta de tradicdes e patrimonio que faz
dela um local agradéavel para se viver e um espaco onde se podem proporcionar
diversas aprendizagens para os alunos, explorando aquilo que a terra oferece.

Esta escola integra valéncias desde a educacdo pré-escolar até ao 3.° CEB, no
entanto centrar-me-ei apenas na vertente do 1.° CEB. Este é composto por 108 alunos
divididos por seis turmas. Dada a heterogeneidade de idades o nimero méaximo de
alunos permitidos por lei, existem turmas mistas no que refere a ano de escolaridade.
Grande parte destas criancas vivem na vila ou na periferia e sdo provenientes de
familias com um nivel socioecondmico médio alto. O corpo docente de 1.° CEB é
composto por seis professores titulares e um professor de Educagdo Especial. Os
professores contam ainda com a ajuda de uma secretdria, um psicélogo, varios
assistentes operacionais, os técnicos de AEC e ainda a comunidade educativa em
geral.

O ambiente que se vive numa escola faz a imagem da mesma. As relagdes
entre os diversos intervenientes sdo 0 mais importante desse ambiente. O clima
relacional, além de institucional é cordial, podem verificar-se momentos de partilha
de saberes e ideias bem como momentos de relaxamento onde se trocam risadas entre
todos os agentes de educacao.

A nivel formal é a coordenacdo que faz a articulacdo entre os diversos agentes
educativos e com a comunidade escolar. A escola participa em projetos e realiza
diversas atividades ao longo do ano que tém como objetivo incluir a comunidade na
aprendizagem dos alunos. O Desporto Escolar € uma vantagem para os alunos do 1.°
CEB na medida em que se ndo teriam acesso a esta oferta educativa se néo
estivessem numa EBI.

A escola tem dois pisos e um grande espago exterior. No 1.° piso do edificio
escolar localizam-se: o refeitorio, a secretaria, a reprografia € o bar dos alunos.
Encontra-se também a sala de professores, duas salas da coordenacdo, uma sala de

reunides, duas arrecadagdes (onde se pode encontrar diverso material didatico) e
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casas de banho para adultos e para criancas. No 2.° piso existe: o auditorio, a
biblioteca, a sala de informatica, cinco salas de aula do 1.° CEB, sala de pessoal ndo
docente e trés salas de educacdo pré-escolar, diversas salas utilizadas pelo 2.° e 3.°
Ciclos e ainda casas de banho para criancas.

Na area exterior ao edificio principal da escola existe um campo de jogos e
espacos de lazer. Tem ainda um pavilhdo gimnodesportivo com uma sala de
ginastica, um campo multidesportos, bancadas, uma sala de reunies, uma
arrecadacao e balnearios.

E indispensavel referir que o espago exterior ndo esta adequado a toda a
comunidade educativa, na medida em que, ndo existe um espaco equipado para as
criancas do pré-escolar. O espaco é amplo, sem espacos nem equipamentos propicios
a brincadeira. Os espacos estdo delimitados, ndo se verificando grandes relacdes
entre os diferentes niveis de ensino.

A organizacao do espaco dentro da sala de aula ndo é estética. A professora
cooperante muda a disposicdo de sala diversas vezes, procurando encontrar uma
organizacdo que seja propicia a aprendizagem dos alunos e respondendo as suas
necessidades. O sucesso da turma é também influenciado pela distribuicdo do espaco,
tal como afirmam Neves e Martins, (2000, p. 95), a organizac¢ao do espago “influi no
nosso comportamento, na nossa disposicdo, e ndo diremos que determina mas que

condiciona fortemente as praticas”.

4.2 — Observar a organizacéo do tempo

E fundamental existir um equilibrio na organizac&o do tempo, criando rotinas

no dia-a-dia dos alunos. As rotinas proporcionam a aquisicdo de habitos e a
aprendizagem de conceitos alusivos ao tempo na gestao do dia.

De acordo com o Despacho n® 19575/2006, de 25 de Setembro, a distribuigédo

semanal dos tempos letivos ao nivel do 1.° CEB organiza-se da seguinte forma: oito

horas para Portugués, sete horas para Matematica, trés horas para Estudo do Meio e
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Expressdes, duas horas de Apoio ao Estudo e uma hora param a Cidadania. (cf.
Anexo 2)

4.3- Conhecer as caracteristicas do grupo

O grupo é constituido na sua globalidade por vinte e quatro alunos. Seis alunos
pertencem ao 1.° ano de escolaridade e dezoito alunos sdo do 2.° de escolaridade. O
grupo do 1.° ano de escolaridade é composto por seis alunos, dois meninos e quatro
meninas. Duas criancas entraram antecipadamente no 1.° ano de escolaridade, tendo
entrado apenas com cinco anos. E de realcar ainda que um menino e uma menina s&o
irmdos gémeos. Este grupo de alunos foi integrado numa turma ja existente,
composta por oito raparigas e dez rapazes com idades compreendidas entre os seis e
os sete anos de idade. Inicialmente, existiram alguns constrangimentos com a uniao
dos dois anos de escolaridade, principalmente, por parte dos encarregados de
educacdo. Contudo, na fase em que integrei o0 estagio — sensivelmente um més depois
do inicio do ano letivo- ja estariam dissipadas a maioria das davidas.

A nivel as aprendizagens é possivel observar que o grupo trabalhava em ritmos
diferentes. No geral, existem alguns alunos que apresentam dificuldades na leitura,
no calculo mental bem como na resolugdo de problemas do dia-a-dia. Observando
especificamente os alunos do 1.° ano de escolaridade, os de cinco anos nao revelam
quaisquer dificuldades cognitivas, demonstram apenas alguma imaturidade em
situacOes ocasionais. O grupo do 2.° ano também é um grupo heterogéneo com
diferentes habitos de trabalho sendo necessario que a professora se adapte aos seus
alunos. E de referir que trés dos alunos eram acompanhados por um professor de
apoio desde o inicio do ano letivo. Estes revelam diversas dificuldades no portugués,
refletindo-se por sua vez na aprendizagem das diferentes areas. Para estes alunos, no
final do 1.° Periodo foi elaborado o Plano de Acompanhamento Pedagdgico
Individual de acordo com o Despacho normativo n® 24-A/2012 do Diéario da

Republica.
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A turma é composta por alguns alunos conversadores e também ligeiramente
conflituosos, no entanto estes conflitos verificam-se, por norma, fora do contexto

sala de aula.

4.4 — Compreender a professora e os principios metodologicos

A professora cooperante é docente ha mais de vinte anos e a paixdo pela
profissdo € o que a move todos os dias. Os anos de experiéncia, sustentada por
diversas formacbes fazem com que a sua pratica docente seja bem-sucedida,
conseguindo envolver os alunos e proporcionar-lhes momentos de aprendizagem
com niveis de implicag&o elevados.

Ao observar a sua pratica, ndo € possivel encontrar nenhuma metodologia
privilegiada, mas sim a adaptacdo de estratégias que se adequem e que respondam a
necessidade do grupo. Estas estratégias passam pela proposta aos alunos de tarefas de
aprendizagem diversificadas e relacionadas com a vida real, pela utilizagcdo de
materiais manipulativos, pelo envolvimento na planificacdo e desenvolvimento de
projetos destinados a resolver situacfes problematicas pelo recurso. E, ainda sempre
que possivel, privilegiar-se-do espacgos de reflexdo em que os alunos tenham uma
participacdo ativa e autbnoma e em que definam regras, valores e atitudes
conducentes a formacéo de cidaddos autonomos e livres, numa perspetiva de cultura
de corresponsabilizacéo.

Observa-se uma permanente ligacdo entre conteudos. A professora transporta
dos alunos da matemaética para o portugués e do portugués para o estudo do meio
sem que exista uma quebra. A interdisciplinaridade® est presente ao longo de todo o
dia, ndo s6 entre as areas disciplinares como com as areas ndo disciplinares.

O trabalho realizado em sala de aula é predominantemente individual ou em
grande grupo. A professora traz consigo um elevado leque de materiais didaticos,
utilizando-o0s, como complemento aos manuais adotados pela escola. A escola

também tem algum material disponivel que pode ser requisitado. A professora faz

! “Por interdisciplinaridade, devera entdo entender-se qualquer forma de combinacdo entre duas ou
mais disciplinas com vista a compreensdo de um objeto a partir da confluéncia de pontos de vista
diferentes e tendo como objectivo final a elaboragdo de uma sintese relativamente ao objetos comum”
(Pombo, Guimardes, & Levy, 1993, p. 13)
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também uso das instalagdes e recursos disponiveis visitando por diversas vezes a
Biblioteca escolar e o auditério. Estas estratégias sdo fundamentais para desenvolver
a aprendizagem, estimular e desafiar os alunos a ampliar diferentes competéncias.
Usa frequentemente reforgos positivos, valorizando os sucessos dos alunos dando-
Ihes autoestima. A comunicagdo é a forma mais importante de inter-relacdo visto que
¢ a atraves dela que se desenrola grande parte do processo educativo e que
aprendizagem evolui. Esta existe em todos os momentos da aula, seja como
comunicacdo no sentido formativo, seja como comunicacdo disciplinar. A escrita
acompanha frequentemente a comunicacéo oral. A professora valoriza a escrita como
meio importante de aprendizagem, salientando a importancia da visualizagéo das
palavras.

Todos os momentos da aula sdo ocasifes de avaliacdo através da observacao
direta e indireta, pela participacdo em trabalhos de grupo e em atividades na sala de
aula, trabalhos de pesquisa/investigacdo e intervencOes orais. No entanto, existem
circunstancias especificos onde os alunos sdo formalmente avaliados. As fichas de
avaliacdo sdo realizadas trimestralmente ao nivel do agrupamento e tém como

objetivos averiguar o nivel de aprendizagem de cada um.
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CAPITULO V - EXPERIMENTAR E
APRENDER NO 1.° CEB
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O estagio teve a duracdo de quatro meses - de outubro a janeiro — e decorreu
em trés fases. Uma primeira fase em que teriamos de observar sobre todo o contexto
educativo, observando o espaco, a professora cooperante — 0s seus métodos, a sua
postura e 0 seu ensino - 0s alunos e a forma como se relacionam, sendo que “A
observacdo € uma estratégia que se relaciona com o campo educativo, ou seja, é
elaborada uma accéo estruturada baseada no processo de ensino e aprendizagem, de
forma a alcancar os objectivos do ensino” (Martins, 2011, p.18). A segunda fase, em
que era esperado que desenvolvéssemos praticas pedagogicas, atraves de
intervencgdes pontuais e em grupo. Por ultimo, a terceira fase, em que era pretendido
que interviéssemos individualmente por blocos letivos. Por insisténcia da professora
cooperante, tivemos também uma fase em que todo a intervencdo foi ao longo de
todo o dia.

Até a data - desde a Licenciatura até ao Mestrado - apenas tinha tido um
estagio que me deu a oportunidade de realizar uma pequena intervencdo com alunos
de 1.° CEB, ndo sendo suficiente para conhecer esta realidade. Talvez o facto de ndo
ter tido uma maior intervencdo me levava a ter como preferéncia uma perspetiva
profissional direcionada para a educagdo pré-escolar. Antes de iniciar o estagio
existiam alguns receios da minha parte, na medida em, que as realidades de
educacdo, pré-escolar e 1.° CEB sdo muito diferentes. Um dos principais receios era
a heterogeneidade da turma, visto esta ser composta por dois anos de escolaridade,
aumentando a complexidade do desafio. Contudo, o primeiro contacto com a
professora cooperante transmitiu-me tranquilidade e confianga.

Durante o tempo de observacdo tudo parecia simples. A forma como a
professora lecionava, a simplicidade com que fazia a transicdo de conteudos, a
postura e a capacidade de gerir o grupo turma. Era visivel um fio condutor em todas
as atividades, conseguindo a interdisciplinaridade ndo s6 dos conteudos como
também entre os dois anos de escolaridade. A professora titular mostrou sempre uma
enorme disponibilidade em nos apoiar. O estagio decorria de segunda a quarta-feira e
combinamos desde o inicio, enviar as planificacbes semanais até sexta-feira, de
forma a obter feedback por parte da mesma, antes da implementacédo das atividades.
Decidimos que todas as planificagOes, seriam elaboradas pelo grupo sem ter em

consideracdo a calendarizacdo — que previamente elaboramos. Desta forma, a
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planificago teria sempre um fio condutor sem ser influenciado pelo estagiario que
iria lecionar, ou seja, ndo iriamos lecionar os conteidos onde nos sentissemos mais a
vontade, mas sim de forma imparcial. O rigor cientifico, a conformidade com
documentos oficiais, o cuidado na elaboracdo de materiais, a inovacdo e a
criatividade foram sempre aspetos que tive e tivemos em conta (cf. Apéndice 11).

Ao longo das primeiras intervencOes, a professora salientou positivamente a
forma como gerimos a turma e principalmente a forma que trabalhamos como grupo.
Inicialmente, ndo existia individualizacdo nos comentarios, mas sim, apenas reparos
no geral.

Por sugestdo da professora cooperante, cedo comegamos a intervir
individualmente, primeiro por blocos letivos e em novembro, todo o dia. Reconheco
que fiquei receosa da minha capacidade para gerir o dia todo, tendo em conta a falta
de pratica. Todavia, a confianca depositada em mim, o feedback dos alunos e o apoio
constante da professora cooperante e dos meus colegas de estagio, foi a forca
necessaria para comegar.

Ainda na fase de observacdo, por desafio da professora titular, planificAmos
uma intervencgdo que tinha um duplo objetivo. Primeiro, de nos colocarmos no papel
de professor e de nos apercebermos como é trabalhar com a turma, e ao mesmo
tempo que os alunos nos passassem a ver como professores. PlanificAmos um jogo de
equipa que realcava a importancia do trabalho em grupo e a revisdao de alguns
conceitos curriculares de forma ludica. “A introducdo do ladico na via escolar do
educando € uma maneira muito eficaz e repassar pelo universo infantil para
imprimir-lhe o universo adulto, nossos conhecimentos e principalmente a forma de
interagirmos” (Salamao, Martini & Martinez, 2007, p. 4). Ndo conhecendo bem os
alunos, foi-nos dificil escolher os elementos das equipas, mas mesmo assim, tendo
em conta 0 que observamos nos primeiros dias, elabordmos as equipas € 0 jogo
desenvolveu-se com normalidade. Apesar de extenso — enquanto uma equipa jogava,
0s restantes alunos apenas observavam — a maioria esteve interessada ao longo do
jogo, participando ativamente, ficando frustrada por ndo conseguirmos concluir o
jogo no tempo previsto. Ao longo do estagio, voltamos a realizar o jogo e foi

interessante observar os alunos em contexto trabalho de grupo. Inicialmente, ndo

48



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

trabalhavam como equipa, no entanto nas Gltimas vezes que realizdmos o jogo, ja se
comportavam como grupo. (cf. Apéndice 12)

As primeiras intervencgdes foram realizadas em conjunto, sendo um o professor
principal e os restantes professores, de apoio. A professora desde cedo nos
aconselhou a dar apenas destaque a um, para que os alunos nos olhassem como
professores independentes. Iniciamos as praticas pedagogicas na semana do
Halloween, com uma historia de bruxas contada apenas a luz de aboboras —
previamente decoradas por nés — e assim cativamos 0s alunos. A nossa primeira
atividade foi a gravacdo do reconto da historia “A Bruxa arreganhadentes”. Criar e
decorar as proprias abdboras foi um desafio que langdmos aos nossos alunos. Ja que
tinham gostado tanto da nossa abdbora porque ndo criarem varias abdboras para
decorar a sala?! Para o bloco das expressdes, planedmos a decoracdo de abdboras,
combindmos trazer bibes ou batas, organizamos a sala e iniciamos o corte das
aboboras — os cortes foram feitos pelos professores, os alunos retiram o miolo da
abobora com as méos - e de seguida decoraram as mesmas. Esta foi uma das
atividades que os alunos mais gostaram, porque mesmo no final do estagio eles
continuavam a falar dela.

Ainda na primeira semana de praticas pedagdgicas, decidimos inovar com
material didatico e planificAmos uma atividade com material Multibasico, tendo
como objetivo a aquisicdo dos conceitos de unidade, dezena e centena. Os alunos
ficaram entusiasmados com o0 novo material e rapidamente comecaram a realizar
construgdes com ele, o que levou a uma destabilizagdo geral. A intervengdo foi
executada no sentido de os orientar com a manipulacdo dos cubos e na semana
seguinte voltdmos a trabalhar com material com o intuito de averiguar 0s conceitos
adquiridos e consolidar os mesmos. (cf. Apéndice 13) Utilizar materiais didaticos nas
aulas é importante visto que enriquece o processo de aprendizagem. “E importante
para que o aluno assimile o contetdo trabalhado, desenvolvendo sua criatividade,
coordenacdo motora e habilidade ao manusear objetos diversos que poderéo ser
usados pelo professor na aplicagdo de suas aulas” (Souza, 2007, p. 112).

Na quarta semana, ainda com tema das aboboras — tema que que despertou
algum interesse pelos alunos da turma — foi iniciado um trabalho de projeto com o

objetivo de descobrir “De onde vém as abdboras?” Assim nasceu um trabalho de
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projeto, que se desenvolveu ao longo do estagio, as tercas-feiras, num bloco de 1h.
Foi-se desenvolvendo a partir das questdes das criancas, favorecendo o trabalho em
equipa e a democracia entre 0s elementos da turma. Em grupo, descobrimos como
nascem as abdboras, para que servem, elabordmos um livro de receitas — que
partilhdmos com a comunidade — e por fim avalidmos o trabalho realizado (cf.
Apéndice 14). Mais uma vez, percebemos que este tipo de trabalho desperta interesse
e envolve todo o grupo. “O projecto invoca uma relagdo entre semelhantes, suportada
numa negociacdo permanente, exaustivamente explicitada, para que todos se véo
apropriando, fecundamente, dos seus amplexos e dos seus infinitos” (Pegas, 1999,
p.59). Ao longo do tempo, todos os alunos foram demonstrando interesse e vontade
de participar neste projeto, com pesquisas, dando sugestfes e opinides.

Nesta semana, além de iniciarmos o trabalho de projeto, planificimos pela
primeira vez o bloco de expressGes. Optdmos por neste bloco letivo proporcionar
momentos de descoberta e exploracdo dos sentidos atraves de atividades ludicas,
visto que “o jogo promove o desenvolvimento cognitivo em muitos aspectos:
descoberta, capacidade verbal, producdo divergente, habilidades manipulativas,
resolucdo de problemas, processos mentais, capacidade de processar informagao”
(Rubin, Fein & Vandenberg, 1983 citado por Neto, s/d, p. 3). Em grupo, os alunos
deviam tentar reproduzir as imagens do livro “A Onda” de Suzy Lee, ao som do mar
através do seu proprio corpo. Na semana em que se comemorava o Dia Internacional
da Pessoa com Deficiéncia, organizamos uma atividade, em que impediamos o0s
alunos de usar alguns sentidos. Para as expressdes, organizdmos também atividades
fisico-motoras no ginasio a escola. De acordo com Saloméo, Martini & Matinez
(2007, p. 9) “o jogo € uma atividade ludica que tem valor educacional” e os alunos
adoram este tipo de atividades, acabam por desenvolver competéncias fugindo da
rotina da sala de aula.

Desde cedo que a professora cooperante foi sugerindo que deviamos comegar a
intervir o dia todo, com o objetivo de percebemos como funciona na realidade o dia-
a-dia de uma turma de 1.° CEB, sentir as dificuldade de gerir o dia todo, mantendo
um fio condutor entre as atividades. Até esta altura, tivemos sempre o cuidado da
interdisciplinaridade, mas acabamos por fazer a passagem de area de conteldo ao

mesmo tempo que trocavamos de papel: a partir daqui ndo poderia ser assim,
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teriamos de ser capazes de gerir e mudar as atividades, ndo por quebras no horério
mas sim quando a fosse conveniente para a turma. “A interdisciplinaridade € objeto
de significativas flutuacdes: da simples cooperacdo de disciplinas ao seu intercambio
mutuo e integracdo reciproca ou, ainda, a uma integracdo capaz de romper a estrutura
de cada disciplina e alcangar uma axiomatica comum” (Pombo, Guimardes & Levy,
1993 p. 10).

A quinta semana de estagio comecou com a individualizacdo. Iniciei eu, com o
dia de S8o Martinho. A minha primeira aula como professora titular da turma
comecgou com a habitual conversa de fim de semana — optamos por manté-la sempre,
porque as rotinas sdo importantes para as criancas e elas gostam de falar do que
fizeram. Através destas conversas, é possivel tentar compreender a realidade da
criancas bem como tentar perceber como se sentem e explorar o bem-estar delas.
Apresentdmos a Lenda de Sdo Martinho através de um teatro de sombras chinesas —
previamente construido por nés — e de seguida, aprofundamos os conhecimentos
sobre a Lenda através da leitura e andlise do texto. Passamos pelo Estudo do Meio,
com a revisao das estacGes do ano e resolvemos alguns problemas de Matematica.
Houve ainda tempo para recebermos as criancas da educagdo pré-escolar que nos
presentearam com uma dramatizacdo da Lenda. (cf. Apéndice 15) Este momento foi
felicitado pela professora, realcando a minha capacidade de lidar com o improviso.

Ainda nesta semana e com 0 objetivo de apresentarmos o nosso trabalho a
comunidade educativa, no dia do Magusto, organizdmos uma apresentacdo na
Biblioteca Escolar para todas as criangas de EPE e 1° CEB. Esta atitude foi muito
bem recebida por todas as educadoras e professoras que compareceram e nos
parabenizaram pelo trabalho desenvolvido. (cf. Apéndice 16) Partilhar o nosso
trabalho com a restante comunidade é uma forma de, em primeiro lugar, informar a
comunidade quanto as aprendizagens que realizamos e que proporcionamos. Em
segundo lugar, sujeitarmo-nos a uma avaliacdo coletiva e em terceiro lugar,
avaliarmos o resultado do nosso préprio trabalho (Serralha, F. 2007).

Nas primeiras aulas — e neste ultimo dia principalmente — senti alguma
dificuldade em manter um tom de voz uniforme, sem quebras de tom. Por vezes, sai
rouca das aulas, porque ndo conseguia colocar a voz esforgava a garganta. Com o

tempo, fui corrigindo esta questdo e no final do estagio ja me sentia capaz de colocar
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a minha voz. Outra das questfes inicialmente apontada era a individualizacdo. Por
vezes, individualizava demasiado com um aluno, deixando transparecer uma ideia de
que nao estaria presente para toda a turma. Assim, passei a circular mais por toda a
sala para poder estar presente para todo o grupo. A boa gestdo do tempo e o fato lidar
bem com o imprevisto foram pontos positivos inicialmente referidos.

Nos restantes dias da semana, ndo estando a lecionar, observava os colegas, 0
comportamento dos alunos e a intervencao da professora com os alunos do 1.° ano de
escolaridade. Continudmos com as intervencdes individuais, sempre com o cuidado
de melhorar os aspetos menos positivos apresentados pela professora. Lecionei duas
aulas seguidas de teor pratico e ludico que levou a uma apreciacdo sobre o
burburinho gerado pelos alunos. Numa das aulas, trabalhei as rimas e o objetivo era
que os alunos criassem rimas com 0s nomes dos colegas, na outra, os alunos
exploraram e realizaram de exercicios com o Geoplano. S&o aulas em que os alunos,
pelo tipo de atividade, acabam por conversar com o0s colegas gerando o burburinho
natural. Este foi um dos aspetos por vérias vezes mencionado, ora na positiva ora na
negativa. Pessoalmente, lido bem com este facto, ou seja, no meu ponto de vista, 0s
alunos podem manter alguns dialogos paralelos com um tom baixo, desde que
estejam a trabalhar e a corresponder aquilo que lhes foi solicitado. De acordo com
Arends (1995, p.96) “¢ importante para os alunos falar uns com os outros enquanto
aprendem novas competéncias e conceitos e ajustar-se entre si em tarefas importantes
da sala de aula”, também eu, na minha opinido ndo julgo que seja um ponto negativo,
até porque demasiadas chamadas de atencdo podem levar ao desinteresse, sendo
positivo que conversem e discutam ideias sobre o trabalho desenvolvido. Contudo,
nos momentos de trabalho individual e autbnomo esta situacdo ja ndo e favoravel,
tendo mudado de postura apos reparo da professora cooperante.

Até a data, ndo tinhamos planificado nenhuma atividade direcionada apenas
para os alunos do 1.° ano, embora participassem nos momentos de grande grupo. Os
alunos tinham demonstrado interesse em participar e em meados de novembro,
planifiquei uma aula para os alunos do 1.° ano de escolaridade. A semelhanca de uma
atividade ja realizada com os alunos do 2.° ano, o objetivo também foi criar rimas
com os nomes de cada um (cf. Apéndice 17). E muito diferente trabalhar com alunos

do 1.° ano. O ritmo ¢é diferente, as suas conquistas sdo diferentes, a atengdo tem de
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ser redobrada. Julgo que seja ainda mais desafiante lecionar com um 1° ano de
escolaridade, por tudo o que os envolve, observando cada vitoria no inicio da sua
aprendizagem.

Na semana do Natal sugerimos uma dinamica diferente, organizando a sala em
pequenos ateliers, nos quais os alunos, divididos por grupos, tinham a possibilidade
de realizar diversas atividades ludicas, tais como: construcBes, pintura, quebra-
cabecas, labirintos, palavras-cruzadas e pequenas dramatizacdes, que lhes permitiam
brincar e a0 mesmo tempo rever alguns conceitos aprendidos até entdo (cf. Apéndice
18).

Quando lecionar o dia completo ja estava assimilado, a professora cooperante
colocou um desafio que consistia em lecionar para os dois anos de escolaridade,
fazendo a diferenciacdo do ensino para os alunos com plano de acompanhamento
individual pedagogico. Novos receios surgiram. Gerir o dia completo, estabelecendo
sempre uma relacdo com os diferentes niveis de aprendizagem aparentava-se
inicialmente bastante complexo.

Quando foi necessario planificar aulas para os alunos do 1° ano de
escolaridade, chegdmos a conclusdo que tinhamos observado pouco da interagcdo da
professora cooperante com eles. Desde o inicio das intervencdes que o foco foi o 2°
ano. O primeiro dia de aulas para os dois anos de escolaridade foi um misto de
percecdes. Os alunos reagiram com naturalidade, mas a primeira sensacdo foi de
desorientacdo. Tinha planificado a aula mas a Ultima da hora reformulei a
planificagdo e a aula foi-se desenvolvendo com normalidade. Tentei estar presente
para ambos os anos mas ao longo do dia, apercebi-me de que, por momentos, me
focalizei mais num dos anos, tendo corrigido prontamente essa situa¢do. Acabei por
me fixar um pouco a zona do quadro, tornando-se uma zona de conforto, pois assim
conseguia abranger todos os alunos. N&o deixei transparecer a minha inseguranca
inicial e a aula correu muito bem. N&o foi possivel realizar tudo o que estava
planeado mas o essencial foi o feedback positivo dos alunos, dos colegas e da
professora, que considerou a aula como muito boa. Existiu uma nova oportunidade
de gerir a aula com os dois anos de escolaridade. Nesta aula ja demonstrei uma

postura mais confiante e estava segura das minhas capacidades. Tudo correu muito
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bem, corrigi as lacunas da aula anterior e senti a turma como “minha” (cf. Apéndice
19).

As criticas que a professora cooperante foi fazendo ao longo do estagio foram
cruciais para a minha evolucdo enquanto professora, porque foram sempre
construtivas. Apontava 0s pontos negativos e dava instrugdes de como os corrigir. Da
mesma maneira que salientava os pontos fortes de cada intervengdo. Para concluir,
sei que hoje sou mais professora do que era em novembro, isso € o reflexo de um
estadgio soberbo. Estabeleci diversas relacbes fundamentais para 0 meu sucesso.
Lacunas como tom de voz, individualizacdo, afastamento do quadro, o cuidado com

a memoria visual, foram consequéncia da inexperiéncia.
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CAPITULO VI - MUDANCA DE CICLO, UMA
TRANSICAO QUE DEVE SER FACILITADA
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A transicdo da educacdo pré-escolar para o 1.° ciclo do Ensino Baésico &,
geralmente, um periodo que por norma causa receios e ansiedades, tanto para as
criangcas como para os pais, tendo em conta as diferencas reais nos dois ciclos
educativos. “A educacdo pre-escolar e a educacdo basica distinguem-se, sobretudo
quanto as fungdes que assumem no contexto da sociedade portuguesa,
nomeadamente em termos da sua organizacéo ¢ da legislagao que as suporta” (Serra,
2004, p. 118). Estagiar em dois locais tdo distintos, existindo em ambos a vertente de
educacdo pré-escolar levou-me a questionar quais as formas de facilitar a transicéo
das criancas de um ciclo para o outro

A educagdo pré-escolar é vista como complementar a familia, enquanto, a
educacdo basica é vista como espaco de aprendizagem dos dominios do
conhecimento, dai que é importante que este percurso dé oportunidade de um
“crescimento apoiado, desde as atividades ludicas criativas da educagdo pré-escolar
até as aprendizagens mais sistematizadas do ensino basico” (Serra, 2004, p.76).
Tendo em conta as diferencas existentes entre os dois ciclos, é motivo para se pensar
em mecanismos que facilitem a passagem que esta dependente da vontade e atuacao
dos docentes envolvidos. No meu primeiro centro de estagio, que adotava a
metodologia MEM e que preparava as criancas de uma forma tdo peculiar, ndo
conseguuia uma articulacdo equitativa com o 1.° CEB, visto que, em Coimbra nao
existem escolas basicas que adotem a mesma metodologia. Ou seja, uma crianga que
esteja habituada a gerir o seu dia e a trabalhar de acordo com as suas necessidades,
vai ter de integrar-se num ensino que lhe impossibilita a sua autonomia. Vai ter
sempre de partir do educador criar momentos que diminuam a ansiedade e receio,
tanto por parte das criangas como por parte dos pais. J& numa Escola Baésica
Integrada, essa transicdo é facilitada. Verifica-se uma colaboracdo entre docentes,
existe a possibilidade de projetos em comum, o espaco fisico mantém-se, as criangas
tém possibilidade de interagir com os alunos de 1.° CEB e em alguns casos, 0s pais e
encarregados de educacdo conhecem-se.

Falar em transicdo leva-nos a falar em adaptacdo, articulacdo e continuidade
porgue sdo conceitos que resultam do processo de transformacéo das criancas e das
preocupacdes dos pais. A adaptacdo ¢ “o modo como a crianga experiencia [um

novo] contexto, a partir da sua historia relacional processada e integrada e do modo
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como a sua organizacao € integrada e transformada nas novas relagoes” (Portugal,
citada por Serra, 2004, p.74). A adaptacdo das criancas pode ser facilitada através de
um processo de articulacédo, sendo que a articulacdo é considerada pela mesma autora
como os, “pontos de unido entre os ciclos, isto €, os mecanismos encontrados pelos
docentes, para promover a transi¢do entre ciclos diferentes”; no seguimento desta
linha de pensamento, a articulacdo curricular associa-se assim a pratica docente e ndo
a mecanismos teoricos. O conceito de articulacdo surge estreitamente ligado ao de
transicdo na medida em que se pressupBe que 0 ensino basico seja a continuacdo do
pré-escolar, de forma a respeitar a evolucao natural da crianca. Seguindo novamente
0 pensamento da mesma autora, a continuidade educativa “é¢ uma percepgao exterior
do fendémeno, enquanto que numa observacdao mais profunda, se compreende a
necessidade de uma articulacdo para o maior aproveitamento dos ciclos, certamente
ligados, mas intrinsecamente diferenciados. Na visdo da continuidade aparece uma
imagem do produto objetivado, na articulagdo é o processo que se dimensiona”,
(Dinello, 1987 p. 60, citado por Serra, 2004, p.77).

A articulacdo é uma premissa que esta legislada na Lei de Bases do Sistema
Educativo de 1986 e na Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar de 1997, estando
também explicito nas Orientacbes Curriculares para a Educacdo de Infancia,
evidenciando o papel do/a educador/a nessa articulagdo, salientando que “cabe ao
educador promover a continuidade educativa num processo marcado pela entrada
para a educacgdo pré-escolar e a transigdo para a escolaridade obrigatoria” (ME, 1997,
p.28).

Durante a passagem pelos locais de estagio, tive a oportunidade de conversar
com diferentes educadoras e com a professora de 1.° CEB sobre esta adaptagéo e
nocdo de continuidade. Nenhuma das educadoras optou pela realizacdo de fichas de
trabalho mas sim por progressivamente introduzir metodologias e materiais que
fazem parte de um curriculo em 1.° CEB, alertando as criancas para as diferencas dos
tipos de trabalho. Ao mesmo tempo que a professora refere que com o 1.° ano de
escolaridade existe sempre um cuidado nas doses de mimo, criando lagos afetivos
mas a0 mesmo tempo dando espaco para que construam a imagem da escola. Existe
sempre o cuidado de dar uma continuidade ao que as criangas j& trazem consigo,

porgue antes da entrada no 1.° CEB os alunos ja trazem alguns conceitos adquiridos.
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E importante ndo ignorar o didlogo com as familias, pois estas sdo intervenientes
fundamentais neste processo. Se as familias ndo forem acompanhadas, poderdo
facilitar esta transicdo, ao mesmo tempo que, se ndo forem acompanhadas e
esclarecidas, acabardo por transmitir os seus receios aos filhos, aumentado a
ansiedade e receio dos mesmos.

Assim, com este Mestrado conseguimos compreender 0s receios das criancgas
que vao integrar a educacdo pré-escolar, os receios das que entram no 1.° CEB e
também atenuar as ddvidas dos pais. “Toda a escolaridade devera ser norteada pelos
mesmos objectivos desenvolvimentais de outras etapas escolares, curricularmente
articuladas com os ciclos escolares anteriores e posteriores” (Portugal, 2008, p. 58).
Assim, este curso e a possibilidade de estagiar nos dois ciclos € uma mais-valia na

nossa formacao, pois alerta-nos para o processo de transicao.
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PARTE Il - QUESTIONAR,
INVESTIGAR, REFLETIR
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CAPITULO VII - O DIARIO DE TURMA E
REUNIAO DE CONSELHO
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Estagiar numa instituicdo que adota o Movimento Escola Moderna como
metodologia, tal como ja referi anteriormente, foi para mim, um momento relevante
para 0 meu percurso. Se inicialmente estava reticente, no final tive a certeza que foi
uma vantagem para mim e sai de I com experiéncias pertinentes para 0 meu futuro.
Tendo em conta que este foi 0 meu primeiro contacto pratico com a metodologia,
tive necessidade de uma vasta pesquisa, foi necessario perceber organizagdo, as
interacdes e as relacdes. Além da pesquisa fui observando as criancas: a forma como
se relacionam com os outros, como interagem com 0 espa¢o e como lidam com
instrumentos caracteristicos da metodologia. Estes instrumentos ndo sdo mais que
suportes em papel que ajudam o/a educador/a e as criangas a “apoiar a
responsabilidade pela aprendizagem ¢ a vida de grupo” (Folque, 2012, p. 55), ou
seja, sdo meios que facilitam a autonomia e permitem ainda documentar o dia a dia
das criancas dentro da sala.

O Mapa de Presencas é um quadro mensal de duas entradas, com o dia da
semana e més na linha superior e 0s homes das crian¢as na coluna da esquerda, onde
todos os dias as criancas a medida que chegam marcam a presenca. O Mapa de
Atividades é um quadro de duas entradas, com 0s nomes das criancas na coluna da
esquerda e na linha horizontal superior estdo as areas de atividades. Preencher este
mapa faz com que as mesmas, antes de iniciarem o trabalho, planeiem e registem o
que pretendem fazer. Antes de iniciar o trabalho marcam um circulo na area ou nas
areas em questdo e no final do trabalho vao preenché-lo. Este instrumento permite
ainda um processo de reflexdo e avaliacdo, ndo s6 do trabalho individual, como de
grupo. Os Inventarios séo listagens de materiais que se encontram afixadas nas areas
da sala, ilustradas pelas criangas, que ajudam a recordar as possibilidades de
atividades de cada area. O Diario de Turma permite o registo de todas as vivéncias
do grupo - desejos, incidentes, conflitos, relatos que qualquer elemento do grupo
pretenda assinalar. O Mapa de regras de vida contém o registo das regras que foram
definidas pelo grupo para a regulagdo do mesmo. O Quadro de Tarefas define as
tarefas de cada um durante a semana, visto que aos alunos desde cedo lhes séo
atribuidas algumas responsabilidades (Niza, 1996).

Estes instrumentos, denominados instrumentos de pilotagem “ajudam 0

educador e as criangas a orientar/regular (planear e avaliar) o que acontece
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(individualmente e em grupo) na sala constituindo-se como «informantes da
regulacdo formativa» ” (Niza, 1996 citado por Folque 2012, 55).

Na sala onde estagiei a excecdo do Mapa de regras e vida e Inventarios,
podiamos encontrar os restantes instrumentos afixados nas paredes. Fui observando
as interagdes das criancas com os diversos materiais. O Mapa de presencgas era
utilizado de forma auténoma, marcando individualmente, & chegada a sua presenca
assim que chegavam. No entanto, os restantes instrumentos eram utilizados por
insisténcia da educadora e da auxiliar. Apds conversa com a educadora a mesma
explicou que essa situacdo advém do facto de serem ainda muito pequenos, mas que
com o tempo vao percebendo a rotina desta utilizagdo. Decidi observar de forma
mais intensiva as intera¢fes das criancas com o Diario de Turma e compreender a
sua percecdo sobre a Reunido de Conselho, isto porque, considero que as criancgas de
tenra idade ndo tém ainda uma ideia concebida da utilizacdo do mesmo e da
importancia atribuida a reunido.

“O Didrio de Turma ¢ um instrumento do modelo pedagdgico do Movimento
da Escola Moderna Portuguesa, através do qual é implementado o principio da
participacdo democratica na vida da escola e, futuramente, na sociedade” (Garcia,

2010, p.6). De acordo com um dos protagonistas do MEM em Portugal,

0 Diéario de Turma é uma folha de dimensdes variaveis (mas nunca inferior a 99
x 60) divido em quatro colunas. As duas primeiras recolhem os juizos negativos
e positivos, da educadora e dos alunos, sobre as ocorréncias mais significativas
ao longo da semana sob os titulos «ndo gostei» e «gostei». A terceira coluna
destina-se ao registo das realizacdes também consideradas mais significativas e
é encabecada normalmente pela palavra «fizemos». A quarta coluna, destinada
ao registo de sugestdes, aspiracdes e projectos a realizar, € iniciada por

«gueremos» ou «desejamos» (Niza, 1996, p.150).

Este instrumento traz vantagens tanto para as criangas como para o/a
educador/a. As trés primeiras colunas permitem fazer uma avaliacdo sociomoral e
curricular da semana. A quarta coluna permite uma participacdo na planificacéo

futura. O Diario de Turma também, a crianca, a possibilidade de integrar as suas
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experiéncias no contexto de grupo descentrando-se de si e assim ficar também ela
mais receptiva as perspetivas do grupo. A analise do diério, em Reunido de
Conselho, é efetuada nas sextas-feiras a tarde. Esta analise “comega pela leitura feita
pelo educador de cada uma das colunas do «Diario» ”, (Folque, 2012, p.59). Neste
espaco de tempo, tanto a educadora como as criangas realizam uma avaliagdo da
semana, salientando os aspetos positivos e negativos da mesma e ainda a planificam
projetos futuros. A Reunido de Conselho da a educadora a possibilidade de
desenvolver um trabalho pedagdgico baseado em valores de democracia
participativa, promovendo a cooperacdo e a cidadania, e também a liberdade de
expressao e responsabilidade. Por ser escrito ao longo da semana e ser lido apenas
em reunido, o Diario de Turma permite também a clarificacdo de regras e a resolucédo
de conflitos, que distanciados no tempo originam uma reflexdo dos atores do
conflito, uma interiorizacdo do acontecimento e 0 compromisso perante o grupo de
melhoria de atitude. Numa investigacdo sobre a correta utilizacdo do Diério de
Turma em contexto Jardim de Infancia, Aurora Garcia (2010, p.7), afirma que este “é
o0 instrumento mediador que assegura o controlo da execucdo das atividades e dos
projetos combinados e que d& lugar ao debate das normas de convivio e dos
comportamentos sociais do grupo” e ainda que “ [...] € essencial para dar espaco a
voz da crianca e para promover a participacdo ativa dos alunos nos processos de
tomada de decisdo sobre aquilo que lhes diz respeito” (idem).

Durante o estagio surgiram diversas oportunidades de gerir a Reunido de
Conselho — em conjunto com o meu colega de estadgio - que por norma, foram
momentos em que 0 grupo participava ativamente. Era feito o balanco da semana,
salientando as atividades relevantes que realizdmos, confirmavamos se cumprimos
com o que planificamos e planeavamos a semana seguinte. Quando analisdvamos a
coluna do «ndo gostei», tornava-se embaracoso para algumas criangas, porque
normalmente permaneciam escritas as ag0es impulsivas, como um palmada, um
puxdo de cabelo, um empurrdo e a agdo era exposta ao grupo. Era dada voz aos
intervenientes para relatar os factos, para se defender ou desculparem para com o
colega e o grupo acaba tambem por intervir defendendo ou acusando um dos
individuos. Esta resolucdo de conflitos distanciada do momento em que ocorreu

permite que as criangas aprendam a refletir sobre as suas atitudes.
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A escrita no Diério ndo era habito adquirido. N6s — adultos — quando
queriamos reforcar o bom comportamento e o empenhamento do grupo nalguma
atividade especifica, iamos escrever ao Diario, ndo so para reforco mas também para
incentivar 0 registo, porque por parte das criangas 0 registo era realizado,
principalmente, quando algum/a amigo/a o/a magoava ou quando gostavam de uma
atividade em especifico. A escrita regular no Diario era uma das metas da educadora,
para que este passasse a ser um instrumento habitualmente utilizado pelo grupo.
Além do acima descrito, o facto de existir um registo, permite sempre fazer uma
retrospetiva, uma andlise da evolucdo do grupo. O registo no Diario é “a memoria
historica e registo cultural de um grupo de alunos com o seu professor, ou de uma
escola” (Niza, 1991 citado por Garcia, 2010, p.7).

Ao longo dos trés meses de estagio resultaram algumas conversas informais
com as criangas, em que conclui que elas tém a ideia que o Diario é para escrever
quando alguém “bate” e que a Reunido de Conselho é um momento para “tratar de
assuntos”. S&o ideias e rotinas que com o tempo irdo ser desmistificadas, e passaréo a
fazer parte da organizacao do grupo, ajudando individualmente as criancas a partilhar
as suas experiencias com os colegas.

Estes instrumentos, ndo s6 o Diario de Turma, mas todos eles ajudam as
criancas a integrar e partilhar as suas experiéncias com grupo, fazendo assim parte da
organizacdo do mesmo. Sdo meios de gestdo, reflexdo e avaliagdo que mesmo com
apenas quatro anos séo capazes de gerir autonomamente, principalmente, porque no
grupo os mais velhos vé@o ajudando os mais novos a manter estes registos e estas
rotinas, que sdo relatos diarios do que fazem. Segundo Folque, (2012, p. 56), “o
MEM reconhece que a institucionalizagdo destes instrumentos e a organizacdo do
tempo ndo garantem uma verdadeira abordagem sociocéntrica”, ou seja, a utilizacao
destes instrumentos apenas facilita a rotina do dia-a-dia - a chegada, a organizagéo
do grupo e do tempo, as comunicacbes -, mas para que o modelo se aplique é
necessario que educador esteja sempre a par da realidade da crianga, que defina um
curriculo a partir dos seus interesses e principalmente o educador tem de “conhecer a
crianga e trabalhar na sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),

proporcionando 0s «andaimes» necessarios para que a crianga progrida” (idem).
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CAPITULO VIII - O JARDIM BOTANICO
COMO ESPACO DE DESCOBERTA
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As criangas tém verdadeiro fascinio pelos espagos externos porque eles sdo o
lugar da liberdade. Apontado de forma unanime pelas professoras, o prazer de
estarem ai deve-se ao fato do tempo ao ar livre ndo estar previamente
esquadrinhado: as vivéncias suscitam encontros, favorecem o exercicio amplo
da liberdade e possibilitam embates, oposi¢fes a movimentos individualistas,
sempre alimentados pelo sentido do «& meu», que se constitui fortemente na
privacidade das salas (Tiriba, 2005, p.208).

A caca ao tesouro no Jardim-Botanico foi verdadeiramente uma das
experiencias mais bem-sucedidas em estdgio. As criancas ja se encontravam
motivadas antes da sua realizagdo. A sua implicacdo durante a atividade foi notoria e
a avaliacdo da atividade foi de exceléncia.

Numa situacao posterior a realizacdo da atividade tive oportunidade de ler que
“ A educacdo formal deve ser acompanhada da educacdo artistica e ambiental - um
percurso pela natureza vale mais que dez bibliotecas” (Neto, 2013, s/p). A atividade
ao Jardim-Botanico ¢ uma prova disso mesmo: as criancas foram conhecer um
espaco publico onde podem aprender boténica, é possivel explorar o espaco, a cor, 0s
cheiros, a textura ou simplesmente brincar.

Além de se enquadrar no Projeto Curricular, que consistia na descoberta da
Cidade de Coimbra, a ideia de ir ao Jardim Botanico surgiu no decorrer da conversa
sobre o Dia da arvore, como um local que poderiamos visitar, para evidenciar a
importancia das arvores e do ambiente em geral, proporcionando o desenvolvimento
de processos de aprendizagem, momentos de exploracdo e diversdo junto das
criancas.

O Jardim Boténico € um espaco situado no centro da cidade de Coimbra desde
1772, sendo por isso, considerado um marco cidade. Este espaco permite-nos viajar
pelo mundo sem sair da nossa cidade, e de acordo com as OCEPE, “é importante
proporcionar processos de aprender: a capacidade de observar, o desejo de
experimentar, a curiosidade em saber e a atitude critica” (ME, 1997, p. 85). O
Botanico € um espaco ideal para proporcionar estes processos de aprendizagem

juntamente com momentos de pura brincadeira.
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Inicialmente a ideia era de planear apenas a visita, realizando as atividades
implementadas pelo servigo pedagdgico do Jardim Boténico de Coimbra, o que ndo
foi possivel tendo em conta que o servico pedagdgico se encontra temporariamente
suspenso. Surgiu a necessidade de organizar ndo s6 a visita como também as
atividades, para tal contdamos com total disponibilidade e parceria da responsavel do
servico pedagogico, a Dra. Claudia Pires. Foi realizada uma primeira visita ao Jardim
em que fotografamos, recolhemos informacdo e tiramos notas para podermos
organizar uma atividade no espaco.

A atividade foi intitulada de “a Caca ao Tesouro no Jardim Botanico”, as
criangas iriam ser piratas, os adultos capitdes e iriam existir mapas, pistas e um
tesouro.

Nesta fase nos - futuros educadores de infancia - consideramos que €
necessario abordar sempre contetidos, assim, a elaboracdo dos materiais - percursos,
mapas e pistas para dar seguimento a caca-tesouro — foi baseada no
desenvolvimento/treino de competéncias como a orientacdo espacial, lateralidade,
contagem, identificacdo/correspondéncia de grafemas, bem como despertar a
curiosidade pela ciéncia, e ndo menos importante, fomentar a importancia do
trabalho em grupo. Foram criados percursos especificos para cada equipa: indicacdes
de direcdo; perguntas simples e diretas; reforgcos positivos a ultrapassagem das pistas.
Além dos percursos e das pistas, cridmos também materiais com o objetivo de tornar
a atividade ludica, tais como: cartbes de identificacdo de pirata, diplomas de
participacdo e um bau do tesouro (cf. Apéndice 20).

Foram marcadas diversas datas, sendo repetitivamente adiadas, devido aos dias
de chuva que foram frequentes até Abril. Ndo é que as criangas ndo pudessem sair
com chuva, mas efetivamente para o tipo de atividade que tinhamos programado,
precisariamos de um dia seco, para que 0 espaco estivesse propicio a exploragéo e
diversdo das criangas. A atividade decorreu em meados de abril e comegou bem
cedo. Havia necessidade de “plantar” as pistas, testar os percursos e esconder o
tesouro.

Para poderem participar na Caga ao Tesouro, as criangas tiveram que responder
a algumas questbes, como identificar os Arcos do Jardim, associar 0s arcos a um

grafema, e ainda saber quais as partes constituintes das arvores. Este seria 0 mote
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para a distribuicdo das equipas (Troncos, Folhas, Folhas e Frutos). Os piratas foram
distribuidos pelos quatro capitdes (educadora, auxiliar, estagiarios) e foram lidas as
regras de participacdo com todas as indica¢fes necessarias. Estava tudo pronto para
comecar a “caca’”.

O ponto de partida e de chegada eram em comum, os percursos diferentes.
Cada adulto levou uma equipa, e 0 objetivo era seguir todas as pistas, respondendo as
questdes corretamente até chegar a ultima pista, que era uma tarefa para o grande
grupo, para salientar a importancia do trabalho em equipa. A Ultima pista tinha as
indicacdes da localizagdo do tesouro, no terrago do Jardim Botanico. As criangas
procuram e encontraram o bal do tesouro, recheado de moedas de chocolate e um
prémio — visita guiada a um laboratorio da Universidade de Coimbra.

Ja ndo houve tempo para a visita e a distribui¢do das moedas ja foi realizado no
jardim de infancia. Esta foi realizada pelas criangas, que tiveram que fazer algumas
contagens para dividir equitativamente as moedas por todas elas. Tivemos ainda
oportunidade de refletir sobre a atividade, salientando 0s momentos que mais
gostaram, evidenciando a vontade de regressar.

Esta atividade foi sem dlavida a mais trabalhosa, visto que, que implicou
trabalho de campo, preparacdo de percursos e materiais. A sua realizagdo foi
extenuante, no entanto ndo podia ser mais compensadora. Os feedbacks recebidos
foram os melhores. O entusiasmo era visivel nas criancas enquanto decorria a caca
ao tesouro. As conversas com a educadora e a auxiliar foram no mesmo sentido, ou
seja, que as criancas gostaram, foi divertido e a atividade estava bem organizada. Foi
uma atividade ludica levando-os ao imaginario dos piratas, em que tinham de
responder a algumas questdes para ultrapassar as pistas e que foram respondidas com
facilidade.

Esta atividade foi propicia ao treino de competéncias. Nao lhes era exigido que
aprendessem conteldos, no entanto, adquiriram novos conceitos relacionados com a
boténica, observando as arvores, as plantas, as flores e os sapos. E importante realcar
que objetivo era que se divertissem a encontrar um tesouro.

ApoOs a minha participagdo no Seminario Espacgos para a Infancia -
Aprendizagens, desafios e potencialidades do exterior organizado pela Associacdo

Nacional de Intervengcdo Precoce (ANIP) valorizei ainda mais a atividade porque
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brincar em espacos publicos traz um conjunto de vantagens. Facto esse, que foi
realgado no Seminario supracitado:

a usabilidade dos espacos publicos pelas infancias (de todas as idades e diversas
culturas) pode constituir fator de protecdo e propiciar a resiliéncia, acrescentar
valor as rotinas do quotidiano, aumentar a rede social de suporte, além das
potencialidades de enriquecimento matuo e de sustentabilidade dos sistemas
pelas proprias dinamicas de gestdo da qualidade e envolvimento no
compromisso de manutencdo e melhoria (Almeida, 2013, s/p).
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CAPITULO IX - A APRENDIZAGEM DA
ESCRITA: A CALIGRAFIA CURSIVA OU DE
IMPRENSA?
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“Ha criangas que ingressam nha lingua escrita por meio da magia (uma magia
cognitivamente desafiante) e criancas que entram na lingua escrita pelo treino de
«habilidades basicas». Em geral, as primeiras se tornam leitoras; as outras tém um
destino incerto” (Ferreiro, 2002, citado por Coello, 2007, p. 167).

A escrita é uma atividade com grande complexidade, sendo uma competéncia para
ser adquirida, necessita de ser ensinada,

ao contrario da linguagem oral que se desenvolve de forma espontanea e
universal, a escrita precisa de um ensino formal para que desenvolvam as
competéncias relacionadas com a extraccéo de significados de cadeias graficas
(leitura) e com a producéo de cadeias graficas dotadas de significado (expressdo
escrita) (Sim-Sim, 1997, citada por Pinto, 2011, p. 297).

Se a escrita € uma competéncia a ser ensinada, cada professor decerto que
escolhera a melhor estratégia e 0 melhor método para ensinar esta competéncia aos
seus alunos. Para que os alunos aprendam esta competéncia é necessario que
compreendam a verdadeira funcdo da escrita. E necesséario ensinar a escrita com
significado e ndo como forma de obrigacdo, porque “o absurdo da escola tradicional
é que se escreve nada para ninguém. Todo o esforgo que a escola tradicional pede a
crianca € o de aprender a escrever para demonstrar que sabe escrever”. (Kaufman
1995, p.51 citado por Pinto, 2011 p. 299).

E importante que o profissional que ensina a escrever, goste de escrever de
modo a conseguir transmitir o verdadeiro significado das palavras para 0s seus
alunos e para atingir esse significado é necessario que o professor delineie a sua
estratégia através da planificacdo, sendo que “o objetivo desta planificacdo é o de o
educador levar em consideracdo o que os alunos ja sabem e o que eles ainda ignoram
e a partir dai formular projectos de escrita que incentivem o0s alunos a quererem
produzir algo com significado (idem)”.

E ainda importante que desde cedo os alunos adquiram o prazer de escrever, e
também de ler, “até porque, a escrita é uma competéncia que por todas as suas
caracteristicas inerentes quando em permanente uso e treino se desenvolve ao longo

da vida ou, ao contrario, quando ndo utilizada se estagna e perde qualidades” (Pinto,
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2011, p. 299). Com a entrada na educacéo pré-escolar, as criangas comegam nao sé a
contactar com a escrita informal, mas também com a formal. Segundo Santana
(2009, p. 29), “a escrita nos primeiros dias de escola surge, naturalmente, integrada
na propria organizagdo (...)”, esse contacto comega com a visualizacdo das palavras
em diversos materiais e a aprendendo também a escrever o seu nome. Esta
aprendizagem pode ser uma ferramenta para cativar a crianga para as relagdes entre
as palavras orais e as palavras escritas, bem como a relacdo entre as letras e 0s sons.
Os registos efetuados ao longo do dia sdo outro instrumento que pode ser utilizado
para essa finalidade.

A escrita € uma competéncia que depois de aprendida, nos acompanha em todo
0 nosso percurso de vida. Escrever foi um tema comum que me suscitou curiosidade
ao longo dos dois estagios. No estagio em educacao pré-escolar deparei-me com uma
metodologia socio-construtivista que reproduz o modelo social, onde tudo deve ser o
mais aproximado da realidade e assim facilita a aprendizagem da leitura e da escrita
através da permissao da utilizacdo de caracteres de imprensa. Contrapondo com o
estagio em 1° CEB, que assumindo as normas tradicionais impde que todos os alunos
aprendam a escrever treinando a caligrafia manuscrita. Encontra-se definido nas
Metas Curriculares de Portugués, que os alunos devem “transcrever um texto curto
apresentado em letra de imprensa em escrita cursiva legivel, de maneira fluente ou,
pelo menos, silaba a silaba, respeitando acentos e espagos entre as palavras” (ME,
2013, p.10), ora neste caso as diretrizes do ME levam todos os professores de 1° CEB
a ensinar os alunos a escrever com uma caligrafia cursiva, vindo este facto ja na
legislacdo desde os tempos antigos em que, tal como encontrou Magalhdes, “a
Caligrafia ou Arte de Escrever bem consiste em saber formar os caracteres do
Abecedario da Lingua Portuguesa, juntd-los em palavras, e estas em regras de
Escritura de um modo claro, asseado, exacto, distinto, elegante e facil” (Barbosa,
1796, citado por Magalhdes, 2008, p.7). Ainda hoje é suposto que a caligrafia seja
elegante? Ou seria mais vantajoso as criangas aprenderem a escrever de forma
simples e 0 mais aproximado a realidade possivel? Recentemente comegcam a existir
estudos sobre esta tematica, existindo mesmo paises que pensam abolir o ensino da
escrita cursiva na educacdo, nomeadamente a Finlandia. Este estudo incide na

perspectiva de que 0S “jovens e criangas t€ém uma escrita muito mais ativa no
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computador e por este motivo, acredita-se que seja desnecessario perder tempo
ensinando as criangas a escreverem com letra cursiva” (Eerola, 2014).

Segundo investigacOes recentes, a escrita cursiva € importante para
desenvolver a motricidade fina e exercitar a memoria, no entanto, as criangas desde
cedo tém contacto com os media, seja no computador, em outdoors, livros, televisao
entre outras, proporcionando o contacto direto com a letra de imprensa, levando o
aluno a identificar-se com a sua realidade. Aprender primeiramente a letra de
imprensa pode facilitar a aprendizagem no momento em que a crianga estd a
descobrir as letras. O uso desta, com tragos mais simples, permite manter a
individualidade de cada letra. Considera-se cada vez mais uma perda de tempo o0s
sucessivos treinos do alfabeto em letra cursiva, que levam o aluno ao desgaste e
stress. Este tempo poderia ser aproveitado com a realizacdo de atividades mais
motivantes para o aluno. (Scala, 1997).

No estagio em educacdo pré-escolar, quando me foi solicitado pela primeira
vez que escrevesse um documento, fiquei apreensiva ndo sabendo qual a letra a
utilizar: se a cursiva ou maidscula de imprensa. A educadora sugeriu que utilizasse a
minha caligrafia corrente (desde que fosse uniforme), sendo essa aquela a que
estavam habituados. Quando questionada sobre o porqué da utilizacdo da caligrafia
corrente - facto que ndo estava habituada noutros locais de estagio - a educadora
prontamente referiu que a metodologia defende a aproximacao a realidade. Ja no 1°
CEB as diretrizes mantém-se no ensino da caligrafia cursiva, a qual tive alguma
dificuldade em habituar-me novamente. N&o conseguia desenhar a letra tal como a
professora cooperante, tendo tido, na verdade, necessidade de a treinar, para que
conseguisse fazer uma caligrafia minimamente equiparada a da professora. Assim,
com esta dualidade de estratégias surge 0 meu interesse em tentar descobrir qual das
formas seria mais vantajosa para o aluno. No entanto, a luz da discussdo de Marcia

Scala (1997, p. 12) sobre o0 uso da letra cursiva, a mesma reflete que

os profissionais que introduzem mais tardiamente alegam que existe
complexidade no tracado, que devemos respeitar o desenvolvimento visual e
motor, levantando ainda a dificuldade imposta mediante o dominio de relacGes

de tamanho (mailscula e minascula) bem como , a irregularidade diante do uso
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da linha (nem sempre permanecem sobre a linha) . Os que introduzem o uso
mais precocemente, alegam que nos € que temos algumas visdes pré-concebidas
sobre 0 que possa causar dificuldades para a crianca; que elas apresentam
grande capacidade para lidar com signos e tém especial motivacdo por fazer uso
da mesma forma de escrita utilizada pelos pais.

Assim sendo, 0 ensino da competéncia da escrita, tal como o ensino de outras
competéncias assenta na premissa de que devemos adaptar o ensino ao grupo de
alunos. Considerando a mesma autora a escrita “como uma capacidade de representar
ideias com formas gréficas e a letra como um recurso instrumental da leitura e da
escrita”, (idem), estabelece que a passagem da letra de imprensa para a letra cursiva
deve basear-se ter em conta as habilidades cognitivas das criancas, pois sdo elas que
permitem que a crianca lide com os signos. E necessario primeiro enfatizar o
conhecimento dos mecanismos envolvidos na fase inicial do processo, de seguida,
efetuar o ingresso no sistema cursivo. Com a passagem da utilizacdo da letra de
imprensa para a letra cursiva, o aluno pode sentir algumas dificuldades causando,
inclusive, uma perda de velocidade de codificacdo devido a simplicidade que a letra
de imprensa oferece (Scala, 1997).

E importante que a aprendizagem da escrita e também da leitura, sejam
realizadas para que as crian¢as adquiram oS mecanismos e que 0s automatizem, pois
a leitura e a escrita sdo competéncias que sdo competéncias imprescindiveis a
qualidade de vida de cada um. As criangas percorrem um caminho na aprendizagem
da escrita, desde o inicio da sua aprendizagem até compreenderem o seu uso a fungéao
e caracteristicas.

Seguindo a teoria de Lomas, ndo existe um método ou uma estratégia perfeita,
visto que o mesmo afirma que “ndo € possivel que da sua analise se depreendam
directamente modelos, que, como receitas, nos digam como se pode levar a cabo o
seu ensino” (Lomas, 2003, p. 217), todavia depois de analisar ambas as questoes,
considero que seja mais vantajoso que a crianga inicie 0 Seu processo de
aprendizagem através da letra de imprensa pela simplicidade do seu traco. O facto de
estar definido que os alunos tém de aprender a caligrafia cursiva, mas ndo impede

que os professores facilitem a aprendizagem num sistema mais simples.
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“Escrever significa que o individuo ¢ capaz de comunicar pensamentos ou
sentimentos com o auxilio d signos visiveis, compreendidos pelos outros”, (Rebelo,
1990, p.91).
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CAPITULO X - APRENDIZAGEM PRECOCE
— A ENTRADA ANTECIPADA NO 1.° CEB
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A aprendizagem da leitura e da escrita aparece-nos como uma atividade
simultaneamente facil e complexa. A um lado encontramos criancas de 4 e 5
anos capazes de identificar palavras escritas, de lerem frases dum pequeno
texto; a outro lado vimos criancas de 7 e 8 anos que decifram penosamente 0s
grafemas, ndo reconhecem certos fonemas, soletram silabas laboriosamente e
hesitam constantemente na articulacdo correta dos fonemas de uma palavra
nova (Rebelo, 1990, p 71).

Esta estipulado que a entrada para o 1° CEB ¢ aos seis anos de idade, mas sera
que iniciar o 1° ano de escolaridade apenas com cinco anos é cedo demais? Debrucei-
me sobre 0 tema da aprendizagem precoce a partir do momento que verifiquei que no
estadgio em 1° CEB estavam integrados no 1° ano de escolaridade dois alunos — um
rapaz € uma rapariga - com cinco de idade. O rapaz que vou denominar por Jodo
completou os 6 anos de idade em dezembro 2013 e a rapariga, que vou denominar
por Maria, completou os 6 anos apenas em janeiro 2014. As suas relacOes, atitudes e
as formas de trabalhar, despertaram-me o interesse em refletir sobre esta temaética.

Né&o seria mais vantajoso, estas criangas permanecerem mais um ano educacao
pré-escolar? Era uma questdo que me colocava permanentemente. Sou apologista do
brincar e do tempo para brincar. De acordo com Eduardo S, (2012, s/p) “brincar s6
ao fim de semana n&o € brincar: é por uma agenda no lugar do coragdo”. As criangas,
de acordo com o exigente horéario letivo perderam grande parte do tempo disponivel
para brincar. Estas criancas em particular demonstram capacidade em aprender e
mesmo a um ritmo mais lento, conseguem acompanhar os restantes colegas. Todavia,
também demonstram alguma necessidade em brincar, passando muito tempo
distraidos com os materiais.

A lei vigente em Portugal estipula a entrada para o 1.° CEB com seis anos de
idade. Contudo, as criangas que completem os seis anos de idade entre 15 de
setembro e 31 de dezembro, apenas entrardo caso existam vagas. Porem, mediante
um parecer de um psicologo e um requerimento a direcdo regional de educacgéo, é
possivel antecipar a entrada de criangas com apenas cinco anos de idade.

Verdade é que cada crianca aprende a seu ritmo, e generalizar a idade de

entrada no 1.° CEB, nem sempre parece a opgdo mais sensata, pois segundo
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Gongalves (1993, p.82), “ndo ¢ a idade que determina o inicio da aprendizagem mas
sim o nivel de desenvolvimento de cada crianca, o seu nivel de conceptualizagdo, ndo
havendo, por isso, um ponto de partida fixo”; desta forma, torna-se dificil analisar a
pertinéncia da entrada destas duas criancas para um nivel mais exigente.

Tal como refleti anteriormente, a entrada para o 1.° CEB é por norma um
periodo de duvidas e receios por parte de pais e filhos. Neste caso, os pais do Jodo e
da Maria tinham pensamentos diferentes sobre a integracdo dos seus filhos no 1.° ano
de escolaridade. Enquanto a mae da Maria estava completamente segura de que a
frequéncia do 1° ano seria o melhor para a sua filha, a mée do Jo&o estava muito
reticente. A Maria apenas completou os seis anos em janeiro, logo teve que ser
submetida a uma avaliacdo pelo psicologo da escola. Em parceria com a educadora,
considerando as suas capacidades cognitivas e o desenvolvimento da menina, ambos
concordaram que a Maria estaria preparada para ingressar com 0 seu grupo de pre-
escolar numa turma de 1.° ano de escolaridade. No caso do Jo&o, apenas foi
necessario solicitar autorizacdo a Direcdo.

“Toda a aprendizagem resulta da interacdo que se desenvolve entre os fatores
genéticos e os fatores de maturagdo, relacionados coma experiéncia vivida pela
crianga no dia-a-dia.” (Rebelo, 1990, p 71). Ambos se integraram muito bem no
restante grupo, mesmo sendo uma turma de 1.° e 2.° anos de escolaridade. Nesta fase,
segundo analise da professora titular da turma, ambos leem muito bem e revelam um
bom desempenho. Contudo, demonstram ainda uma grande necessidade de brincar -
sendo mais visivel no Jodo. Qualquer um dos dois revela 6timas capacidades
cognitivas, mas ja tém maturidade suficiente para estar numa turma de 1.° ano
escolaridade? Ao longo do estagio, observei as dificuldades da Maria em falar
perante 0 grupo ou até mesmo com a professora, chorando diversas vezes sem
motivo aparente. Da mesma forma que observei 0 Jodo chorar quando ndo conseguia
realizar um trabalho ou quando errava uma questéo.

A maturidade é um aspeto essencial a ter em conta a quando da decisdo de
integrar uma crianca no 1.° ano de escolaridade. E necessario que se reinam uma
série de condicdes para que as criancas ndo sofram insucesso durante a
aprendizagem, sendo esta mais do que o mero sucesso académico. E necessario que

as criangas tenham desenvolvido a capacidade de se integrar em novos espagos e
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sejam capazes de criar lacos relacionais que Ihes favorecam o desenvolvimento. Se
as criangas eventualmente ndo conseguirem acompanhar o ritmo dos colegas podem
correr 0 risco de desmotivacdo. Uma das solucGes adotadas pela professora
cooperante € canalizar os alunos mais velhos para ajudar os mais novos.

A educacdo pré-escolar € um espaco que proporciona aprendizagens as
criangas, ndo sendo uma perda de tempo no processo de crescimento das mesmas.
Segundo Lourengo, (1996, p. 62), “além de lhe permitir um tempo mais prologando
fora das atividades relativamente exigentes da escola priméria, a escola pré-primaria
é tempo importante de preparacdo para as aprendizagens escolares e sociais que a
escola primaria impde (...), deste modo ¢é através de momentos de brincadeira e de
experiéncia, estas despoletam capacidades fundamentais para o desenvolvimento
motor, social, emocional cognitivo e para a linguagem. Mais um ano em educacéo
pré-escolar ndo iria ser prejudicial para as criangas pois através do brincar, e iriam
progredir ainda mais. Mesmo elas ja saibam escrever e contar, o tempo do pré-
escolar ajuda a desenvolver a maturidade emocional, dando tempo para que as
criancas aprendam por si a capacidade de brincar, de aceitar o ndo ou simplesmente
adiar a recompensa.

Os principais intervenientes no processo de aprendizagem sdo os alunos. A
opinido dos mesmos ¢é fulcral, porque independentemente dos ideais dos pais, sdo 0s
alunos que tém de se integrar e de se adaptar a uma nova realidade. Numa conversa
informal, quando questionados sobre se preferiam estar na educacdo pré-escolar, em
que poderiam brincar o dia todo, ambos os alunos, sem qualquer hesitagdo
respondem que preferem estar no 1° ano de escolaridade. As razdes apresentadas por
ambos sdo gostarem dos seus colegas e poderem aprender mais.

De acordo com Eduardo Sa (2007, p.31), num dos seus textos sobre a
pedagogia infantil, “as criangas ndo gostam de estudar: mas adoram aprender”, estas
sentem-se bem e acompanham o desenvolvimento dos colegas. Neste momento, nem
0s pais nem a professora cooperante consideram que existam desvantagens em
relacdo as duas criancas. A mée do Jodo, nesta fase, reconhece as 6timas capacidades
cognitivas do seu filho, no entanto considera que n&o seria menos vantajoso para ele

ter permanecido mais um ano a frequentar a educagéo pré-escolar.
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E importante que se dé tempo as criancas para brincarem. A educacgdo pré-
escolar é tempo e o espaco indicado para que elas brinquem e a0 mesmo tempo
adquira as competéncias necessarias para se tornar um bom aluno. Na minha opinido
antecipar esta entrada é encurtar o tempo da crianca brincar e transporta-lo para o
mundo dos adultos se realmente “ (...) estivermos interessados no desenvolvimento
da crianca, é melhor confronta-la com matérias ou responsabilidades escolares em

idades relativamente propicias para as compreender e lhes dar significado”
(Lourenco, 1996 p. 64).
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CAPITULO XI - A IMPORTANCIA DO
TRABALHO DE GRUPO
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“O trabalho em equipa, cuja organizacdo se baseia numa estruturacdo tal que
permite aos alunos a execugdo de tarefas em conjunto e a obtencdo de melhores
resultados” (Freitas e Freitas (2003); Kagan (1994) citado por Ndbrega, 2011, p. 61).

A aprender a trabalhar em grupo é uma mais-valia para que consigamos
trabalhar em equipa nos estagios e na vida futura. No final deste percurso, sinto-me
obrigada a salientar a importancia dos meus colegas para os objetivos que atingi
enquanto estagiaria — tanto em educacdo pré-escolar como em 1.° CEB. A
aprendizagem cooperativa € uma forte estratégia de promoc¢do de aprendizagem e
realizacdo escolar, que causa diretamente a bons resultados. Ao longo do meu
percurso académico, constatei que as pessoas com quem trabalhamos sdo um fator
bastante importante para o0 sucesso das nossas praticas. O trabalho de grupo foi uma
estratégia adotada por diversos docentes tanto na Licenciatura como no Mestrado que
nos permitiu alargar horizontes e expandir os meus conhecimentos.

A cooperacao pode ser definida como “a capacidade de compreender as outras
pessoas; 0 que é gque as motiva, como é que funcionam, como trabalhar com elas
cooperativamente” (Goleman 1995, citado por Fernandes 1999, citado por Ndbrega,
2011, p. 61)m assim, aprender a cooperar uns com 0s outros € um meio para atingir o
sucesso no futuro.

O trabalho em equipa é uma postura que deve ser adotada enquanto alunos mas
também enquanto professores. E uma vantagem enquanto alunos, porque estes
desenvolvem a linguagem e diferentes padrdes de interagcdo, conseguem perceber o
valor da experiéncia na aquisicdo e desenvolvimento de conhecimentos.
Desenvolvem mais confianca e interagindo com os outros e reconhecem as suas
responsabilidades perante o grupo (Ndbrega, 2011). O trabalho cooperativo é uma
vantagem para os professores na medida em que reduz o isolamento dos mesmos,
enriquece e facilita o trabalho dos profissionais. Permite a coordenagéo de atividades
e partilha de responsabilidade, aumentando assim a eficiéncia da pratica educativa.
Proporciona ainda a diversificagdo de métodos de ensino contribuindo para a
qualidade de aprendizagem dos alunos. Cria também uma maior confianca
profissional coletiva e ainda desenvolve a capacidade de reflexdo sobre a agédo
(Abelha, 2011).
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Pretendo, nesta reflexd@o, focar-me na importancia do trabalho em equipa por
parte do pessoal docente. Decidi incidir nesta matéria apos ter observado de perto a
realidade de uma Escola Basica Integrada contrabalancando com o ja observado em
Escolas Primarias tradicionais. Em dialogo com diversos docentes, que por vezes,
relatavam algumas experiéncias da sua carreira, lembravam episédios dos varios
anos de lecionacdo em locais isolados, existindo por vezes apenas um docente. Um
docente que esteja a lecionar numa escola apenas com uma turma de 1.° CEB fica
cingido a um isolamento permanente, ficando responsavel por tudo o que se passa
numa sala de aula durante aquele ano letivo, anulando a reflexdo e partilha de
informacdo com colegas. O trabalho em equipa proporciona ao profissional um apoio
na resolucdo de problemas bem como o desenvolvimento e inovacao na qualidade do
ensino. Este trabalho ndo pode centrar-se apenas em discussdes de curriculos e
avaliacOes, é necessario que exista também uma discussdo e reflexdo sobre as
dificuldades sentidas em ambiente sala de aula.

A colaboracao, de acordo com Boavida e Ponte (2003, p. 3) citado por Abelha
(2011, p. 128) “estabelece-se entre um conjunto de professores que trabalham
conjuntamente, ndo numa relagdo hierarquica, mas sim numa base de igualdade, em
que existe ajuda mitua e em que todos trabalham para atingir objectivos comuns e
que a todos beneficiam” assim, praticada desta forma, a colaboragéo traz um enorme
conjunto de beneficios para ndo so para o profissional como também para o aluno.
Para que a colaboracdo exista, ndo basta uma relacdo de amizade entre profissionais
e a partilha de dificuldades e magoas. E necessario um esforco conjunto e articulado,
uma mobilizacdo dos conhecimentos de cada profissional, o questionamento
constante e o reconhecimento dos erros sempre mantendo a focalizagdo da agéo
profissional nos alunos. (Rold&o, 2006,2007 citado por Abelha, 2011, p. 128).

No decorrer das pesquisas efetuadas sobre o tema, surge uma questdo que me
direciona para o esclarecimento da dualidade de conceitos associados ao trabalho de
equipa: colaboracdo e cooperacdo. Segundo varios estudos analisados por Abelha
(2011), a cooperacdo possibilita que os profissionais tenham programas e curriculos
distintos, visto que podem néo trabalhar em conjunto a mesma questéo. Este tipo de
participacdo por norma ndo se discute nem se questiona, resultando numa

aprendizagem reduzida para o docente, podendo inclusive ndo traduzir-se em
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beneficios para todos os intervenientes. Contudo, a colaboracdo é uma participacao
que consente beneficios para todos na medida em que resulta de uma
responsabilidade partilhada sustentada numa negociacdo e no desenvolvimento de
tarefas coletivas, que origina numa comunicacdo eficaz com elevados niveis de
confianga. A colaboragdo implica uma maior disponibilidade dos profissionais
porque a partilha e reflexdo séo discussdes que carecem de tempo. Assim, segundo
Boavida e Ponte (2002, p. 4 referenciados por Abelha 2011 p. 130), “a realizacao de
um trabalho conjunto, a co-laboracgéo, requer uma maior dose de partilha e interacdo
do que uma simples realiza¢do conjunta de diversas operacdes, a co-operagéo”.

A colaboragdo docente, além de trazer um enorme conjunto de vantagens para
professores e alunos, pode também ser benéfico para as escolas enquanto
organizagOes. De acordo com Little (1987), referenciada por Lima (2002), resumido
por Abelha (2011), as escolas beneficiam da presenca de uma coordenagéo do
trabalho docente nas salas de aula, ficam melhor organizadas para lidar com as
inovacOes pedagdgicas e organizacionais da mesma forma que ficam também melhor
preparadas para atenuar os efeitos negativos da mobilidade do corpo docente
fornecendo ainda aos novos professores assisténcia e apoio e integrando-0s nos
valores e tradicdes da escola. Escolas que patrocinam uma cultura de colaboragao
entre os professores sdo e permitem que “os professores aprendam uns com 0S
outros, partilhando e desenvolvendo em conjunto as suas competéncias”
(Hargreaves, 1998 citado por Herdeiro & Silva, 2008, p. 8). No entanto, segundo o
mesmo autor, a maioria dos professores continua a ensinar individualmente, fechados
nas suas salas, sentindo-se assim mais protegidos em relacdes as influéncias
exteriores, privando-se de enriquecer profissionalmente.

A colaboracéo entre docentes oferece um vasto leque de vantagens, no entanto,
é também importante que existem alguns fatores que restringem esta colaboragéo.
Refletindo sobre este aspeto, Abelha (2011, referencia Thurler, 1994) que expde
alguns desses fatores, entre eles, a organizacdo e a gestdo escolar que estdo cada vez
mais centralizadas, valorizando os comportamentos individuais, a auséncia de
estruturas facilitadoras da colaboracdo como a definicdo e fragmentacdo dos
horéarios, dos professores a ainda o facto de se considerar o trabalho em equipa

pedagdgico como dificil.
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O trabalho em equipa é uma estratégia que devemos adotar enquanto alunos e
enquanto professores. E também relevante que como professores consigamos
transparecer para 0 nossos alunos a importancia de aprender a trabalhar em grupo.
Partilhar ideias, discutir opinides, negociar decisdes sdo principios base para um
trabalho em equipa saudavel, que se for adotado desde cedo pelos alunos vai ser um
meio de sucesso, porque em ambientes em que “predomina a colaboracdo, a
incerteza e 0 insucesso nao sao protegidos nem defendidos mas, antes partilhados e
discutidos, com a finalidade de obter ajuda e apoio” (Abelha, 2011, p. 135).
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CAPITULO XII - INVESTIGAR AS VOZES
DAS CRIANCAS
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“Fazer investiga¢do com criangas tdo pequenas ¢ tdo complexo, gratificante e
turbulento como viver ¢ trabalhar com elas” (Graue & Walsh, 2003).

Investigar vozes das criancas surge como parte investigativa deste Relatorio
com o intuito de ouvir 0 que as criancas pensam e compreender as suas perspetivas
acerca da do JI e da escola. De acordo com Oliveira-Formosinho (2008, p. 27)
“escutar as vozes das criancas como forma de melhor as conhecer e melhor
identificarmos e respondermos as suas necessidades, interesses, competéncia e
direitos”, € importante desenvolver uma investigacao deste género na medida em que
reflete as experiéncias vividas em contexto de pratica pedagdgica. “A crianga ¢ uma
janela aberta...” (Graue & Walsh, 2003, p. 29) e a partir daquilo que ela nos diz é
possivel construir uma compreensdo acerca das suas perspetivas que podera,

eventualmente, provocar alteraces ao processo educativo.

12.1 Metodologia

A metodologia utilizada neste estudo assenta na andlise qualitativa dos dados.
“A investigagcdo qualitativa ¢ uma perspectiva multimetddica que envolve uma
abordagem interpretativa e naturalista do sujeito de andlise ” (Denzin & Lincoln,
1994, citado por Aires, 2011, p. 14) ou seja, a investigacdo vai centrar-se num
método de analise de dados. Esta analise centra-se na Grounded Theory (GT), que
segundo Coelho (2004, p. 227) “¢ uma metodologia geral que permite o
desenvolvimento de teoria sustentada em dados que sdo recolhidos e analisados de
forma sistematica”. Através da GT é suposto que se criem teorias que permitam
perceber um fendmeno, que neste caso € compreender a perspetiva das criangas em
relacdo a escola. Segundo Van Maanen, (1988) citado por Aires, (2011, p.52) “As
investigacOes qualitativas sdo construidas”, logo se as investigacdes sdo construidas,
cabe ao investigador criar e gerir a investigacdo, tendo um papel de destaque ao
longo do processo, na medida em que, Ihe cabe a ele analisar as situagfes de forma
critica. Este tem a possibilidade de voltar atras e redefinir a sua linha de pensamento
de acordo com as respostas da crianga, mas, no entanto, é necessario que seja flexivel

e aberto.
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E importante reforcar que o grupo de criangas é tio importante neste processo
como o investigador, pois € com a informacdo que transmitem que é todo este

trabalho € possivel.

12.1.1 Populacéo-alvo

“Se ¢ importante estudar as pessoas em contexto, ¢ particularmente importante
estudar as criangas em contexto” (Graue & Walsh, 2003, p. 29). O contexto onde
decorre a entrevista pode influenciar a forma como as criangas respondem as
questdes que Ihes sdo colocadas. O grupo de criancas entrevistado é composto por
criangas com idades compreendidas entre os quatro e os sete anos. O grupo de
educacdo pré-escolar é provém de um contexto citadino, enquanto o grupo de
criancas de 1.° CEB € oriundo de um contexto rural.

O grupo de criancas em educacdo pré-escolar era composto por vinte e uma
criangas. Uma das criangas ndo foi entrevistada porque tinha sido recentemente
integrada no grupo, vinda do Nepal, e ndo falava ainda a lingua portuguesa. As
outras duas tinham diversas dificuldades de em se expressar, pelo que, ndo foi
possivel retirar informacao valida para esta investigacao.

O grupo de 1.° CEB foi entrevistado na totalidade. As entrevistas ocorreram em
dois momentos por forma a proporcionar um conforto entre as criangas, decidimos
entrevistar primeiro os seis alunos do 1.° ano de escolaridade e num momento
posterior, os alunos do 2.° ano. Além desta organizacdo, a escolha dos pares foi

realizada de forma aleatéria.

12.1.2 Instrumento de recolha de dados

Para a realizacdo deste estudo, foram realizadas entrevistas como meio de
recolha de dados. “A entrevista implica sempre um processo de comunicagdo em que
ambos actores (entrevistador e entrevistado) podem influenciar-se mutuamente, seja

consciente ou inconscientemente” (Aires, 2011, p.29). As entrevistas obedeceram a
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um guido de questdes semiestruturadas — permitem um “(...) guido com os topicos
basicos do tema a abordar, ndo o aplicando de forma rigida” (Monteiro, Queiros, &
Moreira, 1994, p. 135). Desta forma permite que ao investigador controlar o ritmo
da entrevistas, tendo a liberdade de deixar a conversa fluir de acordo com as
informagdes recolhidas, alterando a ordem das questdes, omitindo ou acrescentando
outra que se apresentem relevantes.

De acordo com Graue e Walsh (p. 141, 2003, p.141), “as criangas ficam mais
descontraidas quando estdo com um amigo em vez de a s6s com adulto”, assim as
entrevistas foram realizadas as pares, para que estas se sentissem mais a vontade.
Seguindo o pensamento dos mesmos autores, as entrevistas a pares ainda permitem a
entreajuda e a vigia, dando margem a didlogo de entre os entrevistados, podendo
levar discussoes ricas em informacéo para o entrevistador.

Além do teor investigativo, “as entrevistas as criancas, quando bem realizadas,
ajudam a crianga no processo de auto-avaliagdo e de tomada de consciéncia dos seus

processos de aprendizagem” (Oliveira-Formosinho J. , 2008, p. 119).

12.1.3 Procedimentos

O primeiro passo deste estudo foi solicitar as devidas autorizacOes.
Primariamente, aos coordenadores das instituicGes e de seguida, aos encarregados de
educacdo de todas as criancas (cf. Apéndice 21 e Apéndice 22).

As criancas foram chamadas a uma sala ampla, preparada previamente sem
elementos que provocassem distracdo. Com as criancas de EPE ndo houve um
momento inicial de preparacdo, a entrevista comecou de imediato. Enquanto nas
entrevistas aos alunos do 1.° CEB, houve um momento inicial de reflexdo sobre a
visdo que os alunos teriam da escola. Este momento consistiu num desenho para 0s
alunos do 1.° ano de escolaridade e na elaboracdo de uma frase para os alunos do 2.°
ano. Apds esta reflexdo inicial prossegui com a entrevista.

“As entrevistas constituem com frequéncia a fonte principal de dados a partir

da qual a teoria sera desenvolvida” (Coelho, 2004, p. 232), desta forma as entrevistas
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foram gravadas em formato &udio, através de um gravador, garantindo que ndo se
perde informacdo. E de salientar que a utilizagdo do gravador suscitou alguma
inibicdo em alguns alunos, nomeadamente em EPE, o que ndo constituiu entrave ao
decorrer da entrevista. Num momento posterior todas as entrevistas foram transcritas,
de forma a poder analisar os dados de forma abrangente (cf. Apéndice 23 e Apéndice
24). Apos a andlise, as informacBes obtidas foram categorizadas, segundo 0s

principios base da GT, sendo que as mesmas resultaram diretamente dos dados.

12.2 Analise dos dados

“O conjunto do material compilado no campo ndo ¢, em si mesmo, um
conjunto de dados, mas é, sim, uma fonte de dados.” (Lessard-Hébert, Goyette &
Boutin, 1990, p.107). A partir da andlise e interpretacdo dos dados emergem as
categorias, ndo passando por uma quantificacdo de informacdo mas codificacdo da
mesma. “As categorias constituem um meio de classificar os dados descritivos”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 221). A categorizagdo surge no decorrer do tratamento
de dados, encontrando-se diversas repeticbes nas respostas dos entrevistados. “A
medida que vai lendo os dados, repetem-se ou destacam-se certas palavras, frases,
padrdes de comportamento, formas dos sujeitos pensarem e acontecimentos”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 221).

Primeiramente, irei focar-me na analise dos dados recolhidos em educacéo pré-
escolar e posteriormente nos dados recolhidos no 1.° CEB, sendo realizada na
conclusdo uma analogia entre ambas. A investigacdo baseia-se em blocos
fundamentais, num primeiro bloco, o porqué de ir ao Jardim de Infancia/Escola, num
segundo bloco, 0 que mais gostam ou menos gostam de fazer, partindo de uma viséo
geral que tém dos colegas para uma reflexdo pessoal. Em educacdo pré-escolar,
tendo em conta a metodologia adotada, tento averiguar a percecao que as criangas
tém da mesma. Ja com os alunos de 1° CEB é feita uma analise as relacdes vividas

dentro da escola e a imagem que tém da escola enquanto espago integrado.

100



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

1.2 Categoria — Pensar acerca do Jardim de Infancia

A primeira categoria que emerge do tratamento de dados em ambiente de

educacao pré-escolar centra-se na frequéncia e na importancia do Jardim de Infancia.

Categoria: Pensar acerca do Jardim de Infancia

Subcategoria: Ir ao Jardim de Infancia...

“Porque ndo podemos estar de férias”
“Fazer trabalhos™
Para aprender
Propriedades: “Fazer jogos novos”
Para brincar
Para a educadora/auxiliar ndo ficarem tristes

“Porque as maes tém de trabalhar”
Tabela 1- 1.2 Categoria; subcategoria: ir ao Ji

As criangas tém a percecdo de que ir ao Jardim de Infancia implica aprender e
fazer trabalhos. Esta percecdo vai ao encontro da pedagogia MEM em que as
criangcas acabam por corporativamente realizar diversos trabalhos de pesquisa. Estes
levam-nas a descobrir e partilhar diversas teméticas. Brincar € outro dos elementos
evidenciados, visto que as criangas brincam bastante dentro e fora da sala. Mesmo as
simples brincadeiras como construcdes de legos ou plasticina sdo comunicados em
grande grupo, salientando por norma o porqué daquele trabalho. Pode também ainda
retirar-se desta analise, a ideia de que s6 vao porque pais tém de trabalhar, ou para
ndo deixar a educadora triste com 0s meninos.

Categoria: Pensar acerca do Jardim de Infancia
Subcategoria: no Jardim de Infancia...

Brincar
“Dizer bom dia aos amigos”
Propriedades: Fazer desenhos
Aprender
“Contar coisas”

Tabela 2 — 1.2 Categoria; subcategoria: no Jl...

O que se faz ao longo do dia no Jardim de Infancia? A maioria das criangas
responde que se brinca. E esperado efetivamente que se brinque. A brincar as

criangas desenvolvem diversas competéncias. A brincar as criangas podem ser e
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fazer o que quiserem e fazer varias descobertas. “Contar coisas” esta associado ao
contar acontecimentos aos amigos e ndo associado a contagem de objetos. Aprender,
as criangas gostam de aprender, e o Jardim de Infancia proporciona diversos

momentos de aprendizagem.

Categoria: Pensar acerca do Jardim de Infancia

Subcategoria: é importante?

Sim
Propriedades: Nio

Muito importante

Tabela 3 — 1.2 Categoria; subcategoria: é importante?

E importante, é muito importante ir ao Jardim de Infancia nem que seja para
cantar o “Bom dia” aos amigos. Esta ¢ a ideia que, em geral, transparece das
criangas. No entanto existem criancas que s6 frequentam a escolinha porque s6 0s

pais tém de trabalhar.

2.2 Categoria — Crescer no Jardim de Infancia

A segunda categoria centra-se no dia-a-dia do Jardim de Infancia. Expbe a
visdo das criancas em relacdo ao que os colegas fazem ao longo do dia no Jardim de
Infancia. De seguida fazem uma reflexdo pensando nas atividades que realizam com

maior ou menor frequéncia.

Categoria: Crescer no Jardim de Infancia
Subcategoria: Os amigos passam mais tempo ...

Casinha
Propriedades: Matematica
Jogos/ Brincar

Tabela 4 — 2.2 Categoria; Subcategoria: Os amigos passam mais tempo...

A visdo das criangas em relacdo aquilo que os amigos fazem por vezes pode ser
distinta daquela que temos. As criangas, relacionam-se e gerem as atividades que
realizam ao longo do dia. E um facto que o espaco da sala que estd sempre

superlotado ¢ a “casinha” e as criancas t€ém essa ideia bem definida. Outros dos
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espacos bastante frequentados é a &rea da matematica, onde fazem jogos que
estimulam o raciocino légico, a contagem e as formas.

Fazer jogos, construcdes ou simplesmente brincar sdo atividades que ainda
uma grande parte do grupo evidencia. Em qualquer espaco da sala ou no exterior, as

criangas brincam.

Categoria: Crescer no Jardim de Infancia

Subcategoria: Os amigos passam menos tempo ...

Biblioteca
Matematica
Casinha / Computador

Propriedades:

Tabela 5 — 2.2 Categoria; Subcategoria: Os amigos passam menos tempo...

As criancgas sdo observadoras de exceléncia e em relacdo ao grupo, elas tém a
nocdo de que a biblioteca € um espaco pouco — se ndo o menos - frequentado.
Raramente as criangas autonomamente se sentam na biblioteca a folhear um livro. As
estorias sdo frequentes todas as semanas, mas a frequéncia da biblioteca ndo. Ainda
um grupo de criangas, contradizendo a subcategoria anterior refere que a matematica
e a casinha sdo espacos raramente frequentados. Esta situacdo advém do facto de
que, na época em que foram realizadas as entrevistas, decorrer uma reformulacdo da
sala e alguns espacos estarem encerrados. O computador da sala é outro espaco

pouco utilizado pelo grupo, embora fosse o espaco preferido de uma das criancas.

Categoria: Crescer no Jardim de Infancia

Subcategoria: Eu vou mais vezes...

Casinha
Propriedades: Desenhos
Matemaética/ Brincar

Tabela 6 — 2.2 Categoria; Subcategoria: Eu vou mais vezes...

Olhando agora para as preferéncias individuais de cada um, a casinha continua
a ser o espaco preferido pela maioria das criangas da sala. Aléem da casinha, um
grande grupo de criancas referiu que prefere desenhar. Os desenhos livres e a pintura
eram atividades quase diarias na sala. A matematica e o brincar sdo também

atividades que merecem destaque, pela quantidade de preferéncias evidenciadas.
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Categoria: Crescer no Jardim de Infancia

Subcategoria: Eu vou menos vezes...
Matematica
Propriedades: Biblioteca
Ciéncias

Tabela 7 — 2.2 Categoria; Subcategoria: Eu vou menos vezes...

Como espagos menos frequentados ou de menor preferéncia é de evidenciar a
area da matematica. O espaco onde decorrem atividades ligadas a matemaética é um
espaco que ou ¢ “adorado” ou ¢ “odiado”. Um grande niimero de criangas passa parte
do tempo a fazer atividades no cantinho da matematica, da mesma forma que outro
namero elevado de criancas raramente escolhe aquele espago. A biblioteca e a area
das ciéncias sdo também espacos que as criangas nao frequentam habitualmente. Por
norma, apenas por sugestdo da educadora.

As criancas facilmente conseguem controlar os espacos que frequentam. Na
parede, tém afixado o Mapa de Atividades, um instrumento de pilotagem do MEM,
que permite, a meio e no final do més, fazer uma analise dos espacgos que as criangas
mais ou menos frequentam. E suposto que as criangas o preencham autonomamente,
0 que ainda ndo acontece, a ndo ser por sugestdo da educadora. As préprias criangas,

pontualmente, sdo convidadas a fazer essa analise bem como uma reflexdo.

3.2 Categoria — perceber o Jardim de Infancia

A terceira categoria recai sobre a metodologia da instituicdo. Analisando a
percecdo que as criangas tem do impacto que as atividades que realizam ao longo do
dia.

Categoria: perceber o Jardim de Infancia

Subcategoria: Quem decide onde eu brinco...
Os meninos/eu
Propriedades: Educadora

Auxiliar
Tabela 8 — 3.2 Categoria; Subcategoria: Quem decide onde eu brinco...
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A maioria das criancas compreende que sao elas proprias que escolhem 0s
locais onde brincam. No final da Reunido da Manha, organizam-se e escolhem 0s
locais onde vao passar 0 Tempo de Trabalho Auténomo. A educadora sugere locais
de brincadeiras para as criancas, que consecutivamente, escolhem a mesma tarefa ou
quando necessita de trabalhar especificamente com alguma crianga. A auxiliar é
também referida, pois por diversas vezes sugere que troquem de espaco durante a

mesma manha.

Categoria: perceber o Jardim de Infancia
Subcategoria: € bom ir passear porque...

“Conhecer coisas e pessoas.”
“Aprender noutros sitios.”

Propriedades: “Vemos coisas que nao sabemos.”
“Para apanharmos ar e respirarmos.”
“Ficamos cansados e transpirados.”

Tabela 9 — 3.2 Categoria; Subcategoria: € bom ir passear porque...

Ao longo do estdgio foram muitas as vezes que tivemos saidas. Estas saidas
estdo calendarizadas semanalmente, a quarta-feira, e praticamente todas as quartas-
feiras tivemos saidas pela cidade. De todo o grupo, apenas dois alunos referiram que
ndo gostam de sair porque ficam “cansados e transpirados”. Enquanto a maioria,
gosta de sair pela cidade, evidenciando os varios beneficios que estas saidas
acarretam.

E de evidenciar que o grupo sabia “andar na rua”. Por “Andar na rua” entenda-
se caminhar pelos passeios, respeitar os seméaforos, e seguir o comboio de meninos.
O comportamento era muito bom, chegando muitas vezes a educadora a afirmar “que

se portam melhor na rua que dentro da sala”.
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Categoria: perceber o Jardim de Inféncia

Subcategoria: Reunimos todas as manhas. ..
“Contar historias.”

“E para os meninos falarem.”

“Mostrar coisas.”
“Para contar quando acontece alguma coisa de
importante.”

Propriedades:

“Gosto de cantar o bom dia.”

“Inscrevo a mim e ndo sei o que tenho para
dizer, s6 descubro.”
Tabela 10 — 3.2 Categoria; Subcategoria: Reunimos todas as manhas...

A Reunido da Manha numa mesa ampla, onde sé fala quem se inscreve, foi
algo que inicialmente me provocou alguma estranheza. Estava habituada as reunifes
na manta, em almofadas coloridas. Esta é uma estratégia diferente, que desenvolve a
democracia, ndo quebrando a afetividade. A volta da mesa as criangas falam. Falam
do que querem. Contam historias, relatam vivéncias, mostram objetos que lhe dizem
algo, ou falam so6 por falar. E um espaco é que tém “tempo de antena” e que nalguns
casos € 0 Unico momento em que se sente ouvidas pelo grupo. Cantar o “bom dia”
nem sempre é cantar um simples bom dia. Havia dias em que dizer o bom dia
implicava dizer o nome completo, ou 0 més de aniversario, ou 0 nome dos pais. E

uma estratégia simples para as criancas se comegarem a conhecer.

Categoria: perceber o Jardim de Infancia

Subcategoria: Reunimos todas as sextas-feiras a tarde. ..
“O que fizemos, ndo fizemos, o gostei e ndo gostei.”

“Falar sobre o que os amigos fizeram e nds nao vimos.”

“Resolver assuntos.”
“Escrevemos 0S meninos que se portaram mal e 0s meninos
que se portarem bem.”

Propriedades:

“Eu nao sei.”
Tabela 11 — 3.2 Categoria; Subcategoria: Reunimos todas as sextas-feiras a tarde...

A semana MEM ainda abrange uma outra Reunido, onde é analisado ponto-a-
ponto o Diario de Grupo e se resolvem conflitos ocorridos durante a semana. Poucas
sdo as criangas que associaram o Diario de Grupo a Reunido de Conselho. A maioria
das criancas refere que é para “resolver assuntos” e “falar sobre 0 que os amigos

fizeram” e ainda dar os parabéns aos que tiveram gestos bonitos para com os outros.

106



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

Esta Reunido tem ainda como objetivo refletir sobre o que foi feito e planear a

semana seguinte, no entanto nenhuma crianga evidenciou este facto.

4.2 Categoria — A visdo da escola

De seguida apresento a andlise de dados relativamente ao 1°CEB, apresentando
os dados fragmentados entre 0 1.° e 0 2.° ano de escolaridade. A primeira categoria
centra-se novamente com a visdo que os alunos tém da escola.

Categoria: A visdo da

escola
Subcategoria: A escola é
1° Ano 2° Ano
“Trabalhar” Aprender/ensinar.
“Aprender” Bonita/ querida/fixe/divertida
“Ensinar” “ Para acabar os trabalhos a tempo.”

Propriedades: — - — .
Parece a minha casa porque ja ando aqui

algum tempo, ja estou habituado”.

“Brincar, ir a biblioteca e estar com a
professora todos os dias.”
Tabela 12 — 4.2 Categoria; Subcategoria: A escola é

A quarta categoria esta associada a 1.2 categoria de 1.° CEB e surge de um
momento pré-entrevista, ou seja, foi solicitado aos alunos que dissessem/escrevessem
uma frase que definisse, de forma sintética, o que para eles era a escola.

No geral todos os alunos consideram que a escola € para aprender, considero
relevante salientar a crianga que associa a escola a sua casa, olhando para ela como
um espaco de conforto onde passa grande parte do tempo. E bom que os alunos se

sintam bem na escola, é um fator de motivacdo e bem-estar para os alunos.

Categoria: A visdo da escola

Subcategoria: gostam da escola?

1.° Ano 2.° Ano
“E importante para nos .
s Sim
aprendermos.

“Eu as vezes ndo gosto, mas o
pai tem que ir trabalhar e eu
venho.”

Propriedades: . .
P “Tem muitas coisas para

nos aprendermos.”

Tabela 13 — 4.2 Categoria; Subcategoria: gostam da escola?
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Quando questionados sobre se gostam de frequentar a escola, todos os alunos, a
excecdo de um, referem que sim. Os alunos do 1° ano justificam de imediato a sua

opinido, salientando a importancia o desejo de aprender.

Categoria: A visdo da escola

Subcategoria: € importante. ..
1.° Ano 2.° Ano
Varias atividades.

Aprender a ler e escrever.

Propriedades: “Podemos brincar.” Brincar/estar com os amigos.
“Quando nos quisermos Aprender areas de conteido
ser professores temos que (portugués/matematica/estudo
aprender mais coisas.” meio).

Tabela 14 — 4.2 Categoria, Subcategoria: é importante...

Todos os alunos tém conhecimento da importancia de frequentar a escola. Os
motivos que os levam a ter esse parecer séo diversos. No geral tanto os alunos do 1°
como do 2° ano salientam o facto de terem de aprender — a ler e escrever no caso do
1° ano, aprender mais de portugués, matematica e estudo do meio, no caso do 2° ano
— mas é também de distinguir a importancia de brincar. Os alunos d&o relevancia ao
brincar e ao estar com 0s amigos. Desenvolver competéncias sociais e afetivas nesta

idade é também um fator importante e a ter em conta neste ciclo.

5.2 Categoria — O dia-a-dia na escola

A quinta categoria surge do que os alunos consideram mais facil ou mais dificil
ao longo do dia de escola, ndo especificamente do que se faz na sala de aula, mas
durante todo o dia. Esta categoria engloba ainda uma reflex@o sobre quem decide o

que ¢ feito ao longo do dia.

Categoria: Dia-a-dia na escola

Subcategoria: é mais facil
1.° Ano 2.° Ano
Aprender areas de
. ) Ler/aprender ,
Propriedades: contetdos.
“Arrumar as coisas Brincar e estar com os
na mochila.” amigos.
Brincar

Tabela 15 — 5.2 Categoria; Subcategoria: é mais facil
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Relativamente ao que os alunos consideram mais fécil, no geral, referem que é
“aprender”. Aprender além de ser justificacdo para a importancia de frequentar a
escola ¢ ao mesmo tempo facil. As criangas gostam de aprender por isso consideram
que é facil. Brincar volta a ser resposta que merece destaque porque é um ato natural

no dia-a-dia das criancas, logo é o mais facil de fazer na escola.

Categoria: Dia-a-dia na escola
Subcategoria: é mais dificil
1.° Ano 2.° Ano
“Resolver alguns problemas

que damos.” Areas de contetdo.

“Quando temos

“Quando os meninos nao i ~
Q dificuldades e ndo

i c ostam de brincar comigo” . ,
Propriedades: & £ conseguimos fazer...”
As contas “Deixar a escola”.
“Descer as escadas com a « v
mochila pesada” Tentar concentrar-me.
“Quando me aleijo na rua.” Bater

Nada.

Tabela 16 — 5.2 Categoria; Subcategoria: é mais dificil

Comparativamente ao mais facil, os alunos voltam a referir as areas de
conteddo como elemento mais dificil. Esta diferenciacdo encontra-se ligada aos
alunos que tém uma maior facilidade em aprender e os que apresentam algumas
dificuldades ao nivel da aprendizagem. Os alunos referem ainda como dificuldades a
concentracdo e o incesso na resolucdo de tarefas. Os alunos do 1° ano referem ainda
aspetos de interacdo social nos momentos de brincadeiras que por vezes geram

conflitos. Uma minoria de alunos indica que “nada” ¢ dificil na escola.

Categoria: Dia-a-dia na escola

Subcategoria: quem decide
1.° Ano 2.° Ano
A professora A professora.
“As vezes nos.”

“As vezes fazemos
por votos.”

Propriedades:

Tabela 17 — 5.2 Categoria; Subcategoria: quem decide

A esta altura refletimos sobre quem toma as decisdes na sala de aula. os alunos

do 1° ano todos referem que a professora é que decide o que os alunos vao fazer ao
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longo do dia, j& alguns alunos do 2° ano concluem que por vezes a professora deixa-
0s escolher uma atividade ou entdo “fazemos por votos”. A estratégia de votagdo foi
implementada por nos — estagiarios — no desenrolar do trabalho de projeto. Como foi
uma estratégia que resultou, nalguns momentos da aula, a professora por deixar no

grupo a escolha da tarefa.

Categoria: Dia-a-dia na escola
Subcategoria: se eu escolhesse...

1.° Ano 2.° Ano
“Aprender as letras.” “Criava um blog.”
. “Os trabalhos de casa.” FEE REEBIESE
Propriedades: trabalhos.
“Escrever e ler.” Matematica.
“Escrever e desenhar.” “Pintava as paredes.”
“Ensinar as letras todas.” N&o gostava de decidir.

Tabela 18 — 5.2 Categoria; Subcategoria: se eu escolhesse...

No seguimento da conversa sobre quem decide o que se faz na sala de aula,
consideramos pertinente questionar: se nalgum momento do dia, pudessem escolher
uma atividade, o que escolheriam? A maioria volta a mencionar aspetos relacionados
tarefas que ja realiza com frequéncia, todavia existem respostas criativas, como
“pintava as paredes para a sala ficar bonita” ou “criava um blog” onde pudesse
publicar o que quisesse. E de referir que um aluno afirma que ndo gostava de decidir

ndo desenvolvendo a sua resposta.

6.2 Categoria — As interrelacoes

A sexta categoria surge diretamente associada as inter-relagdes vividas no
espaco escola. As relacbes dentro da sala, as relagbes no recreio e a relagdo com a

professora.
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Categoria: As interrelagdes
Subcategoria: afetividade dentro da turma
1.° Ano 2.° Ano
“Trabalham bem.” Brincam comigo.
“Sa0 nossos amigos.” Sao amigos/vizinhos
Propriedades: “Brincam comigo.” Partilham materiais.
“Porque nao me deixam “Um colega mexeu nas
jogar as coisas que estdo a minhas coisas sem
jogar.” autorizacdo.”
Sdo “simpaticos e fixes.”

Tabela 19 — 6.2 Categoria; Subcategoria: afetividade dentro da turma

O facto de a turma englobar dois anos de escolaridade poderia eventualmente
dividir os alunos em dois grupos distintos, o que ndo acontece. Praticamente todos 0s
alunos referem que gostam dos colegas da turma, a excecdo de um de cada ano. O
aluno do primeiro ano é uma crianga que sente a necessidade de gostarem dele e de
se afirmar perante o grupo — tendo em conta que é o mais novo da sala - e conta —
nos que nao gosta de todos, porque por vezes ndo o deixam brincar com eles. Ja 0
aluno do 2° ano, justifica a sua resposta com o facto de nalgum momento, um colega
ter mexido nas suas “coisas” sem autorizagdo. Os alunos apenas tém em conta fatores

sociais e emocionais, ndo fazendo qualquer alusdo a aprendizagem.

Categoria: As inter-relactes \

Subcategoria: no recreio brinco com...
1.° Ano 2.° Ano
Turma. Os colegas da turma.
Propriedades: Com os outros e dos da | Com 0s outros meninos do 1.° e
turma. (1.° ou 4.° ano) 2.° ano.
Outra turma. Com os outros.

Tabela 20 — 6.2 Categoria; Subcategoria: no recreio brinco com...

Ao longo do estagio apercebi-me que existem diversas limitacdes no que refere
a espacos e relacOes entre alunos no recreio. As criangas tém um espaco onde podem
brincar, e também com quem. N&o e admitido que os alunos do 1.° e 2.° ano
brinqguem com mais velhos, principalmente com alunos de outros ciclos. Através dos
dados recolhidos posso concluir que efetivamente o0s alunos brincam

maioritariamente com os colegas da turma ou com alunos da outra turma de 1.° e 2.°.
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Sdo casos os raros de alunos que brinqguem com outras turmas, neste caso, com
alunos mais velhos. As criangas tém a ideia de que “os mais velhos batem-nos”, seria

importante desmistificar esta ideia ao invés de limitar as relac6es entre alunos.

Categoria: As inter-relacgdes

Subcategoria: a professora (é boa professora porque)

1.° Ano 2.° Ano
“Ensina muitas coisas e Amiga, simpatica, divertida e
muito bem” brincalhona.
“E nossa amiga.” “Escolhe coisas bonitas.”
“Porque ela ajuda-nos” “Revemos as matgrias.”
Propriedades: “Bnsina a ler e escrever” “Ralha quando nos portamos

mal.”

D4 tempo para acabar 0s
trabalhos e pintar.
“Ensina a fazer.”

“Traz sempre os trabalhos
preparados.”

Tabela 21 — 6.2 Categoria; Subcategoria: A professora

A sexta categoria engloba ainda a relagdo dos alunos com a professora. Todos
os alunos concluem que a professora € boa professora. As justificacdes sdo variadas.
As qualidades sdo variadas e vao desde a sua personalidade “amiga, divertida e
brincalhona” até as suas competéncias como professora na medida em que
mencionam que a professora os ajuda, que lhes d& tempo para realizarem o0s
trabalhos com calma e que “traz sempre os trabalhos preparados”. Os alunos
evidenciam ainda o facto de a professora ralhar quando se portam mal, mas que

perdoa sempre 0s alunos.

7.2 Categoria — organizacao educativa

A ultima categoria surge aliada a organizacéo educativa da escola. Estar numa
escola integrada ou fazer parte de uma mista séo fatores que ndo encontramos em
todas as escolas de 1° CEB do pais e ouvir o que as criangas tém a dizer sobre este

assunto é relevante.
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Subcategoria: gosto da turma com os dois anos

1.° Ano 2.° Ano

Conhecemos pessoas novas
/ brincam connosco

“Podemos brincar todos.”

“Podemos resolver alguns Vemos aquilo que ja
problemas.” demos.
“0 2.2 ano ajuda-me a Aprendem coisas novas e
fazer os trabalhos.” no6s aprendemos com eles™

“As vezes a professora diz
para eu 0s ensinar e eu
gosto de ensinar o0s
meninos.”

“Ha fichas que nao
fizemos e eles estéo a fazer
e nés queremos também
ouvir.”

“Ha coisas que nos
lembramos do 1.° ano e
conseguimos aprender

mais um bocadinho.”
Tabela 22- 7.2 Categoria; Subcategoria: gosto da turma com os dois anos

“Com o 2.° temos mais
Propriedades: amigos e aprindemos
mais.

O facto de a turma englobar dois anos de escolaridade e os alunos do 1.° ano se
terem juntado a um grupo ja existente, inicialmente provocou uma instabilidade na
turma, que segundo a professora, foi despoletada principalmente pelos encarregados
de educacéo.

No entanto os alunos, como ja referi anteriormente, gostam dos colegas da
turma e uma grande maioria considera que esta juncdo de anos tras vantagens para a
sua aprendizagem, destacando principalmente a possibilidade que tém de aprender
mais. Os alunos do 1.° ano contam com a ajuda dos do 2.°, e os do 2.° mencionam a
possibilidade de revisdo de conteddos.

Subcategoria: preferia uma turma s com um ano
1.° Ano 2.° Ano
“A professora passa a
maioria do tempo com 0s
do 1° ano.”

“A professora cansa-Se um
bocadinho.”

(13 4 o
Propriedades: Eu gostava de ter so6 1° ano
porque quando estamos a
trabalhar o 2° ano faz
barulho... as vezes.”

“A professora tem de dizer
as coisas ao 1°, depois ao
2° e sempre assim.”

“A professora dava-nos
mais tempo.”
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Tabela 23 — 7.2 Categoria; Subcategoria: preferia uma turma sé com um ano

Contudo, os alunos que referem que néo traz vantagens a turma com dois anos
de escolaridade, refere o tempo e atencdo. O tempo porque se fosse sO6 um ao
poderiam ter mais tempo para realizar as atividade e o tempo dispensado pela
professora. Outro fator mencionado é o barulho, isto porque, enquanto um ano esta a
realizar uma tarefa a professora esta a ensinar o outro. Os alunos enaltecem ainda o
esforco da professora para conseguir ensinar os dois anos, concluindo que no inicio

era mais dificil do que atualmente.

Categoria: organizacdo educativa
Subcategoria: numa escola desde o pré até ao 9° ano

1.° Ano 2.° Ano
“Tem muitos anos.” “Estou mais perto da escola.”
“Ha meninos de outros “As outras professoras podem
anos que brincam ndo saber o que ja aprendemos
comigo.” e ndo aprendemos.”

“Porque podemos
aprender aqui até ao 9°

)

ano.

“Tem um espago para brincar
muito grande.”

“As maes evitam de estar
sempre a troca-los de escola.”
“Temos coisas que as outras
escolas ndo tém (biblioteca,
bar, sala para meninos
deficientes) .”

“Fico aqui mais tempo com os
meus colegas.”

“Os grandes fazem muito
barulho.”

“Quando nos batem ... iSso

sdo problemas.”
Tabela 24- 7.2 Categoria; Subcategoria: numa escola desde o pré até ao 9° ano

Ha meninos conhecidos

Propriedades:

Escola Basica Integrada é um conceito de escola que ndo € recente, no entanto,
pessoalmente ndo tinha conhecimento. Ter no mesmo estabelecimento de ensino
criangas dos trés aos quinze anos de idade tornou-se uma surpresa para mim.

Ao ouvir 0 que as criancas tém a dizer sobre esta situacdo comprova que a
estranheza é sem fundamento, porque para elas é normal e vantajoso. As Unicas
desvantagens referidas prendem-se com o barulho, tendo em conta que os intervalos

ndo sdo ao mesmo tempo é natural que se gere algum barulho e ainda o bater. Podem
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existir alguns conflitos entre os alunos e a falta de cuidado dos alunos do 3.° ciclo
com 0s mais pequenos. Porém, referem diversas vantagens. Entre elas, é de destacar
0 espaco, os recursos e a facilidade para os pais em manter os alunos de ano a ano no

Mesmo espaco.
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12.3 Conclusdes

De acordo com Oliveira-Formosinho (2008, p. 27) “o facto de a investigagdo
ser realizada com criangas e ndo sobre criancgas representa varias responsabilidades e
preocupacdes para o investigador [...]” assim, retirar conclusdes a partir dos dados
recolhidos é um processo complexo, na medida em que as criancas dao respostas tdo
variadas como valiosas.

No entanto, tentar compreendé-las foi um requisito importante para o
desenvolvimento desta investigacdo. “A crianga é, assim, possuidora de uma voz
prépria, que deverd ser seriamente tida em conta, envolvendo-a num didlogo
democratico e na tomada de decisdao” (Oliveira-Formosinho J. , 2008, p. 16) perceber
a visdo das criancas em relagdo a escola € uma mais-valia nesta fase da formacao.

“A analise, exposi¢do ¢ interpretacdo da informacdo qualitativa reveste-se de
um trabalho duro e complexo devido a grande quantidade, heterogeneidade e
abertura da informacdo com que se trabalha, e a caréncia de procedimentos precisos
e concretos” (Aires, 2011, p.57). Porém, a partir dos dados recolhidos facilmente
constamos que as criangas de ambos os ciclos olham o Jardim de Infancia e a Escola
como um espaco para aprender. Ao analisar os dados concluimos que a maioria das
criancas vai a escola para aprender e para brincar com 0s amigos. Se as criancas
gostam de aprender e gostam de brincar, logo gostam de ir a escola. Além de
gostarem de frequentar a escola, as criangas compreendem que é importante.

No Jardim-de-Infancia passa-se a maioria do tempo a brincar. Estas criangas
sdo criancas que tém vontade de aprender, o Movimento Escola Moderna da asas as
criancas para aprender ao seu préprio ritmo, elaborando projetos com o apoio dos
adultos. Brincar ao “faz-de-conta” e tarefa do cantinho da matematica sdo atividades
eleitas como as preferidas das criangas. Ja frequentar a Biblioteca é uma atividade
que poucas criancas realizam de forma autonoma.

Tal como ja referi ao longo deste Relatério, 0 MEM é uma metodologia que se
suporta em diversos instrumentos de pilotagem e contempla diversos momentos
especificos, entre eles a Reunido da Manha, as visitas e a Reunido de Conselho.
Ambos os momentos sdo considerados “ (...) momentos de planeamento e avaliagdo

como fazendo parte do processo de aprendizagem, em que as criangas participam
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activamente (...)” (Folque, 2012, p. 54). Através desta analise, posso perceber que as
algumas criangas entendem de forma ténue o intuito destes momentos, ndo tendo a
percecdo que participam ativamente no planeamento da sua aprendizagem. Falar na
Reunido da Manh@&, conhecer pessoas e espagos novos com as saidas de grupo e
ainda gerir conflitos na Reunido de Conselho sdo as principais ideias que as criangas
tém destes momentos.

No 1° CEB pretende-se, cada vez mais, que os alunos aprendam. Os horarios
sdo exagerados, os curriculos cada vez mais extensos. Os alunos percebem que tém
de aprender. Elas gostam de aprender, mas todos eles tém um ritmo. Atualmente, é
complicado para o professor gerir esse ritmo. Aprender as diferentes areas de
conteudo, é um topico que divide os alunos. Uma parte considera que é o mais facil,
enguanto, outro grupo considera que este topico € o mais dificil. Concluo que o
diferente ritmo de aprendizagem é o responsavel por esta dualidade de opiniGes.

Quando questionados sobre as maiores dificuldades sentidas no dia-a-dia,
dentro da mesma turma, surgem resposta variadas. Os alunos do 1° ano de
escolaridade apontam questdes ligadas com as emocdes, como a resolucdo de
problemas no recreio, quando alguns meninos ndo os deixam brincar, contudo os
alunos do 2° ano referem as dificuldades nas areas de contetdos. Quando se analisa o
que € mais facil ao longo do dia, ambos referem que € brincar e aprender.

“A influéncia do professor € superior a factores como o ambiente familiar do
aluno, a sua origem étnica e nivel socioeconémico, a sua motivacdo e potencial
intelectual” (José & Silva, 2010, p. 9). A professora — neste caso - € responsavel pelo
seu grupo de alunos e a relacdo que os alunos tém com a mesma é um elemento de
elevada importancia para o sucesso de ambos. Os resultados dos alunos séo o reflexo
do trabalho da professora, o que esta desenvolve influéncia o comportamento e
sucesso dos seus alunos. No decorrer da investigacdo, facilmente se percebe que 0s
alunos gostam da professora, ndo menos importante, consideram que esta é uma boa
professora e enumeram diversas razdes. Os alunos caracterizam a professora como
sendo divertida, querida, amiga e brincalhona mas além da personalidade, também
elogiam o seu trabalho profissionalmente, referindo que esta tem as atividades

preparadas, da tarefas bonitas e bem apresentadas e ainda enaltecem o perddo para
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com 0s que se portam menos bem. Para se ser uma professora competente, ndo basta

que seja querida e tenra para com os alunos,

os professores competentes sdo aqueles que estdo familiarizados com o
conjunto de conhecimentos existente relativo ao ensino, que estdo
dotados de um reportério de préticas eficazes, que tém atitudes de
reflexdo e de resolugcdo de problemas e que consideram o processo de

aprender um processo para a toda a vida” (Arends, 1995, p. 26).

As turmas mistas contemplam a juncdo de mais que um ano letivo numa s6
turma. No inicio do estagio, fomos alertados que de os pais ndo estavam foram
recetivos a esta juncdo por consideram que seria desvantajoso para os seus filhos. Na
minha opinido, ndo é desvantajoso, tendo inclusive vivenciado esta mesma situacdo
durante 0 meu ensino basico. Ouvir a opinido das criancas relativamente a esta
questdo pareceu-nos essencial. Todas as criangas gostam dos colegas e a maioria
considera que é vantajoso ter os dois anos de escolaridade na mesma turma. Os
alunos apontam como desvantagens o barulho que por vezes os colegas fazem e o
facto de a professora ter de dividir a atencdo. Estes consideram que se fosse s6 um
ano de escolaridade a professora daria mais tempo para a explicacao e realizacdo de
tarefas, com um maior acompanhamento. Porém, como vantagens, a maioria refere a
que tém mais alunos para brincar, a possibilidade de revisdo de contetdos ja
esquecidos, e a entreajuda entre os colegas. Concordo com a opinido dos alunos e
ainda com Schankler, que reforca “que havia uma relacdo positiva entre a
convivéncia de vérias faixas etarias em uma turma e fatores afetivos como a auto-
estima das criangas e uma atitude positiva em relacao a escola” (Spodek & Saracho,
1998, p. 140). Apesar de a tarefa do professor ser mais ardua, as turmas mistas
oferecem aos alunos maior possibilidade de se relacionar e se de apoiar.

Esta investigacéo tenta ainda averiguar as EBI, um conceito de escola integrada
que assenta na facil articulacao entre ciclos, ou seja, “a EBI deve corresponder a uma
escola que inclua os nove anos de escolaridade obrigatdria, abrangendo, assim, os 1°,
2° e 3° ciclos, e, sempre que possivel, Jardim de Infancia” (Hespanha, Cibele, &

Gois, 1994, p. 9) que ja existe ha décadas, mas que até entdo ndo tinha conhecimento
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desta existéncia. Para os alunos, frequentar uma escola que engloba criancas dos trés
aos quinze anos de idade é tdo natural como frequentar uma escola dos trés aos nove.
Todavia, causou-me alguma estranheza. Compreendo algumas das vantagens
associadas a esta organizacdo, mas a0 mesmo tempo, deteto algumas lacunas que néao
beneficiam os alunos. Deste modo, perceber o ponto de vista das criancas em relagéo
a esta organizacdo tornou-se significativo para nos, enquanto futura agentes de
educacéo.

Se pudessem escolher, os alunos escolheriam permanecer na mesma escola.
Gostam da escola, porque tem muito espaco para brincar, além dos colegas da turma,
estdo 14 amigos, vizinhos e familiares, tornando-se um espago de conforto. Além
disso, enumeram vantagens associadas maior quantidade de recursos materiais, 0
acesso a biblioteca e instalacdes desportivas, e ainda a facilidade para os pais, que
ndo tem a necessidade de os mudar de escola, bem como a proximidade geogréfica.
Como pontos negativos, os alunos apenas enumeram o barulho e a falta de cuidado
dos mais velhos para com eles. Apesar da estranheza causada efetivamente, o
conceito de EBI traz vantagens tanto para alunos como professores. Os alunos tém
uma variada oferta de recursos. Para os professores porque favorece a partilha com
outros professores. Desde que corretamente coordenada, a integracdo de todos os
ciclos é uma vantagem para todos os individuos. Segundo um estudo realizado com o
intuito de caracterizar o processo de criacdo das EBI, os autores referem que era
esperado que as EBI permitissem a “melhor rentabilizagao de recursos [...] usufruir
de espacos como o ginasio, o refeitdrio ou a biblioteca ... melhor adapta¢do dos
alunos a mudanca de ciclos ... cooperagao entre professores...” (Hespanha, Cibele,
& Gois, 1994, p. 19). Estes referem ainda que os objetivos de uma EBI devem
orientar-se no aluno, promovendo “uma cultura geral basica, que teria como
componentes principais as competéncias, atitudes e valores sociais e a afirmagéo do
aluno como pessoa” (idem).

Uma premissa comum a ambos 0s ciclos é a tomada de decisdes. Ao longo do
estagio em educacdo pre-escolar fui diversas vezes alertada com as vantagens de as
criangas terem a participacdo no seu processo de ensino, enquanto, no 1.° CEB 0s
alunos continuam a cumprir o curriculo sem que tenham grande margem para

tomarem algum partido no seu processo de aprendizagem. Através dos dados
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recolhidos verifica-se que enquanto a maioria das criangas de EPE assume que séo
elas que decidem o que vao fazer ao longo do dia e projetos que podem realizar, 0s
alunos do 1.° CEB afirmam que é a professora que decide quais as tarefas que
realizam ao longo do dia.

Para consolidar a participagdo ativa das criangas em contexto escolar “sera,
entdo, indispensavel que os processos de participagdo infantil estejam presentes na
organizacdo dos quotidianos das criancas de uma forma sistematica, sendo que um
dos passos iniciais e fundamentais em todo este processo sera o desenvolvimento de
uma cultura de respeito pelas opinides da crianga” (Lansdown, 1994 citado por

Fernandes, 2005, p.47).

120



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

CONSIDERACOES FINAIS

"A educacdo € um processo social, € desenvolvimento. N&o é a preparacao para a vida, é a
prépria vida."

(John Dewey)
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“Aprender para educar” foi elaborado com o intuito de relatar as minhas
experiéncias em pratica pedagbgica, no entanto, simultaneamente realcar a
importancia que da componente teorica neste percurso. Esta alem de aprofundar os
conhecimentos ja adquiridos, a componente teorica tornou-se um elo fundamental
para a pratica educativa, oferecendo diversos beneficios que se traduziram em
resultados bastante positivos em estagio.

O Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
foi um periodo de formacao que me provocou diversas transformacoes, tanto a nivel
pessoal como profissional. A nivel pessoal, tive a oportunidade de conhecer
individuos que me conduziram a olhar para a realidade de uma forma abrangente. Ao
observar de perto alguns casos, levou-me a concordar com Luisa Alonso (2014),
quando esta numa conferéncia afirmava que “a igualdade ndo significa justiga”, por
vezes, ¢ necessario apelar ao nosso “bom senso” e encontrar estratégias que
promovam a igualdade entre as criangas, as mesmas oportunidades para todos,
podem ndo se traduzir em resultados equivalentes.

A nivel profissional, conheci profissionais de educac¢do que me orientaram para
olhar a educacdo com outros olhos. Admito que, até entdo, as minhas experiéncias
enquanto aluna, condicionavam a forma como olhava a educacao. Nesta etapa, apos
0 contacto com estes profissionais, influenciada por diversas leituras e resultado das
experiéncias vividas, hoje, olho a educacdo para além do ato de ensinar. Segundo 0
Dicionario de Pedagogia, educagdao ¢ “... o conjunto de processos geralmente
dirigidos por adultos que, voluntaria e intencionalmente, desenvolvem
potencialidades do Ser Humano para desempenhar um papel ativo e responsavel na
sociedade em que vive” (Arénilla, Gossot, Rolland, & Roussel, 2001, p. 168).

Como é possivel constatar ao longo deste Relatorio ambas as experiéncias de
pratica pedagogica me proporcionaram momentos de aprendizagens significavas. O
estdgio em Educacdo Pré-Escolar por tudo o me trouxe de novo, comprovou-me
através das suas experiéncias, que é uma metodologia com praticas centradas na
crianca, que defende a autonomia e participacdo das mesmas, em que “as
oportunidades da crianca de agir e explorar, num ambiente rico, no sentido de
desenvolver uma compreensao pessoal do mundo, sdo o foco central dessas praticas”

(Folque, 2006, p. 5). O/a educador/a tem um papel fundamental na metodologia, ele
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serve de guia e de orientador. Tem a funcdo de questionar permanentemente e
direciona-los para a descoberta, as criangas tém de sentir que sdo capazes de realizar
0 que mais desejam e que o adulto esta ali para os suportar, sendo que “0 adulto cria
pontes entre o0 ja conhecido e o0 ainda novo para que as criancas possam aceder ao
novo”, (Oliveira-Formosinho, 2003, p.6).

O estagio em 1.° Ciclo do Ensino Bésico foi também uma das etapas mais
rentaveis, no que refere a aquisicdo de conhecimentos, visto que, até a data apenas
tinha tido um estagio com alunos de 1° CEB, ndo tendo sido suficiente para conhecer
a realidade deste ciclo. O fato de ter sido realizado com uma turma com dois anos de
escolaridade tornou-o ainda rico, na medida em que exigiu mais de mim, se ja era um
desafio com uma turma, duas em simultaneo, exigiu bastante trabalho e dedicacao.
No entanto, em conjunto com 0s meus colegas, iniciamos o estagio com atividades
estimulantes de forma cativar a atencdo dos alunos. Ao mesmo tempo, a professora
cooperante foi, gradualmente, aumentando o desafio fui crescendo como professora e
quase de forma impercetivel estava a lecionar para os dois anos de escolaridade.
Todas as intervencBes foram experiéncias de aprendizagem e momentos de reflexao,
com as criticas apontadas pela professora, tive sempre hipétese de corrigir e evoluir
enquanto professora. No final do estigio, concordo com Arends (1995, p. 27),
quando este afirma que “a pratica eficaz implica a capacidade de abordar as situagdes
da sala de aula de uma forma reflexiva e orientada para a resolucdo de problemas”.

Combatendo a inseguranca inicial, os colegas de estagio foram os alicerces do
meu sucesso, na medida em que as opinides, 0 constante questionamento, um olhar
de apoio, uma dica ali e um comentario aqui fez com que estivesse desperta para
melhorar e detetar erro. Os estagios correram tdo bem, porque soubemos trabalhar
em grupo e soubemos ser um grupo coeso ao longo destes meses, tal como refere
Abelha (2011, p. 135), um ambiente onde “predomina a colaboracao, a incerteza € o
insucesso ndo sdao protegidos nem defendidos mas, antes partilhados e discutidos,
com a finalidade de obter ajuda e apoio”. Além da educadora e da professora
cooperante e dos colegas de estagio, as criancas foram os elementos principais, pois
foi nelas que se refletiu 0 nosso trabalho.

Os estagios foram periodos de experiéncias significativas e aprendizagens

relevantes, mas foram, também, sobretudo momentos de questionamento constante.
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Surgiram diversas questdes que me suscitaram a curiosidade e a necessidade de obter
respostas. Algumas dessas questdes foram convertidas nas experiéncias-chave que
abordei neste Relatorio.

Comprovei as vantagens da metodologia que se baseia no Movimento Escola
Moderna e gostava de ter tido a possibilidade de as comprovar no Ensino Basico.
Desde o estdgio em EPE tenho frequentado os Sabados Pedagdgicos do MEM onde
tenho assistido a diversas exposi¢des sobre a implementacdo e resultados de uma
metodologia que choca com o modelo de ensino adotado nas escolas. Na verdade,
por vezes resulta, mas ndo esta ainda centrado na participacdo ativa das criangas. O
trabalho de projeto é um exemplo que ndo foi novidade em EPE, mas efetivamente
foi uma novidade em 1.° CEB, as suas vantagens ficaram comprovadas na satisfacéo
dos alunos.

Tornou-se assim significante perceber as perspetivas das criancas em relacdo a
escola, em toda a sua globalidade. Percebi que as criancas de EPE gostam de ser elas
préprias a escolher as suas tarefas e que os alunos de 1.° CEB, na sua maioria,
gostavam de ter maior participacdo na tomada de decisdo das atividades diérias.

Em suma, de acordo com o meu relato ao longo deste Relatorio, avalio 0 meu
desempenho de forma muito positiva, sentindo-me realizada com trabalho
desenvolvido. Tomei consciéncia das minhas limitacdes e das minhas capacidades.
Confesso que inicialmente ndo acreditava ser capaz de fazer aquilo que fiz, mas hoje
sinto-me bastante orgulhosa do percurso percorrido e da evolugdo que consegui. Ao
olhar para trds consigo observar todo um processo, onde a cada dia fui tentando
corrigir os erros e crescer, como aluna, como educadora e como professora.
Compreendi que é necessario que a educagdo se adapte a realidade, as estratégias
nem sempre resultam da mesma forma e que as criangas tém voz na sua formagcéo.

Quero ser um profissional capaz de criar um ambiente estimulante e motivador
para as criangas, um ambiente em que prevaleca a individualidade, um espaco onde
as criancas tenham liberdade, onde possam socializar e brincar, um espaco onde a
surpresa e a criatividade sejam palavra de ordem, um ambiente onde as criangas
possam crescer, descobrir, e sentir, porque como dizia o psicologo Eduardo Sa
(2014) numa conferéncia “A escola faz mal as criangas se a escola for uma linha de

montagem, onde se anula a individualidade”. Espero que o futuro seja um futuro
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melhor que a atualidade, e como futura profissional de educacdo assumirei o
compromisso de continuar 0 meu processo de formacdo, de modo a ajudar as

criancas a construir um futuro melhor.
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Anexo 1 - Organizac¢do do tempo

Figura 1 — Agenda semanal do grupo de estagio EPE

Figura 2 — Horério da turma 1° e 2° anos de escolaridade do grupo de estagio 1° CEB
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Apéndice 1 - Exemplo de planificacdo em EPE

Planificacio |

. Area de formacSo pessoal & social
Areas de conteddo Dominio da express3o plastica

Motricidade fma

Competéncias a Sentido estitice
desenvohver Organizagio aspacial
Recorts
Pihblico — ahro 24 Criangas com idades entre 3/4/5 anos
Organizacio do grupo Inicialmente em grande grupo para o tema inicial,

organizacio em pequenc grupo para exploragdo do projeto.

Recursos materiais

Historia “Van Gogh o rapar dos girzsséis”
Livto Pimturas impressionistas
Telz “Girassois™
Elementos A familiz BEgulin
Tela ja com “(yirassois” impressa, tintas. dgua, capas protetoras;
caixa sepates, lapis, tesouras, cola, pmests, tintas, computador,
projetor

Recursos humanos

1 Educadora de Infancia; 1 Assistente Operacional; 24
Criangas; 2 Estagidrios

Estratégias

Historia “Van Gogh o rapar dos girassois”
Projeciio Video “Van Gogh pintando™
Projegio de "0z Girassois” (1338); "O quarto em Arles” (1338)
Pmtura quadre com dedos
Construir o mobi
Vizita 20 Muszen do Chiado

Avaliacio

Observacio; Registo grafico; Interesse fempenho;

Bibliografia utilizada

Laurence Anhgly: 4 histéria de Van Gogh e o rapas dos Girasséis;
Circulo de Leitores; 2007

Colegiio Os grandes artistas — Impressionisme; Difusde Central,
1980
http: fwww youtube. com fwatchPv=dtzs HtKrb¥Y
hrrp:/ fwww vangoghmuseum . nlvem findex. jsprpage=113&1a r%

—— |
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Apéndice 2 - Primeira atividade planificada em EPE — Experiéncia do Feijéo

_G— — Y —
Figura 3 — semear as sementes

Figura 4 — registo indir\;iaﬁali da atividade

Figura 5 — registo de
grupo da atividade

~ Figura 7 —evolugao das sementes

Figura 6 — registo de grupo da
atividade — evolucéo das sementes
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Apéndice 3 - Atividades de Vang Gogh

— o wbbibia s = 4 -

Figura 8 — pintura do quadro com as
maos

Figura 10 — recorte, apds pintura de Figurall — pintura de caixa de cartéo
figuras

Figura 12 — resultado final, quadro de Van
Gogh tridimensional
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Apéndice 4 - Semear Girassois

Figura 14 — limpeza dos vasos e colocacao de
sementes na terra

Figura 15 — etiquetas de identificacdo
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Apéndice 5 - - Projeto “Para que servem os girasséis?”

|V
- - /"
Figura 16 — paginas do livro, escritas pelas criancas Figura 17 — paginas do livro, imagens
selecionadas, recortadas e coladas pelas

criangas

Figura 18 — paginas do livro, escritas pelas Figura 19 — apresentacéo do projeto
criangas

Apéndice 6 - Projeto “Para que servem os girassois?” — Capa

Figura 20 — capa do livro “Para que servem os
girassois?”
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Apéndice 7 - Registo Trabalho Projeto

O que queremos saber? O que ja sabemos? Quem faz? Onde procurar?
T T T
! As sementes de girassol servem para ' Rodrigo Frade '
Para que servem os | nascer mais girassois. ! !
girassdis? ! | Sale | Livros
| Os girasséis servem para meter nas ! | Internet
| jarras. | Cristiana !
| | |
i Podemos aproveitar as sementes, as | Beatriz Nogueira |
| flores e os ramos. | i
i i i
! ! !
! ! !
! ! !
! I Quemajuda? !
| , 1
| | Claudia i
i i i
i i i
! i i
! ! !

Data da comunicacdo:

Figura 21 — registo inicial do projeto

O que descobrimos

Como vamos apresentar?  Competéncias desenvolvidas

Avaliacdo

Os girasséis servem para fazer
chi, farinha e éleo. (Cristiana)

Podemos aproveitar as sementes,
a flor e as folhas do girassol.
(Beatriz)

| Num caderno com imagens. | Pesquisa

I
; Usamos os cartdes e colamos ; Colagem :
| fotografias e escrevemos | Recorte 1
i | Contagem i
i | Escrita i
I | Trabalho de grupo 1
| | |

Figura 22 — registo final do projeto
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Apéndice 8 - Projeto “A descoberta de Coimbra” — levantamento informacéo

Figura 23 — apresentacéo de um filme sobre a Figura 24 — localizagdo da cidade no mapa
cidade a Coimbra de Portugal

= Awlocarm

- Coim bra

Figura 25 e 26 — registo de informac6es sobre Coimbra
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Apéndice 9 - Projeto “A descoberta de Coimbra” - Construcao da Teia

Figura 27 — recorte e colagem de imagens Figura 28 — legenda de imagens

Figura 29 — Teia exposta a porta da sala
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Apéndice 10 - Projeto “A descoberta de Coimbra” — explorar a cidade

Figura 31

sasaasme

T g7
i ,;F"i!*:'nsp‘_#

Figura 40 Figura 41 Figura 42 Figura 43

Legenda: Fig. 30 — Loja do Cidaddo; Fig. 31 — Estacdo de caminho-de-ferro de
Coimbra; Fig. 32 Mercado D. Pedro V; Fig. 33 — Jardim Botéanico de Coimbra;
Fig.34 — Laboratdrio da Faculdade de Ciéncias e Tecnologias; Fig. 35 — Exposi¢do
Temporaria S& da Bandeira; Fig. 36 — Mosteiro de Santa a Velha; Fig. 37 — Arco de
Almedina; Fig. 38 — Museu do Arco de Almedina; Fig. 39 — Sé Velha;

Fig. 40 — Igreja de Séo Tiago; Fig. 41 — Igreja Santa Cruz; Fig. 42 — Tricana;
Fig. 43 — Bombeiros Sapadores de Coimbra
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Apéndice 11 - Exemplo de planificacbes em 1.°CEB

Planificagio

Area de Contetdo: Esmdodo Meic
Semana;l3a 15 jandrode 2014
Tempo Letive: 9has 10k

Aletas curriculares e
Programa Estado do m
AMeio

Domindo |

Diescrivores
de
depemipenha’

abjetiva

Ane: 1% e 2*ano
Drata: 1312014

- Expressio onl;
A descoberta de si mesmo;
A descoberta dos outres ¢ das institaighes
- Usar vocabuline adequado ao vema ¢ & situagio.

- Participar em atividades de expressio crientada respeitando regras € papéis especificos:

UV OF CUINOS, ESPETAT & FIML VeX, PESpeilar o Tema.
= Produsir um discurso aral
- 0% seus gostos e preferéncias;
Chatras pessoas com quem mantém relagles proximas
- Falar de forma andivel

-Usar vocabulirio adequado ao tema e d shuagio ¢ progressivamente mais variado.

- Constrair frases com grau de complexidade crescente.

- Descrever lugares, atividades ¢ momentos passades com amigos, com familianes, nos seus

vemipos livres;

- Conhecer 08 nomes, idades, sexo de: amigos da escola ¢ de fora da escola;

Recursos materiais

- Lipis de carvio, lipis de cor, borracha, folhas brancas, miquina fotogrifica, computador, prajetar, quadros

papel, cartolina, cola

Estratégias

- Didlogo com o4 alunes;
- Filme.

Desenvohimento da atividade

- Conversa sobre o fim de semana;
- Filme da Pixar “Pantly Cloudy™
- Reflexio sobee o filme,
- 0 que & amizade;
- Escrita de uma palavra sobre 2 amizade;
= Teia de copceitos sobre 2 amizade;

Avaliagio

- Participacio oral;
- Verificagio de criografia;
- Observagio direta ¢ indireta

Exemplo de planificagdo conjunta para 1.° e 2.° ano de escolaridade
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Planificacao

Area de Conteido: Portugués
Semana:13 a 13 janeiro de 2014

TempoLetive: 10 h20mas 12h20m

Ano: 1° ano

Data: 13/1/2014

Metas curriculares

- Oralidade

Domini
=ommio - Leitura ¢ Escrita

- Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
- Apropriar-se de novos vocabulos.
- Organizar a informagio de um texto lido.
- Transcrever & escrever textos.

Subdominio

- Assinalar palavras desconhecidas;
- Referir o essencial de um pequeno texto ouvido;
- Reconhecer o significado de novas palavras, relativas a temas do quotidiano, dreas de
Descritores interesse dos alunos e conhecimento do mundo (por exemplo, casa, familia, alimentagio,
de escola, vestudrio, festas, jogos e brincadeiras, animais, jardim, cidade, campo).

desempenho - Identificar o tema ou o assunto do texto (do que trata).

- Transcrever um texto curto apresentado em letra de imprensa em escrita cursiva legivel, de

maneira fluente ou, pelo menos, silaba a silaba, respeitando acentos e espagos entre as

palavras.

Recursos materiais

- Lapis de carvio, lapis de cor, borracha, folhas brancas, maquina fotografica, fichas do piratinha, cilindro de
apoio.

Estratégias

- Dialogo com os alunos;
- Leitura;
- Ficha de trabalho.

Desenvolvimento da atividade

- Leitura do texto “Sete-sonos™;
- Leitura do texto “ratito” (amigo sete-sonos);

- Copia e ilustragio de palavras;
- Ficha do labirinto (piratinha);
- Leitura;
Avaliaci :
vallagae - Capacidade de escrita;
Observacdes:

Exemplo de planificagdo para 1.° ano de escolaridade
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Planificagdo
Area de Conteiido: Portugués Ano: 2° ano
Semana:13 a 15janeiro de 2014 Data: 13/1/2014
Tempo Letivo: 10 h20mas 12h20m
- Oralidade
Dominio - Iniciagdo 3 Educagdo Literaria
- Gramatica

- Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos;

- Produzir um discurso oral com corregio;

- Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situagio e o interlocutor;

-Ler textos diversos;

- Organizar a informagio de um texto lido;

Metas curriculares - Explicitar regularidades no funcionamento da lingua.

- Assinalar palavras desconhecidas;
- Referir 0 essencial dos textos ouvidos;
- Falar de forma audivel;

Subdominio

Descritores
e - Responder adequadamente a perguntas;
d - - Ler pequenos textos narrativos, informativos e descritivos, poemas € banda desenhada;
esempenho

- Relacionar diferentes informagdes contida no texto, de maneira a pdr em evidéncia a
sequéncia temporal de acontecimentos, mudangas de lugar, encadeamentos de causa e efeito;
- Identificar nomes.

- Quadro branco, marcadores, 1apis de carvio, 1apis de cor, borracha, folhas brancas, maquina fotografica,

R teriai
ECUrs0s materials manual adotado, cilindro de apoio

Estratégias - Diilogo com os alunos;

- Leitura do texto “Sete-sonos™;
- Leitura individual silenciosa do texto;
Desenvolvimento da atividade - Interpretagio do texto (em grupo) (pag 72):
- Exercicios de gramatica (individual) (pag 73);
- Correclo dos exercicios de gramatica;

- Interpretagdo do texto;

- - Participagio oral;
Avali
valiacio  Ortografia:
- Conhecimentos de gramatica;
Observacdes:

Exemplo de planificacéo para 2.° ano de escolaridade
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Apéndice 12 - 1.2 intervengdo em 1.°CEB

Figura 44 — Material “Sobe & Desce” elaborado
por estagiarios

Figura 45 — conferéncia de grupo para
resposta a questao

Figura 46 — desenrolar da atividade
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Apéndice 13 - Atividade com material Multibasico

Figura 47 — exploragdo do material

Figura 48 — realizacéo de exercicios de
consolidagdo

Figura 49 — realizacédo de exercicios
praticos
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Apéndice 14 - Trabalho de projeto — “O projeto dos nossos trabalhos”

e

Figura'SO — Construcdo de aboboras

Figura 53 — levantamento inicial de
conhecimentos prévios

0 que descobrimos

ABOBORAS

0 que queremos saber?

enxertadas;

Nem todos os frutos tém sementes;

Quem faz?
Pudim de abobora - Pedro Diaz
Torta - Carolina Nobre
Sumo - Jodo
Sopa - Diogo
Doce~- Afonso §
Bolo - Maria Miguel

Velhozes - Duarte
isoto—- Rafael V.

Bananas nio tém sementes ¢ sio

As abdboras tém diferentes textunas;

- Mais receitas de aboboras

Como fazer?
-Pesquisar na intemet
-Perguntar a familiares

=Pesquisar em livios

Figura 55 — planeamento do projeto

Fig. 51 e Fig. 52 — Aboboras decoradas

A=

—

Figura 54 — registo de conhecimentos
adquiridos apds pesquisa

Figura 56 e 57 — eleicéo do titulo e capa do livro
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Escolha da capa do livro de receitas:

lLDesenho 2 4

De onde nascem as
abéboras?

Livre da bruxa

Miminhos de 12
Abébora:

Livro de receitas de 10
abobora:

Doces e salgados de 2
aboboras:

Figura 58 — registo dos resultados obtidos

Figura 60 — Capa do livro

Figura 62 — apresentacdo e oferta de
exemblar do livros as restantes turmas

S¢ todos o5 frutes
nascem de semente”

Livrode

Semear ¢ plantas
no canteiro

Receitas

,-4- - il
Figura 61 — preparagdo da apresentacéo as
restantes turmas

Gostaram de trabalhar em projeto?

un’ de alunos

° - - -
Nio gostei G ostei Gostei Gostei
\,\ assim-assim muito

Figura 63 — avaliacdo do trabalho de projeto
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Apéndice 15 - 12 aula lecionada individualmente

Figura 64 — Teatro de Sombras para Figura 65 — Leitura e interpretacdo da Lenda
apresentacdo da Lenda de Sdo Martinho de S&o Martinho

Figura 67 — rececdo das criancas de

Figura 66 — As estacBes do ano e o vestuario EPE com dramatizacio da lenda

Apéndice 16 - apresentacdo na Biblioteca Escolar

Figura 68 — Apresentacdo a uma das turmas de
1°CEB
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Apéndice 17 - Aula com alunos de 1.° ano de escolaridade

Figura 69 — trabalho com os alunos de 1.° ano Figura 70 — transcrigdo das rimas para o
de escolaridade computador

Apéndice 18 - Ateliers de Natal

v

Figura 72 — Mascote: boneco de neve
com copos de plastico

Figura 74 — trabalho de grupo na area

. ) de Matemética
Figura 73 — trabalho de grupo na area

de Lingua Portuguesa
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Apéndice 19 - altima aula lecionada

4 - —
Figura 75 —“A amizade” - inicio da Figura 76 — “O que ¢ a amizade” —
aula para todo o grupo trabalho com todo o grupo

Figura 77 — Distribuicéo de tarefas ao 2.° Figura 78 — Trabalho individualizado com
ano de escolaridade os alunos do 1.° ano de escolaridade

v

Figura 79 — Manuseamento de material Figura 80 — “O valor do dinheiro” em
didatico em grande grupo grande grupo
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Apéndice 20 - Caca ao tesouro no Jardim Botanico

Figura 81 — Regras predefinidas para a

ativiidada

Figura 82 — Cartdes de

idantifirarin

tﬂ. *m.ﬂ%m Blas % emsnton Piratas dos Frutos

>

Figura 83 — Exemplo de mapa de um percurso

1 Envelope — Ponto de Partida

Para encontrar o Tesouro, terao de encontrar a estatua da
Alameda Central. Para isso descam os degraus, caminhem pela
Alameda Central, mas tenham atencdo ao vosso lado esquerdo.

Figura 84 — exemplo de uma pista
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Conferionos este digloma a

fela excelente fanticifacia wa (aca as Tesauwna un fandione Botinica de
Coindra

Figura 88 — tesouro
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Apéndice 21 - Pedido de autorizacéo aos encarregados de educacéo das
criancas?

Maio 2013

Exmo. (a) Sr. (a) Encarregado de Educacéao

Pedido de autorizagéo

No ambito do estagio realizado no integrado no mestrado em Educacéo pré-escolar e ensino 1°
CEB, para a tese de mestrado, é pretendido que realizemos uma investigagdo sobre a tematica “as
vozes das criangas”.

Vimos por este meio solicitar autorizagdo para a realizacdo de entrevista ao seu/sua
educando/a, na medida em que a entrevista € um meio essencial para a nossa investigagao.

As entrevistas serdo gravadas apenas em formato audio, salientamos desde ja& que os dados
recolhidos serdo usados exclusivamente como materiais de trabalho, estando garantida a privacidade e
anonimato dos participantes.

Na expectativa de uma resposta favorvel, subscrevemo-nos com os melhores cumprimentos.

Os estagiarios:

Autorizacao

Eu, Encarregado/a de Educacédo

de autorizo a entrevista e gravagdo

dudio da mesma, no &mbito da investigacdo que me foi dada a conhecer.

(assinatura do/a encarregado/a de educagao)
S A

? Foi enviado pedido semelhante para os alunos de 1.° CEB
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Apéndice 22 - Pedido de autorizagio ao coordenador da EBI®

dezembro 2013

Exm. Coordenador Escola Basica Integrada

Pedido de autorizacdo

No ambito do estagio realizado no integrado no mestrado em Educacdo pré-escolar e
ensino 1° CEB, para a tese de mestrado, é pretendido que realizemos uma investigacéo sobre
a tematica “as vozes das criangas”.

Vimos por este meio solicitar autorizacdo para a realizacdo de entrevistas as dos
alunos do 1° e 2° ano da turma”, na medida em que a entrevista ¢ um meio essencial para a
nossa investigacéo.

As entrevistas serdo gravadas apenas em formato audio, salientamos desde ja que os
dados recolhidos serdo usados exclusivamente como materiais de trabalho, estando garantida
a privacidade e anonimato dos participantes.

Na expectativa de uma resposta favoravel, subscrevemo-nos com os melhores

cumprimentos.

Os estagiarios:

Ana Rita Maques; Claudia Fernandes; Nuno Gomes

O coordenador:

® Foi enviado pedido semelhante & coordenadora da instituicdo de EPE
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