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Resumo



O presente projeto foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular Estagio llI
do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 ciclo do Ensino Bdsico. Este projeto
foi aplicado numa turma de 12 ano. O tema do projeto recaiu sobre a Introducdo a
Educacdo Literaria tendo como principais objetivos desenvolver a leitura e a escrita,
aumentar o vocabuldrio dos alunos e promover o gosto pela leitura e manuseamento
dos livros. Tendo presente este enquadramento, o projeto girou em torno da atividade

educativa e pedagdgica A Hora do Conto.

Senti a necessidade de trabalhar neste sentido uma vez que é escassa a leitura e
o contacto que os alunos tém com os livros, seja em casa ou até mesmo em sala de aula,
neste contexto. E notério que a educagdo literdria ndo é uma componente
imprescindivel na sala de aula, no entanto é através da mesma que podemos

desenvolver a leitura, o gosto pela mesma e até mesmo a escrita.

Uma vez que o vocabuldrio dos alunos desta turma é muito limitado e nado
existem habitos de leitura, porque também ainda estdo a aprender a fazé-lo, procurei
desenvolver um projeto que estimulasse os alunos nesse sentido, de modo a que possam
desenvolver essas competéncias. Outros motivos que contribuiram para a escolha deste
tema foram o facto de os alunos apresentarem comportamentos menos préprios no
manuseamento dos livros e ainda o desinteresse pelo cantinho da biblioteca ja existente

na sala de aula, que foi remodelado durante o projeto.

Através das conclusdes obtidas, posso afirmar que foi possivel proporcionar aos
alunos uma variedade de vivéncias, as quais contribuiram para o desenvolvimento da
leitura e para o interesse pelos livros. Esse desenvolvimento e esse interesse foi notdrio
em conversas informais e formais com os alunos, na andlise dos livros e contos lidos e
até no desejo que os alunos criaram em deslocar-se até ao cantinho da biblioteca com

mais frequéncia.

Palavras chave: Educacdo Literdria; Hora do Conto; Aprendizagem da Leitura e Escrita;

Livros

Abstract



This project was developed in the scope of the Curricular Unit Stage lll of the
Master in Preschool Education and Teaching of the 1st cycle of Basic Education. It was
applied in the 1st class and observed the Introduction to Literary Education as theme,
whose main objectives were to develop reading and writing, increase students
vocabulary and promote a taste for reading and handling books. Bearing in mind this
framework, the project revolved around the educational and pedagogical activity “A

Hora do Conto”.

| felt the need to work in this direction as there is little reading and contact that
students have with books, whether at home or even in the classroom, in this context. It
is notorious that literary education is not an indispensable component in the classroom,

however it is through it that we can develop reading, a taste for it and even writing.

Since the vocabulary of the students in this class is very limited and there are no
reading habits due to the fact that they are still learning to do so, | tried to develop a
project that would encourage students to follow this direction in a way that they can
develop this kind of skils. Other reasons that contributed to the choice of this theme
were the fact that the students presented less proper behaviors in the handling of books
and the lack of interest in the library corner that already exists in the classroom, which

was refurbished during the project.

Through the conclusions obtained, | can state that it was possible to provide students with
a variety of experiences, which contributed to the development of reading and interest in books.
This development and interest was clearly present in informal and formal dialog with students, in
the analysis of books and short stories read, and even in the desire that students created to go to

the corner of the library more often.

Keywords: Literary Education; Story Time; Reading and Writing Learning; Books
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Introdugao
O presente projeto tem como base o estagio realizado no ambito da Unidade

Curricular Estagio Il do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 12 ciclo do Ensino

Basico.

A Unidade Curricular mencionada tem como objetivo proporcionar aos alunos
experiéncias auténticas no que toca a profissdo neste caso, mais concretamente,
professor do 12 ciclo do Ensino Basico, de modo a ser possivel adquirir competéncias de
acao profissional, fazer uso dos conhecimentos adquiridos ao longo da formacao

académica e ainda criar uma identidade profissional.

Deste modo optei por realizar este projeto de investigacao tendo por base a

metodologia Investigacdao-Acgao.

Como ja foi referido, o presente projeto contou com a participagdo da Turma A
do 12 ano. A turma contava com a presenca de 17 alunos, com idades compreendidas

entre os 5 e os 7 anos de idade.

Tal como refere o titulo do presente projeto, A Hora do Conto como contributo
para o desenvolvimento da leitura e da escrita, pretendo desta forma explorar as
potencialidades desta atividade educativa e pedagégica contribuindo para a formacao

de leitores criticos e autdbnomos.

A aprendizagem da leitura e da escrita € um processo continuo e progressivo que
se inicia logo que a criangca nasce. A linguagem falada e a linguagem escrita
desenvolvem-se em conjunto uma vez que a escrita é a representacao da falada. Por
outro lado, enquanto a lingua falada exige um conhecimento implicito dos fonemas e é
utilizado de forma inconsciente, a escrita exige conhecimentos acrescidos adquiridos
com a aprendizagem formal, uma vez que apela a consciéncia fonoldgica, ao
conhecimento das letras do alfabeto e ao conhecimento das correspondéncias
estabelecidas entre grafemas e fonemas. O seu sucesso depende, em grande parte, da
acao intencional dos educadores e dos pais. Deste modo é necessario ter um papel ativo
na aquisicdo destas competéncias motivando os alunos e proporcionando-lhes

momentos de aprendizagem.



O contributo da literatura direcionada para as criangas é alvo de estudos um
pouco por todo o mundo, tendo comecado a ser mais relevante a partir do século XVIII.
Foi durante este século que as criancas comecaram a ser vistas de uma forma
diferenciada dos adultos. Desde entdo, foram varias as teorias levantadas com o objetivo
de estimular as capacidades das criancas com o intuito de se tornarem cidadaos

exemplares na sociedade.

Passando para a atualidade, onde é pretendido que a Escola instrua os alunos
para a sociedade em que vivem, pretendendo-se que se tornem cidadaos informados,
criticos e conscientes para desempenharem a sua fun¢dao. Como indica José Antdnio

Gomes (2002, p. 5), fala-se:

“de gente capaz de (..) saber enfrentar duras realidades da existéncia, as
frustracdes e as feridas narcisicas, e de empreender um percurso de vida em sociedade
baseado na capacidade de modelizar e reinventar o real através da linguagem. Falo de
mulheres e homens aptos a, recorrendo a palavra, interagir de forma adequada com os
seus semelhantes, na base da comunicacdo verbal, da argumentacdo e da negociacao,
tanto no exame ldgico dos problemas, como na expressao da discordancia, do protesto

ou dos afectos”.

Para que tudo isto seja possivel é necessario que exista uma colaboracgdo entre o
professor e os encarregados de educagao dos alunos, tal como ja foi referido, uma vez
que sdo eles que poderdo proporcionar uma aprendizagem mais significativa e
construtiva ao aluno. Nao se pretende, com isto, aludir a perfeicao do ser humano, mas
sim dar a perceber que a Literatura Infantil, pelas suas caracteristicas peculiares, é um
instrumento mais proveitoso para contribuir, de uma forma ludica e divertida, na

formacao da identidade pessoal da crianga.

Se um dos inibidores na formacdo do leitor traduz-se na dificuldade que os
individuos sentem ao ler, entende-se que, muito provavelmente enquanto crianca, ndo
contactou com livros o suficiente para o explorar, para o considerar mais um dos seus
brinquedos. O livro alarga a percecdo do mundo na crianca, “educa a sua sensibilidade,
abre as portas para o imagindrio, enriquece-nos e enriquece o nosso didlogo com os

outros” (Traga, 1992, p. 75)



Deste modo irei focar-me, ao longo deste projeto, na consciéncia fonoldgica, na
compreensao das histdrias e na motivagdo para a leitura. A escrita também sera uma

area abordada durante o projeto, mas com menor relevancia.

s

Como refere Teresa Mergulhdo (2002, p. 86), é “fundamental para o percurso
cognitivo e psico-evolutivo do ser em crescimento o contacto com a literatura que Ihe é
particularmente dirigida”. Deste modo, podemos afirmar a importancia da literatura no

desenvolvimento dos alunos.
O presente projeto encontra-se dividido em seis capitulos.

O primeiro capitulo pretende explanar a importancia da literatura na formacao
dos alunos, a relacdo entre a escola, os alunos e os livros e ainda a relacdo que existe
entre a leitura e a escrita e que contributo é que estas relagdes podem ter no

desenvolvimento dos alunos.

O segundo capitulo conta com a apresentacdo dos métodos utilizados durante a
aplicacdo do projeto em sala de aula com a turma. Sera explanado os objetos utilizados

para chegar as conclusdes alcangadas.

O terceiro capitulo apresenta de forma detalhada o contexto educativo em que
o projeto foi aplicado. Serd feita a descricdo do Agrupamento de escolas em que a escola

em questao esta inserida, da prépria Escola e ainda da turma em questao.

No quarto e no quinto capitulo serd feita a apresentacao das obras utilizadas e
das atividades que delas surgiram de modo a pér em pratica o projeto. Sera ainda feita

a analise das atividades e das suas conclusodes.

Por dultimo, o sexto capitulo, contard com a descricdio do projeto de
melhoramento do cantinho da biblioteca, os seus objetivos e o seu contributo

pedagdgico para os alunos da turma.

Neste projeto ainda podemos encontrar como ultimo ponto as consideragoes
finais que, como o proprio nome indica, pretende explanar as conclusdes a que cheguei

com a aplicacdo deste projeto.

Ao longo do projeto sdo ainda apresentadas algumas imagens como ilustragao

do que estd explanado no texto.



1. Enquadramento tedrico- A Literatura e o aluno

No presente capitulo pretendo mostrar a importancia da Literatura e explanar o
facto de a mesma ser um 6timo meio para adquirir conhecimento e que propicia o
desenvolvimento cognitivo e afetivo, podendo até ser um bom instrumento didatico que

promove a interdisciplinaridade entre as diversas areas de conteudo.

De qualquer modo irei focar-me especificamente em trés pontos. O primeiro a
Educacdo Literdria propriamente dita, onde serdo referidos os seus objetivos, o papel
que lhe é atribuido na escola e a sua importancia para o desenvolvimento cognitivo dos
alunos. O segundo ponto sera focado na relagdo existente entre a leitura e a escrita. O
terceiro ponto explicitara a relagdo entre o livro, enquanto material didatico, a escola e
o aluno. E por ultimo, o quarto ponto focar-se-a na mediacdo literdria e nas estratégias

de acado utilizadas, nomeadamente a Hora do Conto.

1.1. A importancia da Literatura no desenvolvimento do aluno

Varios ja foram os estudos elaborados e os livros escritos sobre a importancia da
literatura no desenvolvimento da crianga, estando a mesma numa fase de grande
intensidade de desenvolvimento cognitivo, intelectual e emotivo. Neste trabalho o
que pretendo é explanar de forma clara e objetiva o modo como a literatura
influencia o desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca, com particular enfase

no seu contexto escolar.

Desde o século XIX que os livros tém uma fung¢ao importante na sociedade, sendo
um instrumento de formacdo e uma fonte de informacdo e dando um contributo
enorme para a maturacdo e educacdo das criancas como futuros adultos cultos e
criticos. No entanto, a leitura exige “concentracdo, relacdo, reflexdo, comparacdo e
previsdo” (Gomes J. A., 2002, p. 5), tais acbes estimulam a organizacdo do
pensamento, o que faz com que o raciocinio seja estimulado. Para Piaget, quando a
crianca nasce, ela ja traz consigo uma inteligéncia que fica guardada e sé se ira

desenvolver através dos estimulos externos adquiridos pelo meio em que ela vive,



sendo essa em duas etapas, afetiva e cognitiva, que vao trabalhando juntas de uma
forma simultanea. Apds o seu nascimento a crianga so ira construir conhecimento
através da interacdo com os individuos inseridos no meio em que estd inserida,
“conhecer é organizar, estruturar e explicar a realidade a partir daquilo que se

vivéncia nas experiéncias com os objetos do conhecimento” (Piaget, 1994).

O facto de existir uma literatura para infancia variada, tanto nos seus temas
como nas suas formas, que nos confronta com inimeras situagdes, com uma
diversidade de valores, tanto conotados positivamente, como negativamente,
confirma o seu valor formativo e educativo que a escola ndo pode deixar de
aproveitar e desenvolver uma vez que transmitem condutas, afetos, principios e

conhecimentos que irdo ajudar a construir a personalidade da crianca.

Existe a necessidade de um trabalho dos agentes educativos, tanto encarregados
de educacdo, como professores, para despertarem o interesse das criancas pelo
livro. Deste modo existird um maior gosto pela leitura e os livros passardo a fazer

parte do quotidiano das criancas:

“a leitura permanece uma das chaves fundamentais da cultura, apresenta
vantagens perfeitamente Unicas, embora ninguém goste de fazer uma coisa que lhe
é particularmente dificil. Se muitas criangcas e mesmo muitos adultos ndo leem, é
porque ndo sabem ler bem, acham a leitura demasiado dificil e o acesso aos livros
muito complicado. Em obediéncia a lei do menor esfor¢o, procurarao outra fonte de

informacao ou de distraccao” (Traca, 1992, p. 75).

Faco aqui referéncia a especificidade da leitura do texto escrito e ndo a
conotacdo da leitura enquanto descodificagdo e interpretacdao do mundo. A crianga,
desde cedo, “Ié o sorriso da mae que se debruga no ber¢o, |é a cor e a forma dos
objectos que lhe sdo familiares” (Traca, 1992, p. 75). Ou seja, a crianca antes de
atribuir um significado a escrita, muito antes de saber ler um livro, ja aprende os
mecanismos da leitura. Quero com isto dizer que a leitura, no seu sentido mais

amplo, ndo é algo que se aprenda Unica e exclusivamente na escola.
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De qualquer modo, é na escola que a crianga aprende a dar vida ao livro, onde
desenvolve todos os seus sentidos, estando exposta as emocdes e desenlaces do

livro.

Posso entdo afirmar que, ao garantir uma relagao préxima entre a crianca e a
literatura, esta-se a contribuir para o desenvolvimento do pensamento légico e da
imaginacdo da crianga, conceitos, que segundo alguns autores, apresentam-se
inequivocamente articulados e interdependentes: “a imaginacdo ¢ um momento
totalmente necessdrio, inseparavel do pensamento realista” (Vygotsky, 2008, p.

128).

Desta forma, Vygotsky afirma que na imaginacdo a dire¢ao da consciéncia tende
a afastar-se da realidade. No entanto, afirma também que esse afastamento, que é
provocado pelo contar de uma histdria, por exemplo, ajuda a que exista uma maior
consciéncia da tal realidade: “o afastamento do aspecto externo aparente da
realidade dada imediatamente na percecdo primaria possibilita processos cada vez
mais complexos, com a ajuda dos quais a cognicdo da realidade se complica e se

enriquece” (Vygotsky, 2008, p. 129).

Como tal, a literatura abre portas para o universo da imaginacao, incentivando a
crianca a praticar a leitura de uma forma prazerosa. Ou seja, o habito da leitura além
de ser uma fonte de lazer, também aumenta a proficiéncia da escrita e da prépria
leitura, contribuindo para a formacdo de uma sociedade com cidadaos leitores,

pensantes e criticos.

Relacdo entre a cognicao, a leitura e a escrita

O processo de aprendizagem da leitura e também da escrita sdo processos

complexos, uma vez que abrangem varias dimensdes, sendo uma delas a dimensao

cognitiva. Ao desenvolver as capacidades cognitivas, empenhando-se em tarefas desse

mesmo cariz, afeta a facilidade ou a dificuldade com que se aprende a ler e a escrever.

Ou seja, existe uma relagao entre as capacidades cognitivas e a aprendizagem da leitura

e da escrita: “a tarefa da leitura constitui-se como uma actividade multipla e complexa,

implicando um conjunto de processos de diferentes tipos” (Cruz, 2007, p. 64). Deste

modo, a leitura é uma tarefa cognitiva complexa que envolve uma pandplia de processos
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psicoldgicos de diferentes niveis, uma vez que “inicia-se com um estimulo visual e que
termina com a compreensao do texto, sendo que, para chegar de uma a outra é
necessaria uma acc¢do global e coordenada de diferentes processos” (Cruz, 2007, p. 65).
Rebelo citado por Cruz (2007, p. 65) apresenta a leitura como um “conjunto de quatro
processos: conhecimento do cédigo escrito e a sua especificidade em relacdo ao codigo
oral; dominio do acto léxico visual;, existéncia de conhecimentos conceptuais e

linguisticos; construcao de significacdes a partir de indicies visuais”.

Por ser algo complexo poderdo surgir dificuldades na aprendizagem da leitura.
No 12 ano existe uma dificuldade na aprendizagem do alfabeto, associando os fonemas
as letras, tendo essa relagdo caracteristicas abstratas. De qualquer modo, como ja foi
referido, a atividade da leitura é afetada por varios processos psicolégicos. Por outro
lado, a atividade da escrita é constituida por um processo contrario ao da leitura, uma
vez que consiste na “codificacdo da linguagem por meio de sinais graficos” (Rebelo,

1993, p. 31).

A linguagem escrita tem um papel fulcral na representacao da linguagem oral,
reforcando a conviccdo de que a escrita tem uma relacdo profunda com a linguagem
oral, assim como refere Inés Sim-Sim (2006, p. 139) “A linguagem escrita enquanto
representacdo da linguagem oral estd intimamente ligada a prépria oralidade e exige a
capacidade de descontextualizacdo do discurso oral o que requer controlo e uma

III

reflexdo constante sobre o conhecimento do ora

Ao praticar a escrita, a crianca esta tanto a desenvolver a escrita com a leitura
uma vez que esta a descodificar a ligacao entre grafema e fonema e vice-versa. Desta
forma esta a aprender representacdes das palavras precisas e especificas: “aprende-se
a escrever escrevendo” (Martins & Niza, 1998, p. 26). E necessario ter consciéncia
também de que “a escrita é regida pelo principio da correspondéncia entre unidades

sonoras e unidades graficas” (Sim-Sim, 2006, p. 140)

Inerente a tudo isto explanado existem ainda os fatores intrapessoais sendo
esses tudo o que estd relacionado com a crianga, ou seja as suas capacidades,
motivacgoes e até mesmo personalidade. Os fatores interpessoais, ou seja as rela¢des da
crianca com os seus colegas e professor. Por ultimo, os fatores contextuais, ou seja o
contexto em que a crianca esta inserida, a familia, a escola. Posso concluir que nem tudo
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depende inteiramente da crianga. No entanto, é a consciéncia fonoldgica que assume o
papel de fator “fundamental para a aquisicdao e dominio da leitura” (Cruz, 2007, p. 66).
Para além disso, segundo Inés Sim-Sim (2006, p. 172), a crianca também evolui “nos
conceitos que formula sobre a escrita em consequéncia de se tornar progressivamente

consciente dos sons da sua lingua materna”.

O dominio fonoldgico tem um grande papel no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita uma vez que nao é possivel separar a aprendizagem da leitura e da
escrita dos sons produzidos aquando falados. Desta forma, os mecanismos cognitivos de
consciéncia linguistica estdao presentes na relagao entre as unidades sonoras e graficas.
Inés Sim-Sim (2006, p. 63) afirma que “aprender a ler e escrever exige a mobiliza¢ao da
capacidade cognitiva de refletir conscientemente sobre a linguagem oral que o aprendiz
leitor ja conhece”. Esta consciéncia fonoldgica da aos alunos conhecimento suficiente
acerca da estrutura sonora para que possa ser utilizado quando for confrontado com os

grafemas.

Concluindo, tanto a leitura como a escrita envolvem capacidades cognitivas uma
vez que passa por processos de descodificacdo e codificacdo. As criancas ao praticarem
acabam por minimizar o esfor¢co cognitivo passando a fazer parte delas, tornando-se

automatico.

1.3. Arelagcao entre o livro, o aluno e a escola

Vou comegar por perceber como tudo comegou, como é que as criangas
adquirem as capacidades ao longo da vida de modo a entender como chegamos ao 12
ciclo e os alunos conseguem compreender a leitura trabalhando essas mesmas
capacidades ja previamente adquiridas. Posso dizer que vou verificar algumas linhas

orientadoras no que toca ao desenvolvimento linguistico das criangas.

Nas idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos, no Pré-escolar, a escola é o
local que promove as trocas linguisticas uma vez que é através dessas trocas que existe
uma evolucdo das relagdes, assim como existe desenvolvimento nas atividades que sdo
executadas. Nesta altura a crianca manifesta-se tendo em conta o seu desenvolvimento,
intelectual e afetivo. Rigolet (2006, p. 142) indica que a fase em que as criangas se
encontram nesta altura, é a fase do “desenvolvimento da linguagem interior e da
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expressao” onde as criangas adquirem o pensamento légico e concreto. Ou seja, as
criangas ja conseguem fazer uma distingdo de niumero, distinguindo o singular do plural,
dao mais destaque a linguagem verbal em detrimento da linguagem corporal, tornam-
se mais precisas em atividades de coordenacdo motora. Para além disso utilizam tanto
frases simples (“A mae esta a cozinhar”), como frases coordenadas (“Eu fui a praia, mas
o Joel ndo foi”), como frases justapostas (“O meu tio, irmdo da minha mae, chama-se

José”).

A partir daqui, percebe-se que as criangas ja se expressam de forma clara e

descritiva, de modo a ser cada vez mais facil compreendé-las.

Avanc¢ando um pouco mais, nas criangas com idades compreendidas entre os 5 e
os 6 anos, Rigolet (2006, p. 147) afirma que os discursos das criangas tornam-se mais
elaborados, ou seja “a qualidade do discurso suplanta a qualidade” onde sdo construidas

frases mais longas e pormenorizadas.

Desde o seu nascimento até aos 6 anos de idade, no que toca a leitura, torna-se
imperativa e prioritaria uma abordagem sistematica ao trabalho com o livro permitindo
assim que exista um desenvolvimento nas capacidades que foram referidas em cada

uma das fases enunciadas.

E entre os 3 e os 6 anos de idade que as criangas apreciam a fantasia, contos, a
dramatizacdo, pequenas obras poéticas, os jogos simbdlicos e é a partir deste interesse
por tudo isto que emerge a necessidade de criar bibliotecas nas escolas e se possivel em
sala de aula. Deste modo é possivel potenciar uma autonomia na crianga na procura pelo

livro uma vez que ja demonstram interesse em fazé-lo.

Posto isto, é necessdrio que a biblioteca escolar, ou da sala, tenha uma
diversidade no seu conteuddo, sendo imprescindivel uma variedade de livros que va

desde a fantasia, os contos até aos conteudos informativos e cientificos.

Chego entdo a conclusdo que a crianca ja ndo se contenta apenas com a simples
leitura, comeca a interessar-se por trabalhar tendo por base a leitura utilizando a mesma
em dramatiza¢Ges, por exemplo. No entanto continua a apreciar a repeticdo da leitura
dos contos uma vez que se torna numa leitura ativa pois a crianca ja consegue prever os

acontecimentos do conto, completando frases e tomando atencdo aos pormenores.
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Fazendo mencdo a relagdo entre a Escola e o Livro “a escola sempre foi um espaco
de circulagdo de «letras», um espaco letrado” (Coutinho & Azevedo, 2007, p. 38). Posso
assim concluir que a escola estd realmente associada a escrita e as letras cumprindo os
seus objetivos enquanto instituicdo formadora. Desta forma, é o professor que tem a
fungdo de inserir os seus alunos no mundo dos livros e da leitura onde |Ihes ensinara
como obter conhecimento através dos mesmos, como encontrar o livro certo e como
manusear, preservar e apreciar este recurso: “se considerarmos a escola como campo
fértil, onde ocorre a produgao da leitura e leitores, torna-se relevante o papel do
professor” (Silva & Mocifio, 2013, p. 102). Os autores enunciados afirmam ainda que
“ele (o professor) deve apresentar sensibilidade a uma forma de expressdo que o leve

nado apenas a transmiti-la, mas a vivé-la com as criangas” (Silva & Mocifio, 2013, p. 102).

Relativamente a biblioteca escolar, sendo neste caso em concreto a biblioteca de
sala de aula, tendo sido denominada como Cantinho do Conto, a mesma deve ter um
conteudo diversificado, como ja foi referido, estando tudo corretamente organizado. De
forma a facilitar a busca dos livros pelos alunos, os mesmos devem estar devidamente

identificados.

A biblioteca, sendo um local educativo, tem como objetivo proporcionar
momentos de diversdo e de aprendizagem, onde tudo é possivel na mente de cada
crianca. E um local de partilha que é proporcionado pela escola que envolve os recursos

essenciais: os livros e os seus alunos.
Em conclusao:

“Fazer viver a leitura é ligar o livro a vida crianca, sem o limitar a aprendizagem e ao
espaco escolar. E, longe de censuras e dos argumentos intelectuais, desvelar o interesse
e o prazer da leitura, partilhd-los e discuti-los com ela. E é, finalmente, correr o risco de
que, em qualquer lugar, a qualquer momento, o livro e o jogo da leitura possam estar
presentes; sujeitos ao capricho de cada crianga, para um breve encontro ou para uma

longa conversa” (Gomes J. A., 2002, p. 10)
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1.4. A Hora do Conto como estratégia de animacao de leitura

Viajando um pouco até ao passado desta estratégia de animacao de leitura, a
Hora do Conto, sempre foi uma estratégia tradicional e famosa dentro do ensino
doméstico como também no mundo das amas. Nos anos 60, comecou a ser uma
estratégia adotada por alguns jardins de infancia. O habito de ouvir um conto deixaria
de fazer parte do ciclo doméstico das criancas e passaria a fazer parte da sua rotina
enqguanto alunos, uma vez que de casa passou para o jardim de infancia e por
conseguinte acabou por ser incluido no 12 ciclo e noutros contextos educativos, sendo
0s mesmos mais ou menos formais. Posso assumir que esta estratégia tera as suas
diferencas quando aplicada nos variados contextos, os intervenientes diretos mudam

consoante o contexto em que se estd incluido assim como a sua complexidade.

Para que se possa promover o gosto pela leitura e o habito de manejar e consultar
um livro é necessario que se adotem estratégias que promovam tal objetivo. Deste modo

a estratégia da hora do conto é fundamental nesta conquista.

Nos dias de hoje a hora de conto faz parte da rotina das criancas no contexto de
pré-escolar, no entanto quando se da entrada no 12 ciclo, deixa de ser uma atividade
recorrente no dia a dia dos alunos. Poderd pensar-se que tal acontece porque deixa de
existir tanto espago para que isso acontega e porque podera pensar-se que o gosto pela
leitura e pelo livro ja foi adquirido pelos alunos durante a sua passagem pelo contexto
de pré-escolar. No entanto nem tudo é real, nem todos os alunos conseguem adquirir
uma ligagdao com o livro experienciando-o em pré-escolar. Existe uma necessidade em
continuar com uma rotina que potencie uma experiéncia de aprendizagem através de
um conto e uma crescente paixao pela leitura e pelo livro, uma vez que a hora do conto
permite “alimentar a necessidade infantil de ouvir histérias, criando assim condigdes
para que ela venha a satisfazer-se, também com a leitura futura de contos e romances
juvenis” assim como “estimular, nas criangas que ainda nao sabem ler, o desejo de
dominar os mecanismos da leitura, de se tornarem, elas também, capazes de decifrar
esse codigo misterioso que se espraia pelas paginas dos livros” (Gomes J., 1996, p. 37).
Deste modo, é uma atividade que deve ser utilizada tanto pelos Educadores de Infancia

em pré-escolar assim como pelos professores no 12 ciclo do Ensino Basico para que
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possam continuar a promover o contacto com os livros, o habito de leitura e o gosto pela

aprendizagem.

Ora, como afirmam Silva e Mocifio (2013, p. 26), “a leitura exerce um papel
crucial ao nivel do desenvolvimento intelectual, da estruturacdo da imaginacdo, da
formacao da sensibilidade, do estimulo a reflexdo e, genericamente, do crescimento
individual e social”, ou seja a leitura tem realmente uma funcdo importante na
constru¢ao do aluno como cidadao, aprender a gostar de ler é sem duvida uma
“conquista fundamental no processo de educagao para a cidadania” (Gomes J. , 1996, p.
52). A aprendizagem da leitura e da escrita sdao processos complexos e requerem algum
incentivo, motivagao e muito treino sendo que esta pratica pedagdgica acaba por passar
todos esses sentimentos aos alunos: “a dinamizacdo da Hora do Conto é, um apelo a
motivacdo da crianca para a leitura e para a criatividade da escrita” (Albuquerque, 2000,
p. 23). Ou seja estimula o interesse pelos habitos de leitura criando um sentimento

positivo no que toca ao livro e a leitura.

O espaco da Hora do Conto, onde o professor |Ié em voz alta uma histéria, um
conto, permite que exista “uma hora de apaziguamento e de libertacdo do imaginario,
durante a qual todos se encontram congregados por um sentimentos e uma vontade

comuns, de profundo sentido pedagdgico” (Gomes J., 1996, p. 36)

Por esta pratica pedagogica ser uma atividade mais ludica e proporcionar um
momento diferente do habitual na rotina do ensino formal, viabiliza um contacto entre
os alunos e a literatura promovendo a aprendizagem da lingua e da literatura, ajudando
os alunos a refletir sobre o que aprenderam. Segundo as ideias de Mesquita (2013), tudo
isto acontece através do fantastico, uma vez que esta componente literaria destinada as
criangas é uma das mais importantes visto que é através da mesma, das emogdes que
as histdrias transmitem as criangas, que o simbolismo que estd implicito na acao e nas
personagens vai atuar no inconsciente das mesmas e ajuda-las a resolver os conflitos
interiores normais nessa fase de vida. Rigolet (2009, p. 137) também afirmou que
“gracas a um conto, a pessoa transforma-se de «leitor de texto» em «leitor do mundo»,
o mundo préximo que o envolve diretamente, o mundo distante que o transporta para

outras realidades”.
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A Hora do Conto, como atividade, possibilita que os alunos aprendam a viver e a
compreender o mundo que as rodeia, no sentido em que aprendem a conversar uns com
os outros sobre as histérias lidas, partilham o que gostam e o que ndo gostam,
desenvolvem as suas capacidades: “é através da linguagem, que a crianca entra em
mundos imagindrios possiveis e ndo-circundante e, como um pequeno cientista, passa a
construcdo de uma série de hipoteses paralelas que podem ir explicando o mundo dela”

(Albuquerque, 2000, p. 15).

Sendo entdao uma atividade pedagdgica, a hora do conto precisa de ser planeada
e refletida pelo professor, tendo em conta os seus objetivos pedagdgicos: “a Hora do
Conto tera de nortear-se por principios como adequag¢do (...), a variedade (...), a
criatividade e a seriedade” (Albuquerque, 2000, p. 17). E ainda imprescindivel ter em
atencdo as caracteristicas dos alunos de modo a promover uma evolucgado intelectual e
cognitiva. Antes de colocar a atividade em prdtica é necessario conhecer o que se vai
apresentar, ou seja é necessario conhecer o conto/histéria, saber o que pretende
trabalhar e ainda refletir sobre o mesmo. E ainda fundamental perceber qual a

importancia que o conto/histdria tera para os alunos e se se tornara significativa.

Segundo Pontes e Barros (2007, p. 72), para que o conto/histdria seja
significativo/a é necessario “estabelecer ligacdo efetiva entre o sujeito e o objeto lido,
ou seja, o texto tem de estar coerente as suas necessidades e interesses, fazendo uma

III

ligacdo entre o texto e contexto, o seu mundo pessoa

E também imprescindivel que o professor esteja envolvido na atividade e seja
parte integrante da mesma, ou seja é de evitar ser um cd com o dudio da histéria, ou
algo do mesmo género, é preferivel que o professor opte por utilizar a sua voz e os livros:
“o uso pratico do livro e, mesmo numa fase posterior, a leitura da histéria do livro,
parecem-me procedimentos louvaveis, para aumentar a adesao afetiva da criancga, que

se encontre em fase de inicia¢do a leitura e escrita” (Albuquerque, 2000, pp. 26-27).

A escolha do espaco e a sua utilizacdo também é um aspeto a ter em conta na
organizacao da atividade: “as condicOes (fisicas e humanas); o espaco; a postura e a arte
de ler; o ambiente/clima e as atividades” (Gomes J. , 1996, p. 39). Entendo que o espaco
em questdo devera estar organizado, sendo confortavel e apelativo, convidando os
alunos a utilizarem o espago nos momentos concretos para o efeito, estimulando a
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leitura e promovendo o gosto e os habitos pela leitura. Posso entdo perceber que devera
existir um momento e um espago concretos para a realizagdo desta pratica pedagogica

que é a Hora do Conto, sendo uma atividade pedagogicamente interessante.

O professor tem a missdo de proporcionar aos seus alunos uma viagem pelo
fantastico, um momento de aprendizagem que facilita a construcdo de um individuo
critico e ativo: “é uma das atividades capazes de, pela sua pratica continuada,
proporcionar o desenvolvimento do prazer de ler resultante, numa primeira etapa, da

simples satisfacdo do gosto pelas histérias” (Gomes J., 1996, p. 35).

2. Metodologia de investigacao

A metodologia Investigacdo-Acdo é a escolhida para estudar esta problematica.
Como o proprio nome indica, esta metodologia propde unir a investigacdo com a pratica,

ou seja, desenvolver o conhecimento e a compreensao através da pratica.

E sobre esta metodologia que me vou focar neste segundo capitulo.

2.1. Opc¢ao metodoldgica: Investigacao-acao

Podemos caracterizar a metodologia investigacdo-acdo indicando que constitui
um meio de desenvolvimento profissional de “dentro para fora”, uma vez que parte das
preocupacdes e interesses dos seus intervenientes, envolvendo-os no seu proprio

desenvolvimento. O Psicdlogo Kurt Lewin é o grande pioneiro desta metodologia.

Como afirma Moreira (2001) a “investigacdo-ac¢do tem revelado constituir uma
intensificacdo da pratica reflexiva, pois combina o processo investigativo e a reflexao
critica com a pratica de ensino, tornando esta mais informada, mais sistematica e mais
rigorosa”, ou seja é um processo de colocacdo de questdes e obtencdo de respostas para

compreender e melhorar o ensino e ambientes de aprendizagem.

E uma metodologia que se desenvolve através de planificacdo, acdo, observacdo
e reflexdo. E, portanto, um processo sistemdtico de aprendizagem orientado para a

pratica, exigindo que a mesma seja submetida a prova, permitindo dar uma justificacdo
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a partir do trabalho, mediante uma argumentacdo desenvolvida, comprovada e
examinada. Bogdan e Biklen (1994, p. 292), definem-na como uma atitude, uma ac¢do
gue é tomada mediante objetivos e atividades, onde o investigador assume um papel
ativo na causa da investigacdo. Uma metodologia que se baseia “na recolha de
informacdes sistematicas com o objetivo de promover mudancas sociais”. Estes autores
preconizam a investigacdo-acdo como uma forma de mudanca social, onde a questao

dos valores de uma sociedade ou comunidade sdo analisados e colocados em causa.

J4& Moreira e Alarcao (1997), apresentam duas carateristicas que passam
qualquer definicdao dada a Investigacdao-agcao e que reunem consenso quando o tema é
a pratica dos professores. A primeira baseia-se no facto de poder ser realizada pelo
proprio professor, ndo se constituindo como investigacao realizada por outrem sobre
aquele. A segunda, em lidar com um problema especifico, numa situacdo determinada
e com a aplicacdo imediata ou a curto prazo dos seus resultados. Com a aplicagao da
metodologia investigacdao-agao, o investigador procura analisar os efeitos das mudancas

gue eventualmente se operaram, num processo ciclico entre a teoria e a pratica.

A metodologia de investigacdo pela investigacdo-acdo estabelece, pelo que ja
vem sendo descrito, uma ligacdo proxima com o mundo real e pratico. Procura, em
campo, os dados que sustentam a sua finalidade: dar respostas sobre um tema a partir

da andlise e reflexdo na, e sobre, a acao.

Uma investigacdo desta natureza deve estar definida por um plano de agao, tudo
isto sustentado por um conjunto de métodos e regras, que sao chamadas fases neste

processo metodoldgico:

1) A questdo de partida e objetivos da investigacao;
2) A definicdo do projeto de agdo:

3) A fase de acdo;

4) A avaliacao.

Esta metodologia de investigacdo é bastante dindmica, uma vez que possibilita
aplicar os conhecimentos adquiridos no contexto observado de imediato, permitindo

deste modo ligar a teoria a pratica.
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A planificagdo inicia-se com um problema, para o qual é necessario encontrar
uma solugao, ou com uma ideia geral. Seguindo-se uma etapa de reconhecimento ou
identificacdo de fatos que resulta na construcao de um plano geral para a resolucdo do
problema detetado. Depois o plano sera posto em pratica e analisa-se a sua execucgao e
os resultados obtidos para avaliar a acdo desenvolvida, o que pode mostrar a
necessidade de realizar mudancas no plano geral. Por fim esta etapa da origem a um
desenvolvimento em espiral de uma ou novas ac¢des que induzem o aparecimento de

mais planificagao, a¢ao, avaliagao e tomada de decisdes.

Escolhi esta metodologia uma vez que vai ser através da minha pratica que vou
chegar a algo que sera refletido e porque foi de um problema que esta questdo partiu.
Ou seja, a metodologia investigacdao-acdao passa por identificar um problema, pensar
numa solu¢do, colocar essa solugdo em pratica, recolher os dados, refletir sobre os
mesmos e alterar a prdtica, como ja tem vindo a ser referido. O meu problema é que é
necessario promover a leitura e o contacto com o livro de modo a tornar os alunos em
adultos criticos, cultos e reflexivos, com gosto pela leitura, pela escrita e pelo livro. A
minha solucdo serd motiva-los introduzindo a pratica pedagdgica, a Hora do Conto.
Serdo recolhidos todos os dados da investigacao colocada em pratica e os mesmos serao

analisados.

Julgo que seja o método mais apropriado uma vez que, segundo Moreira (2001)
é neste vaivém continuo entre acdo e reflexao que reside o potencial da investigacao-
acao enquanto estratégia de formacao reflexiva, pois o professor regula continuamente
a sua acgao, recolhendo e analisando informacgao que vai usar no processo de tomada de

decisOes e de intervengdo pedagodgica.

Sem duvida que serd através da pratica e da reflexdo da mesma que vou
conseguir desenvolver esta questao, de que outra forma poderia compreender se o
trabalho colaborativo podera ajudar a desenvolver a leitura e a escrita sendo colocando

em pratica?
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2.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para a recolha de dados optei pelas seguintes técnicas: observacdo direta (aberta,
participante e ndo-participante) e a pesquisa documental, sendo esta pesquisa
elaborada através de grelhas, fotografias e as produc¢des dos alunos. Nesta intervencao
escolhi estas técnicas dado que permite ao investigador “estar atento ao aparecimento
ou a transformacdo dos comportamentos, aos efeitos que eles produzem e aos

contextos em que sdo observados” (Quivy & Campenhoudt, 1992, p. 196).

2.2.1. Observacao

A observacdo direta é aquela em que o investigador procede diretamente a
recolha das informacdes, sem que haja intervencdo dos sujeitos observados. Incide
sobre todos os indicadores pertinentes previstos. Tem como suporte um guia de
observacdo que é construido a partir desses indicadores e que designa os

comportamentos a observar.

O observador pode ser nao participante, na medida em que o investigador nao
participa na vida do grupo, observando-o do “exterior”, verificando-se este tipo de
recolha enquanto apenas se observa, regista e descreve situacdes. A observagao
participante “consiste em estudar uma comunidade durante um periodo, participando
na vida coletiva. O investigador estuda entdo os seus modos de vida, de dentro e
pormenorizadamente, esforcando-se por perturbd-los o menos possivel” (Quivy &

Campenhoudt, 1992, p. 197).

2.2.2. Andlise documental

Relativamente a andlise documental é mais um instrumento que ja foi elaborado
anteriormente por outrem que pode dar mais informacbes para que seja possivel

responder a todas as questdes colocadas.

Serdo elaboradas grelhas de registo de forma a facilitar a organizacdo de
informacdo e orientar as atividades que vao sendo elaboradas durante a pratica. As
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grelhas de observacdo constituem um instrumento de recolha de dados caracteristico
de uma observacdo direta e sistemdtica. Tuckman (2005, p. 288) define este instrumento
como “dispositivos usados pelo observador para sumariar juizos de valor, atribuidos a
atividade observada ou comportamento”. A vantagem deste estd associada as suas
caracteristicas: flexibilidade e possibilidade de adaptacdo a situacdes e objetivos
diferentes. Neste sentido, e de acordo com Pacheco (1995, p. 9) “a investigacdo reflete
e problematiza o processo de ensino-aprendizagem, que suscita o debate em que se

edificam as ideias inovadoras”.

No que toca a analise de conteldo, de acordo com Quivy & Campenhoudt (1992,
p. 227), a mesma é definida como “a possibilidade de tratar de forma metddica
informacdes e testemunhos que apresentam um certo grau de profundidade e
complexidade”. A andlise de conteudo permite organizar e analisar o trabalho a partir
de uma grande variedade de dados. Como método, possibilita estabelecer as regras que

validam e justificam a informagao selecionada.

A definicdo compreende a ideia de que o investigador se depara com uma grande
dispersdo e variedade de conteddos dentro da informacdo recolhida. Sera a
interpretacdo fundamentada desses dados que dard origem as respostas das questdes
gue foram colocadas inicialmente. Ao trabalhar-se no campo das perspetivas, conceitos,
ideias, valores ou opinides que um sujeito tem sobre um tema, implica a estruturacao

da informacao recolhida para posterior leitura e analise.

Em modo de conclusdo, na tabela em baixo apresento como os dados serdao

recolhidos e tratados ao longo da investigacao:

Fases do Projeto Métodos e Técnicas de Recolha de Métodos e Técnicas de analise
dados de dados
g - Observacgao participante; - Anadlise de conteudo.
(on
§ A escola - Entrevista a orientadora
S cooperante;
L e)
an
° - Andlise documental.
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A pratica Pedagogica da
Orientadora Cooperante

- Observacao participante;

- Entrevista a orientadora
cooperante;

- Conversas informais com a
orientadora cooperante.

- Andlise de conteudo.

A turma

- Observagao participante;

- Entrevista a orientadora
cooperante;

- Conversas informais com a
orientadora cooperante;

- Analise das produgdes dos
alunos.

- Andlise de conteudo.

- Analise das producgdes dos alunos.

™ | As aprendizagens - Observacao participante; - Andlise de conteudo.
>
~+
g - Grelhas de observacao;
D
a - Notas;
82
- Andlise das produgdes dos alunos.
;’: As aprendizagens - Observacgao participante; - Andlise de conteudo.
<
% - Grelhas de observacao;
‘S
o - Notas;

As acOes de observar, registar, analisar, refletir, dialogar e repensar sdo partes

essenciais da investigacao.

3. Caracterizacao do contexto Educativo

3.1. O Agrupamento

O Agrupamento de Escolas da Trafaria surgiu no ano letivo 2001/2002 e engloba

quatro estabelecimentos de ensino sendo estes a Escola EB1/JI n21 da Trafaria, a Escola

Basica Cremilde Castro e Norvinda Silva, Escola EB1/JI n23 da Trafaria e a Escola Basica do
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29 e 32 Ciclos da Trafaria, localizadas na Unido das Freguesias de Caparica e Trafaria. A

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos da Trafaria é a escola-sede do Agrupamento.

O Agrupamento encontra-se integrado no programa Territdrios Educativos de
Intervencdo Prioritaria (Projeto TEIP) com o objetivo de dar resposta a problemas que
foram identificados ao longo do tempo, uma vez que estamos “perante uma populagao
escolar peculiar com caracteristicas muito especificas e distintas a varios niveis”
(Trafaria, 2017/2018). Esta inserido num contexto em que as condi¢des socioecondmicas
sao muito frageis e o nivel escolar dos agregados familiares é baixo, existindo ainda uma
“desvalorizagdo e desresponsabilizagdo, assim como a auséncia de competéncias
parentais, intensificando baixas expectativas dos jovens e consequente abandono e

insucesso escolar” (Trafaria, 2017/2018).

Este Agrupamento é também multicultural, uma vez que acolhe varios alunos
com origens e culturas diferentes, sendo que acresce algumas dificuldades no sentido
em que existem “diversidades linguisticas e religiosas, dificuldades de integracao,
alguma conflitualidade” (Trafaria, 2017/2018). Para contrariar essas dificuldades o
agrupamento tem como objetivo adotar atividades que “facilitem o conhecimento do
outro, que se vengcam preconceitos, que se eliminem descriminacdes e esteredtipos, de
modo a que se promovam valores como a igualdade, a tolerancia e a solidariedade”

(Trafaria, 2017/2018).

Uma vez que existem todas estas condicionantes, é necessario que exista um
esforco por parte dos docentes para criarem atividades que promovam o interesse
escolar e lhes proporcione momentos de aprendizagem pura, para que seja possivel

combater o insucesso escolar.

3.2. A Escola

A escola onde foi aplicado o projeto foi a Escola EB1/JI n? 1 da Trafaria, situada
na Avenida 25 de abril na Trafaria, junto a um dos bairros sociais da vila. A maior parte
dos alunos vivem no bairro social junto a escola denominado como Bairro dos
Pescadores e no bairro seguinte denominado Bairro do 22 Torrdo, sendo a maioria de

etnia cigana e africanos ou com descendéncia africana.
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Como ja foi referido anteriormente, a maior parte dos alunos ndao tem apoio
escolar em casa existindo uma desmotivagdo para terminar os estudos e progredir. Para
além disso existe alguma indisciplina e falta de interesse também por parte dos alunos,
existindo uma tendéncia para utilizar a agressao verbal e fisica no que toca a resolucao

de conflitos, num panorama geral.

A escola integra as valéncias de Pré-escolar e 12 Ciclo do Ensino Basico, sendo
que o Pré-escolar conta com apenas um grupo e existindo quatro turmas do 12 Ciclo do

Ensino Basico cada uma delas referente a um ano de escolaridade.

O edificio central dd abrigo ao 12 Ciclo do Ensino Bdsico e conta com cinco salas,
quatro destinadas a sala de aula, tendo cada turma a sua, e a restante é utilizada como
sala dos professores. O Pré-escolar encontra-se num edificio a parte que contém ainda

uma outra sala que é utilizada para aulas de apoio ou outro tipo de atividades.

As casas de banho da escola também sdo fora do edificio principal sendo que
cada vez que um aluno precisa de ir a casa de banho, esteja a chover ou ndo, tém de sair

do edificio.

7

O exterior é imenso, para além das casas de banho, oferece um campo de
pinheiros, um campo de futebol em terra batida e um pequeno telheiro, no entanto nao
tem oferta a nivel ludico e devido ao comportamento da maior parte dos alunos, os
mesmos ndo se podem deslocar para todo o lado uma vez que ndo existem funcionarios

suficientes para vigiarem todos os pontos do recreio.

Nas traseiras do edificio principal da escola encontra-se ainda um refeitério

tendo ele sido construido recentemente.

A nivel de materiais sao poucos os recursos disponibilizados na escola, no entanto

todas as salas de aula podem contar com um computador e um projetor.

A escola apresenta algumas condi¢des precarias, no entanto os docentes e

funcionadrios esforcam-se para tornar o ambiente mais apelativo, natural e calmo.
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3.3. ATurma

Este projeto foi aplicado na turma 12 A sendo a Unica turma de 12 ano da escola,
onde sdo integradas 17 criangas, sendo 8 alunos do sexo masculino e 9 alunos do sexo
feminino. A maior parte dos alunos tém 6 anos existindo 3 alunos com 7 anos. No
entanto um dos alunos ingressou no 12 ano de escolaridade com apenas 5 anos aspeto
que, segundo conversas informais com a professora cooperante, se reflete na sua

aprendizagem e ritmo de trabalho.

A maior parte dos alunos da turma vém de raizes africanas, nomeadamente
angolanas e cabo verdianas mas nasceram em Portugal, sendo esta parte da turma
composta por 11 alunos. Sdo ainda parte integrante da turma 2 alunos que vieram do
Brasil e 3 que sdo de etnia cigana. O Unico aluno que falta mencionar tem nacionalidade

portuguesa sendo as suas raizes portuguesas também.

Sdo criangas que vivem dentro de uma classe social médio-baixa habitando os
bairros sociais circundantes a escola, um conhecido como Bairro do 22 Torrdo e outro
como Bairro dos Pescadores, a exce¢do de 3 alunos que vivem em localidades préximas,

mas que partilham a mesma classe social.

Existe um aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE) que é
acompanhado por um professor fora da sala de aula num momento que ocorre todas as
guartas feiras. No entanto ndo é o Unico aluno que precisa de apoio na aprendizagem,
destacando-se da turma mais 4 alunos que sdo acompanhados pela professora do Ninho
(apoio proposto pela escola), uma vez que apresentam grandes dificuldades de
aprendizagem e mostram a necessidade de ter um acompanhamento individualizado
para conseguirem progredir nas suas aprendizagens. Este momento realiza-se todas as
segundas-feiras, no segundo tempo da manh3d, onde os alunos se deslocam para outra

sala com a professora.

A turma é composta por alunos que ndo tém muito estimulo em casa junto dos
seus familiares, onde raramente se |1é uma histéria ou até mesmo se possui um livro, ndo
existem grandes rotinas ou acompanhamento, existindo algumas exce¢des no que toca
ao envolvimento dos pais na aprendizagem dos seus filhos. Na maioria sdo criangas que

carecem de atencdo e até de bens essenciais, sendo que a maior parte das familias
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destas criangas sdao apoiadas pelo Banco Alimentar, uma vez que nao existe outra forma
de (sobre)viver. Posto isto, é de referir que é um contexto que precisa de muito apoio,
acompanhamento e iniciativa por parte do docente de modo a progredir no

desenvolvimento pessoal e na aprendizagem escolar.

A turma caracteriza-se como sendo heterogénea a nivel de aquisicdo do
conhecimento e a nivel de ritmo de trabalho. Existem alunos que compreendem e
assimilam o conhecimento de forma rapida e eficaz, no entanto também existem alunos
que, por dificuldades na aprendizagem ou apenas por preguica ou falta de confianga,
ndao compreendem o que lhes é dito ou pedido, resultando num maior tempo de
realizagdo das atividades propostas. Existem alunos com as capacidades mais

desenvolvidas e outros com grandes dificuldades de aprendizagem.

De acordo com o observado esta turma do primeiro ano é agitada, no entanto
sentiu-se a necessidade de existir um ritmo de trabalho estimulante para impedir o
aparecimento de conversas paralelas, passeios pela sala ou ainda constantes idas a casa
de banho. S3o alunos que estdo em constante movimento, seja a mexer nos lapis que
estdo no estojo ou a balancar a cadeira. No entanto, existem alguns alunos que se

mostram motivados e curiosos participando ativamente nas atividades propostas.

Atendendo que é uma turma do 12 ano ndo é uma turma muito auténoma na

medida em que ainda dependem inteiramente das orienta¢des do professor.

Esta turma encontra-se em fase de aquisi¢cao de rotinas que se enquadram no
1.2 ciclo do ensino basico, nomeadamente estar corretamente sentados no lugar e o
respeito mutuo. Tém também muita dificuldade em intervir na sua vez e em levantar o
braco para poder exprimir a sua opinido, acontecendo muitas vezes, levantarem o brago
e comecarem automaticamente a falar sem lhes ter sido dada a palavra. No fundo
necessitam de compreender e respeitar as regras do bom funcionamento de uma sala
de aula o que, segundo a professora cooperante, é dificultado quando no seio familiar

ndo existe a promocdo de rotinas ou de condutas a seguir.
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4. Analise textual: livros infantis

Neste capitulo serd feita uma analise dos livros escolhidos para os alunos durante
o decorrer do projeto e onde sera justificada a sua escolha. Livros estes que foram lidos
aos alunos e trabalhados pelos mesmos em diversas atividades que proporcionaram

momentos de aprendizagem.

4.1. Andlise e interpretacdo das estruturas narrativas dos livros lidos

4.1.1. “A estrela de Laura”

O livro conta a histéria de Laura, uma menina que queria ter uma amiga para
contar os seus segredos. Esta narrativa comega apresentando o desejo da personagem
principal, a Laura que diz “Quem me dera ter uma amiga” (Baumgart, 2013, p. 1).

Conseguimos entdo perceber qual a intencdo da histéria.

No que toca ao tempo da histdria, sabemos apenas que comeca durante a noite
e vai até ao final do dia seguinte uma vez que é referido “(...) apenas as estrelas distantes
gue piscavam e brilhavam como pequenas pérolas no céu da noite” (Baumgart, 2013, p.
1) logo no inicio da narrativa e a dada altura é referido “Mas quando Laura acordou no
dia seguinte” (Baumgart, 2013, p. 12), desta forma podemos ter a confirmacdo de que a

narrativa se desenrola durante uma noite e um dia completo.

Quanto ao espacgo a narrativa ndao nos da informagdes concretas quanto ao local
em que se desenrola a acdao, no entanto temos indicagdes como “seu quarto” (Baumgart,
2013, p. 7), “desceu até a rua” (Baumgart, 2013, p. 3), que fazem referéncia aos espacos

onde a Laura se encontra com a sua estrela e onde existe a a¢ao da historia.

Relativamente as personagens, a personagem principal é a Laura e a estrela caida do
céu. E em torno da interacdo das duas personagens que se passa toda a narrativa. E
ainda feita referéncia aos pais de Laura, “os seus pais bem tentaram alegra-la”
(Baumgart, 2013, p. 15), o que faz com que sejam as personagens secunddrias da

narrativa.
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No que toca a caracterizacdo fisica de Laura, ndo temos qualquer informacdo na

narrativa, apenas as ilustragdes nos podem dar informagao acerca do assunto, sabemos

que é uma crianga de cabelo curto e castanho e de olhos azuis. Quanto a estrela a

narrativa diz-nos que era uma “pequena estrela que lancava faiscas coloridas”

(Baumgart, 2013, p. 5), diz-nos ainda que “uma das pontas da estrela tinha-se partido
% _»

qguando esta caira no chdo” (Baumgart, 2013, p. 7). Quanto as personagens secundarias,

os pais de Laura, ndo existe nenhum dado em relacdo aos mesmos.

Quanto a caracterizagdo psicoldgica das personagens, apenas temos informagdes
sobre Laura. Ao ler a histdria conseguimos perceber que é uma menina muito sensivel,
que se sente sozinha e que precisa de uma amiga uma vez que refere logo no inico do
livro “Quem me dera ter uma amiga” (Baumgart, 2013, p. 1). No entanto podemos ainda
perceber que é aventureira uma vez que é referido “Algo de magico e maravilhoso
estava a acontecer! Laura vestiu apressadamente o roupao, calgou os chinelos e desceu
até a rua” (Baumgart, 2013, p. 3). Relativamente as restantes personagens, ndo temos

gualquer tipo de informacdo acerca da sua caracterizacado psicoldgica.

A nivel do desenvolvimento da leitura e da escrita, o livro foi escolhido uma vez
gue o titulo do mesmo e as suas palavras-chave ajudariam a consolidar conhecimentos
adquiridos no que toca as letras e sons, fazendo a juncdo das silabas ja aprendidas

criando assim palavras.

O livro desperta ainda curiosidade nos alunos uma vez que a estrela é destacada
com brilho e relevo onde os alunos podem tocar e interagir com o préprio livro. O autor
do livro é Klaus Baumgart, foi publicado pela editora Minutos de leitura e faz parte do

Plano Nacional de Leitura.

4.1.2. “Lavar, escovar, esfregar!”

Este livro é uma forma diferente de abordar a higiene explicando de forma
divertida o que sdo os micrébios, os germes e a importancia que a higiene tem para nds
no nosso dia a dia e na prevencdo de doencas. E um livro informativo para criancas que
vai fazendo comparagGes com os animais a medida que explica os cuidados que os seres

humanos tém de ter na sua higiene motivando os alunos para terem cuidado com a sua
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propria higiene, “os animais-até os insectos- lavam-se, escovam-se e esfregam-se”
(Manning & Granstrom, 2002, p. 3). Realmente motiva os alunos uma vez que, se até os
animais se lavam, escovam e esfregam porque é que nds, que somos seres humanos,
n3o haveriamos de o fazer? E uma questdo que comeca a ecoar na cabeca dos alunos.
Na hora do conto em que o livro foi lido os alunos ndo conheciam apenas trés letras do
seu titulo o que fez com que comecassem a aumentar o seu conhecimento acerca da

fonologia das palavras e da forma como se escrevem.

Foi um dos livros escolhidos uma vez que os alunos vivem num contexto social
pobre e nem todos tém uma educagao que os sensibilize no que toca aos cuidados que
devemos ter com o nosso corpo, por isso é necessario que esta sensibilizacdo seja feita
na escola, em sala de aula, para que eles préprios comecem a ser autdnomos nesse

sentido e comecem a tratar deles préprios.

Os autores do livro sdo Mick Manning e Brita Granstrom e a editora que o

publicou foi a editora Caminho. Este livro também faz parte do Plano Nacional de Leitura

4.1.3. “Anita mama”

xn

O livro “Anita mama” conta a histéria de uma menina chamada Anita que fica a
tomar conta do seu irmdo bebé enquanto os pais estdo fora. A Anita alimenta, da banho
e passeia 0 irm3o, pde-no a dormir e trata dele com muito carinho. E um livro que faz
parte de uma vasta e antiga cole¢dao onde a personagem principal é sempre a Anita que
se faz sempre acompanhar do seu gato Pom-Pom e do seu cdo Pantufa, sendo estes as
personagens secunddrias. Nesta narrativa ainda podemos contar com mais uma

personagem secunddria, o seu irmdo. Podemos afirmar que é um classico que vai

sobrevivendo com o passar dos anos.

A narrativa comeca apresentando o espaco em que se encontram: “Esta manha
reina a calma na casa da Anita” (Delahaye & Marlier, p. 3), sendo que ndo é este o Unico
local em que se desenrola a histdria, a Anita, o seu irmdo, o Pom-Pom e o Pantufa vao
ainda até ao parque onde “Anita sente-se orgulhosa ao passear o irmdo no lindo

carrinho” (Delahaye & Marlier, p. 11).
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E uma narrativa com pormenores para nos levar para dentro da histéria, sabemos
que “o jardim cheira bem” (Delahaye & Marlier, p. 3), no quarto do bebé o papel de
parede tem patos que “parece que vao lancar-se ao charco” (Delahaye & Marlier, p. 4),
os lengdis do bebé tem “bordados a cores coelhos e passarinhos” (Delahaye & Marlier,

p. 10).

No tocante as personagens, ndo temos qualquer descricdo durante a narrativa,
podemos apenas saber as suas caracteristicas fisicas através das perfeitas ilustragdes do
livro. No entanto, a narrativa mostra-nos alguns tracos de personalidade da personagem
principal, a Anita, que “faz por ter todo o cuidado, para ndo picar o irmaozinho com o
alfinete-de-dama” (Delahaye & Marlier, p. 7), mostrando assim que a Anita é uma
menina muito cuidadosa; “a Anita ndo se atrapalha” (Delahaye & Marlier, p. 7) mostra
que é uma personagem desembaracada; “O bebé chora. Anita sabe bem a razdo da sua
impaciéncia. E a hora do biberdo” (Delahaye & Marlier, p. 8) o que nos mostra que a

personagem principal esta bem ciente das rotinas do seu pequeno irmao.

Ao ler o livro ficamos a saber que o objetivo da narrativa é mostrar como a Anita
consegue tomar conta do seu irmdo bebé enquanto os pais estdo fora, “Anita levanta-
se logo, pois hoje tem de substituir a Mae e tratar do Francisco” (Delahaye & Marlier, p.
3).

No que toca ao tempo da ac¢do, sabemos que a mesma tem a duragdo de um dia uma
vez que a narrativa comeca com “Esta manha reina a calma na casa da Anita” (Delahaye
& Marlier, p. 3) e termina “As estrelas aparecem no céu. Sdo horas de deitar o bebé”

(Delahaye & Marlier, p. 18).

Este livro foi escolhido por ser um cldssico, como ja foi referido, por se enquadrar
com as competéncias e aprendizagens que eram pretendidas e ainda por mostrar tarefas
com as quais os alunos estao familiarizados, uma vez que, apesar da pequena idade em
gue se encontram, muitos dos alunos cuidam dos seus irmaos em casa, visto que muitos
deles fazem parte de familias numerosas. Desta forma podemos aproximar-nos dos

alunos e eles podem rever-se numa histéria com 65 anos.

O que também ajuda a motivar a leitura sdo as ilustracdes que quase parecem
vivas e que caracterizam na perfeicdo a sua histéria, depois de ler cada parte do texto as
imagens sdo analisadas com pormenor.
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Esta histéria foi escrita por Gilbert Delahaye, as ilustracdes foram executadas por

Marcel Marlier e foi publicada pela editora Verbo Infantil em Portugal.

5. Propostas pedagdgicas em torno dos livros para os alunos e reflexao
sobre as competéncias desenvolvidas

Neste capitulo serdo exibidas as propostas pedagdgicas apresentadas aos alunos

e serd feita uma andlise dos resultados obtidos de cada uma delas.

5.1. “A estrela de Laura”

Este livro foi lido durante a altura do Natal, onde todos os alunos, assim como a
personagem principal da histéria, tem desejos que gostariam de realizar. Estando num

contexto pobre mais ainda existe por realizar.

O propodsito da leitura deste livro foi trabalhar conteddos do Portugués
nomeadamente desenvolver a escrita e a escuta ativa, assim como é descrito na

planificacdo da atividade® que foi executada na 92 semana de estagio.

Esta obra foi inserida com uma leitura feita por mim, no cantinho da Hora do
Conto, onde os alunos foram questionados se saberiam identificar a capa, contracapa e
lombada do livro. Uma vez que ja tinhamos inserido este tipo de identificacdo

anteriormente todos os alunos da turma foram capazes de responder de forma correta.

Foi ainda perguntado se eram capazes de identificar o titulo e o autor do livro, ao
gue todos os alunos souberam responder corretamente. Ainda antes de comecar a
leitura foi perguntado aos alunos se reconheciam alguma das letras do titulo do livro,
uma vez que ja tinham aprendido as vogais e algumas das consoantes presentes no
titulo. Nem todos os alunos foram capazes de responder corretamente existindo quatro
gue ndo responderam de todo. Estes quatro alunos sdao criangas com dificuldades na
aprendizagem, mas por diferentes motivos, o I. e a E. tém necessidades educativas
especiais, o L. mostra falta de interesse e pouco apoio familiar, s6 concretiza

corretamente as tarefas se algum adulto estiver ao lado dele e a T. por ter passado

! Planificagdo da atividade “A estrela de Laura” - Apéndice 1
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demasiado cedo para o 12 ciclo, uma vez que as suas capacidades e maturidade ainda

ndo estdo suficientemente desenvolvidas para ser exposta a este tipo de aprendizagem.

Este resultado mostra que apenas uma pequena parte da turma pode estar com
algumas dificuldades a nivel do Portugués, no entanto é extremamente urgente
contrariar estas dificuldades uma vez que influenciam o desenvolvimento dos alunos.
Toda esta primeira parte foi feita oralmente ndo existindo nenhum registo escrito por
parte dos alunos. A histdria foi lida aos alunos e de seguida foi pedido que fizessem um
pequeno resumo em conjunto de modo a entender se os alunos compreenderam ou nao
a sua narrativa. Deste modo comegou por ser feito com a seguinte pergunta dirigida aos
alunos: “Entdao meninos, quem era Laura?”. Surgiram respostas como: “Era uma menina
que queria uma amiga”, “Uma menina que encontrou uma estrela que caiu do céu”.
Seguindo-se vdrias perguntas que estimulassem a memoria dos alunos que modo a
conseguirem realizar o resumo. Uma vez que existem alguns alunos com alguma
dificuldade na concentracao fiquei admirada e orgulhosa quando todos os alunos foram
capazes, em conjunto, de fazer o resumo da narrativa contando todos os seus

pormenores, partilhando o conhecimento entre si.

De seguida foi pedido aos alunos que escrevessem numa estrela o seu desejo de
natal usando os conhecimentos de escrita ja adquiridos até entdo. Foi-lhes entregue um
baldo feito em papel esponjoso e uma estrela feita em cartolina branca. Foi dado a
escolher aos alunos se preferiam um baldo azul ou vermelho. No entanto, uma vez que
a turma ainda ndo os dominava na sua totalidade ja se esperava que seria necessario
intervir e prestar auxilio na escrita. Desta forma foi pedido aos alunos que pensassem
no que queriam escrever e tentar perceber se conseguiam escrever sozinhos, enquanto
eu rondava os alunos de modo a ter no¢ao de quem poderia pedir ajuda. Toda a turma
precisou de ajuda de modo a conseguir escrever o que pretendia, no entanto foi
demonstrada uma vontade de querer fazer sozinho. Apenas quatro alunos da turma
assumiram que precisavam de ajuda no primeiro momento em que a atividade foi
proposta, sendo estes os quatro alunos ja referidos em cima. No entanto, tentei
contrariar este tipo de postura e reacdo dando alguma motivacdo aos alunos para que
pudessem pensar que sao capazes e assim executar a tarefa. O L. conseguiu escrever o

gue queria e apenas lhe foi prestado auxilio a escrever uma palavra uma vez que nao
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conhecia todas as letras. Os restantes trés precisaram de ajuda individual porque nao
conseguiam escrever o que pretendiam. Deste modo prestei auxilio a cada um deles
individualmente, pegando nas suas maos e escrevendo o que pretendiam a medida que

ia lendo para que conseguissem associar o som a escrita.

A atividade terminou com os alunos a mostrarem aos colegas a sua estrela presa

num baldo com corda de sisal e a lerem o desejo que escreveram perante toda a turma.

O resultado foi exposto na parede da sala juntamente com o livro como podemos

ver na Figura 1.

Figura 1- Exposicdo do trabalho dos alunos sobre o Livro "Estrela
de Laura"

Posso concluir que a atividade correu como esperado, os alunos
dedicaram-se, escutaram e compreenderam, tendo a maioria da turma cumprido
os objetivos do que foi proposto. Era esperado que os alunos necessitassem de
algum auxilio e foi dessa forma que foi realizada a atividade para que todos
pudessem alcangar o sucesso da mesma com o seu trabalho e para que se

sentissem motivados para aprender mais.

5.2. “Lavar, escovar, esfregar”

A proposta de leitura a turma do livro em questdo surgiu da necessidade de
transmitir alguns habitos de higiene que alguns alunos da turma ndo tém por variadas

razdes, ou porque a existéncia de dgua em casa € escassa ou mesmo por desleixo dos
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préprios pais. Deste modo, e a meu ver, a escola deve intervir tanto junto dos alunos

como junto dos pais de forma a incutir estes habitos.

A leitura do livro foi feita com os alunos no cantinho da Hora do Conto e para
além do objetivo de incutir habitos de higiene, como ja foi referido, teve também como
objetivos desenvolver a escuta ativa e promover uma relacdo mais préxima com os
livros, deixando os alunos explorarem o livro, manuseando e analisando o mesmo com
as suas prdprias mios, assim como refere a planificacdo da atividade?, que foi realizada

na 102 semana de estagio.

Desta forma, foi pedido aos alunos que se deslocassem até ao cantinho da Hora
do conto e se sentassem em meia-lua de modo a podermos estar todos mais préximos
tanto uns dos outros como do préprio livro. Eu sentei-me em frente a todos os alunos
exibindo o livro e comecei por fazer as questdes que ja fazem parte da rotina, questdes
essas relacionadas com a identificacdo do autor, do titulo, da capa, contracapa e
lombada do livro e as quais todos os alunos, sem excecdes, ja conseguem responder

acertadamente a todas elas.

Comecou entdo a leitura, as imagens iam sendo expostas e a medida que uma
pagina era terminada, numa tentativa de encorajar e fomentar a atencdo sobre o
assunto, foram feitas algumas pausas de modo a realizar uma pequena andlise do que
tinha sido lido e onde os alunos expunham de forma individual os seus habitos fazendo

uma comparagdo com o exposto.

Continuando no momento de leitura, e no tocante a compreensdo do
vocabulario, é claro que foram surgindo palavras cujo significado era desconhecido pelos
alunos. O livro em questao apresenta uma escrita simples, utilizando conceitos basicos
e uma linguagem infantil o que o torna facil de compreender pelos alunos. No entanto,
uma vez que estamos a falar de higiene existe a necessidade de se utilizar conceitos mais
especificos e cientificos, dando o exemplo da palavra “oxiuros”. Assim que os alunos
ouviram este conceito surgiu a questdo “o que € isso?” por parte de um aluno e apés um
pequeno debate entre mim e a turma pude perceber, como é claro, que o conceito era

totalmente desconhecido. No entanto consegui perceber que o significado da palavra

2 planificacdo da atividade “Lavar, escovar, esfregar” - Apéndice 2
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ndo seria desconhecido para os alunos uma vez que conheciam o conceito “lombrigas”.
Posso deste modo afirmar que em certas circunstancias os alunos ndo estdo
familiarizados com variadas designacdes que uma palavra pode ter uma vez que o seu
vocabulario ndo é muito variado. Deste modo ha a necessidade de existir uma educacao
literaria que coloque os alunos em contacto com varios conceitos e aprendizagens de

forma a expandir o seu vocabuldrio e conhecimento.

Este tipo de atividades de leitura e exploragao de livros dao a oportunidade aos
alunos de terem acesso a um conjunto de ferramentas e competéncias fundamentais
para a compreensao de texto, estimulando o pensamento, a imaginagao e a criatividade

dos alunos.

Em cada partilha que era realizada foi possivel perceber que cinco alunos da
turma ndo se sentiam tanto a vontade para partilhar conclusdes a cerca do assunto, uma
vez que durante a leitura estavam atentos, olhavam para mim e para o livro, mas quando
chegava a altura de falarem sobre o que tinha sido lido baixavam a cabeca e facilmente
se distraiam com o ambiente envolvente. Da minha parte nao foi realizada qualquer tipo
de pressdao para que participassem, apenas chamava a atengdo para que estivessem
atentos ao que os colegas iam dizendo, no entanto, analisando a situacdo, se pudesse
voltar atrds tinha pedido aos alunos que participassem sem pressionar, de modo a tentar
perceber o porqué do desinteresse e para que pudessem ter uma participacdo ativa na

atividade que estava a ser desenvolvida.

O titulo do livro “lavar, escovar, esfregar!” é repetido em cada pagina do mesmo
depois de ser lida. Os alunos aperceberam-se de que existia essa repeti¢cdo e cada vez
que eu comecava a ler a frase os mesmos repetiam voluntariamente em conjunto ao
mesmo tempo que a lia. O facto de os alunos repetirem a frase mostrou que estavam
dentro da leitura e que compreenderam do que estava a ser falado, no entanto, o mais
interessante foi ver os alunos lerem essa mesma frase sozinhos quando o livro lhes foi
passado para as suas maos. A repeticdo dos sons e o facto de ja conhecerem algumas
silabas presentes nas palavras fez com que conseguissem identificar o que tinha sido lido

e autonomamente comegassem eles a ler.

Posso afirmar que apenas quatro alunos ndo conseguiram identificar a frase e ler
sozinhos, no entanto também demonstraram pouco interesse no manuseamento e
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exploracdo do livro apds a sua leitura estando mais afastados do grupo e a brincar com
0 que tivessem a mdo. Os alunos que sentiram mais dificuldades em explorar o livro e
em desenvolver a sua leitura autdnoma, sdo os mesmos que demonstram dificuldades
noutro tipo de atividades relacionadas com o portugués e até mesmo noutras areas
curriculares, uns por défice de atencdo, outros por desinteresse e um outro por ter

necessidades educativas especiais e precisar de um outro tipo de estimulo.

Como podemos ver na Figura 2, a exploragdo do livro foi feita em grande grupo,
dando espag¢o a todos os alunos de manusearem o livro de forma individual, fazendo
uma partilha do que acham, do que sentem e do que conseguem ler, demonstrando

alguma motivagao por conseguirem ler algumas palavras sozinhos.

Figura 2- exploragdo do livro "lavar, escovar, esfregar!" em grande grupo
Podemos assim concluir que a atividade correu conforme os seus prossupostos,
num entanto o meu papel deveria de ter sido mais interventivo de modo a incluir todos
os alunos tendo eles dificuldades em partilhar, colocando-os mais a vontade para o
poderem fazer e em reter conhecimentos, estando mais préxima desses alunos

explicando os conceitos de forma mais clara e percetivel para esses mesmos alunos.

5.3. “Anita mama”

O livro “Anita mama” foi proposto para introduzir a palavra mama, uma vez que
o método de aprendizagem da escrita e da leitura aplicado nesta turma pela professora

titular € o método das palavras, onde existe uma lista e as palavras vao sendo
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introduzidas conforme essa lista. Da palavra passamos para as silabas da mesma fazendo
mengao aos seus sons individualizados e as familias das silabas. Neste caso a palavra é
mama e por isso a familia das silabas que foi mencionada foi o ma, me, mi, mo, mu. Esta
atividade foi realizada na 112 semana de estagio seguindo os pressupostos da sua

planificacdo3.

Continuando com a proposta de atividade, foi novamente pedido aos alunos que
se deslocassem para o cantinho da Hora do conto. Desta vez ja nao foi necessario referir
a forma como tém de se sentar, os alunos fizeram-no de forma auténoma e organizada
nao existindo qualquer conflito. Sentei-me a frente dos alunos e préoxima dos mesmos e
comecei por apresentar o livro fazendo mais uma vez mengdo ao autor, titulo, capa,
contracapa e lombada. Desta vez referi ainda que o livro em questdo faz parte de uma
colecdo de livros bastante antiga e que conta varias histérias de uma menina chamada
Anita. Referi ainda que o livro em questdo conta a histéria de um dia em que a Anita
teve de cuidar do seu irmao mais novo, o que fez com que despertasse ainda mais a

atencdo de alguns alunos, uma vez que se reviram no tema do livro.

A semelhanca dos outros livros lidos, 3 medida que uma pagina era lida as
imagens eram analisadas e os alunos faziam um resumo em conjunto, complementando-
se uns aos outros do que tinha sido lido e mais uma vez apenas quatro alunos sentiram
dificuldade em concentrarem-se no que estava a ser feito. No entanto, desta vez,
comecei por incluir mais esses quatro alunos um pouco distantes da atividade fazendo
questdes individuais acerca do que tinha sido lido. Na altura de responder nem sempre
sabiam a resposta pelo que pedia a um aluno que os ajudasse a responder. Apds a ajuda
pedia ao aluno com mais dificuldades que repetisse a resposta correta de modo a
motiva-lo e para que percebesse que com um pouco de esforco e ajuda todos nds

aprendemos.

O livro foi lido e foi feito um resumo em conjunto, oralmente, do que se tinha
passado na histéria e pude chegar a conclusdo que tinham entendido o que se tinha lido,
pelo que pedi aos alunos para voltarem para os seus lugares para prosseguirmos com a

atividade.

3 planificacdo da atividade “Anita mam3” - Apéndice 3
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Quando os alunos voltaram para as suas mesas senti que a turma estava agitada
e que a concentracao que tinha conseguido obter no cantinho da Hora do conto tinha
desvanecido. Tudo isto deveu-se a deslocacdo dos alunos, percebi que se queria manter
a concentracdo e uma vez que iamos passar para uma atividade mais formal em que os
alunos precisavam da maxima concentragao deveria ter mantido a turma sentada nos
seus lugares. Com esta mudanca foi necessario perder algum tempo de modo a acalmar

novamente os alunos.

Depois de termos voltado a calma mostrei novamente a capa do livro e pedi aos
alunos que lessem em unissono o titulo do livro uma vez que ja o conseguiriam fazer e a
proposta foi realizada com sucesso. Apds a leitura do titulo completo pedi para que
lessem apenas a ultima palavra do livro, a palavra mama e o mesmo aconteceu com
sucesso. Foi entdo nessa altura que informei os alunos que iriamos aprender uma nova

familia de silabas que provém das silabas da palavra mama.

Escrevi no quadro a palavra mama3, por baixo a restante familia, ma, me, mi, mo,
mu e pedi aos alunos que lessem um a um, pelo que todos os alunos conseguiram fazé-

lo.

Apds a leitura entreguei uma ficha* de modo a consolidar os conhecimentos
aprendidos acerca da palavra mama e acerca de outras silabas ja aprendidas para ser

realizada de modo individual.

No grafico seguinte podemos ter uma melhor percecdo dos resultados obtidos

com a ficha apresentada:

NUMEROS DE PERGUNTAS
RESPONDIDAS CORRETAMENTE
1

v A W N

4
25%

Grdfico 1- Numero de respostas corretas sobre a ficha "Mama"

4 Ficha sobre palavra mam3- Apéndice 4
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Analisando o grafico podemos observar que grande parte da turma conseguiu
executar a ficha com sucesso respondendo a cinco questdes corretas (a totalidade da

ficha).

Mais uma vez apenas quatro alunos da turma sentiram mais dificuldade ao
completar a ficha com as suas respostas, assim como mostra o grafico, 13% da turma
respondeu a apenas uma 1 questdo corretamente e outros 13% respondeu
corretamente a apenas 2 perguntas, mostrando que precisam de mais algum apoio para
gue consigam realizar com sucesso as atividades propostas. Deste modo, acabei por
estar mais presente com esses quatro alunos durante a execu¢ao da atividade e assim
foi possivel atingir um resultado positivo. No entanto, apesar de os restantes alunos
terem conseguido realizar a atividade sem precisarem de muito apoio, senti que
negligenciei um pouco a restante turma, pelo que é preciso conseguir gerir o tempo com

cada aluno de modo a apoiar toda a turma.

Podemos concluir que hd que existir uma boa gestdo de tempo de modo a
conseguir apoiar todos os alunos nas suas aprendizagens e que as atividades devem ser
adaptadas consoante os conhecimentos ja adquiridos e consoante as dificuldades dos
alunos. Podemos também concluir que a leitura do livro ajudou os alunos a focarem-se
no que ia ser explanado, dando-lhes um contexto também, tornando a aprendizagem

mais interessante e didatica.

6. Projeto de desenvolvimento e animag¢ao do cantinho da Hora do conto

Este projeto surge da necessidade de promover o contacto com o livro e de
motivar os alunos para a aprendizagem e a necessidade de obter mais conhecimento
uma vez que sdo alunos que vivem e sobrevivem num contexto pobre com pouco acesso
a materiais que lhes incutam a vontade de querer saber mais, de explorar e de aprender.
A grande maioria da turma provém de familias com um baixo nivel de escolaridade e
gue, apesar dos esforcos de alguns, ndo sdo capazes de estimular estas criancas o

suficiente.
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Deste modo, é necessario que a escola intervenha e que complete os estimulos
necessarios para que os alunos possam singrar e usufruir das suas aprendizagens. Sendo
assim, foi criado um espaco propicio a explorar os livros e foi criada uma rotina de leitura

durante a execucdo deste projeto que sera descrito e avaliado durante este capitulo.

6.1. Objetivos do projeto

Este projeto teve como principal objetivo melhorar o cantinho da Hora do conto ja
existente na sala, no entanto o espaco era pequeno o que fazia com que os alunos ndo
tivessem espaco suficiente para se sentarem e usufruirem do espacgo na sua totalidade.
O facto de o espaco ser pequeno fazia também com que os alunos ficassem demasiado
préximos uns dos outros o que levava muitas vezes a criacdo de conflitos dentro do

grupo.

Outro objetivo referente ao cantinho da Hora do conto foi aumentar e diversificar os
livros, uma vez que os livros ja existentes eram em pouca quantidade o que originava
conflitos entre os alunos, visto que nem sempre existiam em quantidade suficiente para
todos. Ao aumentar a quantidade de livros e diversifica-los no que toca aos temas e a

qualidade faz com que todos os alunos encontrem algo que lhes agrade e que os motive.

Por ultimo, ao criar este projeto, o grande objetivo foi sempre tornar este espaco
mais visitado pelos alunos quer seja por propostas de atividades realizadas pelos
professores, quer por vontade prdpria da turma, onde cada aluno pode aprender e criar
uma relagdo mais préxima com o livro, tendo a sua autonomia. Deste modo, foi
necessario tornar este cantinho mais apelativo e funcional, criando mais espago onde os
alunos se possam sentar, organizando os livros e colocando-os onde fosse de facil

acesso.

Em suma, temos trés grandes objetivos para este projeto:

> Aumentar o espaco tornando-o funcional e
apelativo;

> Aumentar a quantidade e qualidade dos
livros;
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» Tornar o espago mais visitado pelos alunos.

6.2. Intervencao pedagdgica

A intervencdo pedagdgica deste projeto foi baseada nos objetivos enunciados no
ponto anterior sendo estes a base de todo o projeto. Deste modo, comecei por realizar
a melhoria do espago aumentando o mesmo, criando uma estante organizada dos livros

e aumentando a sua qualidade e quantidade.

Para aumentar o espaco foi trocado o tapete ja existente, trocando-o por um
maior dando mais espaco aos alunos onde se sentarem. De seguida foi trocada a estante
onde se encontravam os livros, colocando uma maior, facilitando o acesso aos livros

também.

Para cumprir o segundo objetivo enunciado no ponto acima foi necessario

completar o novo espago com mais livros.

Os novos livros colocados no novo cantinho da Hora do conto foram fruto de uma
angariacdo realizada através das redes sociais que chegou até outras escolas, a paréquia
e a biblioteca da freguesia, tendo existido uma grande adesdo por parte das instituices
e por parte de varias pessoas que apenas queriam ajudar a tornar tudo possivel. Foram

doados cerca de cinquenta livros que agora fazem parte do cantinho da Hora do conto.

As alteracg0es fisicas realizadas ao cantinho da Hora do conto sdo visiveis na
Figura 3, o cantinho da Hora do conto que ja existia, e na Figura 4, o cantinho da Hora
do conto com as suas mudancas. Essas mesmas alteragdes foram feitas por mim apés o
hordrio escolar terminar de modo a que fosse uma surpresa para os alunos quando

chegassem a sala de aula no dia seguinte.
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Figura 3- espago cantinho da Hora do Conto antes das alteragdes

Para além das alteracgdes fisicas, foi também criada uma rotina de leitura ao qual
foi dado o nome de Hora do conto que consistia em todas as quartas-feiras a tarde, os
alunos deslocavam-se até ao cantinho da Hora do conto e uma historia era contada,
histéria essa que podia ser proposta por mim ou podia ser proposta pelos alunos para
que eu lhes lesse. A maior parte das histdrias lidas foram propostas por mim uma vez
gue iriam dar inicio a conteudos de aprendizagem. No final da leitura os alunos podiam
explorar o livro lido ou escolher um outro livro para explorarem por eles proprios,
manuseando e tentando ler as palavras que ja conheciam. Esta atividade tinha a duragao

de uma hora apds a hora de almoco.

Deste modo os alunos comecaram a habituar-se a utilizar o espaco de leitura a
sua disposicdo e alguns ja pediam permissdo para se deslocarem até |14 mesmo ndo
sendo dia de Hora do conto, mostrando algum interesse em explorar o espaco para eles

criado.

Para além de poderem explorar o espaco do cantinho da Hora do Conto existente
na sala de aula, uma vez que o nimero de livros aumentou, os alunos comecaram a ter
a possibilidade de levar um livro para casa durante uma semana, tendo o compromisso
de o tratar e preservar da melhor forma, ndo se esquecendo de o devolver uma semana

depois.

Em suma, com estas intervencbes permitimos o acesso aos livros que

normalmente estes alunos ndo tém nas suas casas e ainda os responsabilizamos,
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contribuindo assim para o seu desenvolvimento civico ao mesmo tempo que se promove

o gosto pela leitura e a leitura auténoma.

6.3. Avaliacdo da intervencao

Como foi referido no ponto anterior, para além de terem sido feitas alteracdes
ao espaco fisico da sala de aula foi também criado um espaco na rotina dos alunos que
promovesse o gosto pelos livros e pela leitura, dando-lhes a oportunidade de terem

acesso a materiais que de outra forma nao teriam.

Neste capitulo serd feita a avaliacdo do que foi implementado e da minha

prestacao enquanto impulsionadora do projeto.

Comecemos entdo pelas alteragdes fisicas que foram efetuadas no espaco. Essas
mesmas altera¢des foram realizadas por mim apds o horario escolar, deste modo, no dia
seguinte, quando os alunos chegaram a sala de aula repararam que existia alguma coisa
de diferente, mas sé quando foi referido que tinham um novo espaco de leitura é que
realmente perceberam o que era. E claro que os alunos ficaram entusiasmados por
saberem que tinham mais materiais e um espaco mais amplo para explorarem os
materiais, no entanto deveria ter feito a alteracdo com o auxilio dos alunos para que eles

se integrassem e se sentissem parte do projeto.

No que toca a implementac¢ao da Hora do Conto no horario dos alunos, a mesma
foi falada com a professora orientadora que disponibilizou um momento do horario que
pudesse ser preenchido pelo momento de leitura, pelo que todas as quartas-feiras,
depois da hora de almoco, uma hora era dedicada a leitura e a exploracdo dos livros. E
com um grande orgulho que concluo que foi um sucesso. Os alunos facilmente se
adaptaram a essa rotina e ja questionavam qual o livro que seria lido na proxima sessao

de Hora do conto, o que demonstrou entusiasmo e interesse por parte dos alunos.

A primeira sessdo de Hora do conto foi cheia de agitacdo por parte dos alunos
uma vez que ndo estavam habituados a este tipo de atividades, existindo alguns conflitos
entre a turma que tiveram de ser controlados. Para além disso, assumiram aquele

momento como um momento de recreio quando na realidade € um momento de
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aprendizagem mais didatica. No entanto, a medida que se ia repetindo a Hora do Conto,
ou seja, a medida que se ia criando uma rotina, os alunos comegaram a perceber o que
era pretendido e ja ndo existia conflito nem entendiam aquele momento como um

momento de brincadeira.

Concluindo, é por todas estas razoes que posso afirmar que foi um projeto muito
bem sucedido uma vez que todos os alunos se integraram e perceberam o seu propdsito,
nado logo na primeira sessdao, mas a medida que comecou a fazer parte da sua rotina.
Para além disso foram proporcionados momentos de aprendizagem didatica e o

contacto com os livros que de outra forma os alunos nao teriam.
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Consideragoes finais

Ao concluir esta investigacdo e intervengdo é importante refletir sobre as
mesmas de modo a compreender as dificuldades encontradas e analisar as

aprendizagens adquiridas durante todo o processo.

E de extrema importancia para o profissional refletir sobre a sua pratica
pedagdgica para que possa melhorar a mesma, desta forma crescera e tornar-se-a cada

vez mais consciente das dimensdes de ser professor.

No que toca as dificuldades sentidas ao longo de toda a intervencao, senti que o
tempo foi uma delas, uma vez que nem sempre era adequado as intervenc¢des, sendo
gue umas vezes era escasso e outras vezes era em demasia. Desta forma, a medida que
as intervencdes foram feitas consegui comecar a designar melhor o tempo estipulado
para cada uma das propostas e desta forma alcancar o sucesso. Sem duvida que as

planificagdes foram fundamentais para orientar e organizar as intervengdes.

E claro que a formagdo de habitos de leitura requer algum tempo, sendo que
durante o tempo em que estive em estdgio neste contexto, pondo em pratica este
mesmo projeto nao foi possivel observar os resultados reais desta intervencao, pelo que
€ quase impossivel afirmar que todos os alunos conseguiram criar habitos de leitura
autéonomos. No entanto posso afirmar que houve um desenvolvimento de competéncias
literarias por parte dos alunos durante as sessdes da Hora do Conto, onde adquiriram
ferramentas fundamentais para a compreensao e interpretacdo das obras. Foi também
notdvel o crescimento no interesse pelos livros, desenvolvendo assim a sua cultura
literaria, relacionando as obras com as suas experiéncias pessoais e ainda aumentando

o gosto pelos livros, aprimorando ainda a forma como os manuseiam.

Posso ainda salientar que a estratégia literaria utilizada, a Hora do Conto, foi sem
duvida muito importante para despertar o interesse pelos livros e pela leitura,

motivando os alunos a criar habitos de leitura.

Relativamente a minha intervencao, posso considerar que foi bem sucedida uma

vez que pude constatar uma grande adesdo por parte dos alunos ao projeto
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implementado e ainda no que toca ao desenvolvimento e implementacao da educacgao

literaria, relativamente a implementagdo do projeto na rotina da sala de aula.

Concluindo, este projeto foi deveras importante para o meu crescimento tanto a
nivel pessoal como a nivel profissional, uma vez que a componente pratica complementa
e da sentido a componente tedrica, sendo que ainda dd a oportunidade de estar em
contacto direto com a profissdo. Cheguei ainda a conclusdo de que a formagdo de um
professor estd em contante desenvolvimento, uma vez que vao sempre surgindo
dificuldades com as quais ndo contamos e que precisamos de as ultrapassar pelos nossos
alunos e por isso estamos em desenvolvimento permanente ao logo de toda a nossa

vida.
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Apéndices

Apéndice 1- Historia “A estrela de Laura” de Klaus Baumgart

= Lingua Portuguesa

= QOralidade;

* Inicia¢do a educacao literaria.

O Interacao discursiva

% Principio de cortesia;

U Resposta, pergunta, pedido.

0 Compreensao e expressao
& Articulagdo, entoagdo e ritmo;
% Informac3o essencial;

L Expressdo de ideias e de sentimentos.

* Adquirir e desenvolver estratégias de escuta ativa com vista a reter
informacdo essencial, a desenvolver a compreensdo, e a produzir enunciados

orais em contextos especificos.;
* Interpretar textos orais de expressao literaria;

* Interpretar textos literarios com vista a constru¢dao de um conhecimento

sobre a literatura;

* Apreciar criticamente a dimensdo estética dos textos literarios e o modo

como manifestam experiéncias e valores.
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U Livro “A estrela de Laura” de Klaus Baumgart;

& Molde da estrela em papel cavalinho;

% Moldes de baldes desenhados em cartolina e corda de sisal.

% Alunos; & Professora; & Estagiaria.

9

- A estagiaria comecara por fazer referéncia a época natalicia, uma
época em que todos nds pensamos no que mais desejamos e uma
época de milagres natalicios;

- Apresenta o livro “A estrela de Laura” e faz referéncia a importancia
da leitura e do gosto pela mesma;

- Indica que a histdria do dia sera “A estrela de Laura”;

- Pedird aos alunos que, ordeiramente, se sentem no cantinho da
biblioteca;

- Comegard por mostrar a capa e comegard a contar a histéria,
mostrando as ilustracdes de cada pagina;

- Sempre que possivel, permitira que exista interacao entre a histéria
e os alunos, deixando-os participar na leitura da mesma;

- ApOs a leitura, a estagiaria incentivard ao reconto da histéria,
fazendo questdes como “Quem era a Laura?”, “O que mais queria a
Laura?”, “Quem é que ela conheceu?”;

- Enquanto os alunos estiverem no cantinho da biblioteca, a estagiaria
distribuird uma estrela por cada mesa;

- Pedird aos alunos que retornem aos seus lugares, olhem para a

estrela e pensem na parte da histéria que mais gostaram;

10 - A estagidria passara por cada aluno e perguntara no que pensou e

ajudara o aluno a escrever a sua ideia na estrela;
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11 - Entregard um baldao em cartolina com corda de sisal e pedira aos

alunos que colem a estrela ao baldo;

12 - Pedird a cada um dos alunos que apresente a turma a sua estrela e

diga qual a sua parte favorita da histdria;

13 - Fard a exposi¢do das estrelas na parede da sala.

=  Em grupo; ® Individual.

» E esperado que os alunos:

% Sintam dificuldades em escrever qual a sua parte favorita na
estrela uma vez que ainda ndo conhecem todas as letras. Para
contornar esta dificuldade, a estagiaria passard por cada
aluno, pedird que lhe digam o que pretendem escolher e
escrevera numa folha de modo a que o aluno consiga copiar.
Caso existam alunos com dificuldades em escrever algumas

letras, a estagidria pegard na mao e ajudara a escrever.

= “Qual o titulo do livro?”;
= “Qual o assunto desta historia?”;
= “Quem é a personagem principal?”; = “Qual é o desejo da

personagem principal?”; = “Ela consegue o que pretende?”.

A sistematizacdo da tarefa passara pelo reconto da histdria e pelo registo da parte

favorita de cada um dos alunos de modo a concluir a interpretagdo da histéria.
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Apéndice 2- Histdria “Lavar, escovar, esfregar”

= Lingua Portuguesa

= QOralidade;

* Inicia¢do a educagao literaria.

O Interacao discursiva

% Principio de cortesia; &

Resposta, pergunta, pedido.

0 Compreensado e expressao
% Articulagdo, entoac3o e ritmo;
& Informac3o essencial;

L Express3o de ideias e de sentimentos.

* Adquirir e desenvolver estratégias de escuta ativa com vista a reter
informacao essencial, a desenvolver a compreensao, e a produzir enunciados

orais em contextos especificos.;

* Interpretar textos orais de expressao literaria;

* Interpretar textos literarios com vista a construgdao de um conhecimento

sobre a literatura;

* Apreciar criticamente a dimensao estética dos textos literarios e o modo

como manifestam experiéncias e valores.

& Livro “Lavar, escovar, esfregar” de Mick Manning e Brita Granstrom;
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% Imagens dos animais referidos no livro.

% Alunos; &
Professora; &

Estagiaria.

1 - Aestagidria comecara por pedir aos alunos que se desloquem até ao
cantinho da biblioteca e que se sentem ordeiramente;

2 - Perguntara o que é costume fazerem no cantinho da biblioteca
esperando que os alunos indiguem que costumam ler histdrias;

3 - Aestagiaria indicara que hoje vao ouvir uma nova histoéria;

4 - Fard referéncia aos embaixadores da saude e a necessidade de
termos cuidado com a nossa higiene;

5 - Indicard que durante esta altura do ano, é normal comermos muitos
doces, mas também temos de ter cuidados com os nossos dentes e
escova-los;

6 - Mostrard a capa do livro, ird ler o titulo e indicard quem sdo os
autores;

7 - Comecara entdo a ler o livro, mostrando as ilustra¢cdes a medida que
vai avancando nas paginas;

8 - Sempre que possivel, permitird que exista interacdo entre a historia
e os alunos, deixando-os participar na leitura da mesma;

9 - Apbs a leitura, a estagiadria incentivard ao reconto da histodria,
fazendo questdes como “De que fala o livro?”, “Ao longo do livro vao
sendo feitas comparagdes com o qué?”;

10 - De seguida, dividird a turma em dois grupos, tendo cada grupo o

mesmo nimero de alunos;

11 - Indicard aos alunos que vao poder explorar o livro individualmente;
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12 - Apds a atividade realizada, recordara com os alunos o que devemos
fazer para cuidarmos da nossa higiene, fazendo sempre referéncia a
histdria lida.

= Em grupo.

» F esperado que os alunos:

& Sintam dificuldades em manuesear o livro com cuidado e em

compreender todas as palavras apresentadas

=  “Qual o titulo do livro?”;

=  “Qual o assunto desta histéria?”;

=  “Devemos cuidar da nossa higiene? O que devemos fazer?”;

A sistematizacdo da tarefa passard pelo reconto da histéria e pelo manuseamento

individual do livro por parte dos alunos.
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Apéndice 3- Histdria “Anita mama’

» Lingua Portuguesa

= QOralidade;

* Inicia¢do a educagao literaria.

O Interacao discursiva
% Principio de cortesia;

& Resposta, pergunta, pedido.

0 Compreensdo e expressao
& Articulagdo, entoagdo e ritmo;
% Informac3o essencial;

L Expressdo de ideias e de sentimentos.

* Adquirir e desenvolver estratégias de escuta ativa com vista a reter
informacdo essencial, a desenvolver a compreensdo, e a produzir enunciados

orais em contextos especificos.;
* Interpretar textos orais de expressao literaria;

* Interpretar textos literarios com vista a construgdao de um conhecimento

sobre a literatura;

* Apreciar criticamente a dimens3o estética dos textos literarios e o modo

como manifestam experiéncias e valores.

& Livro “Anita mam3” de Gilbert Delahaye e Marcel Marlier.
% Ficha “Mam3”
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% Alunos; &

Professora; &

Estagiaria.

6

7

8

- A estagiaria comecara por referir que a histdria de hoje é antiga, de
um livro escrito em 1968, ha muitos anos atras;

- Indicard quem é o escritor, Gilbert Delahaye, e o seu ilustrador,
Marcel Marlier e que os dois eram da Bélgica.

- Fard referéncia que originalmente o livro estd escrito em francés,
mas é vendido um pouco por todo o mundo. Indicard ainda que ja
foram feitas edicdes novas (explicando também o significado da
palavra edicdo neste preciso contexto);

- Pedird aos alunos que, ordeiramente, se sentem no cantinho da
biblioteca;

- Comegcara por mostrar a capa do livro e fard novamente referéncia
a edicdo do mesmo;

- Comecgara a contar a histdria, mostrando as ilustracdes de cada
pagina;

- Sempre que possivel, permitird que exista interacao entre a histéria
e os alunos, deixando-os participar na leitura da mesma;

- ApOs a leitura, a estagiaria incentivard ao reconto da histdria,
fazendo questdes como “Qual a tarefa da Anita?”, “Quem estava com
ela em casa?”;

- Apds o reconto da histéria, a estagiaria perguntard aos alunos se

ouviram alguma palavra da qual ndo saibam o seu significado;

10 - Pedira aos alunos que indiqguem a palavra (caso exista) e explicara o

seu significado. Voltara a ler o excerto onde se encontra a mesma de

modo a ser inserida no seu contexto;
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11 - Pedira aos alunos voltem para os seus lugares;

12 - Escreverd a palavra mama e as silabas ma me mi mo mu no quadro
e pedira aos alunos para lerem;

13- Entregara uma ficha aos alunos de modo a consolidarem os

conhecimentos.

. Em grupo; ® Individual.

. E esperado que os alunos:
& Sintam dificuldades em recordar palavras mencionadas que os
alunos ndo saibam o seu significado. Para contornar esta
dificuldade a estagidria fara mencdo a palavras que

possivelmente os alunos ndo conhecam e explicard o seu

significado.
. “Qual o titulo do livro?”;
= “Qual o assunto desta histoéria?”;
= “Quem é a personagem principal?”;
. “Porque é que a Anita ficou a cuidar do irmdo?”; = “A Anita

sabia sempre o que fazer?”.

A sistematizacdo da tarefa passara pelo reconto da histéria e pela resolucdo da ficha.
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Apéndice 4

-~

ma/ma mama

MAL | ML ma ma

1. Copiaa palavram

2. Copla as silabas da palavra mama

ma ma

3. lunta as silabas. Forma palavras e escreve-as.

ma |

i

ma

<
D G

—— —




4. Faz acorrespondéncia

mama N
sapato .
bota | .
menino .
uva -
menina .

S. Lée copia as frases

E a mam3 e o papa.

RIS

A mama ama o bebé e o papa.

O bebé ndo papa a batata.
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