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A minha querida MAE

a minha for¢a e o melhor exemplo de educadora e de amor as criancas,

que desde sempre soube a minha vocacao,

que sempre me mostrou que com esforco, dedicacdo e persisténcia,
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acabar este nosso desejo.

Ao meu Pai, aos meus Irmaos e ao meu Noivo,

pelo apoio incondicional que me deram ao longo destes anos e que sempre acreditaram
em mim.
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“Educar é oferecer-se como modelo, educar é respeitar o seu proprio modelo, educar é

respeitar a cria¢do do homem e do seu universo. Educar é respeitar a crianga e a criatividade

>

infantil. Se podes ser infantil, podes ser Homem, podes ser Mestre.’

“Educar é basicamente estabelecer uma relagdo, a relagdo implica que o objeto de amor seja

investido”
Jodo dos Santos
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Resumo

O presente Relatorio Final emerge da unidade curricular da Pratica de Ensino
Supervisionado. A investigacdo realizada para a sua execucao foi centrada numa turma
de 4° ano de escolaridade do 1° Ciclo do Ensino Bésico e tem como tema o Movimento
da Escola Moderna em Portugal e a sua implementagdo numa escola particular do 1°
CEB. Resulta na andlise critica das praticas realizadas junto dos alunos durante o
periodo de realizagdo da Pratica de Ensino Supervisionada e tem como objectivo a
procura de resposta as questdes de investigagdo que se centravam na implementagdo,
por parte da autora, deste modelo pedagogico, no que diz respeitos aos seus principios
fundamentais. A metodologia selecionada para o estudo assentou essencialmente no
recurso a instrumentos de caracter qualitativo na recolha de dados, selecionado a
observagao, a analise do diario de bordo enquanto notas de campo e analise e tratamento
de diversificada documentacdo disponibilizada pela escola-alvo. Socorreu-se também, a
aplicacdo de um questionario, em formato de entrevista semiestruturada, ao docente
cooperante no intuito de descrever e refletir sobre as atividades pedagogicas realizadas
com as criang¢as em contexto de sala de aula, pela professora em estagio.

Inicialmente procedeu-se a um levantamento tedrico sobre a tematica € o seu
desenvolvimento em Portugal a luz da visao de varios autores que fundamenta o quadro

conceptual deste trabalho.

Palavras-chave: Movimento Escola Moderna, cooperacao, participacdo democratica

direta, sistemas de comunicagao.
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ABSTRACT

The present final report results from the developed work executed in the “Practice of
Supervised Teach” Course. The realized investigation for its execution was centered in
a 4° year class from the first cycle of basic education and has as developed theme “The
Modern School Movement (MSM) in Portugal and its implementation in a private
school 1° CEB”. The work results from the critical analysis of the preformed practices
done, with the students, during the “Practice of Supervised Teach” course and where the
objective is the search of answers for the investigation main questions that are centered
in the implementation, from the author side, of this educational model, respecting its
fundamental reasons. The selected methodology for this study, was settled basically in
the use of qualitative instruments in the data collecting, focusing in the observation, the
Classroom Diary analysis as field notes and analysis and treatment of diverse
documents provided by the targeted school. Also, a quiz was conducted in a semi-
structured interview format, to the tutor teacher with the intention of describing and
reflecting over the pedagogical activities performed to the children in the classroom
context.

Initially, a theoretic assessment was performed over the MSM theme and its
development in Portugal, based in the vision of several authors that fundament this

paper conceptual framework.

Key words: Modern School Movement (MSM), cooperation, democratic direct

participation, communication systems.

Maria Geraldes Barba



Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich
Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

INDICE
INTRODUCAO

CAPITULO I
1.Enquadramento tedrico sobre o Movimento Escola Moderna

1.1 Precursores do Movimento da Escola Moderna em Portugal

1.2 O Movimento Escola Moderna Portuguesa

1.3 Principios Base do Modelo Pedagogico do MEM

1.4 Caracteristicas, Organizagao e Instrumentos do Modelo pedagogico do MEM
2. Enquadramento Metodolégico

2.1 Metodologias de investigagao

1
5
6
6
9
13
17

26
26

2.2 Instrumentos de investigagdo, de recolha, tratamento, analise e interpretagdao em

estudos de caso

Capitulo II

1. Contexto Institucional e Comunidade Envolvente
1.1 Caracterizagao da Institui¢ao
1.2 Caracterizacao da sala de aula

CAPITULO III
1. Pratica de Ensino Supervisionada — Da Escola de Formacao Inicial a Escola
Cooperante
2. A intervengao pedagogica

CAPITULO IV

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANEXOS

A-I (Questiondrio a professora cooperante)
A-II (Planificagdo/Reflexdo atividade 1)
A-III (Planificagdao/Reflexao atividade 2)
A-IV (Planificagdo/Reflexdo atividade 3)
A-V (Planificagdo/Reflexao atividade 4)

A-VI (Planificacao/Reflexao atividade 5)

Maria Geraldes Barba

27
30
31
31
34
44

45
46
58
64
68
69

80

85

91

97

103

Vi



Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich
Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

INTRODUCAO

Maria Geraldes Barba



Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich
Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Este trabalho surge no ambito da conclusio do Mestrado em Educacdo Pré-
escolar e Ensino do 1°CEB realizado na Escola Superior de Educadores de Infincia
Maria Ulrich e assenta, essencialmente, no trabalho desenvolvido durante a Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), na escola cooperante, que decorreu entre fevereiro e
junho de 2014. Da referida experiéncia elaborou-se um dossier de estagio, que se
encontra no CD-RM em anexo.

A habilitacdo profissional para a docéncia ¢ condi¢do indispensavel para o
desempenho da atividade. E através da analise dos fundamentos da tutela da educagio
redigidos na lei geral que se encontram os conceitos e operacionalidades da pratica de
supervisdo pedagodgica, recurso ultimo para aquisicdo da habilitacdo profissional na
educacido pré-escolar e no ensino do 1° ciclo do ensino basico.

O primeiro ciclo de estudos, licenciatura, assegura a formacao de base na area da
docéncia e o segundo ciclo, mestrado, complementa essa formacao, reforga e aprofunda
a formagdo académica, incidindo sobre os conhecimentos necessarios a docéncia nas
areas de conteudo e nas disciplinas abrangidas pelo grupo de recrutamento para que visa
preparar. O segundo ciclo realiza, para além da formagao educacional geral, a formagao
nas didaticas especificas da area da docéncia, a formacao nas areas cultural, social e
¢tica (assegurada no ambito das restantes componentes de formacao) e a iniciagdo a
pratica profissional, que culmina com a pratica supervisionada.

O tema central deste trabalho ¢ o Movimento da Escola Moderna, enquanto
modelo de referéncia no contexto de uma experiéncia de estagio.

O modelo curricular do Movimento da Escola Moderna Portuguesa (MEM) pode
ser utilizado em qualquer nivel de educacdo e define-se como um modelo de

organizagdo social do trabalho de aprendizagem escolar e de desenvolvimento social e

Maria Geraldes Barba
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moral dos alunos. Propde e real¢a o papel do grupo como agente provocador do
desenvolvimento cultural, moral e civico com uma forte ligacdo ao quotidiano.
Estrutura-se a partir de trés conceitos base de organizacio da educagdo escolar: os
circuitos de comunicagdo, as estruturas de cooperacao e a participagdo democratica
direta (Niza, 1998). O modelo do MEM partiu inicialmente de uma conce¢do empirica
da aprendizagem feita através de tentativas e erros baseada na teoria e nas praticas de
Celestin Freinet e da Escola Moderna em Franga. Progressivamente integrou as
perspetivas socio-construtivistas e culturais de Vigotsky e Brunner (Folque, 1999).

Com este estudo pretende-se descrever, analisar e interpretar os modos de
organizagdo das praticas educativas numa escola do 1° CEB que adota 0o MEM e o seu
impacto no percursos formativo da estagiaria nesta PES. Usar-se-3o como fontes
documentos internos da institui¢cdo, registos das observagdes realizadas a praticas
educativas, entrevista e as planificacoes e registos das atividades da estagiaria.

Como se explicita no primeiro capitulo, existem trés principios fundamentais
para a verificacdo de uma pedagogia MEM: os circuitos de comunicagao, as estruturas
de cooperagao e a participagcdo democratica direta (Niza, 1998; Folque, 1999). Interessa
saber de que modo estes principios do MEM estdo presentes no quotidiano de uma sala
do 4° ano do 1° CEB e como a estagiaria, sem ter formacao especifica sobre este modelo
curricular, os consegue fazer prevalecer na sua PES.

Apos esta introducao, o relatério desenvolve-se em quatro capitulos principais.
No capitulo I, faz-se a apresentagdo da fundamentacao tedrica onde se carateriza e
apresenta o modelo pedagdgico em analise, os métodos de investigagao e o conceito da
pratica de ensino supervisionada. No capitulo II, caracteriza-se o contexto institucional

a luz do modelo do MEM que ¢ modelo formalmente adotado pela institui¢do; far-se-a
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também uma breve caracterizagdo da comunidade envolvente. No capitulo III, analisa-
se a dinamica da sala onde se desenrolou o estagio e a pratica de ensino supervisionada
realizada; desta analise serdo destacados os principais pontos da discussdo. Conclui-se

apresentando as consideragdes finais, bibliografia consultada e anexos.

Maria Geraldes Barba
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CAPITULO1

Enquadramento Teorico do Estudo,
da Metodologia e da
Pratica de Ensino Supervisionada
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1.Enquadramento tedrico sobre o Movimento Escola Moderna
1.1 Precursores do Movimento da Escola Moderna em Portugal

As bases pedagdgicas do Movimento originam-se nas propostas da Escola Nova,
que, nos anos 20, conjugava pessoas das mais diversas correntes politicas e cientificas, e
preconizava a mudanga e transformagao da escola (Novoa, 1995). A dimensao comum
centrava-se numa atitude cientifica e numa interveng¢ao social do professor. O
movimento Escola Nova (MEN) surgiu por todo o mundo ocidental no final do séc.
XIX, primeiramente na Escocia, depois por todo Reino Unido, Bélgica, Franca,
Alemanha, Suica, EUA, etc, e estava alicer¢cado no conhecimento da crianga adaptado
as realidades e necessidades do mundo moderno (Reis Monteiro, 2005).

Segundo Xavier (2010) sdo varios os autores que defendem a ideia de que a
aprendizagem e o desenvolvimento resultam da interacdo social e salienta Vygotsky,
Bruner, Cole, Wertsch, Rogoff, Wells e Daniels. Vygotsky defendia que cabe ao
professor proporcionar aos alunos a oportunidade de aumentarem as suas competéncias
e conhecimentos, partindo daquilo que ja sabem, levando-os a interagir com outros
alunos em processos de aprendizagem cooperativa. Com estas suas ideias fomentaram
saltos qualitativos na pedagogia do Movimento.

Gonzalez (1999) realiza um levantamento historico sobre a origem do MEM e
dos seus precursores que, baseando-se na pedagogia experimental e na Educagdo Nova,
construiram este movimento em Portugal. Salientam-se alguns nomes. Augusto Joaquim
Alves dos Santos enquanto fundador do primeiro laboratorio portugués de psicologia e
pedagogia experimental, Antonio de Sena Faria de Vasconcelos enquanto introdutor da
Psicologia cientificamente aplicada a Pedagogia nas escolas portuguesas. César Porto

pela sua publicacdo, em 1927, de uma recensao critica, baseada no livro de Freinet,
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sobre a iniciativa pedagogica que ao longo dos anos vinha realizando. Antonio Sérgio,
considerado como um dos fundadores contemporaneos da Escola Moderna Portuguesa,
defendia a educagao como fator primordial de reforma social, a pedagogia experimental
e a renovagao da escola portuguesa. Para ele, o problema pedagogico esta relacionado
com a vida econdmica e politica, e, logo, o ensino deve pretender preparar o cidadao,
aperfeicoar o trabalhador e educar para a liberdade e para a cooperagdo. Defendeu a
reorganizacao da educag¢do infantil e primdria, procurando a integragdo das atividades
intelectuais e manuais, em comunidades educativas com vida social propria, onde as
criangas aprenderiam pela pratica, o autogoverno e a democracia. Também Adolfo
Lima, seguindo as propostas da Educagdo Nova, defendia que para se intervir em
qualidade na educagdo ¢ necessario compreender as leis de seu desenvolvimento
psicoldgico, afetivo, mental e fisico, com a finalidade de se adaptar as matérias aos
diversos estadios de seu desenvolvimento. Assim, contra a rigidez do trabalho tipico de
uma escola massificada, onde todos sao iguais e tratados de igual modo, contrapde a
flexibilidade imposta pela diferenga, na intengdo de formar cada um como um individuo
caracteristico. Alvaro Viana de Lemos, também divulgou as propostas pedagogicas de
Freinet em Portugal em finais da década de 20. Era o representante portugués na Liga
Internacional de Educagdo Nova, e introduziu em Portugal a imprensa escolar e outras
técnicas. Nos principios da década de 30, devido a crise de liberdade que o pais
atravessava, todos os inovadores educacionais foram marginalizados, uns exonerados
oficialmente, outros objeto de persegui¢des. Foi acusado de estar implicado num
complot revolucionario, e foi preso em 1934. O Estado Novo encerrou varias escolas
com estas filosofias em 1936. Maria Amalia Borges Medeiros Gutiérrez, aluna de Faria

de Vasconcelos, manifestava uma preocupacao social. Em 1958, através de Maria Isabel
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Pereira, conheceu as técnicas Freinet e a filosofia que as sustenta, e passou a aplica-las
numa pequena escola no ano letivo 1961/1962 e também no Centro Infantil Helen
Keller. Sérgio Niza comecou a trabalhar no Centro Helen Keller em 1965, onde
encontrou uma organizagao cooperativa, continuagao do seu trabalho anterior e as
condi¢des para a criagdo de uma institui¢do de professores com espaco para rediscutir
permanentemente as praticas e construir uma cultura pedagogica.

Segundo Serralha (2009), a entrada de Sérgio Niza em 1965 no centro Helen
Keller foi essencial na difusdo das técnicas Freinet. Niza anteriormente realizava
estagios de formacao de professores denominados “métodos e técnicas de pedagogia
ativa”, que assentavam na troca de experiencias entre participantes: cada elemento
expunha ao grupo o trabalho que desenvolvera com os seus alunos e o grupo realizava
sugestdes que pudessem melhorar o trabalho pedagogico referido. Surge assim, o que se
denomina como auto formacao cooperada. Considera que foram estes encontros de
discussao de praticas inovadoras a base essencial que assentou o MEM: concegao do
municipio escolar, a pratica de integracao educativa de criancas deficientes visuais
apoiadas nas técnicas Freinet e a organizacao dos cursos de aperfeicoamento
profissional.

Também Pessoa (1999) considera que 0o MEM manteve-se a margem da
legislacdo entre 1966 e 1976 e encontrava-se essencialmente vocacionado, a nivel
interno, para a formagao de profissionais de educacdo dos ensinos pré-escolar e
primario do ensino particular e a nivel externo ligado aos demais movimentos
congéneres, filiados na Federagao Internacional dos Movimentos da Escola Moderna
(FIMEM). Do ponto de vista politico, assim como na area pedagdgica, colocava-se ao

lado da oposi¢do do regime vigente. Com o 25 de abril de 1974 e até ao inicio dos anos
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80 0 MEM fez os possiveis para se integrar no ensino oficial. Em junho de 1974, passou
a ser reconhecido como uma delegacao da FIMEM, pelo reconhecido trabalho realizado
na area da educacdo pelo trabalho cooperativo, e pela sua formagao de profissionais de
educacdo. Entre 1977 e o inicio dos anos 80 foi assumido como um movimento politico-
pedagbgico orientado para a descoberta e desenvolvimento de formas democraticas de
viver na escola, e que a formagao dos professores passa pela sua reeducagio para a
cidadania. Durante os anos 80 o MEM, enquanto associa¢do de educadores interessados
na formacao de outros educadores, faz a sua propria formagao de forma autogestionada,
aprendendo uns com os outros. Em 1988/89 até 1996 o MEM orienta-se como uma
associacdo de profissionais de educagdo para autoformacao cooperada dos seus
membros e apoio a formagao continuada e animagao pedagogica nas varias areas da
educacdo formal, produzindo uma pratica que rejeita a pedagogia tradicional e
fomentando a educacgdo para a democracia € o empenhamento na formagao inicial e

continua de professores.

1.2 O Movimento Escola Moderna Portuguesa

Em Portugal, o MEM desenvolveu-se a partir de um pequeno grupo de
profissionais de educagdo a que chamaram Grupo de Trabalho de Promogdo
Pedagogica (MEM s.d.). Como mencionado no ponto anterior, a historia do MEM foi
construida a partir de encontros, ligagcdes de trabalho, de transmissao de testemunhos e
vivéncias pedagogicas. Estes encontros, de espirito cooperativo, democratico e
inovador, provocaram e continuam a provocar crescimento ¢ avango do movimento.
Tem como matriz fundadora um sistema de autoformagao cooperada, “encontrar uma

maneira de trabalhar melhor sem me isolar dos meus colegas” (Freinet, 1975), que o
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diferencia de outros movimentos congéneres a nivel internacional, assenta na promog¢ao
e na construcao da profissao, nos valores democraticos e numa cultura de cooperagao
(Xavier, 2010).

Tratando-se de uma associagao de professores e profissionais de educagdo, o
MEM teve necessidade de realizar a sua propria formagao de professores, ou seja,
segundo Gomes (2011), criar grupos de trabalho pertencentes a um nucleo regional,
onde se reflete sobre as suas praticas e se partilham experiéncias, produzindo saberes e
materiais de apoio didatico-pedagogico.

Na origem deste tipo de formagao pode referenciar-se os cursos de
aperfeicoamento profissional, realizados no sindicato dos professores do ensino
particular, organizados entre 1963 e 1966 por Rui Gracio. Foram eles as bases que
fundam esta comunidade de profissionais de educagao.

Atualmente, de acordo com a estrutura organizativa (MEM, s.d.), cada regiao
dispde de uma Comissdao Coordenadora do Nucleo Regional, com fungdes de gestao e
de coordenacao das tarefas a realizar, que dinamiza e regula as atividades e os processos
de formagao e de animacao pedagogica. Mensalmente, os representantes das Comissdes
Coordenadoras, os representantes das Comissdes permanentes especializadas
(nacionais) e a Direcao da Associacdo reinem em Conselho de Coordenacao
Pedagdgica (CCP). Este orgao, presidido pela Direcdo, tem a fungdo de analisar e
discutir os assuntos da vida do MEM, deliberando sobre as orientagdes praticas e de
formacgao e educacdo. Também como forma de apoio, 0 MEM disponibiliza um centro
de recursos e uma formacao inicial, assegurada através de agdes de formagao, ensinando

os professores a aplicar, o modelo criado pela propria cooperagdo, as suas turmas.
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O esquema seguinte (fig.1) refere-se a formacao dos associados e mostra o
sistema de autoformacgdo cooperada (MEM, s.d.), que € dividido em trés areas que estao
interligadas pois ¢ através da sua correlagdo que é conseguido uma plena formagdo. As
estruturas de autoformacao cooperada convidam os associados a participar em grupos e
encontros que vao clarificar a sua a¢do pedagogica, a formacao cooperada (creditada),
acontece para efeitos de progressao na carreira, criado em 1993, segundo as regras
previstas no Regime Juridico da Formagao Continua de Professores (D.R. 249/92 de 9
de Novembro) e por fim as atividades de extensdo pedagogica que sdo acdes de
formagao oferecidas pelo MEM as escolas para a promoc¢ao da qualidade educativa, do
sucesso escolar e de uma perspetiva inclusiva nas escolas, como ¢ o caso das Oficinas
de Diferenciacdo, e também estabelece protocolos com o ensino superior, participando
na renovacado das praticas pedagogicas proporcionadas pelos cursos de iniciacdo a

docéncia, como extensao social da sua atividade associativa.

Estruturas de Formacao cooperada
autoformacio (acreditada)

cooperada kise Evolutiva

sGrupos Cooparativos
«Sabados Pedagogicos

e Congrasso Nacional
*Encontros de Formagao

ndamento

Figura 1 — Sistemas de autoformagdo cooperada. (MEM, s.d.)

Maria Geraldes Barba
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Como refere Gonzalez (2002), este ¢ um método que destaca, na sua pedagogia,
algumas inovagdes, como por exemplo, aulas dadas fora da sala de aula, “aula —
passeio”, permitindo uma nova aquisi¢ao de conhecimentos, a producao de textos livres,
o uso da imprensa escolar, a correspondéncia interescolar, o diario de turma, a auto-
avaliagdo e o plano de trabalho autonomo. Todas estas novas formas permitiam que os
alunos aprendessem de uma forma mais autonoma e cativante, tirando o professor do

seu pedestal, pondo em prética a cooperacao e aproximacao professor - alunos.

“(...) Faga o professor descer da sua catedra- pedestal, abra as janelas,
descruze os bragos, faga brilhar o sol, abra as bocas, escreva, desenhe, imprima,

29 ¢

grave e esculpa, atire-se ao trabalho (....)”. “ (...) Entdo vocé suscitara o espirito
novo da escola moderna. Ultrapassara a atmosfera e o comportamento do
mestre-escola autoritario, para elevar-se a nova filosofia do educador emérito,
semeador de liberdade e que forja os construtores da sociedade fraterna de
amanha. (...)”. (Freinet, 1988, p. 111,112)

Foi a linha orientadora de Freinet que permitiu aos professores do MEM, tendo
por base os saberes e interesses dos alunos e o contexto comunitario, negociarem
atividades e projetos a desenvolver a volta dos contetdos programaticos.

Segundo Gomes (2011), o MEM assenta em valores como a democracia, a
justica, a solidariedade e a cooperacao dentro da sala de aula, garantindo desta forma o
desenvolvimento global dos alunos. Valoriza, também, a heterogeneidade das turmas e a
insercao de criancas com necessidades educativas especiais e, promovem desta forma, o
desenvolvimento moral e civico, a capacidade de iniciativa, a co-responsabilizagao dos
alunos pela sua aprendizagem e a aprendizagem da democracia validando a crianga
como um ser individual.

“Cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprias . (UNESCO, 1998, pl).
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Seguindo o sentido desta individualidade, cada aluno tem o seu plano de
trabalho que ¢ acompanhado pelo professor que controla a sua execugdo, prevenindo a
acumulag¢do de dificuldades, ndo deixando nenhum alunos “para tras” e fomentando a
interajuda entre colegas. Segundo Niza (1998), as turmas com mais €xito sdo aquelas
em que o professor e os alunos assumiram o compromisso de ndo deixar ninguém para
tras, sendo que os colegas tém por missdao puxar uns pelos outros.

O MEM acredita que essa inclusdo deve ser feita, essencialmente, através da
diferenciagdo pedagogica. Diferenciar pedagogicamente implica que os alunos sejam
vistos a luz da sua individualidade como seres humanos que sdo. Cada aluno tem o seu
proprio ritmo de aprendizagem, tem as suas vivéncias, os seus interesses, 0s seus pontos
fortes e as suas necessidades diferentes de todos os seus colegas de turma, por isso, ¢
necessario um ensino adequado que exija a utilizagdo de varias estratégias que se
ajustem a diversidade dos alunos

Luisa Ducla Soares, numa das suas obras de literatura infantil, evidencia
exatamente a importancia de se valorizar cada um como cada qual.

“ Somos todos irmaos; somos todos diferentes: ha uns que tém bico, outros que

tém dentes, ha uns que tém escamas, outros que tém asas, na terra e na dgua

fazemos nossas casas. Eu s6 tenho pescoco. Eu voo pelo ar. Eu nado a quatro

patas eu ca gosto de andar. Somos todos diferentes, mas todos queremos bem a
boa da galinha que ¢ a nossa mae.” (Soares, 1994, p33)

1.3 Principios Base do Modelo Pedagégico do MEM

O modelo pedagdgico do MEM, enquanto modelo cultural de organizagao social
do trabalho de aprendizagem escolar e de desenvolvimento sociomoral dos educandos
estrutura-se, a nivel teérico a partir de alguns principios nucleares: os circuitos de
comunicagdo, as estruturas de cooperagao educativa e a participagdo democratica direta

(Niza, 1998).
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No seu artigo, Niza (1998) da especial relevo a construcio da formagao
democratica na escola, através dos subsistemas de circulacao dos saberes, de
cooperagao educativa no trabalho da aprendizagem e de participacdo democratica na

organizagdo social das aprendizagens curriculares.

1.3.1 Comunicac¢ao

Para Niza (1998) a comunicagdo ¢ um dos mecanismos centrais da pedagogia do
MEM enquanto fator de desenvolvimento mental e de formacao social. A criagdo de um
clima de livre expressao dos alunos ¢ condi¢ao fundamental e ¢ uma heranca de Freinet:
assegura a autenticidade na comunicagao, promove e da sentido social as aprendizagens
escolares. De um modo geral, na vida social os produtos culturais e cientificos circulam
em redes complexas de distribuicao e comunicagdo. Também na escola estabelecem-se
circuitos multiplos de comunicagao, ou seja varias formas de comunicar, que estimulam
os alunos em interacdo, a desenvolver formas variadas de representacdo e de

construirem os conhecimentos sobre o mundo € a vida.

1.3.2 Cooperacio
E a partir de Vigotsky que se introduz a perspetiva socio construtivista, mas é
Freinet que demonstra que a organizagdo cooperativa do trabalho na sala de aula
assegura uma formagao democratica. Antonio Sérgio amplia a ideia de trabalho
cooperativo de aprendizagem e formacao democratica para a ideia de uma sociedade
baseada num sistema de organizagdo cooperativa liberta de intermediarios e emancipada
da tutela estatal. Para ele, a dimensao social e politica da cooperagdo tem uma fungao

emancipadora.
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A cooperagdo, como processo educativo em que os alunos trabalham juntos (em
pequeno grupo ou a pares) para atingirem um objetivo comum, parece ser uma boa
estrutura social para aquisi¢ao de competéncias. A estrutura cooperativa pressupde que
cada um dos membros do grupo s6 possa atingir o seu objetivo quando cada um dos
outros o tiver atingido também. A cooperagdo ¢ uma relacdo social que supde uma
reciprocidade entre individuos que aprendem a diferenciar os seus pontos de vista.

Niza (1998) realiza uma resenha de estudos centrados na perspetiva da
aprendizagem cooperativa, que apontam que os estudantes mostram maior satisfagdo no
trabalho em situagdo cooperativa, do que em situagdo competitiva; os alunos de turmas
organizadas por pequenos grupos sdo mais cooperativos e altruistas quando podem
escolher trabalhar com outros; tém atitudes mais positivas em situagao de conflito e uma
autoestima superior, revelam niveis superiores de aceitagao das diferengas e maior
atracdo interpessoal com estudantes de etnias diferentes, com deficiéncias ou de sexo
diferente, um melhor relacionamento dos alunos com habitos cooperantes, proporciona
uma mais elevada habilidade para adotar pontos de vista cognitivos e emocionais,
experimentam menos ansiedade em grupos pequenos, que o trabalho em grupo aumenta
a motivagao individual, mesmo na auséncia de uma estrutura de recompensa grupal e
promovem mais aprendizagens, mesmo as mais complexas, como a resolucao de
problemas, na utilizagdo de pensamento convergente, na tomada de decisdes ou na
aprendizagem conceptual, bem como na reten¢do de conhecimentos, independentemente

da idades dos alunos, das matérias ou das atividades de aprendizagem.
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1.3.3 Participacio Democratica Direta

A participacao democratica direta na organizagdo e gestao do curriculo e da
escola enquanto formagao para a vida democratica recai essencialmente nas atitudes,
valores e competéncias sociais e éticas que a democracia integra, e que os alunos, com
os professores, constroem em cooperagdo. Esta parceria moral, de entreajuda e de
respeito e de livre expressao da comunicagdo, assente na cooperagao, torna-a educativa
e de constru¢do de humanidade, quando lhe ¢ acrescentada a dimensao ética que o devir
democratico subentende. A relacdo democratica de que se fala no MEM pressupde a
gestao cooperada, pelos alunos, com o professor, do curriculo escolar, que compreende
o planeamento e a avaliagdo como operagdes formativas na apropriagao do curriculo e
integram todo o processo de aprendizagem, a circulagdo e a utiliza¢do da informacao e
da cultura. O ato de constante partilha do saber, torna-se uma mais-valia para o proprio
saber e permite desenvolve-lo em cada individuo, acrescentando o patrimonio cultural
de um dado grupo. Esta partilha de saberes da um sentido social a comunicagado ¢ a
cooperacao que sustentam a democracia a partir da afirmagao das diferengas individuais
reconhece-se o outro como semelhante.

O autor chama a atencao para alguns procedimentos promotores de atitudes e
valores democraticos como sendo: o governo cooperado das aprendizagens e das
relagdes sociais que as concebem; a circulacao partilhada da informacao e das
produgoes da aprendizagem; a livre expressao das mensagens; o controlo democratico e
direto das decisdes e poderes; o uso sistematico do debate e da negociagdo de objetivos
e de procedimentos; o uso de estruturas de cooperacgao na apropriagao e constru¢ao da
aprendizagem; o desenvolvimento constante da partilha nas coisas da cultura, como nos

afetos.
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1.4 Caracteristicas, Organizacio e Instrumentos do Modelo pedagogico do MEM
Niza (1998) considera que o modelo nao ¢ somente uma estratégia ou um método
especifico mas sim um plano geral ou um padrao que pretende auxiliar os alunos a
aprender determinados conhecimentos, atitudes ou competéncias. Assim um modelo de
ensino, prossupde uma filosofia subjacente € um conjunto de prescri¢des docentes
destinadas a prossecu¢do dos resultados educativos esperados. Acrescenta ainda que o
modelo do MEM ¢ algo construido pelos professores em cooperacdo, para guiar a acao,
mas logo transformado pela reflexdo critica para melhor se acompanharem os contextos
e as ideias que surjam. No modelo, podemos destacar todo um trabalho continuado de
analise e de reflexdo dos professores que o vém construindo a partir de uma estrutura de

cooperagao profissional.

Grave-Resendes (2002) propde uma organizagao geral do Modelo Pedagdgico do

MEM podera ser feita de acordo com o seguinte quadro (fig. 2).

Esquema da Organizagdo Geral do Modelo Pedagogico do MEM

Gestao e organizacdo da classe Organizacdo semanal | Organizagdo espacial
do trabalho
Planeamento Avaliagdo Instrumentos de Areas de trabalho
pilotagem do trabalho
e Planoda | e Diaria e Registo da Area da e  Conselho de Cooperagao
semana e Semanal avaliacao dos organizagao e e  Apresentacdo de produgdes
e Plano e  Periddica contetdos pilotagem do e Planificacdo do trabalho
diario programaticos trabalho e  Trabalho em varias
e  Projetos e Fichas de Area da modalidades (coletivo,
e  Planos registo de Matematica pequeno grupo e em pares)
individu projetos Area da e Comunicagdes
ais de * Registo de experimentagdo | e  Atividades de Extensio
trabalho leituras em Ciéncias e Sessdo coletiva de
e Registo de Area da Escrita Expressdes
produgdo de e da Leitura e Conselho Semanal de
textos Area da Cooperagio
e  Mapa de tarefas Expressao
Artistica

Figura 2 - Organizagao Geral do Modelo Pedagogico do MEM (adaptado de Grave-
Resendes, 2002, in Gomes 2011, p.102)
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Para facilitar a introdu¢do deste tipo de pedagogia, propde um conjunto de
sugestoes a que se pode chamar diferenciagdes: do espaco, das tarefas e sua
responsabilidade, da diversificacdo de materiais de apoio e de instrumentos de

pilotagem do trabalho e que se sintetizam no quadro seguinte (fig. 3).

Diferenciacgdes:
Espaco Tarefas e responsabilidades D1ver's1‘ﬁ cagao d.e Instmmentos de
materiais de apoio pilotagem
Organizacdo em | Mapas de presengas e | Ficheiros, muitos | Plano de trabalho
areas de | tarefas, biblioteca, | deles semanal e diario,
trabalho onde os | arrumagao de ficheiros, ... | autocorretivos, o mapa dos
alunos tém a sua guides, biblioteca | projetos, 0s
disposi¢do de turma, ... mapas de
materiais de desenvolvimentos
apoio as curricular, mapa
aprendizagens. de tarefas e de
presencas, a
agenda semanal e
o diario de turma.

Figura 3- Diferenciacdes no MEM (adaptado de Grave-Resendes, 2002 in Gomes 2011)

Niza (1998) considera como aspetos essenciais para abordagem pedagogica do
MEM a organizacao da sala de aula, o desenvolvimento das atividades semanais, o
sistema de pilotagem do trabalho de cooperagao, o plano individual de trabalho e o
clima social da formag¢ao democratica que seguidamente se sintetiza.

Quanto a organizagdo da sala de aula, analise-se o quadro seguinte (fig. 4), onde
o autor alerta para a necessidade de espagos para os materiais educativos. Identifica
areas de apoio geral a organizacao do trabalho (armario para materiais coletivos,
bancada de ficheiros para trabalho autonomo e placard para mapas de registo da
evolucdo do trabalho e o diario da turma) e as areas de apoio especifico ao programa
que servem de suporte as atividades de desenvolvimento dos dominios disciplinares

programados (o atelier de expressdo plastica, a oficina de teatro, rea de apoio a
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educacdo musical, nicleo de documentacgao e informacao, o laboratorio de ciéncias e

matematica, oficina de escrita e edi¢do).

Organizacao da sala de aula: o espaco e os materiais educativos

Area de apoio geral: Areas de apoio especifico:
- Armario para os materiais coletivos - atelier de expressdo plastica
- Bancada de fichas para trabalho auténomo - oficina de teatro
- Placard para mapas de registo de evolugao do trabalho: - area de apoio a educagdo musical
- quadro de registo de tarefas de manutengao - biblioteca
- mapa de presencas - oficina de escrita
- mapa de registos de textos produzidos - laboratorio de ciéncias

- planeamento do dia

- mapa de leitura de textos

- diario de turma

- fichas de registos dos projetos
- programa curricular

Figura 4 - Organizacao da sala de aula (Niza,1998)

Para o desenvolvimento da ac¢do educativa, considera o autor que o trabalho de
aprendizagem parte de um contrato explicitado nos primeiros dias do ano escolar. Esse
acordo educativo decorre da apresentacdo do curriculo sob forma de listagem de
competéncias e de conteudos a desenvolver nos dominios disciplinares para o ano ou
anos do programa adequados a respetiva turma e tem como fim suscitar interesses, criar
os primeiros projetos de estudo e de pesquisa dos alunos, para clarificar alguns temas,
distribuir algumas matérias e atividades pelos periodos do ano escolar.

Nesta dinamica de sala de aula ha grandes exigéncias quanto a atuacao do
professor, pedindo-lhe uma discreta disponibilidade, capacidade de decisdo, respeito,
um incessante acompanhamento, orientacao e regulacao de atividades que desenvolvem
competéncias complexas, como exemplo, as da escrita ou do célculo, o trabalho de
projeto, apoio de alunos com necessidades especificas. Segundo o mesmo autor, o
trabalho de apoio ao aluno realiza-se em colabora¢do com outro dos seus pares para,

deste modo, se socorrer da vantagem que a cooperagdo acrescenta.
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Gomes (2011) também defende que a agdo educativa do MEM implica que haja
uma organizacao do espago educativo, ou seja, que este esteja organizado de forma a ser
fiel aos conceitos de ensino-aprendizagem que defende e aos instrumentos que os
operacionalizam.

Quanto a pilotagem do trabalho de cooperacao educativa que deve ocorrer no
desenvolvimento do MEM, segundo Niza (1998), resulta por um lado, na construcao de
mapas de desenvolvimento curricular, segundo os planos anuais de cada dominio
programatico, e que funciona como quadro de referéncia tanto para a construcdo de
projetos de estudo e de pesquisa como para o trabalho de aprendizagem curricular.

“Na Escola Moderna, a funcdo de pilotagem que guia sistematicamente a tomada

de consciéncia, a avaliacdo, a orientagdo das acdes, o planeamento ¢ a

sustentacdo do trabalho € realizada por um conjunto de mapas de registo dos

percursos e das producdes que permitem os balangos e a regulacdo do trabalho

de aprendizagem de cada um, em cooperacao.” (Niza,1998, p.20)

Para um desenvolvimento do curriculo e do trabalho de aprendizagem de cada
aluno, constituem-se como instrumentos coletivos de pilotagem o plano anual dos
programas com os registos de evolucao dos alunos, os mapas de producao de textos e de
leitura, os mapas de registo de utilizagdo de ficheiros os mapas coletivos de registo dos
projetos e da sua evolugdo e o diario de turma. (Niza, 1998)

Por outro lado, para o desenvolvimento do modelo, ocorre uma distribuicao de
atividades pela semana que se considera como unidade basica de desenvolvimento
curricular. Nesta distribui¢do semanal verificam-se alguns tempos estruturantes do
curriculo que se constituem em rotinas de trabalho, a saber: tempo para o Conselho de

Cooperagao, distribuido por dois momentos diarios (no principio e no fim dos dias de

aula) e num momento mais alargado no final da semana; o tempo de Trabalho nos
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Projetos; o tempo para as Comunicacdes; o Tempo de Estudo Auténomo na sala de
aula.

Considera ainda o autor outros tempos, com dimensao variavel e dependentes de
colaboragdes e convites sugeridos pela turma: os tempos para Trabalho de Texto, para
Os Livros e a Leitura, para Atividades de Extensao Curricular, para sessdes coletivas de

Matematica, para sessdes coletivas de Expressao Artistica ou de Educagao Fisico-

Motora (fig.5)
Conselho de cooperagio | -0 principio e no fimdo dia
- Momento mais alargado no inicio € no final da semana
Tempo de trabalho nos Irnphcq: ~ .
projetos - Organizagao - desenvolvimento
- comunicagdo aos pares
- fase de apresentacdo -fase de colocagdo de duvidas e
Tempo para as debate
comunicagdes -fase de resposta a questionarios de aplicagao dos saberes
Tempos comunicados
estruturantes -exercicios propostos em ficheiros- leitura de textos
do curriculo | Tempo de estudo informativos ou nos manuais
auténomo na sala de - produgdo ou revisao de textos escritos- leitura livre
aula - atividades de consolidag@o ou de desenvolvimento das
aprendizagens
- trabalho de texto
- os livros ¢ a leitura
Outros - sessoOes coletivas de matematica
- sessdes coletivas de expressao artistica
Sessdes coletivas de educagdo fisico motora

Figura 5 - Tempos estruturantes do curriculo (adaptado de Niza, 1998)

Um outro meio de pilotagem e de registo de planeamento individual e que se
cruza com os registos coletivos € o plano individual de trabalho (PIT) (fig. 6). Para Niza
(1998, p.21), o plano individual de trabalho (PIT), “¢ um roteiro semanal do percurso de
cada um dos alunos para o desenvolvimento do curriculo”. Constituido por trés areas e
tempos distintos - a area de estudo auténomo, a area de trabalho em Projetos e

respetivas comunicagdes, € a drea de marcacao de trabalho com o professor, recolha de
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sugestdes e orientacdes de trabalho do professor ou dos colegas, e registo de

autoavaliagdo, pretende ser um mapa de planeamento das atividades e da verificagao do

seu cumprimento. Este mapa permite visualizar o trabalho de estudo e o treino de

competéncias que cada um se propde realizar, mas também permite registar outros

trabalhos e responsabilidades assumidas pelo aluno no contexto de atividades de

manuten¢do e organizagao do trabalho da turma ou da escola.

Plano Individual de Trabalho

MHome

[ O que penso fazer

| Textos

Laitiras

|_Ditados a pares

| _Fichas (F] de Portugués

|_F Func. Da Lingua

F. de ortografia

F de operagies

F. de problemas

Inventar problemas

Computador

Correspondéncia

Experiéncias

A minha tarefa:

Semana de I a & I

[ O queTiz ]

Projecto:
O grupao:

O que vamos fazer

Balanco

A minha tarefa;
Apresentacio de trabalhos:

Outros trabalhos:
Trabalho com o professor:

A minha avaliagao do trabalho:

Orientagies e sugestdes dos colega-_,s.é do
professor:

Figura 6 — Plano Individual de Trabalho - exemplo (Niza, 1998, p.21)

Segundo Niza (1998), o clima socio-afetivo da acdo educativa pode ser definido

como as relagdes pessoais entre alunos e professores, o seu modo de regulacio do
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trabalho de aprendizagem e a possibilidade de escolha das atividades tendo em conta os
niveis de liberdade, de autonomia e de seguranca emocional dos alunos. Quando se
aplica esta defini¢do ao modelo de educacdo da Escola Moderna Portuguesa ha que
acrescer a relacdo dos alunos entre si € com o professor
“um contrato democratico de convivio e trabalho, construido através da
organizagdo, planeamento e avaliacao cooperadas da aprendizagem de um
programa cultural oficial, aprendizagem contextualizada nas comunidades e nas

escolas, em dialogo vivo com as culturas e os saberes dos alunos.” (Niza, 1998,
p.22)

E importante que o professor seja auténtico, transparente e respeitador,
conseguindo transmitir isso as criangas de modo a regular a acdo de todos os
intervenientes. Desta forma as regras sociais surgem da sinergia de trabalho entre todos.
E claro que, para a construgdo da necessaria cooperagdo, é necessaria uma sensibilidade
“atenta” as diversas situagdes e circunstancias de cada membro integrante da referida
sinergia. Em conselho definir-se-a cada passo a dar, deixando bem delineado os
“comos”, “porqués” e “para qué” de cada ponto, os direitos e deveres, sincronizando
esfor¢os e metodologias e articulagdes que permitam a obten¢do ndo s6 eficaz mas
eficiente dos resultados certos, ou seja a elaboragdo de um caminho sustentavel e
consistente que leve a uma aprendizagem qualitativa. Apenas através da organizacao
das diferentes fases do processo de interagao e aprendizagem obteremos resultados
solidos e proveitosos para todos, formando criangas que, por via da experiéncia de
organizag¢do cooperada de trabalho escolar, tornar-se-do mais tarde cidaddaos autobnomos
de plena consciéncia social e democratica.

Niza (1998) apresenta um quadro sintese dos instrumentos coletivos de

pilotagem do desenvolvimento do curriculo e do trabalho de aprendizagem dos alunos, e

que sistematiza a organizacao cooperada de trabalho (fig. 7).

Maria Geraldes Barba



Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich 24
Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Plano semanal: planos e projetos/ responsabilidades/tarefas
Planos do dia :
Planificacdo - Lista de atividades e projetos
- Diviséo do trabalho (quem e o qué):
-Toda a turma, em grupo, em pares ou individualmente.
Trabalho Individual e da turma :
- Mapa plano Anual (programas) - Mapa de projetos
C . i - Mapa plano Diario - Mapa inventarios
Organizagao Pilotagem - Mapa presengas - Mapa atividades individuais
cooperada de - Mapa tarefas (mapas de registo)
trabalho - Mapa regras de vida - Mapa diério de Turma
Diariamente:
- Fizemos - Nao fizemos - Precisamos de acabar
Semanalmente:(feito através do Conselho) :
Avaliagdo/Regulagdo | a) Balango do trabalho semanal
b) Leitura do diario com analise dos incidentes criticos e balango
das sugestdes para a proxima
semana

Figura 7 - Organizacdo Cooperada de Trabalho (adaptado, Niza, 1998, p.20)

A partir da utilizagdo regular destes instrumentos de trabalhos torna-se fulcral o

mapeamento dos percursos e dos resultados de cada aluno nas diversas areas. SO desta

forma poderemos ter uma visdo geral mas individualizada, reveladora de sucessos e ou

insucessos, podendo-nos orientar melhor para a manutengdo de pontos fortes ou

colmatacao de eventuais lacunas, dando assim seguranga ao trabalho final e capacidade

de, solidariamente, construir um ensino de qualidade, transversal a cada aluno e a cada

area de atuagao.

“A expressao livre pressupde que seja criado, na sala de aula, um clima afetivo
que torne possivel que as falas, as producdes artisticas e os escritos dos alunos
sejam acolhidos, estimulados e valorizados pelos destinatarios: a turma, os
correspondentes, a comunidade e ndo s6 o professor.” (Grave- Resende, 2002 in

Gomes, 2011 p.93).

E neste sentido que no MEM os alunos ¢ professores se retinem, no chamado

conselho de cooperagao, para ser discutido, planeado e decido o que se ira trabalhar e

desenvolver ao longo da semana, més, ano. Todos tém direito a palavra e a dar a sua
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opinido sendo-lhes possibilitado sugerir o trabalho a realizar (Gomes, 2011). Neste
conselho ficam combinados os tempos semanais (de fazer pesquisas, estudar na sala de
aula autonomamente e de fazer comunicagdes dos alunos a turma e do professor a
turma) e assim se concretiza a participacdo democratica direta, acima identificada como

um dos trés principios base do MEM
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2. Enquadramento Metodologico
2.1 Metodologias de investigacao

A literatura ¢ vasta sobre este tema mas pode reconhecer-se como consensual
dois tipos de metodologias de investigacdo em educagdo: qualitativa e quantitativa.
Segundo Meirinhos (2010), os métodos de investigacdo quantitativos surgiram do
processo cientifico da relagdo causa-efeito, para estabelecer generalizagdes, orientado
por uma perspetiva positivista, onde o conhecimento ¢ retirado da realidade natural ou
social, sendo estavel e quantificavel. Apresenta um distanciamento entre o investigador
e a realidade estudada. A investigacdo com uma metodologia qualitativa orienta-se por
uma perspetiva interpretativa e construtivista, onde os dados recolhidos, sdo ricos em
fendmenos descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico (Bogdan e Bilken, 1994). As questdes a investigar sdo formuladas
com o objetivo de estudar fendmenos em contexto natural. Sdo exemplos a etnografia, a
investigacao naturalista, os estudos de caso, a etnometodologia, a metodologia de
histérias de vida, as aproximagoes biograficas e a investigagao narrativa (Rodriguez et
al., 1999).
A figura seguinte (fig. 8) apresenta, adaptado de Stake (1999), as trés diferencas

importantes entre estas duas perspetivas:

Conhecimento que se
pretende:

explicagdo versus
compreensao

Fungdo do investigador:
pessoal versus impessoal

Conhecimento:
descoberto versus construido

- ainvestigagdo
quantitativa destaca a
explicagdo e o controlo;

- nos modelos quantitativos o
investigador limita a sua
funcao de interpretagdo
pessoal na construgdo do
desenho da investigacdo e na
analise estatistica dos dados

- na investigagdo quantitativa
existe descoberta de
conhecimento, procura a
logica da descoberta
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- a investigagdo - na investigagao qualitativa o - na investigagdo qualitativa
qualitativa, procura investigador encontra-se no a realidade ndo pode ser
compreender as complexas | trabalho de campo, faz a descoberta, mas sim
inter-relagdes que observagao, emite juizos de interpretada e construida, a
acontecem na vida real. valor e de analise; as questdes | logica da construgdo do

de investigacdo relacionam um | conhecimento.
pequeno niimero de variaveis;
direccionada para casos ou
fendomenos cujas condicdes
contextuais ndo se conhecem
ou nao se controlam.

Figura 8 - Métodos quantitativos versus métodos qualitativos (adaptado de Stake (1999))

Perante este universo de possibilidades, na minha investigacao, que tem como objetivo
central a constru¢ao do meu conhecimento, assumi um perfil de investigador pessoal.
Encontrando-me no campo da investiga¢ao procurei aprofundar a minha compreensao
sobre os diferentes métodos existentes na procura de uma solucao de interpretacao dos
dados recolhidos na escola em estudo. Parece-me que este trabalho que aqui se

apresenta, segue uma linha de execug¢do claramente qualitativa: estudo de caso.

2.2 Instrumentos de investigacio, de recolha, tratamento, analise e interpretaciao
em estudos de caso

Segundo Meirinhos (2010), parece consensual na literatura que as técnicas e
materiais a utilizar, assim como a informagao a recolher pelo investigador, sejam
reveladas pelo caso e o seu contexto, o problema, as proposicdes e respetivas questdes.

As observagdes do trabalho realizado pela docente titular foram referenciadas
em variados suportes e posteriormente analisadas. Fez-se recurso ao inquérito elaborado
pela escola de formacao inicial que se aplicou no final do periodo de observagao, a
notas de campo e a outros registos, como por exemplo, mapa de trabalho Individual e da

turma. Os instrumentos de recolha de informacao (fig. 9) que foram utilizados foram o

Maria Geraldes Barba



Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich 28
Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

diario, o questionario, as fontes documentais, observagdes de campo diretas e outros

registos.
Diario Questionario Fontes documentais
. A informacao serve para
Instrumento para registo dos L . :
. Técnica mais contextualizar o caso,
. processos e procedimentos de . . ~
Objetivo . L . tradicional de acrescentar informagao ou
investigacao, reflexivo e de . Ca
o recolha de dados para validar evidéncias de
analise
outras fontes
Registo das notas de campo-
reflexdes sobre o que vé e baseia-se na criagdo L
L relatorios, propostas, planos,
ouve; de um formulario, . L
- . ~ g . registos institucionais
Descricao registo da observagdo directa, previamente . .
~ internos, comunicados,
ou grelhas de observagao, elaborado e .
g . ) dossiers, etc
registos feitos de forma normalizado
sistematizada

Figura 9 - Instrumentos de recolha de informacao utilizados, adaptado de Meirinhos
(2010).

Segundo Meirinhos (2010) nos estudos qualitativos, que prioritariamente
empregam técnicas de recolha de dados, ndo se consegue distinguir a recolha de
informagdes e a sua interpretacdo principalmente quando o investigador ocupa um lugar
proeminente. Assenta numa dimensao subjetiva, onde as verdades baseiam-se em
critérios internos e externos, favorecendo a flexibilidade da analise dos dados,
permitindo a passagem entre informagdes que sdo reunidas e que, em seguida, sdo
interpretadas para o levantamento de novas hipéteses e nova busca de dados. A medida
que os dados vao sendo recolhidos, o pesquisador vai procurando identificar temas e
relacdes, construindo interpretacdes e gerando novas questdes e/ou aperfeicoando as

anteriores.
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O tratamento dos dados ¢ a parte da investigagdo que se preocupa com a
explicacao de como se pretende tratar os dados a recolher, inclusive justificando por que
referido tratamento ¢ o mais adequado aos propositos do estudo.

A andlise e a interpretagdo dos dados sdo dois processos da pesquisa que estao
estreitamente relacionados e que dificulta precisar onde termina cada uma das etapas e
comeca a outra. A interpretacdo dos dados na pesquisa social refere-se a relagdo entre os
dados empiricos e a teoria. Deve ocorrer um equilibrio entre o quadro teorico e os dados
empiricamente obtidos, a fim de que os resultados da pesquisa sejam reais e
significativos. Varios autores enfatizam a importancia da teoria para o estabelecimento
de generalizacdes empiricas e sistemas de relagdes entre proposicdes (Meirinhos, 2010).
O investigador ao analisar e interpretar os dados, procura verificar a sua relevancia e
significado em relacdo aos propositos da pesquisa. A andlise evidenciard as relagoes
existentes entre os dados obtidos e os fenomenos estudados, enquanto a interpretagao ¢
uma atividade que leva o pesquisador a dar um significado mais amplo as respostas.

As questdes abertas do referido inquérito, que relatam apreciagdes, realizou-se a
analise de modo a reduzir também as respostas as unidades de analise dos dados e que

sdo a base dos principios do MEM: comunicagdo, cooperagdo e participagao.
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Capitulo II
Contexto Institucional e
Comunidade Envolvente
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1. Contexto Institucional e Comunidade Envolvente

1.1 Caracterizacao da Instituicao
A escola em estudo encontra-se situada no centro de Lisboa, na freguesia de S.

Domingos de Benfica e recebe criangas entre os 6 meses e os 10 anos incluindo alunos
com necessidades educativas especiais (NEE) desde que assegure a resposta pedagogica e
terapéutica adequada. O 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1CEB) ¢ considerado por isso
inclusivo, propondo aprendizagens significativas, ativas, diversificadoras, integrantes e
socializadoras. Para esta Escola, e de acordo com o projeto educativo, a construgdo das
aprendizagens deve fazer-se de forma individualizada, ltdica, afetiva e securizante. Para
implementar estas caracteristicas adota uma metodologia de trabalho com base no modelo

do Movimento da Escola Moderna Portuguesa (MEM).

1.1.1 Caracterizacao Geral

Esta escola tem uma ampla oferta educativa: creche, com sete salas homogéneas
com bergarios, salas de um ano e de dois anos; pré-escolar, com cinco salas
heterogéneas, com varias areas didacticas, como biblioteca com computador, zonas para
escrita e para atividades plasticas, brinquedos e jogos, casinha, loja e garagem. O 1°
CEB engloba cinco salas, sendo uma para cada ano de escolaridade e a restante
pertencente a unidade de ensino estruturado. Todas as salas encontram-se equipadas
com material informatico, quadros interativos e climatizagdo.

O estabelecimento de ensino em estudo, no que diz respeito aos seus recursos
humanos apresenta uma direcdo composta por cinco elementos, dez educadores de
infancia, cinco professores do 1° CEB, dezanove auxiliares da a¢ao educativa e ainda

um variado corpo de técnicos especializados. Engloba ainda dois auxiliares
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administrativos, pessoal de cozinha, rececionista, um responsavel pelos servigos gerais e
um auxiliar de manuteng¢ao e jardim.

Apresenta esta escola uma agdo socio educativa essencialmente orientada para a
pedagogia diferenciada e de integragcdo, com implementagao de equipas
multidisciplinares, com atividades de complemento curricular (linguas ndo maternas,
expressao musical, psicomotricidade, nutri¢do), varios projetos pedagogicos em artes,
educagdo civica ¢ humanista, inser¢do comunitaria e formacao continua,

Segundo o projeto educativo da escola em estudo, o seu meio envolvente apresenta
uma populagdo de cerca de 33 mil habitantes, essencialmente composta por jovens e
adultos, com pouca frequéncia de idosos.

Identificaram-se diversos outros espagos escolares, para além das salas ja
referenciadas, como sendo os espagos comuns e também diversos servicos comuns. As
salas com amplas janelas permitem, para além de uma visibilidade a partir do exterior, a
entrada de luz natural e apresentam, nas suas paredes, diversos placards expositores.
Para além dos pisos das salas s apresentarem um pavimento lavavel ainda se encontram
no seu interior variados espacos para arrumacao de material, diferentes alternativas
tecnologicas como quadros interativos, aparelhagens sonoras e computadores. Os
espagos comuns sao utilizados de forma rotativa por todas as valéncias pedagogicas, e
identificaram-se: atrio, biblioteca, lavabos, ginasio, refeitdrio, recreios arborizados e
equipados para atividades ludicas e desportivas. Os servigos comuns prestados a todas
as valéncias pedagogicas incluem a limpeza e manutencao dos espacos escolares, uma
cozinha, a possibilidade de uso de variado material didatico, uma secretaria e varias
equipas de apoio na area da psicologia, ensino especial, nutri¢do, fisioterapia, terapia da

fala e ocupacional.
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1.1.2 Caracteriza¢ao de acordo com a metodologia utilizada

A pedagogia MEM ¢ vivenciada nesta instituicdo desde que o 1° CEB surgiu como
valéncia, no ano de 2007 através de uma professora que detinha formacao e experiéncia
pedagbgica em contextos MEM, que frequentava grupos cooperativos, sabados
pedagbgicos e congressos, aspectos previstos pelo MEM e caracterizados no capitulo
anterior.

De acordo com os planos de turma, estdo presentes na instituicao os principios do
MEM, no que se refere a organizacdo do cendrio pedagogico, a utiliza¢do dos
instrumentos de pilotagem e no recurso aos momentos de praticas de trabalho
caracteristicos deste modelo (Conselho de turma, Trabalho de Texto, Apresentacao de
Producdes, Projetos, Desafio Matematico, etc) . Destaca-se principalmente a
Diferenciacao Pedagogica como sendo um pilar fundamental desta metodologia e que,
por sua vez, ¢ muito evidente, sobretudo ao nivel do 1° CEB neste estabelecimento de
ensino. Verifica-se a necessidade desta escola de dar diferentes respostas e apresentar
variadas estratégias em contexto de sala de aula, a cada crian¢a vendo-a como Unica e
com necessidades diferentes das demais. Todavia, este aspeto também se relaciona
fortemente com o fato da instituicdo ser uma Escola Inclusiva cuja missao, segundo o
projeto educativo, ¢ “Educar Incluindo”, o que s6 faz sentido num cenario de
diferenciagdo pedagogica.

E dificil identificar um dia tipo para a institui¢do, no entanto, existem momentos que
se repetem em todas as salas de aula e que marcam a metodologia do MEM na instituigao
em causa:

- Plano do dia (Agenda Semanal) /Tarefas/Nome e Data
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- Apresentagdo de Produgdes

- Numero do Dia

- Trabalho de texto (Textos dos alunos ou de autor) /Hora do Conto/Desafio de
Matematica

- Trabalho de Projeto

- TEA : Registo no PIT e sua Avaliagdo

- Conselho de Turma: Diario de Turma

- Avaliagdo do Dia: Registo do Plano do Dia

De acordo com os planos de turma, estas praticas ocorrem ao longo da semana, em
diferentes momentos do dia, nas diferentes salas de aula. Estes sdo os momentos que

marcam a metodologia do MEM na institui¢ao.

1.2 Caracterizacio da sala de aula

1.2.1 Caracterizacao geral

O estagio decorreu numa turma do 4° ano constituida por dezasseis alunos em
que quatro apresentavam necessidades educativas especiais (NEE). Tratava-se de uma
turma motivada para as aprendizagens e empenhada no desenvolvimento dos projetos
que se lhe apresentavam. A maioria dos alunos tinha um forte espirito de iniciativa,
propondo varias atividades e projetos para serem desenvolvidas no grupo. Tratava-se de
um grupo de alunos que, pela sua propria natureza, assumia com facilidade a
responsabilidade das suas tarefas na sala de aula, com forte sentido critico, em toda a
dinamica da turma. Gostavam e participavam com entusiasmo na tomada de decisdes e

na gestao das atividades. Uma das criangas com NEE , portadora do Sindrome de
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Moebius, encontrando-se ao abrigo do Dec.Lei 3/2008 de 7 de janeiro nas alineas a),
b), ¢), d) e f), dentro da sala de aula realiza um trabalho especifico e diferenciado dos
outros alunos. E acompanhado, fora da sala, pela terapeuta da fala, terapeuta
ocupacional, fisioterapeuta, psicéloga dentro da sala de aula pela professora de ensino
especial. Apresenta pouca autonomia na resolugdo das suas tarefas, necessitando sempre
da motivagdo e incentivo por parte do adulto tendo sido proposto e aprovado pelos pais
a elaboragdo e implementacao de um curriculo especifico individual (CEI). Outra
crianga que beneficia das medidas educativas correspondentes as alineas a), c), d) e e),
do decreto-lei 3/2008, tendo em conta as suas caracteristicas especificas, ¢ realizado o
apoio na Unidade de Ensino Estruturado. As principais aprendizagens realizadas pelo
aluno relacionam-se com a utiliza¢ao do sistema de comunica¢ao PECS, terminando o
ano lectivo ja a construir frases simples, procurando autonomamente o dossier na sala
da unidade para realizar os pedidos. Ao abrigo do Dec. Lei 3/2008 nas medidas
educativas previstas nas alineas a, b e d, encontra-se ainda outro dos alunos que, dentro
da sala de aula, tem um trabalho especifico e diferenciado dos demais alunos sendo
acompanhado pela professora de ensino especial, e, fora da sala, pela Psicologa da
institui¢do. Esta crianca, necessita supervisao constante do adulto para a resolucao das
tarefas propostas, revela bastantes dificuldades, mesmo em conceitos simples e
necessita de trabalhar essencialmente a sua capacidade de concentragdo, organizagao,
memoria e manifestar maior iniciativa em falar. Por fim, ha uma crianga que frequenta o
grupo de alfabetizacdo lecionado pela professora de ensino especial. Para além de todas
as dificuldades encontradas, revela muita inseguranca e baixa autoestima. No momento,
o aluno encontrava-se a ser avaliado por uma equipa multidisciplinar, no intuito de vir a

ser abrangido pelas medidas educativas definidas s no Decreto-Lei 3/2008.
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Para terminar este ponto e de modo a exemplificar o decorrer de uma semana da
turma de 4° ano do 1° CEB, apresenta-se uma agenda semanal (fig. 10) que pretende
demonstrar o modo como sdo operacionalizadas as disciplinas, tendo em conta que os
contetidos programaticos vao se alterando pelo decorrer das semanas. Esta agenda foi

utilizada durante o estagio para a preparag¢do e implementacdo de uma semana de

trabalho.
Exemplo de agenda semanal de 4° ANO
13/04/2015 a 17/04/2015
2*f 3 4*f 5'f 6'f
Musica Inglés Estudo do Meio
Portugués Expressio . As principais
~ Portugueés .
Exploragdo de um Dramatica . arvores da
Corregdo do TPC.
autor e de uma e . _ floresta R
. Ditado. Corregdo dos erros . Portugués
noticia. . P i portuguesa (pag. Prova modelo
Oralidade: 138 . dortff)g;a (11005' reenc 111'1;nto 128)
Texto narrativo Matematlca a ticha fe erros ortogril '€95- 1 visionamento de
Pag. 144 C.alculo mental. Ortogra Ala' FICHA N'. 14.| documentarios e
Revisdes: Fig'u.ras no| vem/vém/veem; fui/ foi de um ppt.
R = Plano e Sélidos R . R . R .
ecreio Geométricos: ecreio ecreio ecreio
Poliedros e Nao . Portugués
Poliedros Matematica Escrita criativa | Matematica
Calculo mental. Situagdes Consolidagdo
problematicas. da matéria
Matematica Revisdes: dada.
Calculo mental. Figuras No
Bage Estudo do Meio Plano E Solidos
Rewsoes; o o e Expressiao
Pavimentagdes. TEA (Portugués) A pecudria e a silvicultura Ggometrlcos. .
g (pag. 126/127) Prismas retos; Fisico-
Visionamento de Pr1rpos ret0~s © Motora
. Pavimentagbes. | Entrega de
documentarios ¢ de um ppt.
TPC
Almoco
Almoco Almoco Almoco Almoco
— Ciéncias
R Portugués
Inglés Revisio: Artes Matematica
) Frases Projetos
ESt“dO. do 1~V[e10 imperativas/modo Exp. Fisico-
Consc?ll.dac;ao da imperativo Inglés motora Inglés
matéria dada. o p
) Matematica: Formacao
Projeto. Trabalho no manual Civica

Figura 10 — Agenda semanal (Exemplo de uma semana da turma de 4° ano)
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1.2.2 Caracterizacao a luz dos principios e das caracteristicas do MEM

Com o objetivo de caracterizar a sala de aula a luz dos principios do MEM
acima explicitados, apresentam-se seguidamente os dados recolhidos, que sdo fruto da
fase de observagao e do questionario aplicado a professora cooperante sobre o
quotidiano da sala de aula (anexo I). Selecionaram-se e trataram-se somente algumas
das tematicas do questionario a saber: a. gestdo da sala de aula; b. interacdo na sala de
aula; c. relagdo entre os alunos; d. atividades educativas. As respostas obtidas foram
organizadas e agrupadas de acordo com os principios MEM: circuitos de comunicagao,
estruturas de cooperacgdo, participacdo democratica.

Relativamente a gestdo da sala de aula (quadro 1), e no que diz respeito ao
primeiro ponto, verifica-se que sendo o docente o Uinico envolvido da planifica¢do das
atividades semanais, parece nao fomentar os principios inerentes ao MEM. Quanto aos
restantes pontos verifico a ocorréncia dos trés principios pois as decisdes tomadas na
gestdo da sala de aula fomentam o envolvimento de toda a equipa (docente, alunos,
professora de ensino especial e professora estagiaria) de uma forma comunicativa e

cooperativa, valorizando a participagdo democratica.

. Participacao
- Circuitos de | Estruturas de L
Gestao da sala de aula .. - democratica
comunicagdo | cooperagido direta

1-O professor ¢ que planeia a semana.

2- O plano ¢ flexivel. Quando surge um tema/questao este
pode e deve ser trabalhado e desenvolvido.

3- As regras sao idénticas em toda a Instituicao e sdo
definidas pelo modelo nela estabelecida. Sao definidos X X X
alunos responsaveis de tarefas.

4- Depende do tipo de trabalho que ¢ realizado, a X < X
organizagdo dos alunos para trabalhar.

Quadro 1 - Principios do MEM na gestao da sala de aula
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A situacdo que se relata a seguir com base no registo em diério de bordo ¢
exemplificativa da flexibilidade do plano e do lugar ai desempenhado pelas situagdes
vividas pelos alunos:

“(...) O “V”veio de férias da Roménia e trouxe uma lembranga tipica para a

professora. Nesse dia a planifica¢do da aula foi modificada para ser

aprofundado o tema Roménia e a lembranga em questdo. (...)”(in diario de
bordo)

Quanto a interacao na sala de aula (quadro 2), a quarta questao ¢ a inica que me
parece nao se verificarem os principios MEM, uma vez que nao ¢ promovido o
envolvimento de toda a turma nos temas abordados, visto os mesmos serem escolhidos
unicamente pelo professor. Considerei que os principios estdo presentes em todas as
outras dimensoes de andlise, o que se ilustra através de excertos de observagoes
registadas em didrio de bordo, que permitiram identificar os principios na interac¢ao na
sala de aula. Por exemplo, em relagdo a questao sobre o “siléncio”( questdo 5 do quadro
2), que surgiu em relag@o a necessidade de fazer siléncio por se estar a realizar uma
prova de avaliacao.

“(...) Um dos alunos devido as suas necessidades educativas especiais

necessitava mais tempo que os restantes. Assim sendo, quando estes

terminavam, lanchavam na sala antes de ir para o recreio. A docente pedia
siléncio de modo a respeitar o colega que estava a terminar (...) " (in diario de

bordo)
i Circuitos de Estruturas Particip?c,jéo
Interacio na sala de aula . de democratica
comunicagio ~ .
cooperacdo direta
1-Todos os alunos tém oportunidade de falar cada um na X x x
sua vez. O tempo é adequado ao interesse
2-Fala sempre uma pessoa de cada vez. Os alunos pdem o
dedo no ar se querem falar, a palavra é-lhes dada pelo X X X
professor.
3-Por vezes interrompem para serem ouvidos. Muitos X X X
partem do que o outro disse, outros contrapdem.
4- Sdo abordadas temas escolhidos pelo professor.
5-Os siléncios sdo exigidos quando € necessario. X X X
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6-Todas as opinides sdo aceites, desde que bem

sustentadas. X X X

Quadro 2 - Principios do MEM na interagdo na sala de aula

Outra situagao foi em relagdo as “dividas” mostrando que todos os alunos tém
oportunidade de falar desde que seja na sua vez. Observei que todas as criangas podiam
tirar as suas duvidas de forma ordenada através do levantar do brago. Assim aconteceu,
por exemplo:

“(...) durante a aula de revisdao dos angulos a aluna “M”, levantou o brago e
colocou uma duvida referente aos angulos verticalmente opostos. A duvida foi
esclarecida para toda a turma caso houvessem eventuais duvidas. (...) " (in
diario de bordo,27/04)

Relativamente a relagdo entre alunos (quadro 3), pude observar um sentimento
de comunidade. Sdo criancas que ja vém a construir o seu caminho juntas desde a
creche. Assim, desde cedo aprenderam a respeitar o proximo, principalmente as pessoas
que chegam de fora tanto de outros paises como de outras escolas.

Circuitos de Estruturas | Participagdo
Relaciio entre os alunos — sentimento de comunidade S de democratica
comunicagao ~ .
cooperacdo direta
1-E um grupo bastante coeso e unido e existe muita X X X
entreajuda.
2-Sim,existe movimento durante as tarefas. Os alunos % % X
deslocam-se a secretaria do professor.
3-Cada crianga tem o tempo de aten¢do que necessita. X X X
4-Levantam a mao para pedir ajuda ao professor e alguns X X X
perguntam aos colegas.
5-Nao, essas decisdes acerca das atividade e dos
contetdos das aulas sdo tomadas pelo professor

Quadro 3 -Principios do MEM na relagao entre alunos

Destaca-se a integracdo de um menino chinés que, ndo tendo como lingua

materna o portugués, com a ajuda da docente e das criangas da turma, conseguiu

adquirir os conhecimentos relativos a lingua portuguesa tanto na oralidade como na

escrita, considerando que o aluno se encontra integrado com sucesso nesta turma.
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Considero ainda que, no que diz respeito a questdo cinco identificada no quadro
3, ndo se verificam os principios do MEM por as decisdes se encontrarem todas
centradas no docente.

Por ultimo, quanto as atividades educativas (quadro 4), os principios sdo sempre
utilizados no quotidiano da sala de aula e da escola, a excecdo da questdo trés, que
remete para a duragdo maxima das atividades, e que ndo se relaciona com os principios.
No meu ponto de vista, a maior parte das atividades educativas complementam-se e
estdo bem articuladas com as diferentes areas. Como exemplo temos a atividade “a
carta” que, ¢ um conteido de trabalho na area de portugués, também pode ser
trabalhado na 4rea de estudo do meio quando considerada como um meio de
comunicagdo com centenas de anos e ¢ em si mesma um instrumento que promove
circuitos de comunicagdo e que desde Freinet tem estado presente nas opgdes da escola
moderna. Ao nos referirmos as centenas de anos, também se relaciona esta mesma carta
com a area da matematica.

Outra questdo abordada na tematica “atividades educativas” era se estas
estimulavam a participacdo e o entusiamo dos alunos. Um trabalho que era feito neste
sentido, e que pude observar, foi a exploracdo de uma noticia escolhida por um aluno e
explorada pelo mesmo para apresentar a turma. Outro exemplo ainda que pude verificar
foi a capacidade da docente recorrer aos exemplos do dia-a-dia e trazé-los para o corpo
da sala de aula. Quando pretendia explicar determinados conceitos, especialmente na
area do estudo do meio e matematica, recorria a experiéncias vividas por ela que,
eventualmente, as criancas ja poderiam ter vivenciado. Permitiu desencadear diferentes

tipos de comentarios das criancgas:
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“(...) professora, o que esta no Louvre em Paris é uma piramide quadrangular

ndo é? (...) " (in diario de bordo,14/04 )

L Participacdo
H. Atividades educativas C1rcu1§os d~e struturasNde Democratica
comunicagio cooperagao .
direta
1-Sim, as atividades educativas adequam-se aos X X X
objetivos propostos
2- Sim. Muitas vezes as atividades estdo interligadas X X X
com as varias areas,
3-Sim, nunca ultrapassam a 1h30m seguida
4-Sim. E dado apoio as criangas que necessitam. X X X
5-Sim, professor apresenta aos alunos o tema ¢ os
oy . X X X
objetivos de cada atividade
6-Dependendo da atividade, o professor informa ou nao, X X X
os alunos dos critérios de avaliacao.
7-Sim. Sao sempre realizadas de acordo com os X X
interesses das criangas.
8-Sim, as explicagdes sao claras. X X
9-Sim de modo a obter da parte dos alunos uma melhor X X
compreensao
10-Sim, recorre a exemplos do dia a dia para
: X X X
exemplificar
11- Sim, evidencia a relevancia das aprendizagens

X X X

ocorridas nessa aula para a vida quotidiana dos alunos

Quadro 4- Principios do MEM nas atividades educativas.

Consegui, desta forma, identificar a utilizacdo dos principios do MEM no

quotidiano da turma e verificar que na grande parte do dia-a-dia, a professora titular os

tem presente

A parte das observagdes centradas no inquérito, também se realizaram

observacdes baseadas nos instrumentos de pilotagem identificados e utilizados por esta

escola e que sdo essenciais na utilizacdo do modelo pedagdégico MEM. O quadro

seguinte (quadro 6) apresenta os resultados desses registos tendo em conta a existéncia

ou ndo de cada um dos instrumentos de pilotagem.
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) Respostas
Instrumentos de pilotagem da _
turma Existe Existe mas Nio existe Obs
incompleto
- Plano Anual (programas) X Nao esta exposto.
- Mapa de projetos X
- Plano Diario X Existe a agenda
semanal
- Inventarios X
- Presencas X

Existe atividades
individuais (fichas
X dos manuais) mas
ndo existe 0 mapa
de registo afixado.

- Atividades individuais
(mapas de registo)

- Tarefas X
- Regras de vida X
- Diario de Turma X

Quadro 6 - Analise dos registos dos instrumentos de pilotagem

Para a aplicagdo dos principios, ou seja da metodologia MEM, a existéncia e
utilizagdo destes instrumentos ¢ essencial. Assim sendo, posso verificar que quase todos
os instrumentos sao utilizados a excepcao do mapa de projetos e dos inventarios.

O plano anual existia mas ndo estava exposto. Era utilizado s6 para consulta da
docente para ajudar na planificagao. O mapa de projetos nao existia talvez por nao
existirem ao longo do ano projetos mas sim trabalhos de grupo de modo a conciliar a
matéria dada que eram expostos para consulta. O plano diario foi adaptado a agenda
semanal e estava exposto. Era neste que as criangas se baseavam para escrever o
sumario no quadro. Os inventarios ndo existiam. O mapa de presengas também estava
exposto, € a sua marcagao era feita por uma crianga responsavel por essa tarefa.
Existiam atividades individuais mas nao era feito o seu registo em instrumento proprio.
Cada crianca tinha de fazer o nimero de fichas estipulado pela docente e quem nao
terminasse levava para trabalho de casa. As tarefas eram distribuidas todas as segundas

feira pela docente. Existiam regras negociadas pelos alunos e pela docente (fig. 11) e o
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diario de turma que se encontrava exposto com 0s espagos para preencher com “gostei”

, “ndo gostei” e “sugestdes”.

Figura 11 - Regras da sala de aula

Uma vez feita a analise da forma de utilizagdo dos instrumentos de pilotagem e
dos principios MEM, no capitulo III onde analisarei a minha experiéncia vivenciada

num contexto de sala de aula de acordo com estes principios abordados.
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CAPITULO 111

A Pratica de Ensino
Supervisionada na
Instituicao
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1. Pratica de Ensino Supervisionada — Da Escola de Formacio Inicial a
Escola Cooperante

De acordo com os principios orientadores definidos pela escola de formacao inicial
no seu documento de orientagao:

“O Estagio é um tempo para privilegiar o contacto direto com: as criangas, 0s
professores e outros profissionais, a institui¢do, familiares das criangas; o meio
envolvente da instituicdo”. (ESEIMU, 2015, p.1)

E o tempo privilegiado para o formando observar, agir, planear, reformular, avaliar
no intuito de promover o seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Apresenta, este documento, como finalidades da PES, a integracdo do formando no
sistema educativo e o desenvolvimento de competéncias profissionais no contexto onde
exerce Estagio/Pratica Pedagogica. Outra finalidade ¢ a de definir e consolidar a
intencionalidade pedagdgica e fundamentar e avaliar a agdo educativa. Dentro destas
finalidades apresenta objetivos gerais e especificos dentro de varias areas de atuagdo:
Relagdes interpessoais com os agentes educativos no contexto institucional € com os
alunos; Intervencdo Pedagogica; e Reflexdo e registo da agcdo educativa.

Procurando cumprir estes objetivos, a pratica de ensino supervisionada na
institui¢dao assentou na observagao, acompanhamento e na pratica de docéncia em
conjunto com a professora titular da turma (professora cooperante) e decorreu durante
quatro meses — de fevereiro a maio de 2015. Para além da presenca constante da docente
cooperante também existia, por parte da escola de formagao inicial, uma docente que
acompanhava os trabalhos realizados pela estagiaria na escola cooperante (professora
supervisora). Estes decorriam com regularidade e sempre antes da implementagdo das

atividades propostas pela estagiaria, onde se discutiam e se apresentavam sugestoes aos

modos de ser professor do 1° CEB com recurso ao MEM, realizando-se a ponte entre a
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formagao inicial e a docéncia. Definiam-se os temas de aula, preparavam-se as sessdes a
apresentar aos alunos em aula, discutiam-se as aulas implementadas e realizava-se a sua
reformulacao.

Ap6s a aplicacao dos planos de aula em situagdo real ocorria a discussdo da sua
aplicagdo.
2. A intervenciao pedagogica

Com este relatorio, pretendeu-se descrever, analisar e interpretar os modos de

organizagdo das praticas pedagogicas e os instrumentos educativos utilizados, enquanto
estagiaria de uma turma de 4° ano do 1° ciclo de uma escola particular que adota
oficialmente o modelo do MEM, e verificar se os principios subjacentes ao movimento
estdao realmente presentes na PES. Para isso ter-se-4 em conta como recursos as

planificagdes e os registos das observagdes realizadas as praticas educativas.

Estardo os principios do MEM identificados nas planificacdes e nas praticas
pedagdgicas da estagiaria?

A formacao pedagdgica prevista no modelo pedagégico MEM sera essencial
para a intervenc¢do pedagogica?

Quais as dificuldades encontradas na intervengdo pedagogica para o
cumprimento dos principios do MEM?

Foi possivel utilizar os instrumentos de pilotagem?

Estas questdes especificas norteiam a andlise do desempenho da estagiaria que,

mesmo sem uma formagao especifica no modelo pedagdgico do MEM, se integrou num

estabelecimento de ensino que preconiza esta pedagogia, procurando implementar e
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fazer prevalecer os principios deste modelo na sua pratica de ensino supervisionada.

Apresentam-se seguidamente algumas atividades desenvolvidas em sala de aula pela

estagiaria, organizadas em dois grupos tematicos definidos em consonancia com as

principais caracteristicas do modelo de trabalho do MEM para o 1° CEB. Na primeira

seccdo a verificacao dos principios fundamentais do MEM (circuitos de comunicagao,

cooperagdo e participacdo democratica direta); ja na segunda sec¢do se analisa a

utilizagdo dos instrumentos de pilotagem propostos pelo modelo (didrio de turma, plano

individual de trabalho, entre outros).

2.1. A intervencao pedagogica a luz dos principios MEM

No quadro que se segue (quadro 7), e tendo em conta a relevancia da

comunicacao, da cooperagao e da participagdo na implementagao do modelo do MEM,

tal como ja se argumentou no capitulo I, é feita uma analise que articula atividades

implementadas pela estagiaria com os principios MEM.

Atividades desenvolvidas

Circuitos de
comunicagao

Estruturas de
cooperacao

Participagao
Democratica
direta

1- Ciclo da agua, aspetos fisicos da agua

X

X

X

2- Revisodes: poliedro e ndo poliedros

3- O anuncio classificado. Interpretagao do
texto “ bruxa precisa-se”.

4- Problemas com dinheiro

X

X

5- Jogo de ativacao de conhecimento: Quiz

X

X

Quadro 7 - Analise das atividades a luz dos principios MEM
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A selecgdo, planificacdo e implementagdo destas atividades centraram-se nos
objetivos que se pretendia ver cumpridos em cada sessao. Estas atividades foram
inseridas e enquadradas no seguimento da matéria curricular e explicadas de modo a
incentivar a colaboragdo e o interesse dos alunos (as planificagdes e registos destas
atividades encontram-se no Caderno de Estagio no CD-ROM em anexo a este relatorio).

Durante as atividades foi frequente tanto a presenca de um auxiliar da acao
educativa como de elementos da equipa de ensino especial, para dar apoio as criangas
com esse tipo de necessidades. A acgdo da estagidria recaia na orientagcdo e motivacao
dos alunos, de modo a incentivar as criangas a raciocinar € a interagirem entre eles, para
conjuntamente conseguirem chegar aos resultados pretendidos e adquirirem as
aprendizagens previstas.

A primeira atividade selecionada - ciclo da agua, aspetos fisicos da agua - recai
sobre a importancia da d4gua e, ministrada de forma ludica, pretendia a consolidagao de
conhecimentos. Considero que se encontravam presentes os trés principios do modelo
MEM, uma vez que se tratava de uma atividade com a turma organizada em grupos que
considerei poder potenciar a comunicag¢ao. O modo de desenvolvimento da atividade
fomentava a necessidade de cooperarem entre eles e de encontrarem consensos. A
negociagdo de saberes e de objetivos favorece a que ocorra a participagdo democratica
direta levando a que assumam atitudes adequadas e adquiriram competéncias sociais
fulcrais para o saber viver em sociedade, admitindo o outro enquanto diferente mas no
fundo semelhante.

A formagao dos grupos ¢ um exemplo onde consegui observar estes principios

pois as criangas comunicam, contraria-se a tendéncia de juntar rapazes e raparigas € ao
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se misturarem conseguiram cooperar uns com uns outros, demonstrando uma
participacdo democratica. Tive este aspeto em consideragdo e valorizei esta situacao.

“Muito bem meninos, assim sim! Conseguiram fazer os grupos sem discussoes e
a misturar rapazes e raparigas. Estou muito orgulhosa de vocés!” (in diario de
bordo,25/02 )

A atividade centrava-se numa histdria, lida pela estagiaria, a partir da qual os
alunos, organizados em quatro grupos, selecionavam imagens que a ilustrassem.
Posteriormente, os porta-vozes dos diferentes grupos, iam ao quadro responder a
questdes sobre as transformacdes da agua. Para terminar a tarefa cada aluno identificava
no manual escolar os conceitos relacionados com a matéria e transcrevia-os para o seu
caderno diario. Outra situagdo observada foi o sentido que estas criangas ja tém de
liberdade de expressao mas orientada, ou seja, apesar de haver um porta-voz para a
execugao da tarefa e apesar das criangas saberem que o Unico que fala em representacao
do grupo ¢ aquela crianga, a “C” foi capaz de diferenciar a sua duvida e perceber que
esta deveria ser colocada para o grande grupo, para o caso de outros também sentirem a
mesma dificuldade. Levantou o brago, aguardou a sua vez e questionou:

“Maria pode-me explicar melhor a condensagdo por favor?” (in diario de
bordo26/02)

Um cuidado demonstrado por este grupo de alunos, grupo que revela um grande
sentido de cooperagao, de respeito e cuidado com colegas, foi a situagdo em que
nomearam a crian¢a com sindrome de Moebius para porta-voz, tratando-o como igual e

exigindo dele os deveres de um porta-voz, sempre tendo em conta as suas limitagdes.

Na segunda atividade - revisoes: poliedros e nao poliedros- considero, que se

encontra presente o principio circuitos de comunicagdo (embora parcialmente pois na
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maioria o discurso ¢ entre professor aluno) e ausente o principio de cooperagdo e de
participacdo democratica direta. Esta atividade tinha como objetivo a consolidagado de
conhecimentos, mas a intervengao ¢ a comunicacao eram essencialmente orientadas no
sentido da relagdo professor-aluno ndo estando previsto a existéncia de cooperagdo entre
as criangas logo uma falta também de participacdo democratica direta. A atividade
baseava-se na identificagdo de um so6lido geométrico, socorrendo-se somente do sentido
do tato. Cada aluno colocava a mao num saco escuro que continha varios sélidos. As
caracteristicas de cada solido iam sendo preenchidas no quadro digital, de forma a

possibilitar que o aluno concluisse se se tratava ou nao de um poliedro (fig. 12).

NAO
POLIEDROS

Modelo t‘ | = ' | j o ' ‘

Poligono
da base

POLIEDROS

Numero
de
arestas

Numero
de
vértices

Numero
de faces

Nome

Figura 12 - Quadro de registo

As duas criancas com necessidades educativas especiais realizavam, com a ajuda
da professora de ensino especial, uma atividade similar mas adaptada as suas

caracteristicas que consistia em identificar se os solidos tinham a capacidade de rolar.
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As terceira e quarta atividades, também elas de consolidacdo dos contetidos
programaticos, foram planificadas para serem implementadas de forma ludica com o
intuito de envolver todas as criangas e permitir a discussao e promover o raciocinio, de
modo a tentar concretizar os trés principios subjacentes do MEM.

Na terceira atividade - o anuncio classificado-, realizaram os alunos a analise de
um anuncio, ou seja, de um texto informativo (fig 13). Cada crianca teve acesso
individual ao texto, que para além de projetado também foi lido por cada um em

siléncio e posteriormente em voz alta.

Bruxa precisa-se

O jornal publicou o seguinte andncio:

BRUXA PRECISA-S5E

Que saiba encantar e desencantar com rapidez e perfeicdo. Regalias
sociais considerdveis. De preferénciacomalguma experiénciae ja
com estdgio feito. Contrato de seis meses a experiéncia.

Responder para:

El- Rei Tordo - Palacio Real- 1854, Reino das cem janelas, codex

Veioentdo uma bruxa, o oposto do normal do mundo das bruxas,
porsera mais bela do reino, toda arranjadinha de vassoura em
punho. El-rei esbugalhou os olhos: nunca tinha visto beleza assim!

-Boa tarde excelentissimo rei, vinha responder ao andncio que vi no

saldo das bruxas de modo a poder ocupar o lugar requerido.

O Rei, enaltecido com tamanha boa educacdo, rendeu-se aos

encantosda bruxa antes de esta pronunciar qualquer palavra.

-El reicomo requer no anuncio agui estou eu, Bruxa Amelia de curso
terminado na faculdade de Transilvdnia com nota 20, ja tendo
efetuado servicos de magia para o seu reinado vizinho, apta para as
fungdes pretendidas.

-Estou impressionado com tal requinte de bruxa. Pode comecar
amanhid os seus servigos de modo a glorificar o seu Rei e reino?

-Aqui estarei ao seu dispor.

E assim a bruxaAmeélia comegou a sua nowva carreira no reino das

cemjanelas.

Figura 14 — noticia do jornal
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Pretendia-se que descobrissem qual a base da sua estrutura e que fossem
registando no caderno diario o que consideravam mais relevante. lam sendo
incentivados a levantar questdes com duvidas ou com sugestdes sobre a concretiza¢ao
da tarefa que iam sendo esclarecidas e apresentadas para toda a classe. Posteriormente
cada crianga elaborou o seu proprio anuncio. Pude assim verificar a existéncia de
circuitos de comunicagdo no didlogo durante as respostas as questdes € no levantamento
de duvidas, tal como estruturas de cooperagao por se evidenciar uma entreajuda durante

as questoes.

“ Uma aluna perguntou:
- Maria, porque é que estes anuncios se chamam classificados?
- Alguém sabe esclarecer a “M” a sua duvida? — Questionei a turma
- Classificado porque os anuncios sdo divididos em categorias. —
Respondeu a “T”
- Logo sdo classificados de acordo com o tema de cada anuncio —
completei - Muito bem “T”, percebeste “M”?
- Sim Maria, obrigada “T”!” (in diario de bordo, 20/04)
Quanto a este aspeto ndo pareceu existir participagdo democratica pois nao
houve um trabalho em grupo, contudo, a acdo da estagidria procurou promover a
comunicagdo de entre o grupo e assim fomentar a cooperagcdo como elemento presente

na vida do grupo. Cada aluno leu o antincio e construiu o seu proprio aniincio referente

a sua desejada futura profissao.

A quarta atividade - problemas com dinheiro - envolvia problemas com uso de
dinheiro no quotidiano. Os alunos foram divididos em grupos escolhidos pelos mesmos
com a supervisdo da estagiaria de modo a serem grupos homogéneos. Cada grupo
deveria resolver um problema, que continha duas alineas, € usou-se como apoio uma

simulac¢ao de dinheiro de papel. Cada grupo elaborou e redigiu a sua estratégia numa
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folha A3 para posteriormente apresentar a turma. Este exercicio originou diversas
situagdes. Um grupo bastante organizado dividiu os membros pelas alineas e
rapidamente surgiram resolugdes dos problemas. O grupo que mais se evidenciou foi o
que inicialmente gerou conflitos. Fui chamada perto deles porque a “M” estava a
reclamar.

“ Oh Maria os rapazes ndo nos deixam fazer e sao muito lentos!” (in diario de
bordo,11/05 )

Fui verificar o que se passava e a confusao ja era de tal ordem que optei por por
os 3 rapazes a resolverem uma alinea enquanto a “M”, que se diziam tao rapida, resolvia
a outra. As respostas s6 podiam ser divulgadas quando todos os elementos aprovassem
as respostas, obrigando assim a uma cooperagao entre eles.

Quando volto ao grupo, deparo-me com uns simbolos chineses, coisa que nunca tinha
visto. Entdo o que se tratava era que os rapazes entregaram os problemas a um membro
da equipa de nacionalidade chinesa, que tinha uma estratégia de calculo muito rapida e
diferente da portuguesa. A crian¢a ndo nos soube explicar o seu raciocino apesar de o
resultado final estar correto. Esta situag@o ajuda a compreender a relevancia dos
circuitos de comunicag@o para a dindmica cooperativa do grupo. Se o aluno em causa
tivesse sido capaz de partilhar com os outros a sua estratégia de resolugao de problemas,
ou se algum dos adultos presentes na sala fosse capaz de mediar este processo de
comunicagdo, todos teriam aprendido mais. Assim, o que aconteceu foi apenas que este
grupo venceu — ou seja, infelizmente, a dinamica competitiva sobrepds-se a dindmica
cooperativa.

Ja os alunos com necessidades educativas especiais trabalharam com a professora de
ensino especial este tema relacionado com o uso do dinheiro socorrendo-se de moedas

de pléstico que permitiam, através do seu relevo, serem identificadas e posteriormente
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usadas para resolverem problemas praticos e simples do quotidiano. Esta atividade
ainda previa que, no dia seguinte, os alunos, com a professora, se deslocassem a um
café perto da escola e experienciassem a situagdo de aquisicao de um bolo de pastelaria
com dinheiro real, que decorreu sem incidentes.

Por fim, a lltima atividade selecionada - jogo de ativagdo de conhecimentos -,
composta por um Quiz de preparagdo para os exames nacionais de 4° ano, pretendia
desenvolver um jogo, construido com as criangas, com perguntas referentes a todas as
areas curriculares (fig 15). O objetivo era promover, de uma forma ludica, a ativagdo
dos conhecimentos obtidos, praticando encontrar respostas a questdes de exame sem a
angustia e ansiedade inerente a0 mesmo.

“ Oh Maria esta matéria ja foi ha muito tempo! Ja ndo me lembro!” (in diario

de bordo, 29/05)

Figura 15 — tabuleiro do jogo
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Considero que nesta actividade se encontravam presentes os trés principios do
MEM. Os alunos encontravam-se divididos em grupos e o jogo decorreu tendo em
conta as regras pré-estabelecidas que se resumiam em conseguir acertar uma vez nas
casas de cor (encarnado- portugués, azul- matematica, verde- estudo do meio) e acertar
nessa questdo. Quando tivessem as trés questdes verificadas o objetivo era conseguir
chegar a casa central onde teriam de responder a uma questdo final que os fazia ganhar
0 jogo. Verificou-se um grande entusiasmo e empenho por parte dos envolvidos
mostrando também espirito de equipa e entreajuda o que revela a existéncia da
cooperagdo, dos sistemas de comunicagdo e a participagdo democratica.

“uma das equipas que estava a perder estava com dificuldades na resposta de
uma questdo e a equipe adversaria comegou a dar pistas para ajudar na resposta” (in

diario de bordo, 29/05)

O Jogo nio foi concluido por falta de tempo mas os alunos compreenderam a

situacdo pedindo para dar continuidade ao mesmo.

2.2. A utilizacido dos instrumentos de pilotagem na intervencio pedagogica

Ainda no intuito de avaliar a intervencao pedagdgica foi considerado o recurso aos
instrumentos de pilotagem que, como se viu no primeiro capitulo, sdo essenciais e de
referéncia para a pratica pedagdgica do MEM. Seguidamente apresento um quadro que

pretende realizar uma anélise dos instrumentos utilizados.

Instrumentos de pilotagem da turma Utlizados
- Plano Anual (programas) +/-
- Mapa de projetos #
- Plano Diério #
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- Inventarios #

- Presengas *
- Atividades individuais (mapas de registo) +/-
- Tarefas *

- Regras de vida *
- Diario de Turma +/-

Legenda: *  Totalmente utilizado ; +/- Parcialmente utilizado; # Nunca utilizado

Quadro 8 — Analise da utilizagdo dos Instrumentos de pilotagem (adaptado de

Niza, 1998)

O plano anual foi essencialmente utilizado como base para a elaboracdo das
planificagdes onde se encontraram as metas e os objetivos. Os sumarios eram retirados
do plano semanal e redigidos no quadro digital pelo aluno responsével por essa tarefa.
As presengas eram registadas diariamente pelo aluno responséavel por essa tarefa. As
atividade individuais existiam mas ndo era rotina serem registadas em mapa quando
concretizadas por ndo haver o mesmo. As tarefas eram definidas no inicio da semana e
registadas em mapa as atividades concretizadas na semana anterior. As regras de vida
foram elaboradas e debatidas em grande grupo no inicio do ano tendo sido utilizadas

como a chamadas de aten¢ao e valorizagao pelo respeito pelas mesmas.

“Uma das criangas levou o cantil para o lugar e bebia dgua constantemente.

Um colega ao prestar atengdo a situagdo chamou-o a razao relembrando a regra da

agua.” (in diario de bordo)

Embora se tenha feito pouco recurso ao didrio de turma, em virtude de o mesmo

estar ao critério de uso por parte dos alunos, este por norma era alvo de analise em
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conselho de turma. Os Mapa de projetos eram inexistentes talvez por ndo existirem
projetos a longo prazo mas s6 semanais como estratégia de consolidagdao de matéria.

O Plano Diario, também ele inexistente, talvez por ser substituido pela agenda
semanal, ¢ um conjunto de cinco planos semanais que poderia ter sido mais explorado
tendo em conta a sua especificidade e aprofundamento, tal como os inventarios. Estes,
ao serem da responsabilidade, enquanto tarefas atribuidas, a mais um dos alunos, sdo
também uma forma de ensinar as criang¢as a cuidarem do material existente na sala de
aula.

No proximo capitulo, irei abordar e concluir o estudo efetuado até aqui, através
do balanco das atividades efetuadas e dos instrumentos de pilotagem verificados e
cruzados de modo a identificar a existéncia ou ndo dos principios do MEM, que permita

verificar se a metodologia se encontra presente ou nao nesta turma.
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CAPITULO IV
Considerag¢des finais

Maria Geraldes Barba

58



Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich 59
Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Neste capitulo final pretendo realizar uma andlise critica da experiéncia vivida
na Pratica de Ensino Supervisionada, tendo como referéncia os elementos apresentados
nos capitulos anteriores. Esta andlise tera o objetivo de ponderar sobre o conhecimento
profissional construido em todo este processo formativo e sobre a sua projecao para
novos caminhos de intervencao.

A realizacdo dos registos de atividades organizadas com os alunos inerentes a
profissdo docente, permitiram melhorar a capacidade tanto de registo como de reflexdo
da minha acdo educativa. Consequentemente, ajudaram a melhorar a analise das praticas
educativas refletindo sobre a intencionalidade pedagdgica, avaliando o processo e os
seus efeitos. Inicialmente deparei-me com algumas dificuldades na realizagdo destes
registos tanto pela inexperiéncia da gestdo como da organiza¢do do tempo. No entanto,
a reflex@o constante sobre a minha agao e sobre o que se pretendia com as atividades
desenvolvidas com os alunos, contribuiu para compreender a utilidade dos registos e
naturalmente facilitar a sua realizacdo em tempo real com serenidade e confianga, motor
da motivagao para prosseguir o meu trabalho.

Os planeamentos diarios, planificagdes semanais e avaliagdes das atividades,
estiveram presentes enquanto registos e eram revistos pelo professor cooperante. A
minha interveng¢ao, de forma autobnoma, na concretiza¢ao das atividades, ajudou-me a
compreender a importancia de todas as etapas da organizacao de uma atividade, desde o
planeamento até a avaliacdo da agdo, etapas realizadas tendo em conta o
desenvolvimento do processo de aprendizagem das criancas, e criando condi¢des para a
sua continuidade.

Para a elaboracdo deste relatdrio, deveria abordar um tema que tivesse sido

relevante durante a PES. A escola de realizagdo do estagio implementa a metodologia
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MEM, metodologia essa que me causou sempre grande fascinio quando tive
conhecimento da mesma na minha formacao inicial e considerei ser um desafio
enquanto futura profissional, a possibilidade de integrar-me e trabalhar de acordo com a
mesma.

Como questao principal do relatdrio, considerei importante saber de que modo
os principios do MEM estariam presentes no quotidiano de uma sala do 4° ano do 1°
CEB e se, enquanto estagidria sem formacao especifica sobre este modelo curricular,
conseguiria os fazer prevalecer na PES.

Pelo decorrer do periodo de realizagdo do estagio procedeu-se a uma pesquisa
teodrica e a uma recolha de dados que contribuiram para que fosse possivel realizar uma
reflexdo acerca do trabalho que € feito nesta institui¢do, centrado na sala de aula e que
considero ter sido essencial para dar resposta as questdes levantadas neste relatorio.
Também, o questionario aplicado a professora cooperante, a analise dos registos tanto
das observagao realizadas, como dos instrumentos de pilotagem disponibilizados e das
atividades desenvolvidas com os alunos, permitiram nao s6é compreender as diferencas
nas rotinas de sala de aula quando implementado o modelo do MEM mas também se as
mesmas espelhavam a sua aplica¢do. Permitiram ainda ajudar a compreender as razdes
que estao na origem da constituicdo deste modelo e a realizar uma reflexao centrada no
registo das reagdes dos alunos aos trabalhos do dia-a-dia. Também foi1 essencial a
analise realizada a minha pratica descrita no capitulo anterior.

Tendo em conta todos os elementos referidos anteriormente, posso concluir que
a implementacdo do MEM, enquanto estratégia de intervencao pedagogica, apresenta
uma estrutura assente em grandes pressupostos. Por um lado, considera que a

intervengdo pedagogica deve ter em conta os programas nacionais previstos para cada
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nivel etario e de escolaridade mas defende também uma forma de intervencao
profissional que fomenta os sistemas de comunicagao, incentiva a cooperagao tal como
a participag¢do democratica de forma a valorizar o individuo e a sua inclusdo. Por outro
lado, incide na constante formagdo continua dos seus aplicadores.

Assim, interessou-me perceber se estardo os principios do MEM identificados
nas praticas pedagogicas e nas planificacdes das atividades desenvolvidas pela docente
estagiaria. De acordo com a minha anélise apresentada no capitulo anterior considerei
que, nas atividades desenvolvidas em que se encontravam presentes os trés principios
do modelo MEM, tal deveu-se a forma de organizag¢do da turma em grupos e ao modo
de desenvolvimento das atividade pois potencia os diversos modos de comunicagao,
fomenta a cooperagdo e o encontro de consensos, base da participacdo democratica
direta.

Deparei-me com alguns casos em que tive dificuldade em aplicar alguns dos
principios presentes essencialmente devido a pouca experiéncia na implementacao do
modelo e a pouca formagao inicial que me apoiasse as decisdes, bem como a
inexisténcia de oportunidades e rotinas de partilha destas decisdes e hesitagdes com um
grupo de docentes e estagidrias. Esta constatagao da resposta a questdao sobre se a
formagao pedagodgica prevista no modelo pedagogico MEM seré essencial para a
intervencao pedagdgica. Considero essencial uma formagao especializada e continuada
neste modelo curricular pois deparei-me que, com o desenrolar do tempo, as minhas
planificacdes pareciam sempre a volta do mesmo, parecia que nao conseguia sair
daquele modo de planificar e de estruturar uma aula.

Talvez a minha presenca nos sabados pedagodgicos do MEM, por exemplo, me abrisse

horizontes para novas formas de implementar e transmitir os conhecimentos as s
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criangas, como aprender a trabalhar de forma mais cooperativa, que ¢ a base deste
modelo. Niza (1998) refere que o modelo do MEM ¢ construido pelos professores em
cooperagdo, para guiar a agdo, mas logo transformado pela reflexao critica partilhadas
para melhor se acompanharem os contextos e as ideias que surjam.

Na resposta a questao se foi possivel utilizar os instrumentos de pilotagem, senti
que usei pouco este tipo de instrumentos quando comparado com os variados tipos de
registos existentes no modelo MEM. Poderia ter optado por construir mais ficheiros ao
me deparar que os existentes ndo davam respostas suficientes a turma e esta carenciava
de autonomia na procura de saberes por si propria.

Relativamente as dificuldades encontradas na intervengao pedagogica para o
cumprimento dos principios do MEM, senti que a minha forma de ser e de trabalhar
assenta em valores que em muito se coadunam com os principios do MEM o que me
ajudou a, naturalmente, fazer com que estes principios estivessem normalmente
presentes. Considero que por vezes poderia ter planificado de forma a melhor fazer
realgcar os mesmos, nomeadamente quanto a existéncia de circuitos de comunicagao
diversificados, e ndo se centrarem maioritariamente na existéncias de debates mas, por
exemplo, no promover de esclarecimento de dividas e de entreajuda nas criangas
(circuitos de comunicagdo/ cooperagdo), na apresentacao de trabalhos as restantes
turmas e/ou comunidade escolar ( participagdo democratica direta), ou envolvendo
outros docentes na defini¢do de estratégias, debatendo com os mues pares s minhas
dificuldades e encontrando solucdes diversificadas para eles. Pareceu-me que poderia
ter melhor explorado também o diario e o concelho de turma.

Este periodo formativo que se conclui com a apresentagao deste relatério

permitiu-me reconhecer um maior dominio sobre 0o MEM e a sua metodologia de
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trabalho. Fomentou-me uma curiosidade para ir mais além no seu aprofundamento e
permitiu abrir novos horizontes profissionais futuros, fazendo-me acreditar e prosseguir
nesta sua linha orientadora. Consegui ver que, através deste modelo e dos seus principios
subjacentes, as criangas conseguiam construir o seu proprio saber, que os sensibiliza para
uma sociedade onde s6 ¢ permitido viver e crescer comunicando, cooperando em
democracia e que estes principios devem ser incutidos através da discussdo e do encontro
de consensos sem serem simplesmente impostos. S6 assim considero que a crianga
consegue ser construtora da sua aprendizagem permitindo assim uma significacao
bastante mais relevante e com sentido. As criangas ao serem estimuladas a pensar, a
encontrarem caminhos e respostas para os seus problemas e questdes, vao assimilar de

uma forma mais autdbnoma e mais significativa para elas.

A terminar, e no sentido de perspetivar a integragao deste modelo em novos
caminhos de intervencao pedagogica, penso que, a utilizagdo deste modelo pedagogico
vai exigir muito trabalho, dedicagdo, e investigagao, num processo permanente de
atualizagdo que pode trazer frutos ao tentar proporcionar a constru¢ao de conhecimentos
as criancas num ambiente sdo, onde se sintam felizes com vontade do saber ¢ de se auto

construirem para cidadaos do futuro, fundamentos essenciais do MEM.
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Das 8h30 as 10h30
Recreio
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2014/2015

Das 11h00 as 13h
Hora de almogo
Das 14h00 as 16h30

PES 1° CEB
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A-II (Planifica¢do/Reflexao atividade 1)

O Ciclo da agua, aspetos fisicos da dgua

Planificagiio da Tarefa

“Ciclo da dgua™
Ano/N° de alunos Arca Tarefa Data e duragio
4° Ano/15 alunos Estudo do Meio Ciclo da dgua 25 e 26 de Fevereiro
Aspetos fisicos da de 2015
dgua 25-12h30 as 13h

26- 9h00 as 10h30

O que pretendo que o aluno aprenda:

possiveis respostas,
ensaiar, verificar),
assumindo uma
atitude de permanente
pesquisa e
experimentagio,
Selecionar diferentes
fontes de informagio
(orais, escritas,
observagdo. ..
ete.) e utilizar diversas
formas de recolha e de
tratamento de dados
simples (entrevistas,
inquéritos, cartazes,
graficos, tabelas).

« de solidificagio
(neve, granizo,
geada);

+ de precipitagio
(chuva, neve,
granizo).

Compreender que a
agua das chuvas se
infiltra no solo dando
origem a
lengois de dgua.
Reconhecer nascentes
¢ cursos de agua.

Dominios/Contetdos Metas/Objectivos Operacionalizagio Modalidades e
Programéticos (Descritores) Instrumentos de
Avaliagio
Bloco 3 - A Utilizar alguns ASPECTOS FISICOS | A avaliagdio consiste
descoberta do processos simples de DO MEIO na:
ambiente natural. conhecimento da Rcco“,h"‘fe' eobservar | _ heervaciio direta;
realidade envolvente fenémenos: - participagiio;
(observar, descrever, * de condensag:-ﬁu - interesse;
formular questdes e (nuvens, nevoeiro, - relacionamento
problemas, avangar orvalho); interpessoal;

- expressdo oral.

Razido de escolha da
tarefa

A atividade tinha como objetivo consolidar a matéria, para que esta fosse
bem concretizada, foi utilizada a parte ludica.

Maria Geraldes Barba
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O que proponho para que o aluno aprenda:

Metodologia

Serd transmitido aos alunos que serd feita uma aula de consolidagfio de
matéria. Préviamente serd debatido os conceitos dados na aula anterior
de modo a se entrar no ambito da disciplina.
A turma serd dividida em 4 grupos (trés de 4 elementos ¢ um com 3
elementos). Cada grupo delegara um porta-vos para se puder expressar.
Sera lida a historia de modo a que as criangas consigam identificar a
ordem das imagens a afixar. Conforme os pontos vio sendo lidos os
grupos vio conferenciando para chegar a uma conclusio de qual
imagem eleger. Ao chegarem a concluséio o porta-voz levanta a mio e dé
a decisdo do grupo construindo assim a histéria por imagens.
Posteriormente os porta-vozes dirigem-se ao quadro para responderem
as questdes de modo a descobrir quais as transformagdes da agua. Para o
seu grupo puder colocar a transformagio, caso a acertem, tém que os
restantes elementos do grupo descrever a transformagiio mencionada
pelo porta-voz.

Para terminar sera feita uma pesquisa no manual, transcrevendo os
conceitos dados para o caderno de modo a ficarem com os apontamentos
para estudar posteriormente.

Acgdo do professor

O professor tem como aglo orientar e descrever o ambiente, de modo a
permitir que as criangas raciocinem e interajam concluindo por si os
conceitos conseguindo compreendé-los.

Organizagiio dos
alunos

Os alunos estardo organizados em trés grupos de 4 elementos e um
grupo de trés. Cada grupo terd um porta-voz.

Comunicagio dos
resultados

Os resultados serfio colocados na parede, de modo a todos puderem
consultar a matéria dada.

Recursos materiais

Histéria do ciclo da dgua
Imagens da histéria do ciclo da dgua
Legendas
Bostik
Manual
Caderno diario
Caneta

Recursos humanos

Para a realizagdio desta tarefa serd necessério a intervengiio da turma e do
professor.

Previsdo das
estratégias a utilizar
pelos alunos

E esperado que as criangas comuniquem o que sabem ¢ que estejam
mais exaltadas mas atentas e com vontade de participar, por estarem a
participar numa atividade ladica.

Previsio de Devido ao fato de ser uma atividade ladica, ¢ previsto a possibilidade de
dificuldades/erros haver uma dispersio da atengiio do grupo.
Prevencio das E importante ouvir cada crianga, fazer com que todos ougam todos, dﬂ
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dificuldades modo a que possam expressar os seus conhecimentos e dividas.
Como posso Esta tarefa podera ser relacionada ainda com a drea do Portugués pois
relacionar esta tarefa | existe a possibilidade de trabalhar a escrita criativa de modo as criangas
com as outras dreas de desenvolverem o portugués através da construgiio de uma banda
aprendizagem desenhada pelo grupo ficando assim cada grupo com o proprio ciclo da
dgua escrito por eles.

Reflexiio sobre a Implementaglio de Tarefa (s) ou Sequéncia (s) Didética (s)

Relato da atividade/aula

A aula iniciou-se com a distribui¢io do manual de estudo do meio de modo a se fazer uma
consolidagiio da matéria, terminando a aula com um debate sobre 0s conceitos dados. (dia 25)
Debateram-se os conceitos dados na aula anterior para introduzir a atividade.

A turma foi dividida em 4 grupos (trés de 4 elementos ¢ um com 3 elementos), onde cada grupo
elegeu um porta-voz para se poder expressar,

Foi transmitido aos alunos que iria ser feita uma aula de consolidagiio de matéria,

Leu-se uma historia sobre o ciclo da dgua apds a qual para as criangas tiveram de conseguir
identificar a ordem dumas imagens fornecidas relacionadas com o tema. Conforme a sequéncia
de situagdes foi sendo lida, os grupos foram conferenciando para chegar a uma conclusio de
quais imagens eleger ¢ em que ordem. Ao chegarem a uma conclusiio o porta-voz deu a decisio
do grupo construindo assim a historia por imagens.

Posteriormente os porta-vozes dirigiram-se ao quadro para responderem as questdes de modo a
descobrir quais as transformagdes da dgua.

Para terminar foi efetuada uma pesquisa no manual, transcrevendo os conceitos dados para o
caderno de modo a que os alunos ficassem com os apontamentos para estudar posteriormente,

Reflexdo sobre o trabalho desenvolvido:
Os objetivos da atividade foram atingidos e os alunos conseguiram identificar e descrever os
fenémenos de condensagio, solidificagio e precipitagio,
A divisiio da turma, tal como a eleiglio do porta-voz, ficou ao citério dos alunos sob orientagio
da professora.
Decorreu como prevista surgindo davidas no conceito de condensagiio da parte da “C” e da
Mr” que com a devida explicagio foram esclarecidas,
A agiio da professora foi orientadora conseguindo que os elementos de cada grupo
compreendessem 08 conceitos e as regras da atividade.

E de louvar a organizago dos alunos pois tiveram o cuidado de homogeneizar os grupos nio
dando preferéncia * aos amigos™ mas pensando no cuidado de dividir as poucas raparigas e as
criangas com maior dificuldade ( “ G™, “D", “P” e “Go™).

A comunicagdo dos resultados ficou registada na parede para qualquer crianga poder consultar.
Quanto aos recursos materiais ¢ humanos foram utilizados os necessarios néo alterando qualquer
um deles, caso repetisse a atividade.

Inicialmente a turma tendeu a dispersar pois queriam todos adivinhar previamente as
transformagdes da dgua mas, com a ajuda da professora, conseguiram gerir a ansiedade.
Esta atividade ird ser relacionada com o portugués no bloco da eserita criativa em que cada
grupo construird uma banda desenhada onde poderd criar o seu proprio ciclo da dgua.

Maria Geraldes Barba



Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich

Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Reagdo (individual e da
turma)

A turma teve uma reagiio positiva havendo interagiio da parte dos
alunos.

Questdes relevantes que surgiram:

Maria pode-me explicar melhor a condensagéo por favor? * V”

Questdes (imprevistos) que surgiram ao nivel:

Do tema

Da planificagio

Da atitude dos alunos

O grupo do “D” nomeou-o como porta-voz. Na altura de vir ao
quadro, onde esteve de estar algum tempo de pé ao pé dos
colegas, 0 “D” ndio se queria sentar nem apoio para se sentir igual
ao0s outros. (A)

Como resolvi:

Imprevistos A

Expliquei ao “D” que o facto de ele se sentar nio fazia dele
melhor ou pior que os colegas e que ele tinha de respeitar o seu
corpo que ndio conseguia estar tanto tempo de pé. Ele poderia
estar o tempo que conseguisse mas quando entendesse que jé ndo
aguentava mais que podia apoiar-se em mim ou sentar-se numa
cadeira,

Imprevistos B

Fatores facilitadores;

As criangas serem auténomas ¢ participativas com vontade de

aprender.
Fatores perturbadores
Dar Escrita criativa
continuidade:
Em que dreas Portugués

Como

Quando

Criagio de uma banda desenhada em grupo

Na préxima aula de portugués
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Conclusdo

Posso concluir que o método lidico é essencial para a consolidagiio de matérias abordadas ¢
que as atividades devem ser pensadas incluindo todos os elementos da turma.

Aprendi a importincia de interligar as atividades de modo a lhes dar continuagdo e o
importante que ¢ fazé-las cruzar com as diferentes dreas curriculares para que todo o ensino faga
sentido para as criangas e mantenha uma linha condutora de raciocinio facilitadora da
aprendizagem.

“4 busca do saber torna-se importante e prazerosa quando a crianga aprende brincando, E
possivel, através do brincar, formar individuos com autonomia, motivados para muitos interesses e

capazes de aprender rapidamente” (p. 9) “ Maluf (2003)

“. toda crianga tem direito fundamental a educagio e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter um nivel adequado de aprendizagem;

- escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combates atitudes discriminatorias, criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educagiio para todos; alem disso, tais escolas provéem uma
educaciio efetiva 4 maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da
eficdcia de todo o sistema educacional.” (declarag¢iio de Salamanca, 94)

Maria Geraldes Barba

84



Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich
Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

A-III (Planificagdo/Reflexdo atividade 2)

Revisdes: poliedro e ndo poliedros

Planificagfio da Tarefa
| Ano/N° de alunos Area Tarefa Data ¢ duragio
4" Ano/14 alunos Matematica Revisdes: poliedros e 14 de Abril
ndo poliedros 11h-12h
O que pretendo que o aluno aprenda:
Dominios/Contetdos Metas/Objectivos Operacionalizagio Modalidades ¢
Programaticos (Descritores) Instrumentos de
Avaliagiio

Geometria e medida
(GM)

Figuras geométricas:
- reconhecer
propriedades
geométricas,

Poliedros e nio

poliedros

Identificar os
paralelepipedos
retangulos como o0s
poliedros de seis faces
retangulares e
designar por
«dimensdes» 08
comprimentos de trés
arestas concorrentes
num vértice.
Designar por planos
paralelos» dois planos
que nio se intersetam.
Identificar «prismas
triangulares retos»
como poliedros com
cinco faces, das quais
duas sfio triangulares e
as restantes trés
retangulares, sabendo
que as faces
triangulares sdo
paralelas.
Decompor o cubo e 0
paralelepipedo
retingulo em dois
prismas triangulares
retos.
Identificar «prismas
retos» como poliedros
com duas faces
geometricamente
iguais situadas
respetivamente em
dois planos paralelos e

A avaliagiio sera feita
através de um

confronto de ideias
sobre poliedros e ndo
poliedros e através da
avaliagdo do jogo
ladico feito a partir do
preenchimento de um
quadro e da resolugiio
de uns problemas.

as restantes
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retangulares e
reconhecer os cubos ¢
os demais
paralelepipedos
retingulos como
prismas retos.
Relacionar cubos,
paralelepipedos
retdngulos e prismas
retos.

- Identificar pirdmides
e cones, distinguir
poliedros de néo
poliedros e utilizar
corretamente 0s
termos: «verticen,
«aresta» e «facen.

Razio de escolha da Esta tarefa foi escolhida para consolidar matéria dada anteriormente
tarefa realizando uma atividade de cardter ladico para atrair ¢ cativar os alunos.

O que proponho para que o aluno aprenda:

Iniciarei a tarefa relembrando que nos encontramos numa aula de
Metodologia revisbes sendo assim esperado uma participagiio acentuada da parte dos
alunos. Posto isto, sera feita uma conversa explorando o tema e
posteriormente serd feito um jogo de identificagdo de solidos
geometricos.

O jogo consite na identificagio de um solido geométrico através do tato.
Cada aluno coloca a méio dentro de um saco escuro com sélidos
geométricos e pela palpaciio terd de identificar um e retird-lo para
confirmar o seu palpite.

As carateristicas do mesmo,serdo utilizadas no preenchimento de um
quadro.

Para terminar a tarefa serfio realizados alguns exercicios que viio a0
encontro deste assunto.

0 “P” ¢ 0 “D” estarfio, com a ajuda da professora de ensino especial a
fazer uma atividade de exploragio de solidos geometricos dividindo-os
em sélidos que rolam e que niio rolam (p.37 do manual de matematica 2°
ano).

Accio do professor | A acgfio do professor serd orientadora ¢ moderadora para permitir que as
eriangas raciocionem € interajam concluindo por si os conceitos
conseguindo compreendé-los.
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Os alunos estardio organizados dois a dois em carteiras individuais cada
um gerindo a sua propria tarefa.

Organizagio dos
alunos
g
Comunicagio dos Os resultados seriio comunicados através de um registo feito no caderno
resultados de Matematica.

Suporte de power point, saco, solidos geométricos, caderno didrio

Recursos materiais
Para a realizagio desta tarefa serd necessério o professor e a turma.

Recursos humanos
E esperado que as criangas comuniquem o que sabem e que estejam

Previsio das
estratégias a utilizar mais exaltadas mas atentas e com vontade de participar, por estarem a
pelos alunos participar numa atividade ludica.

Previsio de Devido ao fato de ser uma atividade que contém uma vertente lidica, &
previsto a possibilidade de haver uma dispersdio da atengdo do grupo.

dificuldades/erros

Prevengdo das I importante ouvir cada crianga, fazer com que todos ougam todos, de
dificuldades modo a que possam explorar a atividade.

Como posso Esta tarefa poderd ser relacionada ainda com a drca de Estudo do Meio e
relacionar esta tarefa de Portugués pois engloba toda uma escrita propria e podera ser
com as outras areas de | equiparada a forma dos solidos a monumentos e construgbes importantes
aprendizagem do mundo.

Reflexio sobre a Implementagiio de Tarefa (s) ou Sequéncia (s) Didatica (s)

Relato da atividade/aula

A tarefa iniciou relembrando que ao nos encontrarmos numa aula de revisdes esperava que 0s
alunos participassem ativamente. Posto isto, explorou-se o tema e posteriormente foi feito um
jogo de identificagiio de solidos geométricos.

O jogo consistiu na identificagio de um sélido geométrico através do tato. Cada aluno colocou a
miéo dentro de um saco escuro com os sélidos, e pela palpagio identificou um e retirou-o
confirmando o seu palpite.

As caracteristicas do mesmo foram utilizadas no preenchimento de um quadro.

Para terminar a tarefa foram realizados alguns exercicios que foram ao encontro deste assunto.
O “P” e 0 “D" realizaram, com a ajuda da professora de ensino especial, uma atividade de
exploragio de sélidos geométricos dividindo-os em s6l idos que rolam e que nio rolam (p.37 do
manual de matematica 2° ano).
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Reflexiio sobre o trabalho desenvolvido:
Os objetivos da atividade foram atingidos ¢ a aula correu como previsto.

Foi compreendido o conceito de poliedros tal como o de niio poliedros conhecendo a sua
constitui¢do: poligono de base, niimero de arestas, niumero de vértices, nimero de faces e o
nome do solido geométrico em questio.

Quando a turma se apercebeu que a aula de consolidagiio de conhecimentos iria decorrer de uma
forma ladica, a adesdo foi imediata causando uma certa desordem que rapidamente desapareceu
quando a professora mostrou uma postura de desagrado em relagdo ao comportamento em
questdo.

Depois do tema ter sido abordado e recordado, a atividade decorreu de uma forma tranquila em
que todos os alunos tiveram a hipotese de participar.

A realizagdo dos exercicios permitiu que se pudesse confirmar a inexisténcia de duvidas
referentes a este tema.

O apoio ao “D™ e ao “ P" teve resultados positivos pois ambos conseguiram compreender 0s
objetivos previstos.

A agdo do professor foi adequada a cada situagdo permitindo que as criangas pudessem explorar
o0s solidos geométricos e por si s6 conseguindo preencher o quadro. Permite também o
esclarecimento de dividas.

Nesta atividade cada aluno geriu a sua propria tarefa fazendo os registos no seu caderno diario,
Quanto aos recursos materiais e humanos foram utilizados os necessérios ndo alterando qualquer
um deles, caso repetisse a atividade.

Como previ, as criangas exaltaram-se quando foi proposto fazer uma atividade ludica, mas foi
rapidamente solucionado,

Nio surgiu qualquer imprevisto durante a atividade.

Reagiio (individual e da A turma teve uma reagio positiva havendo interagiio da parte dos
turma) alunos.

Questdes relevantes que surgiram:
Maria o que estd no Louvre em Paris ¢ uma pirdmide quadrangular ndo é? (“M™)

Questodes (imprevistos) que surgiram ao nivel:

Do tema

Da planificagiio

Da atitude dos alunos

Como resolvi:

Imprevistos A

Imprevistos B
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Fatores facilitadores; As criangas serem autonomas e participativas com vontade de
aprender € com pouco grau de dispersio.
Fatores perturbadores O barulho existente na unidade na sala ao lado.
Dar Posso dar continuidade através da cruza dos conceitos abordados
continuidade: com construgdes importantes dos varios continentes.
Em que dreas Estudo do meio
Como
Quando Quando a matéria abordada em estudo do meio for propicia a este
tema.
Conclusido:

Tal como diz DE LA TAILLE (2002),“ no que tange ao respeito, enquanto a heteronimia se baseia
no respeito unilateral, a autonomia depende do respeito mutuo™ e as criangas ao entrarem em
desordem esqueceram o respeito mutuo respeitando-se s0 a si proprias, ao seu proprio entusiasmo.
Foi preciso a professora tomar uma atitude para estas sairem do seu eu proprio compreendendo que
hé um eu comum, uma turma, uma professora para respeitar de modo a que uma atividade podesse
decorrer.

Mais uma vez foi confirmado que é necessario uma professora de ensino especial em sala de aula
que trabalhe em conjunto com o professor de educagiio regular para que o aproveitamento seja o
mais proveitoso quer da parte dos alunos com necessidades educativas especiais quer dos alunos

ditos “normais™.

“Alguns estudos (Ripley, 1997; Salend; Duhaney, 1999; Argulles; Hughes; Schumm, 2000)
defendem que a colaboragdo entre a educagiio especial e a educagio regular, quando ¢é eficaz,
beneficia todos os estudantes e também os professores que se sentem renovados e entusiasmados.
Além disso, estes estudos relatam melhorias dos alunos com necessidades educativas especiais
quanto a seu desempenho académico, autoestima, motivagdo, habilidades sociais e relacionamento
com os pares” (Aleino Silva (2011))

“As dificuldades que se colocam a realizagiio de trabalho em articulag@o entre estes dois grupos
profissionais, passam, grosso modo, pela escassez de tempo, pela organizagio do trabalho definida
essencialmente pela gestiio dos estabelecimentos e pela formag#o especifica, para que possam
desenvolver trabalho diferenciado de modo a que ndo se exclua ninguém. ™ (Alcino Silva (2011))

Foco também a importincia do lidico que beneficia os alunos pois os mais avangados relaxam e os
com maior dificuldade relaxam conseguindo apreender sem ser sob pressiio.

“o brincar ¢ realizado por puro prazer e diversfio e cria uma atitude alegre em relagdio 4 vida e

aprendizagem” ¢ “ a estimulagdo, a variedade, o interesse, a concentragio ¢ a motivagdo sio
igualmente proporcionados pela situagio ludica™ (p. 21).” Moyles (2007)
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proporcionar alegria e divertimento (...) mas o brincar também pode proporcionar uma fuga, as
vezes das pressies da realidade, ocasionalmente para aliviar o aborrecimento, € as vezes
simplesmente como relaxamento” (p. 21)” Moyles (2007)
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A-1V (Planificacao/Reflexao atividade 3)

O anuncio classificado. Interpretacao do texto * bruxa precisa-se”.

Planificagiio da Tarefa

Ano/N° de alunos Area Tarefa Data ¢ duragiio
4° Ano/15 alunos Portugués O aniincio classificado 20 de Abril
Interpretagio do texto 9h-10h30
“bruxa precisa-se”
O que pretendo que o aluno aprenda:
Dominios/Contetdos Metas/Objectivos Operacionalizagiio Modalidades e
Programaticos (Descritores) Instrumentos de
Avaliagio
Bloco 2 — « Saber escutar, para | Prestar atengdo ao que | A avaliagdo serd feita

comunicagio escrita

organizar e reter
informagfo essencial
* Pedir ¢ tomar a
palavra e respeitar o
tempo de palavra dos
outros.

* Escrever, em termos
pessoais e criativos,
diferentes tipos de
texto, como forma de
usufruir do prazer da
escrita.

* Produzir textos de
diferentes tipos em
portugués padriio, com
tema de abertura e
fecho, tendo em conta
a organizagiio em
paragrafos ¢ as regras
de ortografia e
pontuagio.
= Mobilizar o
conhecimento
adquirido para
melhorar o
desempenho pessoal
no modo oral e no
modo escrito.

» Redigir um anuncio.

ouve de modo a tornar
possivel:
- Apropriar-se de
novos vocabulos:

- Descobrir pelo
contexto o significado
de palavras
desconhecidas;

- Cumprir instrugdes;
- Responder a
questdes acerca do
que ouviu;

- ldentificar
informagéo essencial e
acessoria;

- Identificar facto e
opinido;

- Identificar
informagio explicita e
implicita;

- Relatar o essencial
de uma histéria ouvida
ou de uma ocorréncia;
- Fazer inferéncias;

- Esclarecer davidas;
- Recontar o que
ouviu;

- Identificar diferentes
intencionalidades
comunicativas.

« Pedir informagoes e

através de um anuncio
classificado que os
alunos terdo de
efetuar, tal como
através das respostas
iis questdes sobre 0
anuncio trabalhado,
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esclarecimentos para
clarificar a informagio
ouvida.

* Elaborar um
pequeno texto
informativo-aniincio
classificado — relativo
auma
Profissdo

Esta tarefa foi escolhida na continuagfio da exploragio de textos
informativos, tendo em conta a necessidade de haver revisdes para os
exames de 4° ano

Razio de escolha da
tarefa

[ O que proponho para que o aluno aprenda:

Iniciarei a tarefa relembrando que estarei a fazer revisdes para a prova
de 4" ano ¢ que estou a dar continuidade ao texto informativo. Posto isto,
serd entregue a cada crianga um antncio, que sera projetado
paralelamente no quadro digital. Este serd lido individualmente € em
siléncio 2 vezes. Posteriormente, serd também lido em voz alta, cada
crianga na sua vez, orientados pela professora.
De seguida, serd esquematizada no quadro a estrutura de um aniincio
classificado,

Serdo feitas perguntas de interpretagdo do texto de modo a explorar o
mesmo e a melhorar a sua compreensdo de acordo com o esquema.
As criangas efetuardo o registo deste apontamento.

Cada crianga escreverd um antincio referente 4 sua desejada futura
profissao.

Metodologia

Aacgdo do professor sera orientadora e descritora do ambiente, de modo
a permitir que as criangas raciocionem e interajam concluindo por si 0s
coneeitos conseguindo compreendé-los. Estara a circular pela sala de
modo a estar perto dos alunos para responder a dividas.

Acgiio do professor

Os alunos estardo organizados dois a dois em mesas individuais onde

Organizagio dos cada um ird realizar a sua propria tarefa,

alunos

Os resultados serdo comunicados através de um registo e de um antincio

Comunicagiio dos
realizado no caderno de lingua portuguesa,

resultados

Recursos materiais Texto, caderno diirio, caneta, 1apis , borracha
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Recursos humanos

Para a realizagio desta tarefa serd necessério a professora e a turma.

Previsio das
estratégias a utilizar
pelos alunos

E esperado que as criangas comuniquem o que sabem ¢ que estejam
mais exaltadas mas atentas e com vontade de participar, por estarem a
participar na atividade.

Previsdo de
dificuldades/erros

Devido ao facto de ser uma atividade que prossupde participagiio dos
alunos, é previsto a possibilidade de haver uma dispersdo da atengdo do

grupo.

Prevencio das
dificuldades

E importante ouvir cada crianga, fazer com que todos ougam todos, de
modo a que possam expressar os seus conhecimentos e dividas.

Como posso
relacionar esta tarefa
com as outras dreas de

Esta tarefa poderd ser relacionada ainda com a area de Estudo do Meio e
de Artes Plésticas pois existe a possibilidade de trabalhar o tema do
antincio que se refere as profissdes utilizando o recorte e a colagem.

aprendizagem
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Reflexdio sobre a Implementagao de Tarefa (s) ou Sequéncia (s) Didatica (s)

Relato da atividade/aula

A aula iniciou-se relembrando que se estava a fazer revisdes para a prova de 4” ano, dando
continuidade 4 matéria j4 abordada referente ao texto informativo. Posto isto, entreguei a cada
erianga um texto (antncio classificado) que foi projetado no quadro digital. Este foi lido
individualmente e em siléncio 2 vezes. Posteriormente, foi também lido em voz alta, cada
crianga na sua vez, sendo orientados pela professora.

Foi esquematizada no quadro a estrutura de um anuncio classificado a partir da qual as criangas
responderam a questdes relativas ao texto, de modo a explord-lo e a melhorar a sua
compreensdo, comparando-o com 0 esquema.

As criangas efetuaram o registo das conclusdes retiradas.

Cada crianga escreveu um aniincio referente a sua desejada futura profissio.

Reflexiio sobre o trabalho desenvolvido:
Ao iniciar a tarefa, as criangas compreenderam o que iria acontecer. A “ M” ¢ 0 “A” referiram
que ja nio se recordavam do formato de um aniincio.

Depois do texto ser entregue ¢ de ser lido em siléncio ¢ em voz alta, pude confirmar a facilidade
¢ a dificuldade de certas criangas, apercebendo-me da necessidade de criar estratégias para estas
criangas.

No esquema ninguém levantou dividas mas depois, nas questoes efetuadas, apercebi-me que
estas existiam conseguindo ser esclarecidas prontamente ¢ individualmente.

O antincio individual foi uma atividade de agrado para as criangas pois puderam por em prética
o aprendido de uma forma pessoal.

Posso assim afirmar que os objetivos foram atingidos e que a aula decorreu como prevista
servindo para me aperceber de certas dificuldades de algumas criangas que possivelmente
passavam despercebidas, acabando a aula com a certeza que a matéria foi compreendida.

A agiio do professor foi adequada visto saber estar colocado onde era necessario, ou seja, perto
do quadro digital durante a apresentagio dos esq s e perto dos alunos durante a leitura,
questionario e redagfio do antincio caso surgissem eventuais davidas.

Como a tarefa foi de carater individual, foi satisfatorio cada aluno trabalhar na sua mesa.

A comunicacdo dos resultados ficou registada no caderno diério tal como os aniincios redigidos.
Estes poderiam ter sido redigidos numa folha & parte para se expor.

Quanto aos recursos materiais € humanos foram utilizados os necessérios ndo alterando qualquer
um deles, caso repetisse a atividade.

Como previ as criangas exaltaram-se quando foi proposto fazer o seu proprio anincio, mas nio
houve dispersdo da atengdo.

Surgiu o imprevisto da falta de tempo, que fez com que os alunos tivessem de ser apressados,
sendo este um fator de bloqueio para alguns alunos mais inseguros.

Reagiio (individual e da A turma teve uma reago positiva havendo interagdo e
turma) levantamento de duvidas.
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Questdes relevantes que surgiram:
Conjugagdo verbal do corpo do anincio.
Por que se chama "antincio classificado"?

Questdes (imprevistos) que surgiram ao nivel:

Do tema

Da planificagio

Tempo (A)

Da atitude dos alunos

Como resolvi:

Imprevistos A

Pedi para as criangas se apressarem pois estava quase na hora do
intervalo e o anincio deveria ficar escrito antes deste.

Imprevistos B

Fatores facilitadores;

As criangas serem auténomas e participativas com vontade de
aprender ¢ com pouco grau de disperséo.

Fatores perturbadores

Por vezes a alienamento de algumas criangas que acabam por se
atrasar por nio conseguirem estar focadas no seu trabalho algum
tempo seguido.

Dar
continuidade:

Falar das profissdes e inseri-las nos diferentes sectores.

Em que areas

Estudo do meio.

Como Abordar os diferentes sectores de atividades econémicas
enquadrando as diversas profissdes nos mesmos.
Quando Quando for abordada a matéria dos setores de atividades

economicas.
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Conclusio

Posso concluir que com esta atividade apereebi-me da importéncia da leitura como um
habito que nos permite comunicar.

“o processo interativo entre o leitor e o texto em que o primeiro constrdi o significado do segundo.
Esta competéncia implica a capacidade de descodificar cadeias grafematicas e delas extrair
informagdo e construir conhecimento™( Ministério da Educagio,2007, p.34).”

Assim sendo, indo ao encontro de Maria Manuela do Carmo de Sabino em “Importincia
educacional da leitura ¢ estratégias para a sua promogdo (2008)”, posso sugerir uma série de
atividades que promovam a leitura oral sendo geridas pela professora em vez de ser pelo
bibliotecrio como abaixo é sugerido:

“O contacto com os autores ¢ a consequente possibilidade de questionamento sobre o tema dos
textos atua ndo s6 como fator de motivagio, mas também como reforgo da competéncia de
comunicagio. Deste modo, a biblioteca escolar pode organizar diversas atividades, como por
exemplo:

- O dia do autor (um autor vem a escola conversar sobre um determinado livro da sua autoria).

« O livro da semana (em cada semana é aconselhada a leitura de um determinado livro pelo
bibliotecdrio).
+0 cantinho da leitura (recanto da biblioteca onde semanalmente e em grupo, os alunos leem um
livro, sob a orientagio de um professor, seguindo-se comentério discutido e participativo).

« A leitura em conjunto, assumindo um aluno o papel de narrador e alguns dos restantes o papel de
outras personagens, sob a orientagiio de um professor.

« Semindrio sobre um tema que aglutine conhecimentos de vérias disciplinas, em que cada aluno da
o seu contributo, apés diversas leituras sobre o subtema que estudou (o conjunto dos subtemas
tratados permite esclarecer melhor o tema central).

« Encontros com dramaturgos, poetas, romancistas, cientistas, ensaistas.

+ Escrita de comentarios sobre livros.”

Sublinho o fuleral que ¢é a existéncia de um professor de ensino especial em turmas com
criancas com este tipo de necessidades como referencia Aleino Silva em “A articulagdo pedagogica
do Professor do Ensino Regular com o Professor de Educagiio Especial para a inclusdo dos alunos
com NEE (2011)™:

“Alguns estudos (Ripley, 1997; Salend; Duhaney, 1999; Argulles; Hughes; Schumm, 2000)
defendem que a colaboragiio entre a educagiio especial e a educagfio regular, quando ¢ eficaz,
beneficia todos os estudantes e também os professores gue se sentem renovados e entusiasmados.
Além disso, estes estudos relatam melhorias dos alunos com necessidades educativas especiais
quanto a seu desempenho académico, autoestima, motivagiio, habilidades sociais e relacionamento
com os pares”
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A-V (Planificacdo/Reflexdo atividade 4)
Problemas com dinheiro

Planificag@o da Tarefa

“Problemas com dinheiro”

Ano/N° de alunos Area Tarefa Data e duragao
4° Ano/15 alunos Matemadtica Calculo Mental 12:;1;18.!1\;?;:80

Problemas com
dinheiro

O que pretendo que o aluno aprenda:

Dominios/Contetidos Metas/Objectivos Operacionalizagao Modalidades ¢
(Descritores) Instrumentos de
S0 critores i
Programaticos AvaliagBo

Geometria e medida . Dinheiro: o )
- Subtragdo ¢ adig@o A avaliagdo sera

de quantias de feita através da

dinheiro.

observagdo do

- Resolugao de : ;
raciocinio e da
problemas que

capacidade de
envolvam o mesmo.

resolugao do

problema de cada
aluno.

Também deste

modo se ira

avaliar a forma da
sua capacidade de

exposi¢ao ao

grupo ¢ a restante
furma.

Maria Geraldes Barba
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FEsta tarefa foi escolhida para rever e recuperar 0s contetidos
abordados em sala de aula realizando uma atividade em grupo. A
inteng&o serd promover o raciocinio ¢ a cruza de estratégias de

RazAo de escolha da
tarefa

resolugéo de problemas de modo a atrair e cativar os alunos...

" O que proponho para que 0 aluno aprenda:

. Iniciarei a tarefa realizando o calculo mental utilizando 3 cartOes do jogo
Metodologia do 24

Os alunos serdo divididos em grupos 3 grupos
elementos).

(2 de 4 clementos ¢ 1 de 5

Os problemas serdo langados um de cada vez e o primeiro grupo a

terminar ird apresentar a sua estratégia aos restantes elementos da turma.

Por Gltimo sera proposto um dialogo onde diferentes estratégias seréo
comentadas.

Agéo do professor A ag&o do professor serd orientar ¢ descrever o ambiente, de modo a
permitir que as criangas raciocinem e interajam concluindo por si € em
grupo os conceitos conseguindo compreendé-los.

O professor também tem de conseguir manter a ordem € a organizaGao

dos grupos de modo a que estes ndo se dispersem.

Os alunos estar8o organizados dois a dois em mesas individuais onde
Organizagao dos . = A
ganizagdo d cada um ird realizar a sua propria tarefa.( calculo mental).

alunos
Posteriormente os alunos serdo distribuidos em 3 grupos de 4 € 5
elementos.

Comunicagdo dos | Os resultados serdo registados e comunicados através de um registo feito

resultados 1o caderno de Matematica e num papel A3 com a estratégia do grupo.
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Recursos materiais

Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich

Caderno de matematica, papel de rascunho, papel A3 paraa estratégia,

lapis, borracha, caneta, papel com o problema, tesoura e cola.

Recursos humanos

Para a realizag8o desta tarefa sera necessario a professora, a turma ¢ a
professora de ensino especial.

Previsdo das

estratégias a utilizar
pelos alunos

E esperado que as criangas comuniquem o que sabem ¢ que estejam mais
exaltadas mas atentas e com vontade de participar, por estarem a realizar

uma atividade lidica e em grupo.

Previsdo de
dificuldades/erros

Devido ao facto de ser uma atividade que contém uma vertenlc ladica, &
previsto a possibilidade de haver uma dispersdo da ateng@o. Os alunos
"D"e "P" deverfo necessitar de uma ajuda na atividade por terem
dificuldade em manusear o material e por ser necessario ajustar o pedido
as aprendizagens destes. Neste sentido ¢ com a intencionalidade de
desenvolver a mesma tematica irdo resolver os problemas de 2° ano do

livro de fichas de matemdtica p.27.

Prevengdo das
dificuldades

E importante dar apoio ao Duarte e verificar se a restante turma esté a

compreender os conceitos principalmente 0 Gongalo ¢ o Pedro.
Gerir 0s grupos.

esta tarefa com as

outras areas de
L aprendizagem

Como posso relacionar | Egta tarefa poderd ser relacionada ainda com a arca de Portugués pois

engloba toda uma escrita propria. E com a drea de Estudo do Meio pois

séo abordados temas do quotidiano.
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Reflexdo sobre a Implementago de Tarefa (s) ou Sequéncia (s) Didatica (s)

Relato da atividade/aula:

A aula iniciou-se com o jogo do 24 que consiste na resolug@o de operagbes utilizando os
ntmeros do cartdo de forma a obter o resultado 24 . Foram desenhados no quadro trés
cartBes deste jogo para os alunos através de operagOes diversas obterem o resultado 24.
Os alunos foram divididos em trés grupos de 4 e 5 elementos. E um grupo com duas
criangas acompanhadas pela professora de educag@o especial.
O grupo de dois teve 4 problemas para resolver individualmente com o apoio de dinheiro de
plastico com relevo ajudando assim a distinguir as moedas.
Os restantes grupos resolveram um problema com duas alineas tendo também apoio de
dinheiro de brincar de papel.
A estratégia de resolug¢@o do problema, foi elaborada numa folha A3 que posteriormente foi

apresentada & turma,

Reflexdo sobre o trabalho desenvolvido:

A atividade decorreu como prevista respondendo aos objetivos estipulados.
Surgiu da parte da "M” alguma dificuldade na resolug¢@o da operag@o, por revelar
inseguranga na resolugéo de operagOes com fragdes.

A atividade referente ao dinheiro foi bem aceite pela turma e explicita para todos os alunos.
O problema apresentado exigia raciocino e foi suficientes

O ntmero de elementos por grupo foi ideal pois todos conseguiram gerir as suas opgOes de
resolugao de problemas. SO houve um onde ocorreram alguns conflitos entre raparigas e
rapazes em que tive de intervir de uma forma sGbria para néo destabilizar os restantes

grupos. Solucionou-se assim o bom funcionamento do mesmo pois os alunos ndo estavam a

conseguir resolver sozinhos a situagdo.
A atividade foi realizada na sua totalidade dentro do tempo previsto.
A comunicagao de resultados ficou registada no caderno didrio e numa folha A3 que serviu

de auxiliar de apresentag@o de resolugdo servindo também para a parede da matematica
mostrando varias formas de raciocinio.

Quanto aos recursos materiais e humanos foram utilizados os necessarios ndo alterando
qualquer um deles, caso repetisse a atividade.

Como previ as criangas em grupo, a comunicar, exaltaram-se pela vontade de participar
originando até um conflito ja referenciado em cima. Acredito que foi solucionado da

melhor forma.
O apoio ao Duarte e ao Pedro resultou pois estes compreenderam os objetivos previstos e

posteriormente conseguiram pd-los em pratica.
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Estive presente em cada grupo prestando atengdo a cada estratégia a ser utilizada, e se
estava aprovada e compreendida por todos os elementos que o constituem.

Reagdo (individual e da
turma)

A turma teve uma reagdo positiva & excegdo de uma aluna que

questionou o grupo causando algum distirbio no mesmo.

Questes relevantes que surgiram:

Calculo e raciocinio em chinés.

Apresentagao de diferentes estratégias de raciocinio e resolugdo.

Questdes(imprevistos) que surgiram ao nivel:

Do tema

Da planificagéo

Da atitude dos alunos

Conflito num grupo (A)

Como resolvi:

Imprevistos A

A “M" comegou a reclamar com os rapazes pois dizia que estes
eram muito lentos a resolver o exercico. Estes oposeram-se 0 que
a fez exaltar, Resolvi o imprevisto dividindo o grupo em alinea a)

eb).

As respostas para apresentar a turma, tinham de ser aprovadas

por todos os elementos do grupo.

Imprevistos B

Fatores facilitadores;

As eriangas serem bastantes autonomas ¢ demonstrarem agOes
colaborativa

Fatores perturbadores
Dar No dia seguinte a tarefa de resolugéo de problemas serd sobre o
continuidad Co
& dinheiro.
Em que areas Estudo do meio/matematica: o “D” ¢ o “P" foram com a
professora de ensino especial & Faculdade Catlica de Lisboa
comprar 0 pequeno almogo.
Como Apé
Quando No dia seguinte.
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Congclusao

Posso concluir com esta atividade que é muito importante a constituigdo dos grupos € a sua gestao
devido 4 possibilidade de conflitos.

Quando estes surgem devemos saber resolvé-los de uma forma niio heterogénica para que o respeito
passe de uma forma unilateral para um respeito mituo.

* no que tange ao respeito, enquanto a heteronimia se baseia no respeito unilateral, a autonomia
depende do respeito mutuo” DE LA TAILLE (2002).

Assim cada crianga tem de perceber os limites do colega e fazer um esforgo para o compreender
compreendendo que ao longo da vida vai encontrar muitas pessoas cada qual com a sua
individualidade com caracteristicas proprias que temos de saber respeitar
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A-VI (Planificacao/Reflexao atividade 5)

Jogo de ativacao de conhecimento: Quiz

Planificag8o da Tarefa

"Jogo de ativagao de conhecimentos- Quiz"

Ano/N® de alunos Area Tarefa Data e duragéo
3° ¢ 4° Ano/15 alunos Estudo do Meio Jogo de ativago de | 29 de Maio das 9h as
Matematica conhecimentos- Quiz 10h30
Portugués
O que pretendo que o aluno aprenda:
Metas/Objetivos Operacionalizagdo Modalidades e

Dominios/Contetdos

Programaticos

(Descritores)

Instrumentos de
Avaliagao

Todos

Todas

Promover de uma

A avaliag8o consiste

forma ladica a na:

ativagao dos - observagao direta;
conhecimentos obtidos | - resposta dos alunos
ao longo do 3° ¢ 4° ano - participagao;
de escolaridade - interesse;

- expressdo oral.

= comportamento

Razdo de escolha da | A atividade tem como objetivo consolidar a matéria abordada ao longo

tarefa

O que proponho para que o aluno aprenda:

do ano.

Maria Geraldes Barba
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Metodologia

A turma serd dividida em grupos de 3 eriangas.

A cada grupo serd atribuido um pedo para jogar.

Comega a equipa que obtiver o somatorio mais elevado no langamento
dos dois dados.

O objetivo & responder corretamente as questdes colocadas de forma a
conseguir chegar &s casas coloridas referentes a uma area curricular.

Ganha a equipa que primeiro conseguir responder corretamente as
perguntas das casas coloridas.

Nas casas intercalares o tema da pergunta serd decidido por um ponteiro
giratdrio.

As cartas estar@o divididas em perguntas ficeis, médias e dificeis, as
quais as respostas serdo atribuidas a um membro especifico da equipa.
Para as respostas, a equipa terd 1min por pergunta para responder.
As casas que tém um ponto de interrogagdo s8o casas surpresa onde €

dada & equipa uma carta que facilita o jogo. Esta carta pode ser usada em

qualquer jogada da equipa sendo esta, quando utilizada, devolvida ao
baralho de origem.

Agao do professor

A acgdo do professor serd orientar e descrever o ambiente, de modo a
permitir que as criangas raciocinem ¢ interajam concluindo por si ¢ em
grupo os conceitos conseguindo compreendé-los.

O professor também tem de conseguir organizar e gerir os grupos de

modo a que ndo se dispersem.

OrganizaGéo dos
alunos

Os alunos estardo organizados em grupo de 3 elementos

Comunicagao dos
resultados

Os resultados serdo registados no quadro digital

Recursos materiais

Jogo

Recursos humanos

Para a realizag8o desta tarefa serd necessdria a interven¢éo da turma ¢
do professor.
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Previs@o das E esperado que as criangas comuniquem o que sabem, interajam

estratégias a utilizar participando na tarefa proposta.

pelos alunos

Previsao de Devido ao facto de ser uma atividade IUdica, é previsto a possibilidade
dificuldades/erros de haver uma dispers8o da atengao.
Os alunos “D”, GS”, “P" ¢ “YG” poderdo ter mais dificuldade na

compreensao do jogo.

E importante verificar se a turma estd a compreender as regras do jogo e
Prevengao das

; ser correto na distribuigdo dos elementos do grupo para ndo haver
dificuldades

conflitos.

Como posso relacionar Esta tarefa esta relacionada com todas as dreas de aprendizagem.
esta tarefa com as

outras areas de

aprendizagem
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Reflexdo sobre a Implementagdo de Tarefa (s) ou Sequéncia (s) Didatica (s)

Relato da atividade/aula

A atividade correu como previsto, Iniciou-se a atividade a explicar as regras do jogo com
posterior separag@o de alunos formando grupos de 3 criangas.
A cada grupo foi atribuido um pe@o para jogar.
Comegou a equipa que obteve o somatdrio mais elevado no langamento dos dois dados.
O jogo avangou de acordo com as regras pré estabelecidas terminando ao chegar a hora do

intervalo com a inteng8o de o continuar posteriormente.

Reflexdo sobre o trabalho desenvolvido:
A atividade corren como prevista sendo atingidos os objetivos. As criangas demonstraram
interesse e motivagdo conseguindo assim recordar conhecimentos “adormecidos”.
A atividade deveria ter sido continuada pois ndo foi terminada e a mesma promove o saberco

espirito de equipa e de entreajuda.

O professor conseguiu gerir os grupos motivando todas as equipas principalmente as que
aguardavam a sua vez para jogar.
As equipas serem constituidas por 3 elementos foi vantajoso pois possibilitou cada grupo ter um
aluno de exceléncia, um médio e um mais fraco havendo assim uma inclusdo de todos os
clementos da turma permitindo a igualdade de oportunidades dos grupos.
As dificuldades foram superadas pois todos os alunos compreenderam o jogo néo havendo
insegurangas de qualquer membro das equipas que pelo contrario, os alunos introvertidos,

demonstraram gosto em participar respondendo as questOes atribuidas de forma bastante

audivel.

As equipas foram bem conseguidas pois apresentaram resultados equitativos o que mostra a
escolha de elementos mais acertada.

Néo surgiram conflitos.

Reagdo (individual e da A turma teve uma reagdo positiva havendo interagéo e

turma) participago de todos os clementos da turma.

Questdes relevantes que surgiram:

As questdes levantadas foram referentes as regras do jogo que foram prontamente esclarecidas.
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Questdes(imprevistos) que surgiram ao nivel:

Do tema

Da planificagéo Necessidade de continuagéo do quiz. (A)

Da atitude dos alunos

Como resolvi:

Imprevistos A Resolvi dizendo que iria ser continuado numa proxima
oportunidade com a professora Silvia devido ao facto de eu

terminar o estagio.

Imprevistos B

Fatores facilitadores; As criangas serem autonomas e participativas com vontade de

aprender e com pouco grau de dispers&o, focadas no seu objetivo
com vontade de ajudar todos os membros da sua equipa.

Fatores perturbadores

Dar Continuar com a inser¢ao do quiz no plancamento semanal

continuidade: ) 9
devido ao facto de este permitir uma reviséo dos conceitos

abordados.
Em que dreas
Como
Quando A definir com a professora.
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Conclusao

Esta atividade foi pensada para conseguir abordar em turma todos os conceitos abordados em sala
de aula.
Crici assim um jogo por se tratarem de criangas que ndo estdo expostas a este método de ensino

comprovando assim que & possivel aprender brincando até no primeiro ciclo.

Moyles (2007) defende que "o brincar em situagBes educacionais, proporciona ndo s6 um meio real
de aprendizagem como permite também que adultos percetivos e competentes aprendam sobre as
crianGas e as suas necessidades” (p. 12). Podendo assim afirmar que “o brincar € potencialmente um

excelente meio de aprendizagem” (Moyles, 2007, p. 29)

Dias (2005) defende que “0 jogo permite descobrir a vida motora, afetiva, social ¢ moral de quem
joga (...) através do jogo pode experienciar, descobrir, inventar, exercitar as suas habilidades, pode

estimular e desenvolver a sua curiosidade, criatividades, autoconfianga e iniciativa”
(pp. 123-124).

Na realidade, como futuros educadores/professores devemos valorizar, cada vez mais, a utilizag8o
de recursos atrativos e distintos, que possam contribuir significativamente para apreensdo dos
contelidos pois, tal como aconselha Maluf (2003), “a busca do saber torna-se importante e prazerosa
quando a crianga aprende brincando. E possivel, através do brincar, formar individuos com
autonomia, motivados para muitos interesses ¢ capazes de aprender rapidamente” (p. 9), “devemos

ter espirito aberto ao lidico, para reconhecer a sua importancia” (Maluf, 2003, p. 31).
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