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O trabalho colaborativo entre professores numa perspectiva de Inclusdo de alunos com TEA

Resumo: O projeto apresentado emerge do trabalho desenvolvido no ambito do curso de mestrado
em Educacdo Especial, na especialidade do Dominio Cognitivo e Motor. Este trabalho teve como
principal objetivo o de promover o desenvolvimento de boas prdticas pedagdgicas de educacao
inclusiva com alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Tratou-se de uma investigacdo
exploratdria tendo a amostra sido constituida por todos os Educadores da Rede Municipal de Igarapé
do Meio, estado do Maranhao. Os resultados obtidos demonstraram a necessidade de formacao para
trabalhar com estudantes com autismo, especialmente uma dificuldade em relacionar o planejamento
da sala regular com a sala de atendimento educacional especializado, dai ter sido construida uma
proposta de formacgdo, para responder a necessidade de evidenciar a importancia e os beneficios das
praticas educativas de inclusdo, das metodologias de organizacdo colaborativa da aprendizagem

cooperativa.

Palavras-Chave: Inclusdo; Transtorno do espectro do Autismo; Trabalho Colaborativo.
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Collaborative work between teachers from a perspective of inclusion of students with ASD

Abstract: The project presented emerges from the work developed within the scope of the Master's
course in Special Education, in the specialty of the Cognitive and Motor Domain. The main objective of
this work was to promote the development of good pedagogical practices of inclusive education with
students with Autism Spectrum Disorder (ASD). It was an exploratory investigation and the sample
consisted of all the Educators of the Municipal Network of Igarapé do Meio, state of Maranhdo. The
results obtained showed the need for training to work with students with autism, especially a difficulty
in relating the planning of the regular room with the specialized educational service room, hence a
training proposal was built to respond to the need to highlight the importance and the benefits of

inclusive educational practices, of collaborative organization methodologies and cooperative learning.

Key words: Inclusion; Autism Spectrum Disorder; Collaborative Work.
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INTRODUGCAO

A temadtica inclusdo tem permeado as diversas instancias da sociedade, especialmente no tocante a
educacdo. Mas o que significa incluir? Incluir na escola, vai muito além de matricular o aluno com deficiéncia,
se faz necessario proporcionar as condi¢Ges necessarias para que o aluno possa manter as relagées sociais,

tendo condi¢Oes de aprendizagem, respeitadas as suas limitagdes.

Conseguir a superagao da discriminagao e ser incluido na sociedade como uma pessoa de plenos direitos foi
uma batalha conquistada pouco a pouco, apds muitos debates, mudancgas de paradigmas e concepc¢des, foi
possivel compreender que existem deficiéncias, mas que deve haver diferencas, consolidando-se
gradativamente as concepgdes de igualdade e equidade. Esta consolidagdo ocorreu nas diversas esferas da

sociedade, de forma a promover uma vida cada vez mais autdbnoma para as pessoas com deficiéncia.

Vale destacar que, no ambiente escolar esta consolidacdo tem ocorrido de forma mais lenta, dada a
amplitude que envolve todos os processos educacionais, ndo basta sancionar leis, decretos, regulamentos,
se faz necessdrio que haja, no interior das escolas condi¢des para que esta inclusdo ocorra de forma efetiva.
Nesse sentido, elenca-se a necessidade de adaptag¢do arquitetOnica, curricular, mas principalmente formacao
docente, de modo que se proporcione uma cultura de inclusdo, onde todos, alunos, funcionarios, professores

e equipe gestora possam sentirem-se estimulados a respeitar e valorizar a cultura de inclusao.

Além disso, para que a aprendizagem do aluno com deficiéncia possa ser assegurada, é importante que o
atendimento educacional especializado dialogue com as praticas e conteldo da sala de aula regular,
promovendo uma aprendizagem colaborativa. Diante do exposto, questiona-se: como tem ocorrido o
trabalho colaborativo entre professores da sala de Atendimento Educacional Especializado AEE e professores

da sala Regular?

Para responder a este questionamento, foi realizada uma pesquisa com 13 professores, buscando avaliar as
relagdes entre os professores da sala de aula regular e o atendimento educacional especializado (AEE) na

perspectiva da inclusdo de alunos com transtorno do Espectro Autista (TEA).

A presente temdtica se justifica pela necessidade de contribuir para uma efetiva inclusdo no ambiente
escolar, onde a aprendizagem seja assegurada. Ressalta-se ainda que a tematica é de grande relevancia
social, pois embora a legislagdo assegure igualdade de condi¢Oes de acesso e permanéncia na escola, muitas
vezes, o aluno com deficiéncia ndo consegue se manter na escola pelas dificuldades impostas pela sua

deficiéncia e pela falta de recursos para a superar.

No ambito pessoal, o pesquisador, por ser supervisor escolar lida cotidianamente com realidades adversas,
de inclusdo e de limitagGes nesse processo, facto que o incomoda e que o motivou ao desenvolvimento deste
trabalho. Para a comunidade cientifica, a presente pesquisa também é relevante, uma vez que podera

fornecer contribui¢des para realizacdo de pesquisas futuras.
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O trabalho estd dividido em duas partes: a parte | contempla o enquadramento teérico, que é constituido
por trés capitulos. O capitulo | aborda a temadtica: Educagdo inclusiva e autismo, sendo formado pelos
subtdpicos: 1.1. Concepgdes histdricas; 1.2 politicas publicas e legislacdo brasileira e 1.3 autismo. O capitulo
Il trata sobre a Inclusdo e a formagdo de professores, abordando os subtépicos: 2.1 inclusdo; 2.2
atendimentos educacional especializado, 2.3 formagdes de professores. O capitulo Ill, descreve as praticas
colaborativas e escalas de proficiéncia, tendo como tematicas: 3.1 praticas colaborativas no ambiente escolar

e 3.2 escalas de proficiéncia.

A parte Il é composta pelo estudo empirico, estando descrita no capitulo | a metodologia, no capitulo Il a
analise e discussdo dos dados, e no capitulo Ill o projeto de formacdao de professores. Por fim, as

consideracdes finais descrevem as impressoes e consideragdes do autor sobre a pesquisa realizada.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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CAPITULO I: Educac3o inclusiva e autismo: Concepcdes Histdricas, Politicas Publicas e Legislacdo Brasileira
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1.1 CONCEPCOES HISTORICAS

O marco legal que aborda a tematica da educagao inclusiva se origina desde os primérdios das civilizagdes,
pois Rostelato (2010, p.188), afirma que: “Os textos histéricos, bem como os primeiros ordenamentos
juridicos traziam noticias de protecdo da pessoa com deficiéncia e em linhas gerais apontamos alguns deles:
[...] nas Cartas de Hammurabi, [...] é trazido o caso de um surdo que havia sido roubado e que entdo se

determinou a convocacdo do ladrdo, para que procedesse a restituicdo ao surdo. ”

A india, também legislou na Estancia 394, do Livro VIII, determinando isencdo de impostos as pessoas com
determinadas deficiéncias. Inclusive a Biblia sagrada cita em Levitico 19:14 “assevera que ndo sera
amaldicoado o surdo, nem serd posto tropeco diante do cego, mas temera a teu Deus”. Mas, ressalta-se que
neste periodo as pessoas com deficiéncia ainda eram mais discriminadas, uma vez que a deficiéncia era

considerada repressdo ao pecado cometido pela pessoa ou por seus pais.

Destaca-se que, esta concepcao biblica é um registro do inicio de uma sensibilizacdo em relacdo a inclusao
que ainda demorou séculos para se efetivar no meio social, e que em pleno século XXI, existem limitagdes
para sua plenitude. Vale frisar que, neste periodo ainda ndo abordava a tematica de inclusdo escolar, uma

vez que a prépria concepcao de escola ndo era bem estabelecida, e trazia consigo outros tipos de exclusao.

Em contrapartida, verifica-se que existem registros da Antiguidade, tratam de decretos para a morte de
criangas nascidas com deficiéncia, tal conduta se justificava pelo fato de que a pessoa com deficiéncia era
tida como imprestdavel, inutil, portanto, ndo desempenhando as atividades executadas pelos demais. A
ruptura desta concepgdo s6 ocorreu no final da Idade Média (séculos V ao XV), com a influéncia da Igreja
Catolica e do Cristianismo. Entretanto, a situacdo para estas pessoas, ndo era confortavel, pois embora tendo

deixado de ser mortas, eram afastadas do convivio social (Ignarra, Contri e Bathe, 2009).

Assim, a partir da Idade Média (séculos V a XV), a pessoa com deficiéncia ndo poderia mais ser extinta, uma
vez que, aos olhos de Deus todos tinham direito a vida, no entanto Mazzotta (1996) afirma que, este mesmo
pensamento religioso, pregava que, o homem deveria ser a perfeicdo, por se assemelhar a Deus, e aquele
gue ndo era perfeito, deveria ficar a margem da sociedade, deveria estar endemoniado. Entdo, eram
escondidas em seus lares e privadas do convivio social, ja que a familia que tinha um filho com deficiéncia

era considerada como pecadora e estava sendo castigada.

Nos séculos XVI e XVII, as revolugdes burguesas modificaram o panorama politico, econémico, religioso e
cientifico, havendo também um novo olhar sobre a deficiéncia: surgem os primeiros tratamentos médicos e
atividades de desenvolvimento através de estimulos para as pessoas com deficiéncia em instituicdes, que
atendiam como escolas especiais, asilos, na maioria das vezes, de carater filantrépico e assistencial, em que
os internos eram abrigados, e recebiam alimentacdo e orientagbes bdasicas para o trabalho, j& que

simbolizavam mao de obra barata para o processo industrial que se instaurava nesse periodo (Aranha, 2005).
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No século XX, ocorrem transformacdes na concepg¢ao dos cuidados proporcionados a pessoa com deficiéncia.
Esse novo direcionamento foi incitado, sobretudo, pelo desenvolvimento cientifico, pelo empenho politico-
administrativo, dos movimentos sociais pds Segunda Guerra Mundial e pelas mobilizagées em beneficio dos

direitos humanos (Aranha, 2005).

Essas praticas segregadoras, propunham educar a pessoa com deficiéncia em instituices especificas,
afastadas do restante da sociedade, deste modo, a deficiéncia era concebida como propria do sujeito e a
ciéncia competia diferenciar e categorizar os disturbios por meio de um modelo médico da deficiéncia,
fundamentado na categorizacdo, na prevencao e na investigacdo pela cura. Nesse sentido, Mendes (2006, p.
387) refere que “a segregacdo era baseada na crenca de que eles (criangas e jovens com deficiéncia) seriam

mais bem atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados em ambientes separados”.

No intuito de categorizar as deficiéncias intelectuais, Alfred Binet e Theodore Simon (1905), publicaram uma
escala de inteligéncia, com a finalidade de medir o desenvolvimento da inteligéncia das criancas segundo sua
idade (idade mental). Nesse periodo, defendia-se que a segregacdo de discentes “normais” e “anormais”

proporcionaria contribui¢Ges para todos no processo educacional (Kassar, 2011).

Ressalta-se que esta pratica separatista de mensuracdo da inteligéncia era considerada justa para separar os
discentes e, deste modo, nesta concep¢do, garantir uma organizacdo em salas homogéneas, que
supostamente haveria mais aprendizado. No ano de 1933, em Sao Paulo, foi promulgado um decreto que
orientava quanto a implementacdo de escolas especiais. Para cada tipo de discente e deficiéncia, era

designada uma sala especifica, nomeada como classe especializada.

Com as transformacdes advindas pelo processo de industrializacdo, o Brasil destaca-se pelo grande éxodo
rural e, consequentemente, a ampliacdo de matriculas nas escolas publicas. Na década de 1930, com o
surgimento de um grande numero de estudantes “anormais” na escola, se torna imprescindivel a
necessidade promover atendimento a essas criangas, e sdo constituidas escolas especializadas, neste
periodo, é implementado o projeto educacional defendido pela educadora Helena Antipoff que foi grande

relevancia para a construcdo da educagdo especial no Brasil (Kassar, 2011).

As grandes contribuicdes de Helena Antipoff para o Brasil, partiram dos conhecimentos adquiridos na
Universidade de Genebra, na Suica, com o pedagogo Edouard Claparéde. Seus estudos tratavam da
organizacdo da sociedade Pestalozzi, que uma instituicdo civil sem fins lucrativos e econémicos, que foi
reconhecida por Utilidade Publica nas trés esferas de governo. Por ter realizado formacao e pesquisas para
identificagcdo e tratamento dos “anormais” Helena Antipoff (1892—1974), se tornou referéncia na educacdo
especial brasileira, a partir de 1930. Por influéncia dela, foi criada a Instituicdo Pestalozzi de Minas Gerais,
gue impulsionou a educacdo especial em todo o pais. A partir de entdo, foram criados outros institutos

publicos e privados, ampliando a oferta de vagas.
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Essas instituicdes se difundiram em todo o pais e ganharam destaque na Educacao Especial brasileira, apesar
de ser uma instituicdo privada, oferecia alguns servicos gratuitos. Outro marco relevante nesse periodo é a
criacdo, no ano de 1954, da primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), instituicdo
filantrépica que existe até os dias atuais, e tem contribuido muito para o desenvolvimento da educacdo

inclusiva em todo o pais.

Ao nivel mundial, ressalta-se que a Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU), que na época era composta por
58 Estados-membros, entre eles o Brasil, estabeleceu a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, no ano
de 1948, promovendo a primeira no¢ao de inclusdao. Onde se afirma que “todos os seres humanos nascem

livres e iguais em dignidade e em direitos” e “tém direito a instrugdo” (artigos 12 e 2692).
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1.2 POLITICAS PUBLICAS E LEGISLACAO BRASILEIRA

No Brasil, a partir da década de 50 emergiram diversos movimentos em prol da educagao e da educagdo
especial, surgindo também diversas instituicdes no ambito filantrépico, as denominadas escolas especiais, as
oficinas protegidas de trabalho e centros de reabilitacdo. Nessa fase, as pessoas com deficiéncia comecam a
receber um certo tipo de atendimento no campo educacional, no entanto, ainda sdo ofertados em ambientes
fisicos separados, isto €, em instituicdes que os isolavam das pessoas sem deficiéncia. Vale destacar que, no
final da década de 50, o Governo Federal criou as primeiras iniciativas para atendimento a este publico, de
forma gratuita, em nivel nacional, diretamente vinculado ao Ministério da Educagdo, Cultura e Desporto

(MEC), ap6s diversas Campanhas de educacdo, (Mazzotta, 2008).

No ano de 1961, é promulgada a Lei 4024, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, neste documento, o Brasil
adota a educacdo especial de modo efetivo, no entanto as instituicdes privadas especializadas continuam
recebendo investimentos privados, pois as iniciativas publicas ainda ndo sdo suficientes para atender a estes
estudantes. Vale lembrar que, enquanto o Brasil, ainda da os primeiros passos em prol da educagao especial

publica, o cenario mundial é marcado por avancos significativos.

Um dos destaques em relacdo aos avangos internacionais, foram os documentos instituidos na década de 70
e 80, que reconheciam direitos das pessoas com deficiéncia, Rostelato (2010) cita, a Declaracdo de Direitos
do Deficiente Mental, de 1971, e a Declaracdao dos Direitos das Pessoas Deficientes, de 1975. No campo
laboral, a autora enfatiza que foram implementados documentos relevantes, tendo como ponto de partida

a Convencdo da OIT (Organizacdo Internacional do Trabalho) n2 159/1983.

O documento referéncia determinava que todo Estado-membro deveria ratificar, estabelecer e implementar
uma Politica Nacional direcionada a reabilitagdo profissional e emprego das pessoas com deficiéncia, com a
finalidade de que estes pudessem ter direito a dignidade através do emprego, contribuindo com o

desenvolvimento econdmico e social da familia e do pais.

No Brasil, uma década depois, é sancionada uma nova Lei 5.692/71, e no artigo 99, assinalou avancos
relevantes no tocante a caracterizacdao dos estudantes que seriam atendidos na Educacdao Especial. “Os
alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso considerdvel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo” (Artigo 92 Ministério da Educacdo, 1971, p. 02).
Assim, se estabelece a responsabilidade do poder publico com o atendimento a esses estudantes, sem a

obrigatoriedade de apresentar um diagnéstico de deficiéncia.

Outro acontecimento relevante foi a criacdo do Centro Nacional de Educagdo Especial - CENESP, (1973), este
orgdo foi vinculado ao Ministério da Educacdo teve a finalidade de regulamentar, disseminar, promover e

acompanhar a educa¢dao especial no Brasil. Jannuzzi afirma que “Escolas, instituicGes para ensino
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especializado desse alunado, formacao para o trabalho, as vezes mais, as vezes menos integrados a educacao
regular, dependendo, em parte, da percepcdo da familia, dos diversos elementos sensibilizados ao tema,
militantes dessa educacdo e da prépria comunidade. Fatores conjunturais externos e internos podem servir

como hipoéteses explicativas para a criagdo do CENESP” (Jannuzzi, 2012, p. 117).

A partir da criacdo deste centro, o Estado passa a oferecer o ensino especializado, denominado Educacao
Especial, de forma mais estruturada, que outrora fora oferecido em classes especiais, que funcionavam
anexas as escolas comuns. Legitimando, assim, a segregacdo dos estudantes com deficiéncia. Ao mesmo

tempo, as escolas especiais prosseguiram através da iniciativa privada (Veltrone & Mendes, 2009).

Ao implementar a Educacao Especial nas politicas publicas do nosso pais, o governo instituiu escolas, classes
especiais e projetos de formacao de profissionais especializados, havendo, até mesmo, de acordo com Glat
e Blanco (2013), a oferta de bolsas para professores cursarem pds-graduacdo no exterior, o que proporcionou

o desenvolvimento académico e cientifico no ambito da tematica.

Pode-se afirmar que, este simbolizou um grande marco para a educacdo especial, uma vez que, buscou-se
qualificacdo profissional para atuacao dos professores neste ramo da educacdo. No entanto, os sistemas
educacionais ficaram subdivididos em dois grupos que funcionavam de forma paralela: a educacdo regular e
a educacao especial, o que, de certa forma perpetuava a segregacao dos estudantes com deficiéncia. E,

exatamente por isso, ndo conseguiu atrair o publico da forma esperada (Glat & Blanco, 2013).

A nivel mundial, a luta por direitos continuava. A implementacdo dos direitos proclamados na Declaracao
Universal dos Direitos do Homem estimulara a fixacdo de outras declaragdes, tais como: a Declaracao dos
Direitos das Pessoas Deficientes (1975), a Convencdo Internacional sobre os Direitos da Crianca (1989) e a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) desencadeando politicas publicas voltadas a

Educagdo Inclusiva mundialmente (Pietro, 2006).

A Constituicdo Federativa do Brasil, proclamada em 1988, orienta a Educacdo Inclusiva ao assegurar que o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia deverd acontecer de preferéncia na rede regular de
ensino (Cavalcanti e Galvdo, 2011). Nessa concepgdo, os preceitos de inclusdo vém se expandindo desde

entdo, no intuito de assegurar a efetivacdao de um direito a esta populacao, ainda tao marginalizada.

De acordo com Pacheco (2007), a Educagdo Inclusiva, “é um processo em que se amplia a participa¢do de
todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma reestruturacao da cultura, da
pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a diversidade de alunos. E uma
abordagem humanistica, democrdtica que percebe o sujeito e suas singularidades tendo como objetivos o

crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercdo social de todos” (Pacheco, 2007, p.27).

Cabe ressaltar que a escola exerce um papel fundamental na construgdo de um pensamento mais humano e

respeitoso, bem como na formagdo de conhecimentos basicos, para a construcdo dos sujeitos (deficiente ou
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ndo) para o exercicio da cidadania. Diante disso, surge a necessidade de refletir sobre a educacao inclusiva
de modo articulado, esta reflexdo ganha expressividade e impulso por meio dos movimentos sociais mundo

a fora.

Ressalta-se que a Constituicdo Federal de 1988 representou um grande avanco no ambito educacional, no
Brasil, especialmente pelo facto de ter possibilitado uma nova postura em relacdo a garantia da educacao
como direito de todos, indistintamente. Isto fica evidente no artigo 62, onde a educacdo citada como um
direito social, juntamente com alimentacao, saude, trabalho, lazer, moradia, previdéncia social, seguranca,

protecdo a maternidade e a infancia, e assisténcia aos desamparados (Ministério da Educacdo, 1988).

Complementado no artigo 205, traz o seguinte texto: “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Ministério da

Educacdo, 1988, p. 312).

A partir da Constituicdo Federal, foi implementada a Lei n2 7.853/1989, que trata do apoio as pessoas com
deficiéncia, sua integracao social e sobre a Coordenadoria Nacional para integragdo da pessoa com
deficiéncia - CORDE, definindo a tutela juridica de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas,

regulamenta a acdo do Ministério Publico, define crimes, e dd outras providéncias.

No artigo 29, define a obrigatoriedade do Poder Publico e seus drgdos definindo a garantia do acesso das
pessoas com deficiéncia ao pleno exercicio de seus direitos fundamentais, especialmente a educacdo, ao
trabalho, a saude, ao lazer, a previdéncia social, dentre outros. O paragrafo Unico e os incisos deste artigo
regulamentam como serd o atendimento a este publico. Assim, o inciso | aborda as especificacdes da area da
educacdo: “a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade educativa que
abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 12 e 22 graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo
profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacado proprios; b) a insercdo, no referido sistema
educacional, das escolas especiais, privadas e publicas; c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo
Especial em estabelecimento publico de ensino; d) o oferecimento obrigatério de programas de Educagdo
Especial a nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo
igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia; e) o acesso de alunos portadores de
deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e
bolsas de estudo; f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares
de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino” (Ministério da

Educacdo, 1989, p. 01).

Mundialmente, também havia continuidade da luta em prol da educacdo, e a construcdao de DeclaracGes
mundiais que buscavam o comprometimento de muitos paises. Assim, em 1990, foi estabelecida a

Declaragdo Mundial Sobre Educagao Para Todos, constituida em Jomtien, Tailandia, em 1990, que reafirma
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de que esta é direito dos sujeitos, indistintamente, com ou sem necessidades educativas especiais, e
respeitadas suas individualidades. Além disso, ressalta a obrigatoriedade da garantia do acesso e

permanéncia na escola, primando pela qualidade para todos os estudantes.

Sendo o Brasil, um dos signatdrios dessa declaracdo, também se comprometeu com a regulamentacao e
implementacdo de medidas que possibilitassem a construcdo e efetivacdo de sistemas educacionais que
houvesse a garantia da inclusdo nos diferentes ambitos do poder publico, cabendo a cada sistema buscar
mecanismos para a efetivacdo de tal objetivo. Nestes termos, Torres (2001) esclarece que a Conferéncia de
Jomtien ndo foi apenas uma tentativa de garantia do acesso a educagdo basica, como atendimento das
necessidades essenciais de aprendizagem para a populagdo mundial, e sim, um meio para renovar as

concepcOes desse direito.

Um dos marcos mais importantes na histdria da educacdo inclusiva foi a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, desenvolvida pela UNESCO, em Salamanca, Espanha, em 1994. Esta, se
destacou por buscar o comprometimento dos paises participantes em desenvolverem politicas para a
garantia do acesso e permanéncia do estudante com deficiéncia a educac¢do (Unesco, 1994). Sendo o Brasil,

um dos signatdrios, foram desenvolvidas politicas posteriores em prol da efetivacdo deste compromisso.

Assim, em 1994, a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), implementou a Politica Nacional de Educacdo
Especial, tendo por objetivo geral: “Serve como fundamentacao e orientacdo do processo global da educacao
de pessoas portadoras de deficiéncia, de condutas tipicas e de altas habilidades, criando condicGes
adequadas para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades, com vistas ao exercicio consciente da

cidadania” (Ministério da Educacdo, 1994, p. 45).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei N2 9.394/1996), as diretrizes
da Politica anterior foram ratificadas, ao reafirmar principios relevantes ja definidos na Constituicdo Federal
de 1988, ndo principalmente o texto definido no artigo 22 “a educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”

(Ministério da Educagao, 1996, p. 01).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB), também traz inovacdes na area da educacdo especial,
ao definir que esta também é de matricula obrigatdria e deve ser oferecida preferencialmente nas salas de
aularegulares. Deste modo, a educacao especial deixa de funcionar em ambientes paralelos, sendo oferecido

em todos os niveis da educacdo.

No intuito de ajustar-se as DeclaragGes de Educacdo para todos (1990) e a Declaracdo assinada na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais (1994), em 1999, o Brasil sancionou a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Decreto N2 3.298, de 20 dezembro

de 1999), que instituiu um conjunto de garantias nos diversos ambitos, inclusive o ambito educacional. Vale
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destacar que, esta politica contribuiu muito para novas perspectivas em relacdo ao tratamento dado as
pessoas com deficiéncia, levando a uma reflexdo também sobre a terminologia, propiciando uma concepgao
de que este publico possui capacidades e habilidades distintas, que ndo devem ser menosprezadas, mas sim

respeitadas e estimuladas.

Ainda relatando sobre os movimentos mundiais em prol da inclusdo de pessoas com deficiéncia, ressalta-se
a Convencao da Guatemala, que tinha por finalidade erradicar todas os formatos de discriminacdo contra
pessoas com deficiéncia e estabelecimento de mecanismos para sua integracdo a sociedade, esta, também
teve a adesdo do Brasil em 1999, e culminou na promulgacdo do Decreto n® 3.956/2001, o que proporcionou
a incorporacdo ao sistema legislativo brasileiro, trazendo em seu artigo | a definicdo de deficiéncia, como
limitagdo mental, fisica, sensorial, de carater transitério ou definitivo, que restringe a capacidade de
desempenhar uma ou mais atividades fundamentais da vida cotidiana, ocasionada ou agravada pelo espago

econdmico e social (Ministério da Educagao, 2001).

No entanto, Pletsch (2009), afirma que as referidas Politicas de 1994 e 1999 ainda estavam norteadas pelo
Movimento de Integracdo, que se pautava na concepc¢ao de integrar as pessoas com deficiéncia aos meios
sociais e ao sistema regular de ensino, contanto que estas pessoas tivessem condi¢des para acompanharem
os alunos sem deficiéncia. Desta forma, considera-se que permanecia uma segregacao velada, ja que, em
fungdo das limitagdes impostas pelas deficiéncias, muitos ndo conseguiam ter o mesmo ritmo de

aprendizagem.

Em meio a tanta legislacdo que a abordava a tematica da garantia de direitos as pessoas com deficiéncia, se
fazia necessario um novo olhar sobre a educagdo. Entdo, em 2001, foram estabelecidas as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica, constituida pela Resolugdo CNE/CEB n2 2/2001,

pautada na Declaragdo de Salamanca, tornando a nomenclatura “educacdo inclusiva” oficial no Brasil.

Em conformidade com a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao
contra a Pessoa com Deficiéncia”, o Brasil institui dois decretos com este embasamento, sendo o primeiro
Decreto n2. 198/2001 e o segundo Decreto N2 3.956/2001, abordam a inclusdo em diversos aspectos, tais
como: trabalhista, social, educacional, ou de qualquer outro cardter, que sejam indispensaveis para erradicar

a discriminagdo contra este publico.

Ainda com esta finalidade, em 2003, o Ministério da Educacdo instituiu o Programa Educacdo Inclusiva:
direito a diversidade, que proporcionou um extenso processo de formacao de gestores e educadores para
trabalharem na perspectiva de construcdo de uma educacgao inclusiva. Apds a formacgao dos profissionais, foi
langado o documento: O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, no
ano de 2004, pelo tendo por intuito divulgar as definicGes e diretrizes mundiais para a inclusdo (Verotti;

Callegari, 2012).
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A partir desta discussao os Estados brasileiros, passam também a legislar numa concepcao inclusiva. No ano
de 2007, a Secretaria Estadual de Educacdo de S3do Paulo (SEESP) sob a luz do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo lanca a versdo preliminar da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, que tem por intuito nortear acdes a serem desenvolvidas em prol desta. Dentre os pontos

sugeridos, propde-se o final do atendimento especializado em classes e/ou instituicbes especiais.

No ano posterior foi reformulada, sendo apresentada uma nova versao, apds diversos questionamentos, a
segunda versao volta a assegurar o atendimento especializado nos centros especializados, nas salas de
recursos multifuncionais das escolas regulares. Tal documento, teve como finalidade nortear os sistemas de

ensino para o carater transversal da educac¢ado especial partindo da Educagdo Infantil até a educagdo superior.

No ano consecutivo, foi publicado o Decreto 6.571/2008, que regulamentou Atendimento Educacional
Especializado (AEE), este se pautou no paragrafo Unico do artigo 60 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDB 9394/1996, bem como, decreto n? 6.253/2007, que trata do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagao Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢do (FUNDEB). Este decreto

trouxe inovagdes por estabelecer as formas para este atendimento.

O artigo 19, inciso | cita que o Atendimento Educacional Especializado se caracteriza como “conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestados de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular” (Ministério da Educagdo, 2008, p.
01). Outro ponto relevante, foi a definicdo do publico-alvo da educacgdo especial, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, pessoas com deficiéncia, devidamente matriculados

na rede publica de ensino regular.

Outro aspecto importante estabelecido neste decreto foi a possibilidade de que um mesmo aluno com
deficiéncia possua duas matriculas, sendo uma matricula na sala regular e outra matricula na sala de
atendimento educacional especializado AEE, de modo que assim, haja recursos para o funcionamento desta
sala e o atendimento de qualidade. Vale destacar que, o AEE deve funcionar como complementaridade da
sala de aula regular, mas nunca em substituicdo a esta, ja que a sala de aula regular compde o processo de

escolarizacao.

Nessa concepcdo, Favero, Pantoja e Mantoan (2007) esclarecem que o AEE compreende atividades, como:
“Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); interpretacdo da LIBRAS; ensino de Lingua portuguesa para surdos;
cédigo Braille; orientacdo e mobilidade; utilizacdo do soroban; as ajudas técnicas, incluindo informatica
adaptada; mobilidade e comunicacdo alternativa/aumentativa; tecnologias assistivas; informatica educativa;
educacao fisica adaptada; enriquecimento e aprofundamento do repertdrio de conhecimentos; atividade da

vida auténoma e social, entre outras” (Favero, Pantoja e Mantoan, 2007, p. 29).

O Decreto, ainda permite que o AEE seja oferecido nas escolas regulares ou em instituicdes especializadas,

desde que sejam nas Salas de Recursos Multifuncionais, que sdo espacgos estruturados com mobilidrios,
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materiais didaticos e pedagdgicos, recursos para acessibilidade e equipamentos peculiares para o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, em contraturno a escolarizacdo, de forma que possam

frequentar as salas de ensino regulares e o atendimento educacional especializado em concomitéancia.

Estas Salas de Recursos, que ja estavam definidas na legislacdo da educacao especial brasileira, vém sendo
implementadas com mais efetividade a partir da Portaria Normativa do MEC de n2 13/2007. No entanto, na
atual conjuntura do sistema educacional brasileiro, as salas de recurso ndo é uma realidade de todas as

escolas, o que impossibilita que o atendimento educacional especializado possa ocorrer na mesma escola.

No ano posterior, o Decreto N2 6.949/2009, ratificou a Convencgéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, firmados em Nova York, ocorrida em 30 de marco de 2007. A
partir de entdo, passou-se a utilizar a terminologia “pessoas com deficiéncia” em todos os idiomas. Pautada
nesta nova Convencao, a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, publicou a Portaria n2

2.344/2010, estabelecendo a terminologia “pessoas com deficiéncia” oficial (Santos, 2014).

Neste periodo, também foi publicada a publicada a Resolucdo CNE/CEB N2 4/2009, que estabelece as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educag¢do Bdsica- Modalidade
Educacdo Especial, norteando toda a operacionalizacdo e execucdo do AEE. Outro marco relevante, foi a
expansao da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), sendo, a partir de

entdo denominada, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizac¢do, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

No intuito de assegurar os direitos as pessoas com autismo, foi sancionada a Lei 12.764/2012, que define a
Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 32 do
art. 98 da Lei n2 8.112, de 11 de dezembro de 1990. Esta lei teve grande relevancia, por definir oficialmente
as/os autistas como pessoas com deficiéncia, passando a ter direitos a todas as politicas de inclusdo do pais,

entre elas, as politicas de Educagao. Vale destacar que esta, foi a primeira lei que amparou este grupo alvo.

Para regulamentar o atendimento a este publico, o Ministério da Educacdo (MEC) divulgou a Nota Técnica
ne 24 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE, que define orientacSes para o atendimento das criancas com o
Transtorno do Espectro Autista em escolas regulares, estabelecendo as diretrizes para este atendimento: “a
intersetorialidade na implementacdo de ag¢des e politicas para atender as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA); a participa¢cdo da comunidade na formulagdo de politicas publicas direcionadas as
pessoas com TEA e o controle de sua implantacdo, acompanhamento e avaliacdo; a completa atencdo as
necessidades de saude com TEA, com vistas a um diagndstico precoce, atendimento por equipe
multiprofissional e acesso aos medicamentos e nutrientes que se fizerem necessarios; o estimulo a inclusdo
do individuo com TEA no mercado de trabalho, observadas as especificidades da deficiéncia” (Ministério da

Educacgdo, 2013, p. 02).

Esta norma contribuiu para a implementacdo de ac6es pedagdgicas, de modo que as pessoas com autismo,

tenham garantia de acesso e permanéncia na escola, de forma que possam aprender com qualidade. No

14



Mestrado em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor

entanto, esta implementacdo tem ocorrido a passos lentos, o que dificulta a efetividade deste direito,
embora, esta portaria no artigo 72, defina “multa de trés a vinte salarios minimos ao gestor escolar que
recusar a matricula de alunos com Transtorno do Espectro Autista e demais tipos de deficiéncia” (Ministério

da Educacgdo, 2013, p. 01).

Estas diretrizes culminam com os objetivos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva: “Transversalidade da educacdo especial desde a Educacdo Infantil até a educacao
superior; Atendimento Educacional Especializado; Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados de
ensino; Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquitetdnica, nos mobilidrios, equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacdo; Articulacdo

intersetorial na implementacgao das politicas publicas” (Ministério da Educacdo, 2012, 02).

A Lei 12.796/2013, altera a Lei no 9.394/1996, que norteia as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
reformular a formacdo dos profissionais da educacdo e dar outras providéncias. Evidencia-se que, esta lei
traz nas alteragOes dos artigos 58 a 60, pontos relevantes para a educacgdo especial. O artigo 58 passa a
regulamentar, também sobre pessoas com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. O artigo 59, passa a regulamentar que os sistemas de ensino deverdo assegurar aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. O artigo 60,

paragrafo Unico, também é reformulado no intuito de incluir este publico (Ministério da Educagdo, 2013).

Ressalta-se que, embora a legislagdo assegure a oferta de um ensino de qualidade aos estudantes com
deficiéncia, principalmente aqueles com TEA e a garantia dos direitos essenciais a inclusdo destes, de acordo
com a analise realizada por Dall’Acqua e Vitaliano (2010), a efetividade deste direito ainda esta muito aquém
do estabelecido na legislacdo, pois segundo, segundo ele, as limitacGes na formacdo de docentes é um dos

principais empecilhos para a efetividade da inclusdo.

Assim sendo, defende-se que, o primeiro passo para que a inclusdo de pessoas com deficiéncia aconteca, é
a formacdo de professores, pois, muitos docentes acreditam que o estudante com deficiéncia é aluno do
mediador, do intérprete de libras, e ndo da sala de aula, portanto, sendo responsabilidade deste, o papel de
mediar a aprendizagem (Mantoan, 2015). Outro ponto fundamental para a efetivacdo da inclusdo, é a
estruturagdo para o atendimento a esta nova clientela, uma vez que se garantiu a matricula deste publico na

conjuntura da escola regular no Brasil.

Outro aspecto importante na legislacdo brasileira, foi a promulgacao do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
também denominada Lei brasileira de Inclusdo (LBI), lei n2 13.146/2015, que trata sobre o direito da pessoa
com deficiéncia a vida, saude, a habilitacdo e reabilitacdo, moradia, assisténcia social, trabalho,

acessibilidade, previdéncia social, direito ao ingresso ao lazer, justica, cultura e educagdo. Ressalta-se que
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esta, como outras tantas legislacdes acerca da inclusdo reforcam a necessidade da formacao do profissional

docente.

O artigo 22 caracteriza a pessoa com deficiéncia, especificando da seguinte forma: “aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagao com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas” (Ministério da Educacdo, 2015, p. 01). A partir dessa caracterizacdo de

pessoa com deficiéncia, se definem mecanismos para garantia de acessibilidade a todos os servigcos publicos.

O artigo 28 desta legislacdo, define a incumbéncia do poder publico, no inciso “Ill - projeto pedagégico que
institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como os demais servicos e adaptacgdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢ées de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia” (Ministério
da Educacgdo, 2015, p. 10). Este é um aspecto de grande relevancia, uma vez que, a adaptacdo do projeto
politico pedagdgico e a adaptacdo curricular sdo fundamentais para que as a¢Oes de inclusdo realmente

ocorram.

Para finalizar a tematica de legislacdo, buscamos uma andlise sobre a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, que define novas diretrizes curriculares para a educacao bdsica. No tocante a tematica educacao
especial, o documento ndo trouxe grandes inovag¢des, uma vez que pontos como permanéncia na escola e
adaptacdo curricular ndo foram abordados, assim sendo, mais uma vez este publico ndo tem garantias para

uma educacao de qualidade.

Um curriculo inclusivo exige uma proposta que atenda as necessidades dos estudantes, uma concepc¢ao
inclusiva em um curriculo que possibilite acessibilidade a todos, com garantia de qualidade, respeitando e
valorizando as diferengas, ndo no intuito de primar pelas limitagdes, mas no sentido de supera-las. Nessa
conjuntura, o curriculo pode proporcionar ganhos significativos a aprendizagem dos discentes com

deficiéncia, ao passo que busca a aprendizagem respeitando as limitacdes de cada sujeito (Gonzélez, 2002).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mesmo mencionando o carater transversal da Educacdo Especial,
ndo define grandes avancos para a efetivacdo dessa ac¢do, alids, na concepgdo de (Froehlich, 2021, p. 03), “as
lacunas e os equivocos existentes reforcam a ideia de que a Educagdo Especial é apenas um apéndice da
Educacdo Basica”. Diante disso, pode-se inferir que as batalhas em prol de uma educagao inclusiva se fazem
ainda mais necessarias, pois neste momento em que o curriculo escolar serd reconstruido, seu principal

documento norteador é insipiente.
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1.3. AUTISMO

De acordo com o Ministério da Saude, os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista — TEA, destacaram-
se, principalmente entre o século XVII e século XIX, uma vez que, até esse periodo, este transtorno era
denominado de “idiotia”. Desta maneira, a idiotia pode ser definida precursora na concep¢do de multiplos
transtornos mentais, tais como: as psicoses infantis, a esquizofrenia infantil e o autismo (Bercherie, 1998
citado por Brasil, 2015). O termo autismo possui uma histdria peculiar. Dias (2015), explica que este foi: “[...]
cunhado em 1906 por Plouller, quando estuda o processo do pensamento de pacientes com diagndstico de
demeéncia, o nome sé foi disseminado em 1911, pela pluma do psiquiatra suico Eugen Bleuler que o aponta

como um dos sintomas fundamentais da esquizofrenia. ” (Dias, 2015, p. 308).

Ressalta-se que as definicdes de autismo, psicose e esquizofrenia ainda demoraram muitos anos até serem
totalmente esclarecidas. (Brasil, 2015). Etimologicamente, o conceito é considerado por Wellichan (2017, p.
2) “[...] de origem grega ‘autos’ cujo significado é ‘préprio ou de si mesmo’, sendo caracterizado como um
disturbio neurolégico que surge ainda na infancia, causando atrasos no desenvolvimento (na aprendizagem

e na interacdo social) da crianca”.

No entanto, somente em 1980, é que o autismo foi reconhecido e inserido como uma nova classe de
transtornos, os transtornos invasivos do desenvolvimento (KLIN, 2006). Sendo caracterizado, atualmente a
terminologia termo transtorno do espectro autista, estando descrito no Manual Diagnéstico e Estatistico de

Transtornos Mentais (DSM-V), na categoria Transtornos do Neurodesenvolvimento (TND) (APA, 2014).

Enfatiza-se que o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-V, traz algumas
caracteriza¢Oes conflituosas ao fundir as especificardes do transtorno autista, do transtorno de Asperger e
do transtorno global do desenvolvimento no Transtorno do Espectro Autista. Essa fusdo foi pautada numa
pesquisa realizada pela American Psychiatric Association (2014, p. 42), que concluiu que “[o]s sintomas
desses transtornos representam um continuum Unico de prejuizos com intensidades que vao de leve a grave
nos dominios de comunicacdo social e de comportamentos restritivos e repetitivos em vez de constituir
transtornos distintos. Essa mudanca foi implementada para melhorar a sensibilidade e a especificidade dos
critérios para o diagndstico de transtorno do espectro autista e para identificar alvos mais focados de

tratamento para os prejuizos especificos observados. ” (American Psychiatric Association, 2014, p. 42).

Dito isto, enfatiza-se que o Transtorno do Espectro do Autismo - TEA é um transtorno do desenvolvimento
neuroldgico, que tem como principal caracteristica dificuldades no desenvolvimento da comunicagao e
interacdo social e também pela presenca de comportamentos e/ou interesses repetitivos ou restritos. Sendo
estes, os principais sintomas, entretanto, os mesmos podem estar associados ou isolados, além de

apresentarem variagdes, podendo ser leve, moderado ou severo, ou ainda asperger. Trata-se de um
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transtorno permanente e pervasivo, no entanto, por meio da intervengdo precoce é possivel alterar o

progndstico e minimizar os sintomas.

Corroborando este pensamento Campos (2019), afirma que “o TEA ou autismo é um conjunto de alteragdes
no neurodesenvolvimento heterogéneas, caracterizadas por defasagens iniciais na comunicacdo social e por
comportamentos e interesses repetitivos e restritos. A prevaléncia da populacdo mundial tem aumentado
ao longo dos anos e deve ser considerado como problema de satide. O autismo afeta mais individuos do sexo

masculino e a presenca de comorbidades é muito comum” (Campos, 2019, p. 9).

Quando se investiga as possiveis causas, Mello (2005) afirma que “as causas do autismo sdo desconhecidas.
Acredita-se que a origem do autismo esteja em anormalidades em alguma parte do cérebro ainda nao
definida de forma conclusiva e, provavelmente, de origem genética. Além disso, admite-se que possa ser
causado por problemas relacionados a factos ocorridos durante a gestagcdo ou no momento do parto” (Mello,

2005, p. 17).

Campos (2019), cita os critérios diagndsticos, do DSM — V sdo os mais usados. (Quadro 1). Assim, o quadro

abaixo descreve o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM — V.

Quadro 1. Critérios do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM —V para o Espectro do
Transtorno Autista

DSM-V: Critérios diagnosticos dos Transtornos do Espectro Autista 299,00 (F84.0)

Deficiéncias persistentes na comunicacdo e interagdo social:

Limitacdo na reciprocidade social e emocional;

Limitacdo nos comportamentos de comunicacao nao verbal utilizados para interagao
A social;

Limitacdo em iniciar, manter e entender relacionamentos, variando de dificuldades
com adaptacdo de comportamento para se ajustar as diversas situagdes sociais.

Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
manifestadas pelo menos por dois dos seguintes aspectos observados ou pela
histdria clinica:
B Movimentos repetitivos e estereotipados no uso de objetos ou fala;
Insisténcia nas mesmas coisas, aderéncia inflexivel as rotinas ou padrdes ritualisticos
de comportamentos verbais e ndo verbais;
Interesses restritos que sdao anormais na intensidade e foco;
Hiper ou hiporreativo a estimulos sensoriais do ambiente.

Os sintomas devem estar presentes nas primeiras etapas do desenvolvimento.

Eles podem ndo estar totalmente manifestos até que a demanda social exceda
C suas capacidades ou podem ficar mascarados por algumas estratégias de
aprendizado ao longo da vida.

D Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo nas areas social, ocupacional
ou outras dreas importantes de funcionamento atual do paciente

E Esses disturbios ndo sdo melhor explicados por deficiéncia cognitiva ou atraso
global do desenvolvimento
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CAPITULO II: Inclusdo e a formagdo de professores
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2.1 INCLUSAO

A tematica inclusdo, tem sido muito discutida nos ultimos anos, no entanto, se faz necessario discutir
inicialmente o extremo oposto, a exclusdo. De acordo com Cabral (2011) “A exclusdo &, na verdade, um
conjunto de problemas de uma inclusdo instavel, precdria e marginal para as pessoas que foram alcancadas
pela nova desigualdade social, produzida pelas transformagdes econdmicas e que relacao aos diferentes num
lugar residual na sociedade” (Cabral, 2011, p. 24).

Nesse sentido, a exclusdo, sempre ocorreu de forma velada, visto que, as pessoas com deficiéncia,
foram consideradas incapazes, e consequentemente afastadas do meio social, quer fosse pela limitacao
ocasionada pela deficiéncia, quer fosse pela vergonha ou preconceito da prépria familia, que se sentiam
constrangidos em expor um filho deficiente. Corroborando com este pensamento, Padilha (2013) afirma que
“a exclusdo — e sua contraface, a inclusdo — ndo atinge apenas segmentos especificos da sociedade nem deve
ser analisada simplesmente em grupos circunscritos ou em discussdes focalizadas. O debate sobre a
exclusdo/inclusdo necessita ser situado no contexto mais amplo das relacdes sociais instituidas na sociedade
capitalista e dos modos de produgao que tomam como referéncia o padrdo do homem, adulto, branco, em
idade produtiva e pertencente aos grupos dominantes (Padilha, 2013. p. 13).

Nessa conjuntura, todas as estruturas sociais, inclusive a escola, sempre praticaram a exclusdao, como sendo
algo natural. Somente a partir das diversas discussGes e movimentos em prol da inclusao, da visibilidade do
direito da pessoa com deficiéncia é que houve um novo olhar direcionado a inclusdo, promovendo uma
reflexdo sobreo acesso a garantia dos direitos, bens e servicos, bem como a criacdo de legislacées que
assegurem o direito as pessoas com deficiéncia.

Ratificando este pensamento, Cabral (2011) cita que: “a sociedade atual reafirma constantemente a
necessidade de incluir, porém essa necessidade ja é uma forma de garantir o processo de excluir, porque a
afirmacdo estd baseada no preconceito, de forma assim somente a existéncia dos menos aptos, garante a
existéncia dos mais aptos e por consequéncia o principio de Soberania de uns sobre os outros” (Cabral, 2011,
p. 24).

Deste modo, as concepgdes de exclusao e inclusdao sao muito complexas, pois requer a construgao de novos
valores e preceitos, requer muito mais do que a regulamentac¢do por meio de leis, decretos e diretrizes,
requer uma mudanga de postura, a construgdo e reconstrugdo de novos paradigmas. Se faz necessario
compreender que, apesar de suas limitagbes, todos, com deficiéncia ou ndo, sdo capazes de viver em
plenitude no meio social, mas para isso a sociedade deve legitimar os mecanismos para inclusdao desses
sujeitos.

Garcia (2006) explica que “a “Inclusdo social” e “educagdo inclusiva” sdo expressdes que ganharam
importancia no discurso de diferentes correntes politico-ideoldgica nos ultimos anos. Debates com tais

finalidades tém focalizado as chamadas “minorias” ou “grupos excluidos” que, numericamente, representam
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a maior parte da populacdo mundial. E exatamente um diagnéstico de producdo de “exclusdo social” que
tem justificado a necessidade de propor politicas que contemplem a “inclusdo social” (Garcia, 2006, p.1).
Compreender as diferencas é considerado um dos maiores desafios da educac¢ado, uma vez que os estudantes
sdo singulares, e conduzir o processo educacional de modo homogéneo é reduzir as perspectivas e
possibilidades que cada sujeito carrega consigo na busca do conhecimento. Nesse sentido, Hoffmann (2006),
afirma que “ndo defendo apenas o respeito as diferengas. Vou além, porque penso que respeitar é pouco.
Defendo valorizar as diferengas” (Hoffmann, 2006, p. 39).

Diante disso, pode inferir que a autora defende, o respeito as diferencas, na tentativa de supera-las, de torna-
las minimas, no entanto, a maioria dos documentos legais, definem que a pessoa com deficiéncia deve se
igualar as pessoas sem deficiéncia, ou seja, ndo ha uma preocupacdo com as limitagdes, de acessibilidade
para as pessoas com deficiéncia fisica, ou um tratamento diferenciado para as pessoas surdas ou cegas, por
exemplo, todos devem se ajustar ao padrdo. Assim, tais documentos caminham em dire¢do a exclusao.
Corroborando com este pensamento, ao abordar a temdtica sobre as diferencas no processo de
aprendizagem, destacamos que “A educacao inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no qual
os alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas ideias livremente,
participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como cidadaos, nas suas diferencgas. Essas
escolas reinem, em seus espacos educacionais, os alunos tais quais eles sdo: Unicos, singulares, mutantes,
compreendendo-os como pessoas que diferem umas das outras, que ndo conseguimos conter em conjuntos
definidos por um Unico atributo, o qual elegemos para diferencia-las.” (Ropoli et al, 2010, p. 9).

E evidente que para a concretizagdo da inclusdo, faz-se essencial que sejam desenvolvidas mudancas de
concepgdes e praticas docentes, reestruturagdo do ambiente fisico aonde o discente com deficiéncia ira
frequentar, reorganizagdo dos recursos didaticos, mas acima de tudo que seja criado um novo clima
educacional, acolhedor, inclusivo, onde a pessoa com deficiéncia possa se sentir bem para crescer e se
desenvolver ndo somente a relagdo de aprendizagem do ambiente da sala de aula, mas de modo que este
possa desenvolver um sentimento de pertencimento.

Ainda nessa concepcdo, Lick (2009) afirma que “os alunos sdo as pessoas para quem a escola existe e
para quem deve voltar as suas agdes, de modo que todos tenham o maximo sucesso nos estudos que
realizam para sua formacdo pessoal e social. Para tanto, devem ser envolvidos em ambiente e
experiéncias educacionais estimulantes, motivadoras e de elevada qualidade. Alunos tendo sucesso na
escola, pelo desenvolvimento de seu potencial e o gosto e hdbito de aprender, sdao o foco principal da
escola. Segundo esse principio, a pedagogia escolar de qualidade é aquela centrada no aluno, que
tem o aluno, sua formacao e aprendizagem como ponto de partida e de chegada na determinacao de
todos os planos de acdo e avaliacdo de sua efetividade.” (Lick, 2009, p.21).

A partir destas conferéncias diversas legislacbes foram sancionadas, trazendo para o contexto da escola
regular, a necessidade de inclusdo, respeitando as peculiaridades e proporcionando a estes discentes o

acesso ao conhecimento cientifico. Para tanto, a escola necessita construir um novo olhar, onde todos
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possam ter condi¢Oes de aprendizagem, nessa visao a escola deve estar preparada para receber estes alunos,
esta preparacdo inclui estrutura arquiteténica, a formacgdo de professores, a adaptacdo curricular, e muito
além disso, uma ruptura de preconceitos por parte de todos os membros da comunidade escolar.

Nessa percepc¢do, Saviani (2006) assegura que os discentes “acreditam, antes, que o educador esta ai para
ajuda-los, para possibilitar o seu desenvolvimento, para abrir-lhes perspectivas, inicid-los em dominios
desconhecidos” (Saviani, 2006, p. 83). Esta também é uma visdo importante, como o discente com
necessidades educativas especiais se enxerga na escola, qual a sua concepgao acerca desse processo.
Destaca-se que esta conquista é de valor imensuravel, tanto no aspecto educativo quanto numa concepgao
de humanidade, visto que a legislagdo brasileira define como principios a solidariedade humana, o respeito
a dignidade, dentre outros. Mas, tais principios somente se efetivam ao passo que, no cotidiano haja respeito
a todas as pessoas, sem exce¢ao segregacao.

Assim sendo, incorporac¢do dos educandos com necessidades educacionais especiais exige a construgao de
uma escola inclusiva, uma mudanca de paradigmas, e uma reestruturacdo da sociedade, de concepcao de
escola, em todos estejam comprometidos nessa perspectiva de respeito a vida, a dignidade humana e na
concepcdo de educacgdo para todos. Corroborando com este pensamento, Freire (1996) afirmava que “O
educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica
do educando, sua curiosidade, sua insubmissdao”, em vista disso, a sua pratica ndo deve ser qualquer pratica,

mas sim uma pratica transformadora (Freire, 1996, p. 28).

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES

A formacgdo de professores para uma Educagao Inclusiva vem sendo abordada nos ultimos anos como
precursor para o desenvolvimento social de alunos com deficiéncia incluidos na rede escolar, como uma
forma de fazer com que tenha uma educacao de qualidade e que possibilite meios de interagdo familiar,
escolar e social. A escola inclusiva é aquela que respeita as individualidades de seu discentes, suas
necessidades e potencialidades, que acolhendo a diversidade, equiparando oportunidades, proporcionando
um desenvolvimento integral dos sujeitos (BRASIL, 2004). Sendo uma maneira de trabalhar dentro da escola

e da sala de aula a reciprocidade, a tolerancia e o respeito que cada pessoa tem no meio social.

A formacgdo de docentes tem como marco juridico-institucional fundamental a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB 9394/96), que orienta reformulacéo de diversas concep¢des acerca desta tematica,
ao estabelecer a obrigatoriedade de formacdo inicial e continuada para professores, apontando os
fundamentos metodoldgicos, os tipos e as modalidades de ensino, além das instituicGes responsdveis pelos

cursos de formagao inicial.

Nesse contexto, cientes de que a formacado dos professores deve atender as necessidades e aos desafios da

atualidade escolar educativa, surge a obrigatoriedade de que o educador possua competéncias e habilidades
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para desenvolver uma pratica pedagdgica capaz de articular um arcabouco tedrico-metodolégico para a
promogao de saberes, desenvolvendo sua atividade com metodologias e avaliagdes, que possam respeitar

as especificidades de cada sujeito, com ou sem deficiéncia.

De acordo com Aranha (2000) existe “a necessidade de se capacitar os professores, no sentido de suporte
técnico, didatico e pedagdgico, argumentando que sé assim se obterd um fazer apoiado no saber e uma
construcdo de conhecimentos originada no fazer” (Aranha, 2000, p. 8). Nesse sentido, ressalta-se que sdo
muitos os desafios encontrados no processo da formagdo dos docentes e na implantagao da politica de
educacdo inclusiva no Brasil, onde a falta de formacao especifica, ganha destaque e o desenvolvimento do

aluno no decorrer do seu processo de aprendizagem fica fragilizado.

Glat et al. (2006) esclarecem que “o professor, sozinho, ndo faz a inclusdo, a politica, sozinha, ndo faz a
inclusdo, faz-se necessaria uma série de a¢des imediatas as politicas inclusivas para que a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais ocorra no sistema regular de ensino e sob condi¢ées adequada”
(Glat et al., 2006, p. 13). Nesse contexto, ressalta-se que ha um paradoxo, visto que, a cada dia, surgem novas
demandas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambiente educacional, no entanto, iniUmeras vezes,
este ambiente n3do esta pronto para recebe-los, pois faltam, além de outras adequacdes, formacdo dos

profissionais.

A exemplo disso, podemos citar, a inclusdo dos estudantes com transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo. Segundo Mantoan (2006), nas escolas da educacdo basica, muitos docentes se
sentem despreparados e incapazes para acolher esses estudantes e, sobretudo, para trabalhar com
propostas que atendessem as necessidades, expectativas e demandas préprias de cada um, com suas
limitagOes e dificuldades, mostrando que o ambiente escolar ainda precisa ser preparado e qualificado para

atender os alunos com deficiéncia.

Corroborando este pensamento, Mittler (2003), afirma que “a inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas
nas escolas regulares, mas a mudar as escolas [...] diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criangas [...] e ndo apenas a aquelas que sao rotuladas

com o termo necessidades educacionais especiais” (Mittler, 2003, p. 16).

Nessa concepgado, cientes de que a inclusdo é tarefa de todos os agentes educacionais, o docente tem um
papel essencial na escola e como fundamental desafio, a construcdo de uma pratica pedagdgica capaz de
promover a inclusdo dos estudantes com caracteristicas pessoais e sociais de aprendizagem que necessitam
de uma pedagogia, metodologia e avaliagdo diferenciada para atender suas necessidades as suas

individualidades, proporcionando nao somente a aprendizagem, mas a socializa¢ao e cidadania deste sujeito.

Beyer (2003), relata que quando os docentes sdo confrontados a luz das legislacGes que estabelecem a
inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais na escola, ha um distanciamento entre o que estd

descrito nos documentos, e as reais condi¢des dos docentes, no que se refere ao atendimento a este
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estudante, a maior parte dos docentes se considera: “[...] despreparados para atender alunos com
necessidades especiais; Falta-lhes a compreensdo da proposta, a formacdo conceitual correspondente, a
maestria do ponto de vista das didaticas e metodologias e as condicGes de trabalho [...]; Os professores ja
em experiéncia de educacdo inclusiva mostram niveis preocupantes de stress, [...] principalmente devido a
inexisténcia de uma formacgdo anterior visando a capacita¢do para o ensino desse alunado” (Beyer, 2003 p.

1).

Nessa conjuntura, a formagdao de docentes é urgente e deve refletir também sobre a qualidade da sua
didatica, assim sendo, seus conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, devem ser um aporte para a arte do
ensinar, que exige constante aprimoramento, essencialmente no tocante a drea da inclusdo, visto que, a cada

dia surgem estudantes com deficiéncias e especificidades que requerem atencao e cuidados diferenciados.

De acordo com Honnef e Costas (2012) citado Carvalho et. al. (2017) “a educacgdo inclusiva tem-se
transformado em uma realidade no plano das leis, mas permanecem vdrias resisténcias a sua efetivacdo nas
praticas e projetos institucionais, instalam-se diversas formas de exclusdo quando o principal objetivo da
Educacdo Inclusiva é a construcdo da escola que acolhe, agrega conhecimentos e valores morais, onde nado
existem mecanismos de discriminacdo que impecam o acesso, a permanéncia e conclusdo de todos os alunos,
isto requer a ressignificacdo de concepgdes e praticas, onde todos os envolvidos neste processo passem a
compreender a diferenca em toda a sua complexidade, entendendo que as diferengas estdo em cada um e

em todos” (Honnef & Costas, 2012, citado por Carvalho et. al., 2017, p. 47).

Ante o exposto, se faz indispensavel o entendimento de que todos na escola tém papeis importantes na
inclusdo, que irdo atender os alunos com deficiéncia, desde o porteiro, zeladora, gestores e educadores, que
transformam a escola em um ambiente harmonioso e interativo, onde o educador fard dos processos
pedagdgicos uma abordagem mais significativa em relagdo a transmissdao dos conteldos e na obtencdo das

habilidades que cada um precise durante a aula.

Nesse sentido, Mantoan (2006), afirma que é indispensavel que os docentes tenham dominio dos
conhecimentos pedagdgicos, visto que, assim poderdao desenvolver suas atividades de ensinar, planejar e
avaliar o ensino para seus discentes. Sendo uma maneira de sempre estd buscando novas ferramentas de

ensino e métodos de avaliagdo para fazer com que o aluno aprenda com qualidade.

Ainda nessa concepcdo, Bueno (1999b, p. 18), afirma que “a insercdo de uma disciplina ou a preocupacdo
com conteudo sobre criangas com necessidades educativas especiais pode redundar em praticas exatamente
contrarias aos principios e fundamentos da educagdo inclusiva: a distingdo abstrata entre criangas que
possuam condi¢des para se inserir no ensino regular e as que nao as possuam, e a manutenc¢ao de uma escola
que, através de suas praticas, tem ratificado os processos de exclusdo e de marginalizacao de amplas parcelas

da populacdo escolar brasileira” (Bueno, 1999b, p. 18).
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Assim sendo, para atuar com alunos com deficiéncia, se faz pertinente que o docente dedique maior atencao
em relacdo a suas praticas e metodologias, considerando-se que ndo pode deter-se aos planejamentos
padrdes, sempre fazendo modificacdes e adaptacdes para encaixar métodos diferenciados para os alunos
especiais, em que as especificidades desse educando criam a necessidade de novas e atualizadas formas de
planejar, avaliar e executar as atividades didaticas, de organizar a sala de aula, de forma a interagir com os
outros alunos, procurar recursos apropriados e que a escola ofereca, além do uso da ludicidade como
ferramenta na hora de passar o conteudo.

Desse modo, o profissional que decidiu se dedicar ao exercicio do magistério optou também, pela
possibilidade de atuar com a inclusao, seja conduzindo um processo de inclusdo da diversidade, seja inclusdo
de estudantes com deficiéncia, portanto, deve comprometer-se com a inclusao (ALMEIDA, 2006). Ratificando
este pensamento, Santos (2002) afirma que “ao discutir sobre a formac¢do docente para atuar na incluséo,
afirma que, Pedagogia é o Unico curso de nivel superior que possui instrumentos tedricos e experiéncia na
formacdo de docentes do ensino especial e do ensino regular, capaz de consagrar uma formacao coerente
com os pressupostos da proposta da Educacdo Inclusiva” (Santos, 2002, p. 37).

Assim sendo, ressalta-se a importancia de participar de cursos de formacdo adequada para atender aos
alunos com e sem deficiéncia, obtendo competéncias e novas metodologias de ensino a serem aplicadas em
sala de aula, possibilitando a melhoria resultados no desenvolvimento dos estudantes. Nesse contexto,
Saviani (1995) afirma que “[...] ao adquirir competéncia o professor ganha também condi¢Ges de perceber,

dentro da escola, os obstaculos que se opdem a sua agdo competente” (Saviani, 1995, p.45).

Ainda nessa concepg¢do, Mantoan (2006) esclarece que os docentes esperam aprender uma pratica inclusiva,
ou seja, uma formacdo que lhes possibilite desenvolver trabalhos sistematizados com aulas planejadas, com
intencionalidade, assegurando os processos de inclusdo. Assim sendo, o docente deve ter formacao inicial e
continuada sobre a temadtica da inclusdo, que possibilite desenvolver uma pratica inclusiva, de forma

intencional e planejada, onde o direito a aprendizagem e a cidadania sejam respeitados.
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CAPITULO Ill: praticas colaborativas e escalas de proficiéncia
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3.1 PRATICAS COLABORATIVA NO AMBIENTE ESCOLAR

O papel do educador deve ser o de mediador do ensino, para o que o processo de ensino/aprendizagem
possa acontecer por isso o docente precisa se identificar como educador, reafirmando esse seu papel. Nesse
sentido, Pimenta (1999) esclarece que sdo necessarios varios passos para construcdo desta identidade:
“significacdo social da profissdo, reafirmacdo da pratica, revisdo das tradicGes, na discussao da questdo do
conhecimento, sendo a informacao, andlise, classificacdo e contextualizacdo da informacao, a inteligéncia,
sabedoria e consciéncia, e no conhecer a realidade escolar com olhar de futuro professor” (Pimenta, 1999,
p. 19).

As praticas pedagdgicas dos professores em sala de aula, sdo mecanismos que contribuem para a promogao
do processo de ensino, possibilitando ao estudante mais oportunidades de acesso ao conhecimento. Nesse
cenario, Pimenta e Lima (2004, p. 65) afirmam que: “o professor além de saber os conhecimentos sobre
determinada area da realidade, que se converterd no conteldo do ensino, alia-se ao dominio de recursos
tedricos e metodoldgicos para transmissdo, partilha e socializagdo dos conhecimentos” (Pimenta & Lima
2004, p. 65).

Cientes da importancia de buscar novas metodologias que possibilitem ao estudante mais possibilidades de
aprendizagem, se fez necessaria a construgdao de um trabalho em grupo, aonde se pudesse partilhar
experiéncias.

O desenvolvimento de um trabalho coletivo é uma tarefa complexa, visto que, requer de cada sujeito
respeito as percepgdes do préoximo, compreensao de que suas opinides serdo apreciadas pelos componentes
do grupo, e que, a partir das discussdes e analises, ocorre a construcdo de concepg¢des coletivas, que podem
ser convergentes ou divergentes das suas, ajustando-se de forma democratica, tendo como principio o que
é prioridade para o grupo. Esta organizacdao de trabalho coletivo é conceituada por alguns autores como
trabalho coletivo colaborativo.

As praticas colaborativas no ambiente escolar sdo aquelas que fornecem interacdo em todos os setores da
educac¢do, como meio de ampliar e organizar a escola para o desenvolvimento do aluno e assim, proporcionar
uma educac¢do de qualidade com uma ag¢do conjunta para fazer funcionar os mecanismos do ensino -
aprendizagem. Corroborando este pensamento Parrilla, “sdo aqueles em que todos os componentes
compartilham as decisGes tomadas e sdo responsdveis pela qualidade do que é produzido em conjunto,
conforme suas possibilidades e interesses” (Parrilla, 1996 citado por Damiani, 2008, p. 214).

Vale destacar que, a construcao do trabalho em grupo pode ser pautada em duas filosofias: a primeira seria
o trabalho cooperativo ou no trabalho colaborativo. Nesse sentido, Costa (2005), dentre outros
pesquisadores, esclareceram a diferenga entre tais conceitos. Inicialmente esclarece que o prefixo (co), que
constitui agdo conjunta, mas se diferencia do verbo cooperar é proveniente da palavra operare — que significa
executar, operar, fazer funcionar seguindo o sistema — ja o verbo colaborar é oriundo de laborare -

significando produzir, trabalhar, desenvolver atividades tendo como foco uma finalidade.
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Deste modo, para o autor, no termo cooperacao, ha contribuicdo mutua no cumprimento das tarefas,
embora suas finalidades geralmente ndo o sejam. Na colaboracdo, por outro lado, ao trabalharem juntos, os
membros de uma equipa se apoiam, com o intuito de alcancar objetivos comuns, definidos coletivamente,
instituindo relagdes de lideranga compartilhada, confianga mutua e co-responsabilidade no desenvolvimento
da atividade.

Ao tratar dos problemas do trabalho escolar, Parrilla e Daniels (2004, p.10) comentam que “elas levam os
docentes a se sentirem carentes de apoio, o que pode resultar na falta de iniciativa para encontrar solugdes
novas para os problemas, com a consequente adocdo de praticas corriqueiras, sem esperancas de que
funcionem” (Parrilla e Daniels, 2004, p. 10). Considerando assim, em metodologias ndo adequadas para a
realidade dos alunos, com métodos fracos e sem progresso nenhum para o desenvolvimento em sala de aula,
além de, manter uma pratica sem sucesso, sem interacdo ou compartilhamento de ideias e métodos de
ensino entre os professores.

Os beneficios dessas atividades colaborativas que o professor deve usar em sala de aula, para os estudantes
tém sido ressaltados, da mesma forma que entre docentes. Segundo Damiani (2008) os principais beneficios
do trabalho colaborativo sdo: “1) socializacdo (o que inclui aprendizagem de modalidades comunicacionais e
de convivéncia), controle dos impulsos agressivos, adaptacdo as normas estabelecidas (incluindo a
aprendizagem relativa ao desempenho de papéis sociais) e superagdo do egocentrismo (por meio da
relativizacdo progressiva do ponto de vista prdprio); 2) aquisicdo de aptidées e habilidades (incluindo
melhoras no rendimento escolar) e 3) aumento do nivel de aspira¢do escolar” (Damiani, 2008, p. 10).

Isso leva a perceber a importancia que o professor tem em sala de aula como mediador e articulador do
ensino e da aprendizagem para seus alunos, tanto para os estimular a trabalhar em grupo, quanto fornecer-
Ihes um modelo interativo que leve ao compartilhamento de ideias e informacbes, como recurso para
obtencdo de conhecimento.

Para entender a formacdo dos alunos, o educador deve desenvolver estratégias e praticas de trabalho
colaborativo com outros educadores da escola, criando uma espécie de comunidade de aprendizagem
colaborativa para compartilhar seus anseios e propor estratégias de trabalho que respondam as demandas
gue identificaram e assim, resolver os problemas da sala de aula.

As praticas de colaboracdo, permitem o desenvolvimento da inteligéncia coletiva, conceituada por Lévy
(1999) como “uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em
tempo real, que resulta em uma mobilizacédo efetiva das competéncias” (Lévy, 1999, p. 28).

Sendo que a pratica colaborativa é um método de ensino inovador que pode contribuir muito para a melhora
da aprendizagem dos alunos, baseada na interacao entre professores e os estudantes, e compreende que
ambos podem atuar ativamente na construcdo do conhecimento, além de, ser pautada na colaboracao,
ela promove o engajamento e motivacao dos estudantes e tem sido vista como um recurso efetivo para a

aprendizagem.

28



Mestrado em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor

Chagas (2002) reforga “a importancia do trabalho colaborativo como condicdo necessaria para que as redes
de aprendizagem e conhecimento se constituam e se mantenham, de forma a concretizar uma das suas
potencialidades mais evocadas - a construcdo de conhecimento pelos seus intervenientes” (Chagas, 2002, p.
2). A necessidade de proporcionar a pratica de colaborac¢do apoiada na realizacdo de tarefas estruturadas,
com base em projetos, de preferéncia multidisciplinares, envolvendo todas as disciplinas como mecanismo
de interacdo entre os professores e os alunos, numa forma de fazer com que seja para transmissdo de
conhecimento entre todos, dessa forma, os alunos atuam como especialistas, contribuindo uns com outros
em diferentes dreas de conhecimentos.

Sendo que a escola tem a proposta da metodologia de colaborativo como estratégia para efetivagao de
inclusdes escolares defendida como uma possibilidade de atividade pedagdgica a ser construida em praticas
cotidianas, estabelecidas por todos os educadores, que busca garantir a aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais.

A “estratégia consiste em uma parceria entre os professores de Educacdo Regular e os professores de
Educacdo Especial, na qual um educador comum e um educador especial dividem a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar os procedimentos de ensino a um grupo heterogéneo de estudantes” (Ferreira, et.
al, 2007, p. 1).

Desta forma, serd possivel mediar os problemas impostos pelo contexto escolar, trazendo as construgdes
possiveis para a intervencdo pedagdgica durante o ano letivo, em que no ensino colaborativo apresenta-se
como uma agdo pedagdgica que atende novas demandas, tanto pelos estudantes quanto por professores,
no paradigma da inclusdao. Assim sendo, o docente assume o papel de protagonista, conduzindo uma
atividade coletiva ou numa atividade mais individualizada, para que possa acompanhar o desenvolvimento
do sujeito e avaliar seus progressos e necessidades. Nesta pratica pedagdgica, os professores “compartilham
as decisdes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que é produzido em conjunto, conforme suas
possibilidades e interesses”. (Damiani, 2008, p. 214).

Essa acdo pedagodgica dos professores, a partir do ensino colaborativo estd baseada na perspectiva de
“organizar as interacOes e atividades de modo que cada aluno se defronte constantemente com situacées
didaticas que lhe sejam as mais fecundas” (Perrenoud, 2001, p.28). E um remanejo do planejamento de modo
a favorecer a aprendizagem do aluno com uma necessidade especifica sem prejudicar o ensino para facilitar
a interagdo e a aprendizagem.

E possivel afirmar que a pratica colaborativa se torna uma estratégia que viabiliza a aprendizagem de alunos
em processos de inclusdo, através de propostas de atendimento que consideram a diversidade promovendo
uma educacado para todos, que prevé a individualizacao do ensino, com reflexao sobre praticas pedagdgicas
mais eficazes para todos os alunos. Pois, quando os docentes partilham o mesmo ambiente de ensino e de
aprendizagem, ambos observam, de forma contextualizada, as media¢des que cada um oferece, podendo

assim, compartilhar questionamentos e conhecimentos e melhor organizar seu saber docente, na introducao
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de acbes pedagdgicas envolvendo metodologias de ensino adequado a cada setor educacional, tornando
assim, uma maneira de trabalhar nos diferentes ambientes escolares.

Portanto, o ensino colaborativo com suas praticas pedagdgicas se torna uma alternativa de trabalho
envolvendo a cooperagdo entre os professores que atuam juntos, quando ha a presenca de um ou mais
alunos que demandam uma atencao diferenciada para facilitar o processo do ensino-aprendizagem e assim,
proporcionar uma educacdo de qualidade, e que a participagdo do docente no contexto do ensino

colaborativo, em sala de aula, é na atengao a crianga em processo de inclus3o.
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3.2 ESCALAS DE PROFICIENCIA

Diante de todas as politicas de qualificagdo profissional e inclusdo é importante salientar que ainda nao existe
efetividade no processo de inclusdo em ambito escolar, além de haver baixa proficiéncia dos discentes. Nessa
conjuntura, muitas pesquisas foram desenvolvidas com a finalidade de avaliar as limitagdes para efetivagao
de tais politicas, e muitas destas pesquisas retratam que um dos obstaculos esta na ralacdo entre formacao
de docentes sobre a temdtica de metodologias ativas e a inclusdo no processo educacional (Mantoan, 2004).
Observa-se, de forma intuitiva, que muitos educadores, quando verificam as dificuldades de aprendizagens
de seus estudantes, procuram diversificar suas metodologias, com a finalidade de promover uma
aprendizagem mais eficaz para seus discentes. Entretanto, cabe ressaltar que, inUmeras vezes, essa
variedade de metodologias é desenvolvida de modo involuntario, sem embasamento tedrico e sem a
existéncia de um método definido (Dias, 2017).

Nesse cendrio, em que tanto se discute a eficicia da escola e qualidade e resultados da educagdo, um dos
pontos que demanda atencdo, é a atividade do professor. Uma vez que, é a partir dai que se constréi o
processo ensino-aprendizagem. Assim sendo, se fazem necessarios alguns questionamentos, tais como:
pratica pedagdgica, formacao, recursos didaticos, dentre outros. Bandeira (1987), desperta para necessidade
de se aferir o sentimento de autoeficicia do docente em relagdo a esta atividade.

Cerdeira (1995), cita que, a autoeficacia “significa que se uma pessoa executar um comportamento que antes
temia [...], isso leva-la-a a experimentar um sentimento de competéncia e de eficacia pessoal, que por seu
turno implementard as probabilidades desse comportamento se reproduzir numa situacdo futura idéntica”
(Cerdeira, 1995, p. 139).

Com essa finalidade, se fez necessdrio a construcdo de alguns passos que garantissem ndo somente uma
avaliacdo eficaz, mas a possibilidade de que esta fosse aplicada posteriormente. O passo inicial, é a
demarcagdo de metas de aprendizagem. Cabe ressaltar que, estas metas devem ser construidas em parceria
com o professor, de forma que, este se sinta comprometido em atingi-las. Enfatiza-se que, é essencial que o
docente tenha disponibilidade de recursos didaticos que possibilitem o desenvolvimento de metodologias
apropriadas para alcancar a meta instituida (Cerdeira, 1995).

De acordo com Bandura (1997), autoeficacia percebida se trata das “crencas de alguém em sua capacidade
em organizar e executar cursos de a¢des requeridos para produzir certas realizagées” (Bandura, 1997, p. 3).
Nesse aspecto, com a finalidade de avaliar as concepg¢des de eficdcia dos educadores sobre as suas
competéncias, Brandura (1997) construiu uma escala de autoeficicia na esfera profissional. Esta escala é
constituida inicialmente por 20 questdes que compreendem diversas tematicas da eficicia. Esta escala tem
sido usada em diversos paises com o intuito de analisar a perspectiva de autoeficacia do professor, sobretudo
da educacgdo inclusiva em escolas. Dentre os quais, cita-se a publicacdo de Sharma et al. (2012), com o
resultado de uma pesquisa no artigo Measuring teacher efficacy to implement inclusive practices,

desenvolveu um instrumento para avaliar a eficacia do professor para lecionar em salas de aula inclusivas, a

31



Mestrado em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor

escala tem 18 itens que foram desenvolvidos em uma amostra de 607 professores em formacgao selecionados
de quatro paises (Canadd, Austrélia, Hong Kong e india).

Cabendo enfatizar que, Zimmerman e Cleary (2006) destacam que autoeficacia é um sentimento individual
sobre a capacidade de um sujeito em desenvolver uma ac¢do, e que essa capacidade é decisiva para entender
as preferéncias das pessoas por determinadas alternativas de desempenho, para compreender o esfor¢o que
utilizam e para entender o empenho e até a perseveranca para sobrepor os desafios ou para alcancar a
gualidade na concretizagdao da empreitada.

Por esse motivo, o sentimento de autoeficicia do professor é assim uma varidvel e relevante para
compreender a motivacgdo dos mesmos para adaptarem metodologias inovadoras (por exemplo, de
educacdo inclusiva), para aprenderem novos processos educativos (por exemplo, metodologias cooperativas
de organizag¢do da aprendizagem na sala de aula) e para buscarem novas formas de lidar com circunstancias
imprevisiveis e dificeis (por exemplo, lidar com alunos com necessidades especificas de aprendizagem).

Na concepcdo de Dias (2017), a autoeficacia do professor na educacdo inclusiva tem sido conceituada em
relacdo a trés fatores fundamentais: “eficacia na utilizacdo de praticas pedagdgicas inclusivas, eficacia na
colaboragcdo com o restante dos docentes, técnicos e familias, e a eficacia ao lidar com os comportamentos
disruptivos” (Dias, 2017, p. 11). Este posicionamento foi pautado em Brandura (2007) que esclarece que a
percepcao de autoeficacia ndo é uma capacidade inata aos docentes, e sim algo que pode ser construido.
Deste modo, a escala construida por Brandura (2007), avalia o que esta sendo feito e o que o docente vir a
realizar, suas concepcdes individuais sobre a inclusdo e das possibilidades de adequacdo curricular, de
metodologias que assegurem a efetividade da promoc¢do de uma educacgao inclusiva.

De acordo com Gregoul, Cobbi e Carraro (2013, citado por Dias, 2017) “apesar das decisGes divergentes sobre
a melhor forma de concretizar uma escala inclusiva e da necessidade de organizagdo e orienta¢do da escola
é inegdvel o papel dos professores para a eficacia das respostas” (Dias, 2017, p. 9). Ratificando com este
pensamento Correia (2005) explica que é fundamental que os docentes sintam capazes e comprometidos
com a organiza¢do de uma escola inclusiva visto que, Ihes cabe um papel determinante na identificagdo e no
acompanhamento dos estudantes, assim como, um sentimento de pertencimento, estimulo a motivacado e
participagao de todos os discentes.

Neste direcionamento, foram utilizados os conhecimentos e relatos sobre o uso da escala de autoeficacia, de
modo adaptado com o intuito de estabelecer conhecimentos mais eficazes sobre a educagdo inclusiva na
area pesquisada. Enfatizando-se a percepc¢do de Brandura (2006), ratificada por Sassaki (2003), que clarifica
gue “educacdo inclusiva é o conjunto de principios e procedimentos implementados pelos sistemas de ensino
para adequar a realidade das escolas a realidade do alunado que, por sua vez, deve representar toda a
diversidade humana” (Sassaki, 2003, p.15).

Cabe citar que também existem varios autores ingleses que defendem a utilizagdo desta escala, dentre os
guais, aponta-se Sharma et al. (2012), que divulgaram o resultado de uma pesquisa que institui um

instrumento para comensurar a eficacia do docente para lecionar em salas de aula inclusivas, a escala possui
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18 questdes que foram aplicadas em uma amostra de 607 professores em formacao selecionados em quatro
paises (Canadd, Australia, Hong Kong e india). Utilizando-se a referida escala, Park et al. (2016), publicaram
também resultados de uma pesquisa em que usaram as trés subescalas de avaliacdo da autoeficacia na
utilizacdo instrugao inclusiva (Ell), eficacia na colaboracdo (CE) e eficacia na gestdo do comportamento (EMB)
(Sharma et al., 2012).

Foram encontrados artigos, dissertacGes teses, apds andlise em seis bases de dados nacionais e
internacionais, que totalizaram 74 produc¢Ges que versam sobre a autoeficacia docente e Educagao Especial,
cinco delas, brasileiras. Investigou-se os trabalhos e pesquisas publicadas no Brasil, com o emprego da Escala
de Autoeficacia na Implementac¢do de Praticas Inclusivas, foram localizados sete trabalhos, publicados entre
os anos de 2016 a 2019. Os autores destas publicacées foram: Martins e Chacon (2019), Martins (2019),
Martins e Chacon (2018), Canabarro e Teixeira (2018), Dias (2017), Leonardo (2017), Fernandes (2016).

O primeiro trabalho citado foi: Autoeficacia docente e Educagdo Especial: Revisdo da produgdo de
conhecimento nacional e internacional com énfase na formacdo de professores, um artigo de Martins e
Chacon (2019). Esta pesquisa teve por intuito promover uma analise da funcdo de professor na efetivacdo da
educacdo inclusiva, sendo imprescindiveis, conhecimentos, motivacao e recursos. Além de ter proporcionado
a producdo de novos conhecimentos autoeficacia do educador na perspectiva da Educacao Especial no Brasil
e no exterior, e, promovendo investigacdo das pesquisas que que alcancaram os resultados da formacao
sobre a autoeficicia de professores para a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo.

Posteriormente discorreu-se sobre a pesquisa de Martins (2019), cuja tematica é a Autoeficdcia docente no
contexto da educagdo inclusiva: instrumentos de medida e formagdo de professores pautada em
experiéncias vicdrias. Este estudo tratou sobre a autoeficacia dos docentes e a e suas percep¢do as
competéncias profissionais e como a importancia sobre a forma de mediar o processo educacional. Avalia
relevancia de altos coeficientes de autoeficacia para a qualidade da educacdo, destacando a importancia das
analises de experiéncias vicdrias (origindrias da observagado de outras pessoas) no perpassar da formacgdo de
educadores, na compreensao da inclusdo escolar, pode colaborar para a autoeficacia em praticas inclusivas,
propiciando deste modo, a aquisicdo de conhecimentos. Teve como intuito: identificar discentes precoces
com indicadores de AH/SD, em uma escola publica; verificar experiéncias educacionais inclusivas bem-
sucedidas, em salas de aula frequentadas por discentes com DI e AH/SD; aplicar a escala de autoeficicia de
professores, na desempenho com discentes com DI e AH/SD, a partir da traducdo e adaptacdo de
transculturalmente a Teacher Efficacy for Inclusive Practices (TEIP) Scale, validando, analisando a relagdo
entre as itens comensurados na escala de autoeficacia para praticas inclusivas e varidaveis demograficas,
buscando adequar a variante determinada para a medida da autoeficacia de professores para a inclusdo de
estudantes com DI e AH/SD. Para finalizar, constatou-se os resultados da formacdo na autoeficicia dos
docentes compartes que realizaram formagdes com modelagem de experiéncias educacionais inclusivas

bem-sucedidas (experiéncias vicarias) envolvendo estudantes com DI ou AH/SD.
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A posteriori, relatou-se a pesquisa de Martins e Chacon (2018): Formacdo em Altas
Habilidades/Superdotacdo e sua Influéncia sobre a Autoeficacia de Professores (2018). A pesquisa relata
percepgdes acerca educacgao inclusiva e as escalas de autoeficacia. Nessa visao, a escola inclusiva e aquela
que se adapta ou se reinventa para o atender as necessidades de todos os estudantes, com ou sem
deficiéncias, que devem aprender e compartilhar de todo o contexto da escola regular.

Ressaltou-se que o ambito da educacdo especial também engloba as altas habilidades/superdotag¢do (AH/SD)
e os discentes com tal individualidade demandam medidas educacionais apropriadas ao desenvolvimento
potencial de suas especificidades. A disponibilidade de tais medidas exige planejamento e implementagdo
de metodologias pedagdgicas em consonancia com as necessidades dos alunos, o que compreende a
formagao de professores. Deste modo, o trabalho teve por finalidade analisar as influéncias de um curso de
formacdo de educadores em altas habilidades/superdotacdo acerca da autoeficacia docente, na percepgdo
de que as escalas de autoeficacia de professores, concebida como a compreensao que o professor faz sobre
suas capacidades para a execugao de suas praticas pedagogicas.

Em seguida, foi descrito o trabalho de o trabalho de Canabarro e Teixeira (2018), cujo tema era: Tradugdo e
Adaptacdo Transcultural da Escala de Avaliacdo de Autoeficdcia de Professores de Alunos com Autismo:
Autism Self-Efficacy Scale for Teachers (Asset) (2018). O trabalho analisa o as compreensGes sobre
autoeficacia de educadores em relacdo a pratica pedagdgica e sua influéncia no processo de escolarizacao
de estudantes com autismo, assim como sua influéncia na motivacdo e a comprometimento do educador
diante das circunstancias desafiadoras do processo de inclusdo desses alunos. A Autism Self-Efficacy Scale for
Teachers (ASSET) mede percepcOes de autoeficacia dos professores em suas capacidades para a realizagdo
de tarefas na regéncia em salas de aula com discentes com autismo. Nesse contexto, a pesquisa mediu
indicadores de equivaléncia semantica resultantes do processo de traducdo e adequacgdo transcultural da
escala ASSET para a lingua portuguesa do Brasil e analisou indicadores de lucidez e apreensao dessa versao
em portugués desta pesquisa piloto.

Logo apds, foi transcrito o trabalho de Dias (2017), que usou a escala de autoeficdcia com a pesquisa: a
autoeficacia dos professores para a implementacao de praticas inclusivas: contributos para uma reflexao
sobre a inclusdo educativa (2017). Avaliando o entendimento dos educadores sobre a suas habilidades na
implementacdo de praticas inclusivas através da adaptacdo da escala, a pesquisa foi realizada com 153
educadores do ensino regular e da educag¢do especial.

Depois foi citado o trabalho de Leonardo (2017), com o tema “Associacdes entre crengas de autoeficacia e
estratégias inclusivas adotadas por professores universitarios”. A pesquisa investigou a compreensdo sobre
a autoeficacia dos educadores que atendem a estudantes com necessidades educativas especiais (NEE) no
ensino superior e as metodologias para a situacdo de inclusdo. Enfatiza-se que pondera o entendimento dos
educadores no transcursar da inclusdao no Ensino Superior, seguindo com um esclarecimento sobre a teoria
social-cognitiva, que disponibilizando aporte tedrico para a compreensdo acerca da autoeficacia. Tendo

como ponto dessa conjuntura, o pesquisador selecionou uma IES privada, no interior do Estado de Sao Paulo.
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Para a coleta de dados aconteceram trés encontros de grupo focal, e a apreciacdo selecionada foi a
qualitativa.

A pesquisa permitiu duas categorias de andlises: a primeira categoria — Potencialidades e Adversidades na
Inclusdo — trouxe evidéncias de que os desafios enfrentados na inclusdo sdo a auséncia de formacdo tedrica
sobre as particularidades das deficiéncias, assim como sobre estratégias de ensino adaptadas para esses
estudantes. Os professores participantes da pesquisa destacaram a necessidade de integracdo entre os
campos administrativo e pedagdgico da IES. A segunda categoria — Autoeficdcia e A¢des Inclusivas — permitiu
examinar que os educadores trazem elementos em suas verbalizagdes que indicam haver uma associacdo
entre as praticas inclusivas e a autoeficdcia. Narraram contextos que demonstram através de experiéncias
distintas suas opinides na autoeficdcia, assinalando que estes buscam conhecimento, comprometem-se em
desenvolver metodologias adaptadas. Assim sendo, acreditam que a autoeficidcia nas acdes professores
sejam bem direcionadas e, assim sendo, possam ser consideradas experiéncias exitosas na educagao
inclusiva.

A ultima pesquisa elencada foi Autoeficacia para o ensino de educacdo fisica adaptada na escola, tendo como
autor Fernandes (2016), que aborda as politicas publicas contemporaneas, propostas aos estudantes com
necessidades educativas especiais, ressaltando a importancia das praticas de educacao fisica de modo
inclusivo, apesar das adversidades. A pesquisa teve como designio averiguar as crencas de autoeficacia e suas
origens de futuros docentes para lecionar Educacgdo Fisica adaptada no ambito escolar. Os participes do
inquérito foram os estudantes de graduac¢do e/ou licenciatura em Educacéo Fisica. Os dados foram coletados
por meio de questiondrios de diferenciacdo e escalas de autoeficacia para as praticas pedagdgicas de
educacao fisica e de fontes de autoeficdcia. A andlise dos dados se dard por meio da estatistica descritiva e
inferencial.

Vale destacar que a presente pesquisa se utilizou a escala de Brandura (1997), de forma adaptada para a
coleta dos dados, uma vez que buscou-se entender as limitagGes e possibilidades para a garantia de uma
educacao inclusiva, colaborar com a produgdo cientifica sobre a tematica, cooperar com a efetivagdo da

inclusdo no ambiente escolar.
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PARTE Il - COMPONENTE EMPIRICA
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Capitulo IV — Estudo Empirico
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“Pesquisa é o ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma coisa. [...], contudo, num sentido
mais estrito, visando a criagdo de um corpo de conhecimentos sobre um certo assunto, o ato de pesquisar
deve apresentar certas caracteristicas especificas. Ndo buscamos, com ele, qualquer conhecimento, mas um
conhecimento que ultrapasse nosso entendimento imediato na explicagdao ou na compreensao da realidade

gue observamos” (Gatti, 2002, p. 09).

4.1 Objetivos do Estudo

Diversas circunstancias nos mobilizaram a desenvolver esta investigacao, tais como: entender as limitacGes
e possibilidades para a garantia de uma educacgdo inclusiva, colaborar com a producdo cientifica sobre a
tematica, cooperar com a efetivacdo da inclusdo no ambiente escolar.

A pesquisa partiu da problematica de perceber como se pode desenvolver um trabalho colaborativo entre
professores da sala de Atendimento Educacional Especializado e professores da sala regular com vista a uma
efetiva inclusdo de todos os alunos.

Assim, o presente estudo tem por intuito avaliar as atitudes dos professores em rela¢do a educacgao inclusiva,
de forma a identificar as suas necessidades de formacdo e, em funcdo destas construir propostas de
formacao, capazes de atender as necessidades de promog¢do de um ambiente colaborativo do corpo docente
da rede municipal de Igarapé do Meio - MA, onde estudantes com e sem deficiéncia possam aprender,

socializar-se e desenvolverem sua autonomia.
Como especificidade do trabalho apontamos:

v Observar as praticas colaborativas desenvolvidas pelos professores da sala regular e os professores

da sala de AEE;

v Identificar o nivel de interag¢do social dos alunos;

4 Descrever metodologias colaborativas no ambiente escolar;

v Construir um projeto de formagdo para professores sobre metodologias colaborativas no ambiente
escolar.

4.2 Metodologia

A presente investigacado teve por intento coletar dados sobre as concepgdes e atitudes dos docentes sobre a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, assim como as necessidades de formacdo, para, perante os
resultados, construir um projeto de formagdo com a orientagdo para o uso de metodologias colaborativas e
o desenvolvimento de boas praticas em educagao inclusiva. Tendo como pressuposto as afirmacgées de Bloise
(2020), de que “uma pesquisa pode ser conceituada enquanto um mecanismo coerente, légico, organizado

e meticuloso cuja finalidade é fornecer respostas as questdes levantadas. A necessidade de pesquisa deve-
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se a falta de dados e informacgdes imprescindiveis para a solucdo do problema levantado. Mas a pesquisa
também se mostra indispensavel quando estes dados e/ou informagdes estdo desorganizados e cadticos,
revelando-se incapazes de fornecer o necessario suporte a questdo” (Bloise, 2020, p. 108).

Desta forma, a pesquisa cumpriu os protocolos e procedimentos de um formato de pesquisa cientifica, que,
no parecer de Vergara (2010) se configura da seguinte maneira: referente aos meios e quanto aos fins. Assim
sendo, classificamos esta pesquisa, como uma pesquisa exploratdria quanto aos meios, visto que, ainda é um
estudo pioneiro, em relagdo ao municipio, por ter um nimero reduzido de pesquisas com esta temdtica no
Brasil. Ainda referente aos meios, se configura como uma pesquisa de campo, ja que os dados serdo
coletados diretamente em contato com a populagdo pesquisada; quanto a pesquisa bibliografica buscou-se
nas mais diferentes fontes de material ja publicado informag¢Oes sobre a tematica e realizou-se também
pesquisa documental, ja que foi necessaria a realizacdo de fundamentacdo nas legislacdes vigorantes.
Ainda com relagdo a classificagdo da pesquisa, no tocante aos métodos a pesquisa se configurou como mista.
De acordo com Farias Filho et. al. (2018, p. 92) “A pesquisa mista posiciona-se entre os extremos da pesquisa
guantitativa e qualitativa a fim de respeitar plenamente a sabedoria de ambas e alcangar uma solugao
intermedidria vidvel para inumeros problemas de interesse”. Perante o exposto, relata-se que a presente
pesquisa foi desenvolvida a partir dos métodos mistos, visto que foram usados dados estatisticos,

sintetizados em tabelas, e, em seguida foi efetivada a analises e construcao de um projeto de formacao.

4.3 Procedimentos e Instrumentos

Esta pesquisa foi realizada através da aplicacdo de inquérito por questionario, com a finalidade de coletar
dados pessoais e profissionais dos professores da educacdo basica, das as escolas da rede municipal de
Igarapé do Meio-MA, de modo a tragar uma realidade sobre as praticas de educacdo inclusiva desenvolvidas
por esses profissionais, para identificar possiveis necessidades de formacao, e depois organizar um projeto
de formacgdo destinado a este publico. Clarificando o conceito de questiondrio, Gil (1999, p.128), o caracteriza
como “atécnica de investigagdo composta por um ndmero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinies, crencgas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.”. Diante disso, pode-se afirmar que a utilizagao deste instrumento
de coleta foi a mais apropriada para captar os dados necessarios para alcangar os objetivos da pesquisa.

A opg¢do por um questiondrio com questdes fechadas, ocorreu pelo fato de estar aplicando a Escala de
avalia¢do de praticas em relagdo a metodologia de educacdo inclusiva de Park et al (2016) e o questionario
utiliza uma escala de Likert pontuada de 1 a 6, onde o 1 corresponde a completamente em desacordo e 0 6
completamente de acordo. Assim, o questiondrio de pesquisa foi inserido no Google forms e disponibilizado

através de link para o e-mail e grupos de whatsapp de cada escola.
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Para a realizacdo da coleta de dados, foram contatados previamente os gestores e diretores escolares das
guatro escolas da rede municipal, de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, localizadas na sede do
municipio para obter a autorizagdo para a entrega dos questiondrios aos docentes.

Em relagdo ao questionario (anexo 2) esta dividido em quatro partes. A primeira coleta dados demograficos
sobre os inquiridos (sexo, idade, habilitagcbes académicas, nivel de ensino, anos de docéncia, a formagdo em
Educacdo Especial, formacdo para trabalhar com alunos com Transtorno do Espectro Autista, fungdes que
desempenha na escola ou agrupamento de escolas onde trabalha). A segunda parte coleta dados sobre as
opinides dos professores sobre os alunos com Transtorno do Espectro do autismo, a terceira parte refere-se
a area especifica do autismo e ao modo como esses alunos sao inseridos no sistema educativo, e a quarta
parte capta dados sobre a drea curricular especifica da Lingua Portuguesa. Ressalta-se que o questionario
estd fundamentado na escala de avaliacdo de praticas em relacdo a metodologia de educacdo inclusiva de
Park et al (2016).

Ja a parte lll, se refere a drea especifica do autismo e ao modo como os alunos com autismo sao inseridos no
sistema educativo, a escala varia entre discordo totalmente, e concordo totalmente. Por fim, a parte IV,
aborda a percepc¢ao do professor em relacdo ao trabalho na area curricular especifica da Lingua Portuguesa,
utilizando a escala anterior. Esta escala também se fundamenta na concepc¢do de Dias (2017). Segundo ele
estas quatro dimensdes investigadas sdo fundamentais para o desenvolvimento de boas praticas de
educacdo e de educacao inclusiva.

A coleta de dados ocorreu no periodo de junho a outubro de 2021. Apds a coleta, foi feita a categorizagdo e
uma andlise minuciosa para a compreensao dos resultados. Na concep¢do de Bardin (2009) “a categorizagdo
é uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagcdo e em seguida
por reagrupamento segundo o género (analogia) com os critérios previamente estabelecidos” (Bardin, 2009,

p. 117).

4.4 Caracterizagao da Amostra

7

A equipe de docentes que trabalham diretamente com alunos com deficiéncia é constituida por 20
professores da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental voluntdrios na pesquisa, que trabalham com alunos
com deficiéncia pertencentes a rede municipal de educacao de Igarapé do Meio - MA. No entanto, apenas
13 responderam aos questiondrios. O processo de coleta de dados seguiu todas as normas estabelecidas, e
somente respondeu ao questionario, os profissionais que autorizaram a divulgacdo dos dados, destaca-se
gue, em nenhum momento ha identificagdo dos elementos que compdem a amostra, e o pesquisador

disponibilizou o seu contato para posteriores esclarecimentos, caso julguem necessario.

Passamos a apresentar os dados que caracterizam a nossa amostra.
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Grafico 1 -Sexo

@® Masculino
@ Feminino

O grafico 1, apresenta a distribuicdo da amostra por sexo. Doze dos elementos constituintes da amostra sao
do sexo feminino, totalizando 92,3% e 1 do sexo masculino, que representa 7,7% da amostra.

Quanto a faixa etaria agrupamos as idades em categorias com intervalos de 10 anos. Assim, no intervalo dos
24 aos 34 contabilizaram-se 5 profissionais; dos 35 aos 45, 6 profissionais e dos 46 aos 56, 2 profissionais.

Percebe-se que é um grupo de profissionais bastante jovem.

Grafico 2 - Tempo de servigo

2. Ha quantos anos leciona?
13 respostas

4

13 15ao0s 2 anos 24 anos 4 5anos 6 anos 6 anos 8 anos

O item dois questiona quantos anos Vocé leciona duas pessoas responderam que lecionam ha 13 anos
totalizando 15,4%, uma pessoa respondeu que trabalha ha 15 anos perfazendo um total de 7,7% uma pessoa
respondeu ter 2 anos perfazendo um percentual de 7,7% uma pessoa respondeu ter 24 anos totalizando 7,5
7% 4 pessoas responderam que trabalham ha cinco anos perfazendo 30,8%, uma pessoa respondeu lecionam
ha seis anos perfazendo um total de 7,7% e uma pessoa respondeu que trabalha ha 8 anos perfazendo um

total de 7,7%.
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Grafico 3- Ciclo de ensino onde exerce funcdo

3. Em que ciclo de ensino exerce fun¢ao?
13 respostas

@ Educador/a da Educagao Infantil

@ Professor/a do 1°ao 5° Ano Ensino
Fundamental

@ Professor/a do 6°ao 9° Ano Ensino
Fundamental

@ Professor/a do Ensino Médio

Quanto ao ciclo de ensino onde exercem fungdes, verifica-se pelo grafico 3 que a maioria dos profissionais
(46,2%, n=6) sdo professor/a do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental, seguido do grupo dos educadores de
infancia (30,8%, n= 4) e com menor percentagem os que exercem suas funcdes como professor/a do 62 ao

92 ano do Ensino Fundamental, (23,1%, n=3).

Grafico 4 - Situagao profissional

4. Em que situagao profissional se enquadra?
13 respostas

@ Professor/a contratado/a
@ Professor/a concursado/a?

_ )

O item 4 questionava a situacdo profissional no qual cada profissional se enquadra, sendo que 12 pessoas
responderam que sdo professores contratados (92,3%), e somente 1 profissional respondeu que é

concursado, (7,7%).
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Grafico 5 — Formagdo Académica

5. Qual a sua formacao académica?

10 9

8

6

4

2
2 1 1
0 [ I -
Pedagogia Psicopedagogia Histéria Magistério

m 5. Qual a sua formagdo académica?

Quanto a formacgdo académica 9 profissionais sdo formados em pedagogia, (69,23%) uma pessoa tem uma

pds-graduagdo em psicopedagogia e outra é formada em histdria. Duas pessoas tém Ensino Médio.

Grafico 6 —=Formacdo em Educacao Especial

6. Tem formagao em Educacéo Especial?
13 respostas

® Sim
® Nao

Dos inquiridos 7 responderam que tinham formagao em Educagao Especial, representando 53,8% da amostra

e 6 responderam que ndo, (46,2%).

Grafico 7- Como adquiriu a formag¢do em Educagdo Especial
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Em caso afirmativo, como adquiriu essa formacao?
13 respostas

@ Na licenciatura

@ No mestrado

© Numa pés-graduagéo

@ Num curso breve ( Formagéo
Complementar, etc...)

@ Em congressos, seminarios,
encontros cientificos ou pedagégicos,
efc...

@ Poriniciativa pessoal
@ Outros

Verifica-se que, 2 professores (15,4%) responderam que foi na licenciatura, 3 (23,1%) numa pds-graduagao;
3 profissionais responderam que em um curso breve de Formagdo Complementar (23,1%); 2 professores
responderam que foi em congressos, semindrios, encontros cientificos ou pedagédgicos, correspondendo a

15,4%; e 2 (15,4%) professores responderam que foi de outra forma.

Grafico 8- Fung¢do que desempenha na escola ou agrupamento de escolas onde trabalha

8. Que func¢des desempenha na escola ou agrupamento de escolas onde trabalha?
13 respostas

@ Professor da sala regular
@ Professor Mediador (Intérprete de

Libras, Cuidador, etc.)
_ Professor de Atendimento Educacional
2 Especializado

@ Funcées de gestao (por exemplo:

30,8% A
Diretor, Conselhos...)

30,8%

Quanto a indagacdo que funcdo desempenham na escola ou agrupamento de escolas, 5 profissionais
responderam que trabalham no atendimento educacional especializado, correspondendo a 38,5%; 4

profissionais responderam que sdo mediadores (intérprete de libras, cuidador, etc.), representando 30,8%;

e informaram que sdo professores da sala de aula regular (30,8%.)

5. Anadlise do trabalho colaborativo: Planejamento
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Grafico 9— Como ocorre o planejamento do professor da sala de aula regular com o mediador Atendimento
Educacional Especializado

9. Como ocorre o planejamento do professor da sala regular com o Mediador do Atendimento

Educacional Especializado - AEE na escola ou agrupamento de escolas onde trabalha?
13 respostas

@ De forma isolada, cada um em seu
espago e horarios

@ De forma coletiva
De forma isolada, mas o professor do
Atendimento Educacional
Especializado tem acesso ao
planejamento do professor da sala
regular

A questdo 9 indaga: como ocorre o planejamento do professor da sala de aula regular com o mediador
Atendimento Educacional Especializado - AEE na escola ou agrupamento de escolas. Cinco dos profissionais
responderam que o planejamento ocorre de forma isolada, mas o professor de atendimento educacional
especializado tem acesso ao planejamento do professor da sala de aula regular, esta resposta corresponde a
38,5%; 4 pessoas responderam que planejam de forma isolada, cada um no seu espaco e horarios, totalizando
30,8% e 4 pessoas responderam que o planejamento ocorre de forma coletiva, representando 30,8% da

amostra.

6. CONCEPGCAO DOS DOCENTES SOBRE OS ESTUDANTES COM AUTISMO

A primeira pergunta da parte |l, busca coletar dados sobre as opiniGes dos professores sobre os alunos com
Transtorno do Espectro do autismo, as respostas sdo subjetivas, sendo que, apenas 09 dos 13 profissionais
que responderam ao questionario. De acordo com as respostas obtidas, de modo geral, os professores
possuem algumas opinides sobre o aluno com autismo, onde percebeu-se que ainda necessitam de mais
esclarecimentos, sobre a aprendizagem destes estudantes. Valendo destacar que, a maioria dos docentes

responde ndo possuir formagao em educagdo especial.

Tabela 01 - Representa a opinido dos docentes sobre o aluno com autismo.
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AMOSTRA Respostas

Resposta 1 “0O aluno com espectro do autismo tem sim como se desenvolver em sala de
aulas, ter uma vida normal.”

Resposta 2 “Um aluno com autismo, deve primeiramente conquistado.”

Resposta 3 “Comprometem, desde as suas relacdes com outras pessoas até a sua
linguagem, necessitando, assim, de apoio no seu processo de ensino-
aprendizagem.”

Resposta 4 “Eles precisam de um olhar diferenciado, mais atento a eles de forma que se
sintam representados e acolhidos, pois eles por sofrerem de transtornos eles
sdo bem ativos e questionam muito, sdo muito inteligentes observadores.”

Resposta 5 “Sao alunos muito inteligentes e que conseguem ter uma vida profissional igual
a todos.”

Resposta 6 “Os alunos autistas conseguem aprender sim, de uma forma diferente e mais
lenta mas aprende.”

Resposta 7 “0 autismo tem se tornado mais frequente e as médias para ajudar os mesmo
também, entdo com a execucdo de um trabalho com exceléncia vai nos levar a
um grau de qualidade muito bom, daqui ha alguns anos!”

Resposta 8 “Os alunos com transtorno do espectro autista —TEA, sdo bastante inteligentes
e sdo capazes de aprender de acordo com o tempo deles.”

Resposta 9 “O que penso sobre alunos Autista, é que sdo pessoas bastante inteligentes, e
se vocé conseguir conquistd-lo vocé verd o quanto sdo carinhosos e
atenciosos!”

Tabela 02 - Opinido da amostra sobre a caracteriza¢dao dos alunos com autismo

Entrevistados Respostas

Resposta 1 “Desenvolvimento atipico, manifestacGes comportamentais, déficits na
comunicagao e na interagdo social, padrdes de comportamentos repetitivos e
estereotipados, podendo apresentar um repertdrio restrito de interesses e
atividades.”

Resposta 2 “Dificuldade de se relacionar”

Resposta 3 “Como o espectro do transtorno autista é amplo e se manifesta de diferentes
maneiras, para algumas criancas a dificuldade pode estar na fala, muito embora
ela ouca e compreenda perfeitamente tudo o que é dito. Outros tém menos
sensibilidade no tato e precisam destes estimulos sensoriais”

Resposta 4 “Deficiéncia de transtorno cognitivos, super hiperativos etc.”

Resposta 5 “Pessoas carinhosas que exige muita dedicacdo com eles”

Resposta 6 “Por serem carentes de compreensao!”

Resposta 7 “Nao ficam muito tempo entretido com a mesma atividade... se irritam com
barulhos, sao muito observadores.”

Resposta 8 “Apresentarem-se como alunos que ndo gostam de contato fisico ndo olham
olho no olho ndo se envolvem em atividades de interagcdo. Sdo criangas que
produz alguns sons e movimentos incompreendidos e que geralmente se
envolvem nos préprios pensamentos. Essas sdo algumas das caracteristicas
apresentadas por uma pessoa Autista.”

A segunda pergunta da parte Il, busca coletar dados sobre as opinides dos professores sobre os alunos com

Transtorno do Espectro do autismo, as respostas sdo subjetivas, sendo que, apenas 08, dos 13 profissionais

que responderam ao questionario. Diante das respostas obtidas, constatou-se que, todos os docentes

46



Mestrado em Educacgdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor

possuem informacdes acerca dos estudantes com autismo, no entanto, se faz necessario, um estudo mais

detalhado sobre as formas de lidar com tal deficiéncia.

Grafico 10 - As afirmagOes que se seguem referem-se a area especifica do autismo e ao modo como os
alunos autismo sao inseridos no sistema educativo

As afirmagdes que se seguem referem-se a area especifica do autismo e ao modo como
os alunos autismo s3o inseridos no sistema educativo

13 respostas

@ Discordo otaimente
@ Discordo

© Nem discordo,

@ nem concordo

@ Concordo

w @ Concordo otalmente

Questdo 1 da parte lll, representada no grafico 10, apresentava algumas afirmacdes relacionadas com a area
especifica do autismo e com a forma como os alunos autistas sdo inseridos no sistema educativo. Em que, 7
profissionais responderam que concordam totalmente, com a forma em que estes estudantes sdo inseridos
na escola, o que equivale a 53,8%; 05 professores afirmaram que concordam, que totalizam 38,5%; e, 1
professores respondeu que discorda, esta resposta equivale a 7,7%. Deste modo, verifica-se que a maioria
considera que os estudantes sdo inseridos de forma adequada, no entanto, se faz necessario uma reflexao,

pois ha docentes que possui opinido contraria.

Grafico 11 —Necessidade de ter mais formagdo para trabalharem com alunos com Transtorno do Espectro
Autista

No geral, os professores deviam ter mais formacgao para trabalharem com os alunos com
Transtorno do Espectro autista.

13 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
' Nem discordo,
@ nem concordo
@ Concordo
@ Concordo totalmente
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O questionamento investigava as percepc¢des em relacdo a necessidade de terem mais formacdo para
trabalharem com alunos com Transtorno do Espectro Autista. Pode constatar-se pelo grafico 11 que todas as
respostas seguem uma tendéncia positiva de concordancia, todos manifestaram a necessidade de obter mais

formacdo, sendo que 9 professores afirmaram que concordam totalmente e 4 responderam que concordam.

Grafico 12 -Valorizagao do trabalho com alunos com Transtorno do Espectro Autista

A escola onde trabalho valoriza o trabalho com alunos com Transtorno do Espectro autista.
13 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
» Nem discordo,
@ nem concordo
@ Concordo
@® Concordo totalmente

A escola onde leciono valoriza o trabalho com alunos com Transtorno do espectro autista? Para esta
indagacdo, 8 profissionais afirmaram que concordam, o que corresponde a 61,5%; 3 professores
responderam que concordam totalmente, representando um percentual de 23,1%; um profissional afirmou
nao discorda, totalizando um percentual de 7,7%; e um profissional afirmou ndao concorda nem discorda,
totalizando um percentual de 7,7%. Deste modo, verifica-se que a escola valoriza o trabalho com alunos com

Transtorno do espectro autista.

Grafico 13 —Apoio de técnicos especializados para trabalhar com alunos com Transtorno do Espectro
Autista

A escola onde trabalho dispoe de técnicos especializados para trabalhar com alunos com

Transtorno do Espectro autista.
13 respostas

@ Me recuso a opinar

46,2% ® Discordo totalmente
Discordo

@® Nem discordo,

@ nem concordo

» ® Concordo
® Concordo totalmente
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Neste item, questionava-se sobre se a escola dispbe de técnicos especializados para trabalhar com alunos
com Transtorno do espectro autista. Verifica-se que 6 professores responderam que concordam, que
totalizam 46,2%; responderam que nao concordam 23,1%; 1 professor respondeu que discorda, perfazendo
um percentual de 7,7%; 1 professor afirmou que discorda totalmente, totalizando 7,7%, 1 professor
respondeu que ndo discorda, fazendo um percentual de 7,7%,; 1 professor respondeu que ndo concorda, que

totaliza 7,7%.

Grafico 14 — Disponibilidade de materiais e recursos pedagdgicos para trabalhar com alunos com
Transtorno do Espectro Autista

A escola onde trabalho dispde de materiais e recursos pedagogicos para trabalhar com alunos
com Transtorno do Espectro autista

13 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo

Nem discordo,
53,8% @ nem concordo
@ Concordo

w @ Concordo totalmente

Nesta questdo pretendia-se saber se a escola onde exercem func¢Ges dispOe de materiais e recursos
pedagdgicos para trabalhar com alunos com Transtorno do espectro autista. 7 professores responderam que
concordam, totalizando 53,8%, 02 pessoas responderam que concordam totalmente, representando 15,4%;
1 professor respondeu que discorda totalmente 7,7%; e 2 pessoas responderam que ndo concordo, o que

totaliza 15,4%.
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Grafico 15 —Percepg¢ao dos docentes sobre as praticas de trabalho com alunos com Transtorno do Espectro
Autista

A escola onde trabalho tem boas praticas de trabalho com alunos com Transtorno do Espectro
autista

13 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Nem discordo,

@ nem concordo
@ Concordo
w @ Concordo totalmente

No Grafico 15 sdo apresentados os dados referentes a percepgao dos docentes sobre as praticas de trabalho
com alunos com Transtorno do Espectro Autista. A afirmacdo a qual se pretendia que os sujeitos da amostra
se manifestassem era: A escola onde leciono tem boas praticas de trabalho com alunos com Transtorno do
espectro autista, 7 profissionais responderam que concordam, perfazendo 53,8%; 2 professores
responderam que concordam totalmente, correspondendo a 15,4%; 2 professores responderam que ndo
concordam, totalizando 15,4%; 1 profissional respondeu que discorda, correspondendo a 7,7%; 1

profissionais respondeu que nao discorda, correspondendo a 7,7%.

Grafico 16 —Necessidade pessoal de formagao pedagdgica para trabalhar com alunos com Transtorno do
Espectro Autista

Pessoalmente, sinto falta de formagao pedagogica para trabalhar com alunos com Transtorno do
Espectro autista.

13 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Nem discordo,
@ nem concorde
@ Concordo
@ Concordo totalmente

46,2%

A necessidade pessoal de formacdo pedagdgica para trabalhar com alunos com Transtorno do Espectro

Autista, onde foi indagado se: Pessoalmente sinto falta de formacao pedagdgica para trabalhar com alunos
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com Transtorno do espectro autista, 7 professores responderam que concordam totalmente, perfazendo

53,8%; e 6 responderam que concordam, totalizando 46,2%.

Grafico 17 — Retrata a necessidade pessoal apoio de técnicos especializados para trabalhar com alunos com
Transtorno do Espectro Autista

Pessoalmente, sinto falta de apoio de técnicos especializados para trabalhar com alunos com
Transtorno do Espectro autista

13 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Nem discordo,
@ nem concorde
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Quando questionados se sentem falta de apoio técnico especializado para trabalhar com alunos com
Transtorno do espectro autista, 10 professores responderam que concordam com a afirmagao, totalizando
76,9%; e 3 docentes responderam que concordam totalmente, o que corresponde a 23,1%. Assim, percebe-

se que esta é uma necessidade para todas escolas.

Grafico 18 —Necessidade de recursos pedagdgicos para trabalhar com alunos com Transtorno do Espectro
Autista

Pessoalmente, sinto falta de recursos pedagodgicos para trabalhar com alunos com Transtorno do
Espectro autista

13 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Nem discordo,
@ nem concordo
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Quando perguntado se sentem falta de recursos pedagdgicos para trabalhar com alunos com Transtorno do
espectro autista, 8 docentes responderam que concordam com a afirmacgao, totalizando 61,5%; 3 professores
responderam que concordam totalmente, que corresponde a 23,1%; e 2 docentes responderam que

discordam 15,4%.
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Grafico 19— Conhece alguma organizagdo da area de Transtorno do Espectro Autista

Conhece alguma organizacao na area de Transtorno do Espectro autista?
13 respostas

® Sim
® Niao

Quando indagado se tém conhecimento de alguma organiza¢do na drea de transtorno do espectro autista,

10 docentes afirmaram que ndo conhecem, totalizando 76,9%; e 3 professores responderam que sim,

perfazendo um total de 23,1%.

Grafico 20 — Tem experiéncia de trabalho com criangas com Transtorno do Espectro Autista

Tem experiéncia de trabalho com criangas com Transtorno do Espectro autista?
13 respostas

® Sim
® Nao

Gréfico 20, trata dos dados, sobre a afirmativa de ter ou ndo experiéncia de trabalho com criangas com
Transtorno do Espectro Autista, as respostas obtidas foram: 8 profissionais responderam que sim, totalizando

61,5%; e 5 professores responderam que ndo, correspondendo a 38,5%.
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Tabela 3 - Experiéncia de trabalho com alunos com deficiéncia ou com TEA??

Entrevistados Respostas
Sujeito 01 N3o trabalho nessa area
Entrevistado 02 | 6 anos
Entrevistado 03 | 1ano
Entrevistado 04 | Trabalhei 1 ano
Entrevistado 05 | N3do sei exatamente
Entrevistado 06 | Nado trabalho
Entrevistado 07 | 3 meses
Entrevistado 08 | Ndo trabalho
Entrevistado 09 | Ndo trabalho
Entrevistado 10 | 3 anos
Entrevistado 11 | 1 ano
Entrevistado 12 | 2 anos
Entrevistado 13 | 8 anos

Tabela 3, retrata a quantidade de anos que cada docente trabalha com criancas com Transtorno do Espectro
autista. Para esta questao, as respostas foram variadas, 4 docentes afirmaram que nao trabalham nesta drea;
3 professores responderam que trabalharam ha 1 ano; 1 professor respondeu que trabalhou 2 anos; 1
professor respondeu que trabalhou 3 anos; 1 professor respondeu que trabalhou 6 anos; 1 professor
respondeu que trabalhou 8 anos; e 1 professor respondeu que n3ao sabe exatamente hd quanto tempo

trabalha com esta area.

Grafico 21 — No presente ano letivo trabalha com criangas com Transtorno do Espectro Autista

No presente ano lectivo, trabalha com alguma crianca com Transtorno do Espectro autista?

13 respostas

® Sim
® Nao

Para o questionamento: No presente ano letivo trabalha com alguma crianca com Transtorno do espectro
autista? 8 profissionais responderam que sim, perfazendo 61,5%; e 5 docentes responderam que ndo,
totalizando 38,5%. Com o intuito de complementar a informagdo do gréfico acima, foi interrogado:
Pessoalmente, as areas curriculares onde sente mais a falta de recursos pedagdgicos para trabalhar com
alunos autismo sdo (indicar quais)? 1 pessoa respondeu que sente falta de recursos pedagdgicos para
trabalhar com criangcas com autismo em todas as disciplinas; 2 profissionais responderam que sentem essa

necessidade na sala de recursos; 1 profissional respondeu que a necessidade é de jogos, em sala de aula; 1
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professor respondeu que sente essa necessidade na Educacdo Infantil; 1 professor afirmou sentir essa
necessidade nos componentes curriculares Ciéncias , histérias etc; 1 profissional respondeu sentir a
necessidade em Matematica, 1 profissional respondeu que sente necessidade de um espaco Unico e exclusivo
para os mesmos; 2 professores afirmaram sentir essa necessidade em Portugués; 1 professor afirmou sentir
essa necessidade na sala regular; e, 1 professor respondeu que sente a necessidade no ensino Regular e na

sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado).

A parte IV trata das afirmagGes sobre lingua portuguesa, sendo que a primeira questdo indaga se os
professores de portugués do Ensino Fundamental dispdem de recursos cientificos, pedagdgicos e técnicos
adequados para o ensino de portugués com criangas autismo, para esta pergunta, 06 profissionais
responderam que discordam, correspondendo a 46,2%; 02 docentes responderam que discordam
totalmente, representando 15,4%; 03 professores responderam que concordam, totalizando 23,1%; 01
professor respondeu que ndo concorda, representando 7,7%; e 01 professor respondeu que ndo discorda,

representando 7,7% como se pode observar no grafico 22.

Grafico 22 — Os professores de portugués do Ensino Fundamental dispdoem de recursos cientificos,
pedagogicos e técnicos adequados para o ensino de portugués com criangas autismo.

IV@ PARTE: As afirmacdes que a seguir se apresentam referem-se a area curricular especifica da
Lingua Portuguesa.

13 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Nem discordo,
@ nem concordo
@ Concordo
@ Concordo totalmente
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Grafico 23 — Os professores de portugués do Ensino Fundamental dispdoem de recursos pedagégicos
adequados para o ensino de portugués com criangas autismo.

Os professores de portugués do Ensino Fundamental dispdem de recursos pedagogicos
adequados para o ensino de portugués com criangas autismo.

13 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Nem discordo,
@ nem concordo
@ Concordo

w @ Concordo totalmente

Quando questionado se os professores de portugués Ensino Fundamental dispdem de recursos pedagogicos
adequados para ensino deste componente curricular com criangas com autismo, 7 docentes responderam
que discordam, o que corresponde a 53,8%; 1 professor respondeu concorda totalmente, o que representa
7,7%; e 3 docentes afirmaram que concordam, representando 23,1%; 1 professor respondeu que nao

concorda, representando 7,7%; e 1 professor respondeu que ndo discorda, representando 7,7%.

Grafico 24 — Os professores de portugués do Ensino Fundamental dispdem de recursos técnicos adequados
para o ensino de portugués com criangas autismo

Os professores de portugués do Ensino Fundamental dispdem de recursos técnicos adequados
para o ensino de portugués com autismo.

13 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Nem discordo,
@ nem concordo
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Com relagdo ao questionamento sobre os recursos pedagdgicos 08 professores responderam que discordam,
perfazendo 61,5%; 2 docentes afirmaram que nem discordam, totalizando 15,4%; 1 professor respondeu que
concorda, correspondendo a 7,7%; 1 professor respondeu que concorda totalmente, correspondendo a

7,7%; 1 professor respondeu que nem concorda nem discorda, correspondendo a 7,7%.

55



Mestrado em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor
Grafico 25 —acesso a formacgao especifica para trabalharem com criangas com TEA

Os professores de portugués do Ensino Basico dispdem de oportunidades para
ascenderem a formacdo especifica para trabalhar com autismo.

13 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Nem discordo,
@ nem concordo
A @ Concordo

® Concordo totalmente

O item indagava se os professores de portugués do Ensino Basico dispGem de oportunidades para
ascenderem a formacdo especifica para trabalharem, 8 profissionais responderam que discordam, que
corresponde 61,5%; 1 professor afirmou que concorda, perfazendo 7,7%; 1 professor respondeu que
concorda totalmente, correspondendo 7,7%; e, 3 docentes responderam que nem discordam, nem

concordam, dado que perfaz 23,1%.

Grafico 26 —materiais didaticos (livros, textos de apoio, manuais, exercicios, programas, etc.)

Os professores de portugués do Ensino Basico dispdem de materiais didaticos (livros, textos de

apoio, manuais, exercicios, programas, etc.) adequados para trabalharem com criangas com autismo.
13 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Nem discordo,
@ nem concordo
@ Concordo

w @ Concordo totalmente

O grafico acima representa o questionamento sobre a disponibilidade de acesso a materiais didaticos (livros,
textos de apoio, manuais, exercicios, programas, etc.), 8 profissionais responderam que discordam,
totalizando 61,5%; 1 pessoa respondeu discorda totalmente, perfazendo 7,7%; 1 pessoa respondeu concorda

totalmente, perfazendo 7,7%; e, 03 profissionais afirmaram que concordam, totalizando 23,1%.
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Grafico 27 —que tipo de recursos ou materiais entende serem necessarios para trabalhar com criangas com
autismo?

Na area curricular de portugués do Ensino Basico, que tipo de recursos ou materiais entende
serem necessarios para trabalhar com criangas com autismo?

13 respostas

@ Analise de texto

@ Atividades de escrita
Atividades de oralidade

@ Gramatica

@ Fichas de trabalho

9

Quando questionados sobre que tipo de recursos ou materiais entende serem necessdrios para trabalhar
com criancas com Transtorno do Espectro Autista, 9 docentes responderam que sdo necessarias fichas de
trabalho, totalizando 69,2%; 3 profissionais afirmaram que sdo necessarias atividades de oralidade,
correspondendo a 23,1%; e, 1 docente citou a necessidade de atividades de andlise de textos, perfazendo

um total de 7,7%.

4.5 Analise dos resultados

Diante da concepgdo de Teixeira (2003), que esclarece que “andlise de dados enquanto etapa do processo
de investigacao cientifica no campo das organiza¢des configura-se como relevante, uma vez que a tentativa
de identificar especificidades pode significar melhores condi¢des para o desenvolvimento de novos estudos,
com base num melhor e maior entendimento conceitual do processo, alinhado aos respectivos paradigmas”
(Teixeira, 2003, p. 178). Assim sendo, se faz necessaria a analise dos dados (tabelas e graficos) anteriormente
apresentados, para se destacar alguns aspetos relevantes da investigagao, coletados nas respostas dadas
pelos inquiridos.

Diante do exposto, iniciou-se a analise dos dados, onde foi verificado que a maioria dos professores possui
formacdo em Educacdo Especial (ver grafico 7). No entanto, quando questionados sobre onde adquiriram
esta formacdo, a maioria respondeu que foi em cursos rapidos, em congressos, seminarios, encontros
cientificos ou pedagodgicos (ver grafico 8). Isso demonstra uma fragilidade na formacdo dos mesmos, pois,
Pinheiro (2010) afirma que “é importante, contudo, que a formacao inicial dos professores trate com solidez
dos aspectos gerais que permeiam a educagao especial permitindo que estes, percebam na sua pratica de
docéncia as necessidades especiais de seus alunos, assim como compreendam a educacgao inclusiva a partir
de um olhar inclusivo. Contribuindo, com isso, para uma pratica que considere as contingéncias e as
possibilidades de melhora no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com NEE. Tendo em vista que

este aspecto é funcdo principal da docéncia” (Pinheiro, 2010, p. 71).
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Uma das questdes essenciais do trabalho estd refletida no grafico 10, que trata do planejamento do professor
da sala de aula regular com o mediador Atendimento Educacional Especializado - AEE. Embora haja escolas
que planejem de forma coletiva, a maioria respondeu que este planejamento ocorre de forma isolada. No
entanto, Pinto (2009), alerta que “para a efetivacdo do trabalho colaborativo no seio da escola basica,
possibilitando a constituicdo de uma légica capaz de levar a melhoria da acdo docente, faz-se necessario,
entre outras situagdes, a existéncia de um tempo-espaco no qual os educadores possam se articular,
socializar experiéncias, compartilhar saberes e incertezas, realizar estudos, refletir sobre a prépria pratica e
seus desdobramentos, planejar juntos, articular trabalhos, estabelecer estratégias de enfrentamento das
guestdes que se colocam no seu dia-a-dia” (Pinto, 2009, p. 168). Vale ressaltar que o planejamento coletivo
é fundamental, tanto para a implementacdo do trabalho colaborativo, quanto para a garantia do processo
de inclusdo, pois sem articulacdo entre a sala de aula regular e a o Atendimento Educacional Especializado —
AEE, o processo de inclusao fica fragilizado.

As tabelas 1 e 2 representam respectivamente a opinido dos entrevistados sobre o aluno com autismo e a
opinido dos entrevistados sobre como os alunos com autismo se caracterizam, onde se constatou que,
embora as respostas sejam diferentes, ndo sao divergentes. No entanto, algumas sdo muito superficiais, o
que pode sinalizar pouco conhecimento sobre a temdtica, que é confirmada no grafico 12, que retrata a
necessidade pessoal de formacao pedagdgica para trabalhar com alunos com Transtorno do Espectro Autista,
e todas as respostas foram afirmativas.

O grafico 10 refere-se a area especifica do autismo e ao modo como os alunos autismo sao inseridos no
sistema educativo, onde a maioria respondeu que, os alunos com transtorno do espectro autista sao
inseridos de forma correta, e, apenas um inquirido respondeu que discorda desta forma de insercdao no
sistema educativo. Mas, esta resposta pode compreendida a luz do gréfico 09, que avaliava a necessidade de
ter mais formacao para trabalharem com alunos com Transtorno do Espectro Autista e todos os profissionais
responderam que necessitam de formacgdo. Corroborando este pensamento, Névoa (2009): cita que “a
formagdao de professores ganharia muito se se organizasse, preferentemente em torno de situagdes
concretas, de problemas escolares ou de programas de acdo educativa, na procura de solu¢des para cada
caso” (Névoa, 2009, p. 14).

Diante da andlise dos graficos 19 a 27 é possivel inferir que, a maioria das escolas dispde de materiais e
recursos pedagdgicos para trabalhar com alunos com Transtorno do espectro autista. A andlise destes dados
foi importante para constatar a percepg¢do dos docentes sobre o processo de inclusdo de alunos com autismo
no ambiente escolar. Pois, Menezes (2012), ressalta que “é preciso entdo analisar a forma como a inclusdo
estd sendo implementada, se estd ou ndo gerando aprendizagem e se vem se configurando como uma
experiéncia positiva, ndo sé para os alunos, mas também para os demais envolvidos com a proposta
(familiares, professores do ensino comum e especial), levando em consideracdo o momento em que a
inclusdo com frequéncia no espago da escola comum serd iniciada, além de outras varidveis” (Menezes, 2012,

p. 51).
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O grafico 20, representa dados sobre a experiéncia de trabalho com criangas com Transtorno do Espectro
Autista, onde se verificou que a maioria jd possui experiéncia, e complementando esta coleta, o grafico 2
sistematiza a quantidade de tempo de servico que cada profissional possui. Finalizando com o grafico 21 que
indagou sobre o trabalho criangas com Transtorno do Espectro Autista no presente ano letivo. Estes dados
foram importantes para a compreensao do cendrio diante das necessidades de formacao, ratificando-se que,
a experiéncia é importante para a continuidade do trabalho, mas nao critério para o exercicio da profissao.
Os ultimos questionamentos sdo sobre lingua portuguesa, e indagam sobre recursos cientificos, pedagdgicos
e técnicos adequados para o ensino de portugués com criangas autismo, para os professores de portugués
do Ensino Fundamental. Para este questionamento, a maioria dos profissionais considera que os recursos
ainda sdo insuficientes, sendo este um ponto de atencao.

Cabendo ressaltar que, de acordo com Baptista (2006) “[...] o compromisso do educador tem como base a
apropriacdo de seus proprios recursos e instrumentos: a observacgdo, o didlogo, a negociagao e a avaliacdo
retroalimentam o agir do educador” (Baptista, 2006, p. 93). Deste modo, o docente necessita rever as
informacgdes, conhecer e ter sensibilidade para conduzir o processo educativo, respeitando as limitagdes e
necessidades individuais do discente. Ter formacdo nao é suficiente, é essencial que haja uma concepcao

humanistica em cada atividade desenvolvida.
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CONCLUSAO

Diante da necessidade de tornar o ambiente escolar cada vez mais inclusivo, é indispensavel que se promova
ndo somente discussGes, mas que as legislacées sejam efetivamente implementadas no interior das escolas,
garantindo a cada estudante o direito a educagdo, tendo como intuito seu pleno desenvolvimento, a
formacdo para o desempenho da cidadania e habilidade para o mundo do trabalho. Nessa concepcao, é
fundamental assegurar o acesso e permanéncia de todos os estudantes na escola, primando pelo respeito a
diversidade e equidade. Qualquer politica de inclusdo deve estar pautada no pressuposto de que todos os
alunos devem estar matriculados nas escolas regulares, embora se reconheca as limitacdes e desafios a
inclusao, visto que, muitas escolas ainda ndo estao adaptadas para receber este estudante.

A presente pesquisa teve por finalidade, promover o trabalho colaborativo entre professores da sala de
Atendimento Educacional Especializado — AEE e professores da sala regular na perspectiva de inclusdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista TEA. A investigacdo contou a participacdo de 13 professores,
onde se constatou que ainda existem muitos desafios a serem superados.

Inicialmente, planejou-se a aplicacdo da escala de autoeficacia na implementagdo de praticas inclusivas de
forma adaptada, uma vez que esta escala tem sido empregada em diversos paises, com a para de avaliar os
progressos e dificuldades nessa implementacdo. Enfatiza-se que, no Brasil esta escala ainda tem sido pouco
utilizada, embora as pesquisas que utilizam a mesma tenham mostrado importancia e facilidade na coleta de
dados. No entanto, durante o planejamento da pesquisa, foi necessario redirecionar os instrumentos de
coleta, e foi elaborado um questiondrio, que foi aplicado através do google forms.

Em se tratando dos dados obtidos, verificou-se que o maior desafio a implementacdo de praticas inclusivas
é a necessidade de formacdo, sobretudo em relacdo ao trabalho colaborativo, visto que, a maioria dos
professores relatou planejar de forma isolada, sem articulacdo entre o docente da sala regular e o mediador
do Atendimento Educacional Especializado.

Diante dos resultados, foi construido um projeto de formagdo de professores com duragdo de 20 horas que
teve como finalidade disseminar e fomentar a realizagao de um trabalho colaborativo, que também contribua
de forma significativa para inclusdo de pessoas com deficiéncia, visto que, desta forma, havendo parceria e
planejamento coletivo entre o docente da sala regular e o docente/mediador da sala de Atendimento
Educacional Especializado, havera mais facilidade na promocdo da aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes com deficiéncia.

No transcorrer deste estudo, verificou-se o quanto esta metodologia é significativa, para desenvolver o
aprendizado, o protagonismo e a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Assim sendo, o trabalho estd
fundamentado em documentos legislativos, dentre os quais destaca-se a Base Nacional Comum Curricular-
BNCC, que orienta a adequagdo dos objetivos, metodologias e recursos que possibilitem a inclusdo. Nesse
contexto, espera-se ter atingido os objetivos propostos, possibilitando o a inclusdo de estudantes com

autismo na Rede Publica de Ensino do municipio de Igarapé do Meio.
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ANEXO 1- Carta de Anuéncia

: "5’rape S EME

ESTADO DO MARANHAO

do Mﬂo SPCRTTARLA MUKICFAL N FOUKCAZAD
taaRaius § apds PREFEITURA MUNICIPAL DE IGARAPE DO MEIO -MA T gt doNeME
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ - SEMED
CNPJ n" 30.559.137/0001-41

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos o pesquisador ELDER LIMA ALVES, a
desenvolver o seu projetoc de pesquisa O trabalho colaborativo entre professores numa
perspectiva de Inclusdo de alunos com Transtorno do espectro do Autismo, cujo objetivo
promover o desenvolvimento de boas praticas pedagogicas de educagdo inclusiva com alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), referente ao Mestrado em Educagdo Especial, na

especialidade de Dominio Cognitivo e Motor.

A aceitagdo estd condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos requisitos
da Resolucdo 466/12 e suas complementares, comprometendo-se a utilizar os dados e materiais

coletados, exclusivamente para os fins da pesquisa.

Ilgarape do Meio Estado do Maranhdo, 03 de maio de 2021

- | -
— I_\_ '
Gracilene Rodrigues Alves Batista
Secretdria Municipal de Edicagdo He fgarapé do Meio-MA
Portaria n® 0052017
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ANEXO 2 — Questionario de Pesquisa

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAO

Politécnico de Coimbra

INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA -
PORTUGAL

Caro Professor:

Estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre o tema O trabalho colaborativo entre professores da sala de
Atendimento Educacional Especializado AEE e professores da sala Regular na Perspectiva de Inclusédo de
alunos com TEA, no municipio de Igarapé do Meio —~MA." Este estudo é parte integrante da pesquisa de
Mestrado em Educagdo Especial - Especializagdo em Problemas do Dominio Cognitivo e Motor. O objetivo
geral desta pesquisa: promover o trabalho colaborativo entre professores da sala de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, e professores da sala reqular na perspectiva de inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista TEA. Gostaria de contar com sua participagao, respondendo a estas perguntas, de forma
objetiva. Sua contribui¢do € muito importante para o levantamento dos dados necessarios para a efetividade
da nossa pesquisa. Os resultados deste estudo estardo a disposicdo e contribuirdo para a elaboragio de um
diagndstico acerca da tematica, bem como a elaboragéo de um plano de formag&o Continuada. Garante-se
que a instituicdo escolar e docentes néo serdo identificados. Ndo é necessario se identificar.

Muito obrigado por sua atengdo.

0 preenchimento sera feito pelo google forms, no periodo de 01 a 10 de julho de 2021.
1® PARTE:

Elder Lima Alves

Género M| ® Escolha mdttipla -

Masculino

Feminino
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Idade *

Texto de resposta curta

2. Ha quantos anos leciona? *

Texto de resposta curta

3. Em que ciclo de ensino exerce fungéo?

Educador/a da Educacdo Infantil
Professor/a do 1° ao 5° Ano Ensino Fundamental
Professor/a do 6° ao 9° Ano Ensino Fundamental

Professor/a do Ensino Médio

4. Em que situagio profissional se enguadra?

Professor/a contratado/a

Professor/a concursado/a?

5. Qualasuaformagdo académica?

Texto de resposta longa
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6. Tem formacdo em Educagdo Especial?
Sim

N&o

Em caso afirmativo, come adquiriu essa formagdo?

Na licenciatura

No mestrado

Numa pds-graduacdo

Num curso breve [ Formag8o Complementar, etc...)

Em congressos, seminarios, encontros cientificos ou pedaagdgicos, etc...
Por iniciativa pessoal

Outros

7. Tem formagdo para trabalhar com alunos com Transtorno do Espectro do Autismo - TEA? ©

Sim
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ANEXO 3 - Panfleto de formagao continuada

JUSTIFICATIVA: Objetivos: AUTISMO NA REDE PUBLICA DE ENSINO: O
trabalho colaborativo entre professores da sala
. . ) . de dimento Educacional Especializado AEE e
A educagéo inclusiva na atualidade ainda Dbjetivo Geral professores da sala Regular na Perspectiva de
se constitui como um desafio ao processo Incluso de alunos com TEA, no municipio de

Igarapé do Meio —MA.

de ensino-aprendizagem, nesse sentido, Fomentar a compresnsdo dos

participantes sobre a importancia da
Educagdo Inclusiva, mobilizando-os a
realizarem um trabalho colaborativo entre
a sala regular e o Atendimento
Educacional Especializado.

com o intuito de se superagdo deste
desafio e de valorizar os profissionais da
educagdo, por meio da formacdo,
superando preconceitos e barreiras,
minimizando o insucesso escolar e
colaborando para o sucesso escolar de
todos e de cada um, individualmente,
ropde-se esta formacéo. . . e
ges?e modo, a gresente formacéo Objetivos Especificos:
continuada de professores tem por
objetivo mobilizar docentes da sala de
aula regular e mediadores da sala de respeito e valorizagie de toedos no
recursos a desenvolverem um trabalho

v Discutir a tematica da inclusdo,

colaborativo. Uma vez que, esta parceria é ambiente escolar;

fundamental para o desenvolvimento das v Refletir sobre a inclusio no cotidiano
potencialidades dos estudantes com
deficiéncia. Neste sentido, (Mantoan,

2015), afirma que o ensino deve envolver v Identificar atitudes e metodologias de
todos o0s estudantes, em  suas

da sala de aula, para além discursos;

individualidades, sem distincdo. Para isso, inclus&o de criangas com autismo;

¢ essencial que a prética de trabalho v Construir materiais para o
colaborativo seja efetivada, de modo que ‘ . Local: Unidade Integrada Jodo Moisés da
haja sincronia entre os dois ambientes de desenvolvimento do planejamento e Silva

trabalho escolar. de metodologia colaborativas, e

promogdo da inclusdo no cotidiano
Igarapé do Meio — MA

escolar. 2002
Plane de Formagio de Professores O Fundamentos do Trabalho REFLEXAO
Colaborativo;
Acolhida: das 8:00 is 8:30; 0 Proposta de Trabalho. A escola inclusiva, deve ter seu espago

Palestra de Motivagdo: Viver com fisico adaptado, bem como o projeto

N dagégico, fcula, it
deficiéncia: das 08:30 a5 09:00 REFERENCIAS PeCagoglco, o curricdla, suss praticas &

. concepgdes, de modo que o aluno com
Alves; E. L. (2020). Processo de Inclusto dos

alunos com deficiéncia autistas na Rede deficiéncia seja respeitado e possa
Municipal de Ensino. In: Teixeira; E. S. (org.).
Praxis inclusiva: reflexdes sobre a inclusiio

0 QUE E INCLUSAO EDUCACIONAL: .
desenvolver suas potencialidades”

O Conceitos: Exclus3o/Inclusdo;

escolar. Veranépolis: Didlogo Freiriano. (Oliveira Pires, 2020, 75).
O Estruturacio do ambiente escolar: Na concepgiio de Alves “é preciso que algo
o Mantoan, M. T. E,; Prieto, R. G.; Arantes, V.
O Arguiteténica; A.(2006). Entre pontos e contrapontos. seja feito para alavancarmos essa situagio
O curricular; Parte lll. In: Mantoan, M. T. E.; PRIETO, R. principalmente  no  processo  de
G.; ARANTES, V. A. (orgs). Inclusdo escolar: .
O Metodoldgica; pontos e contrapontos. S3o Paulo: escolarizagdo dos alunos e, a escola tem
iati . um papel fundamental e precisa estar
O Awvaliativa. Summus papel fund tal e preci t
PROCESSO HISTORICO; Mantoan, M.T.E. (2015). Inclusdio Escolar: o apta a desenvolver atitudes e praticas
que & por que, como fazer. Sio Paulo, que, somadas as adaptagfies curriculares,
FUNDAMENTOS LEGAIS: Summus.
o B Naci I Curricul metodoldgicas e de recursos fisicos e
ase MNacional Comum Curricular . u )
Pires; S.NM. 0. (2020). Educagdo Inclusiva e a materials, assegurem a esses o
13.415/2017; BNCC. Legislagto Educacional Brasileira. In: Teixeira;
a Resultados da P E. 5. (org.). Prdxis inclusiva: reflexdes sobre @ deserwolvimento de um trabalho de
esultados da Pesquisa; i 5 spalic: A
q ! md_u.sao escolor.  Verandpolis:  Didlogo qualidade, gue compreenda e atenda suas
O TRABALHO COLABORATIVO ENTRE Freiriano. ] - -
PROFESSORES DA SALA DE reais necessidades, estimulando sua
ATENDIMENTO EDUCACIONAL autonomia na vida familiar, escolar e

ESPECIALIZADO AEE E PROFESSORES DA
SALA REGULAR NA PERSPECTIVA DE
INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA.

social” (2020, p. 78).
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ANEXO 4 - Convite da Formagao Continuada

N

Escola Superior

de Educacao CONVITE

Politécnico de Coimbra

Convidamos V. Senhoria a participar de um Wokshop

PUBLICA DE SINO: O trabalho colaborativo entre
professores tendimento Educacional
es da sala Regular na

os

de lgar 0 C

Colahorativo . s .
A, NO Municipio

ocorrera no
as

Aprendizagem

Local: Unidade Integrada Jodo Moisés da Silva

De ja agradece a sua presenca,

Elder Lima Alves
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ANEXO 5 - Proposta Formativa para docentes da educagao basica

5.1. Desighacdo da Formacao

“AUTISMO NA REDE PUBLICA DE ENSINO: O trabalho colaborativo entre professores da sala de
Atendimento Educacional Especializado AEE e professores da sala Regular na Perspectiva de Inclusdo de

alunos com TEA, no municipio de Igarapé do Meio -MA.

5.2. Enquadramento

A educacdo inclusiva na atualidade ainda se constitui como um desafio ao processo de ensino-aprendizagem,
nesse sentido, com o intuito de se superacdo deste desafio e de valorizar os profissionais da educacdo, por
meio da formacdo, superando preconceitos e barreiras, minimizando o insucesso escolar e colaborando para

o sucesso escolar de todos e de cada um, individualmente, propde-se esta formacao.

Deste modo, a presente formacado continuada de professores tem por objetivo mobilizar docentes da sala de
aula regular e mediadores da sala de recursos a desenvolverem um trabalho colaborativo. Uma vez que, esta
parceria é fundamental para o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes com deficiéncia. Neste
sentido, Mantoan (2015), afirma que o ensino deve envolver todos os estudantes, em suas individualidades,
sem distingdo. Para isso, é essencial que a pratica de trabalho colaborativo seja efetivada, de modo que haja

sincronia entre os dois ambientes de trabalho escolar.

A proposta de formagdo para Educadores da Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental esta organizada para

ser realizada em quatro sdbados, das 08:00 as 12:00 horas e das 14:00 as 18:00 horas.

Os conteudos a abordos no transcorrer da formacao estdo organizados em 4 partes principais.

5.3. Objetivo Geral

Fomentar a compreensdo dos participantes sobre a importancia da Educagao Inclusiva, mobilizando-os a

realizarem um trabalho colaborativo entre a sala regular e o Atendimento Educacional Especializado.
5.4. Objetivos Especificos

Discutir a tematica da inclusdo, respeito e valoriza¢do de todos no ambiente escolar;

Refletir sobre a inclusdo no cotidiano da sala de aula, para além discursos;

Identificar atitudes e metodologias de inclusdo de criangas com autismo;
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Construir materiais para o desenvolvimento do planejamento e de metodologia colaborativas, e promocgao

da inclusdo no cotidiano escolar.

5.5. Destinatarios

A formacdo serd destinada a vinte Educadores da Educac¢do Infantil, Ensino e Fundamental. Devendo

apresentar a ficha de inscricdo devidamente preenchida.

5.6. Plano e conteutdos

O Plano e Conteudos da proposta formativa para Educadores da Educacgdo Infantil e do Ensino Fundamental,

sendo organizada em formato powerpoint.

5.7. Metodologia

Os temas serdo apresentados por meio de uma breve explanacdo tedrica por parte do formador e além de
exibicdo de videos. A formagdo proposta compreende, fundamentalmente, orientagcdes sobre o
planejamento e metodologias colaborativas, que possam ser alinhadas no ambito da sala de aula regular e
do Atendimento Educacional especializado - AEE. Quanto as técnicas, serdo utilizadas de forma diversificada,

tais como: exposi¢do oral sobre a temdtica, debates em grupo, plenaria e partilha de experiéncias.

5.8. Gestao e Organizagdo de Recursos

v' Local — Unidade Integrada Jodo Moisés da Silva

v" Tipo de sala - sala espacosa com mesas e cadeiras, com a possibilidade de agrupar ou afastar as
mesmas, respeitando as medidas de biosseguranca e os protocolos de salde;

Cartdo de Participante;

Certificado de Participacdo (Anexo 9).

Recursos:

Computador,

b) Material de projecao (projetor multimidia e tela de proje¢do);

c) Caixas de som;

A N N N RN

d) Folhas com a apresentagao de powerpoint (de forma a permitir um acompanhamento mais

rigoroso sobre os assuntos abordados);
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v’ e) Fotocdpias da lei n2 12.764, de 27 de dezembro de 2012, da Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015
e dalein?213.977, de 8 de janeiro de 2020;

v" f)Bloco de notas/ material de escrita/ cartolinas/ revistas (varios materiais para o trabalho de grupo).

5.9. Horario

Horario: em trés sabados, 08 horas por sabado, das 8:00 as 12:00 horas. (com 15 min. para coffee break) e

das 14:00 as 18:00 (com 15 min. para coffee break).

5.10. Modelo de Avaliagdo da Formagao

A avaliacdo serd desenvolvida pelos participantes por meio do preenchimento de uma ficha de avaliacao,

entregue no final da formacao (Anexo 6)

5.11. Formador

O formador da acdo sera o autor do projeto.

5.12. Bibliografia

A bibliografia consultada para a elaboragdo e desenvolvimento desta proposta formativa esta fundamentada

na bibliografia da realizagdo desta tese de mestrado.

77



Mestrado em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor

Anexo 6 - Modelo de Formulario de Inscrigao

AUTISMO NA REDE PUBLICA DE ENSINO: O trabalho colaborativo entre professores
da sala de Atendimento Educacional Especializado AEE e professores da sala Regular
na Perspectiva de Inclusdo de alunos com TEA, no municipio de Igarapé do Meio -
MA.

FORMULARIO DE INSCRICAO DA FORMACAO CONTINUADA

DADOS PESSOAIS

Nome:

Idade Sexo:!( ) Masculino ( } Feminino

Contato CPE:

E-mail:

Enderego:

. e—
DADOS PROFISSIONAIS

Escola:

Respeito

Cargo/Fungdo:

Formagéo:

Enderego da escola:
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ANEXO 7- Ficha de Avaliagiao da Formagao

N

Escala Suparar
s Educacin

AUTISMO NA REDE PUBLICA DE ENSINO: O trabalho colaborativo entre professores da sala
de Atendimento Educacional Especializado AEE e professores da sala Regular na
Perspectiva de Inclusdo de alunos com TEA, no municipio de Igarapé do Meio —MA.

FICHA DE AVALIACAD DA FORMACAD

1 Conhecimentos Iniciais 1 2 3 4 5
Como eram meus conhecimentos em relagdo sobre
35 tematicas abordadas antes da formagdo

2 Expectativas 1 2 3 4 5
A acio de formagdo cumpriv minha expectativa e
necessidade de formacdo

3 Apreciagao Geral
Ao objetivos propostos fo mpridos?
A metodologia
participantes

Os trabalhos praticos@presentam cosréncia
A gestdo dos recurs
O espaco fisico = ccorrey a3 formagac foi
adequado

utiliza-laz na

A articulagdo  dos  diferentes conteodo| foi
concretizada

A formadorz demonstrou dominar os conteddos
tratados

A linguagem utilizada foi clara e assertiva

Houve capacidadefespaco para esclarecer as
dividas surgidas

% Resultados alcangados 1 2 3 4 5
Como classifica os resultados alcancados pela
frequérncia nesta formacio

& Apreciagdo Global 1 2 3 4 5
Comio voce avalia de forma global esta formacio

7 Quais as sugesties de melhoria, 3 formacdo, gostariam de fazer?
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8 Que outras temdticas de formacgéo vocé gostaria de frequentar?

9 Recomendaria esta formagéo a outro colega de profissdo?
|:| Sim I:l Nio

10 Apreciacdo critica da formacéo

Nome (opcional)

Trabalho

Data do preenchimento: Calaharativa

Respeito Aprendizagem igado pela participacéo!
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ANEXO 8 — Modelo de ficha de Frequéncia

AUTISMO NA REDE PUBLICA DE ENSINO: O trabalho colaborativo entre
professores da sala de Atendimento Educacional Especializado AEE e
professores da sala Regular na Perspectiva de Inclusdo de alunos com TEA, no

municipio de lgarapé do Meio —MA.

LISTA DE FRQUENCIA DOS PARTICIPANTES

N NOME

CONTATO
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ANEXO 9 — Modelo de Certificado

CERTIFICADO

Certifica-se que participou

do programa de formag3o: AUTISMO NA REDE PUBLICA DE ENSINO: O trabalho colaborativo entre

professores da sala de Atendimento Ed#€acional Especializado AEE e professores da sala Regular na

Perspectiva de Inclusdo de alunos comJIEA, no de Igarapé do Meio —MA.
Ocorrida em de : , com duracdo de 20 horas, na Unidade

Integrada Jodo Moisés da Silva.

de de

Formador Participante
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APENDICE
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APENDICE 1 Fotos

REDMI NOTE 9
Al QUAD CAMERA

~ @O REDMI NOTE 9
CO Al QUAD CAMERA
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@O REDMINOTE 9
C\Q“Al QUAD CAMERA

@O REDMI NOTE 9
CO Al QUAD CAME
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