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Resumo

O presente relatorio final de Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico tem como principal objetivo compreender o que leva as criancas
a procurarem adquirir conhecimentos de leitura e de escrita antes do ensino formal. Para
a realizacéo deste estudo foi adotada uma metodologia de investigacdo-agéo que recaiu
sobre o projeto de intervengdo “Autores e Ilustradores” desenvolvido durante a Pratica
de Ensino Supervisionado em Educacao Pré-Escolar, com um grupo de criangas
heterogéneo, entre os trés e os seis anos de idade. De forma a garantir uma analise do
projeto de intervencao e conhecer a opinido da educadora cooperante, acerca do
principal objetivo da investigacao, realizou-se uma entrevista semiestruturada. Durante
a pratica, foram tomadas varias notas de campo face as funcionalidades da leitura e da
escrita, realcando que as criancgas ja possuem conhecimentos sobre a linguagem oral e
escrita antes do ensino formal, os quais advém das experiéncias e dos estimulos a que as
criancgas estdo expostas no seu dia a dia. Os resultados deste estudo indicam, que as
criancas mesmo ainda antes do ensino formal, constroem diferentes concecGes sobre a
linguagem escrita, questionando-se e colocando hipdteses acerca do escrito, das suas
funcdes, caracteristicas e as ligagdes com a linguagem oral. Esta investigacdo permitiu
aprofundar os conhecimentos acerca de como os educadores e professores devem
encarar a literacia na primeira infancia. Permitiu, também, compreender que o
desenvolvimento da literacia depende das praticas do educador, na medida em que este
se constitui como mediador entre as criangas e 0 Seu objeto de conhecimento, neste caso

a leitura e a escrita.

Palavras-Chave: educacao pré-escolar, concecdes, literacia emergente, leitura e escrita
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Abstract

This final report on the Masters in Pre-School Education and Primary School
Teaching has as its main objective to understand what leads children to seek to acquire
knowledge of reading and writing before formal education. To carry out this study, an
action-research methodology was adopted with the intervention project “Authors and
Illustrators” which was developed during the Supervised Teaching Practice in Pre-
School Education, with a heterogeneous group of children, within a range of three and
six years old of age. To guarantee an analysis of the intervention project and to get to
know the opinion of the cooperating educator regarding the main objective of the
investigation, a semi-structured interview was conducted. During the practice, several
field notes were taken regarding the features of reading and writing, emphasizing that
children already have knowledge of oral and written language before formal education,
which come from the experiences and stimuli to which children are exposed in their
daily lives. The results of this study indicate that children, even before formal
education, build different conceptions about written language, questioning themselves
and posing hypotheses about writing, its functions, characteristics, and connections with
oral language. This research has deepened the knowledge about how educators and
teachers should approach early childhood literacy. It has also made it possible to
understand that the development of literacy depends on the practices of the educator, in
so far as they act as a mediator between children and their object of knowledge, namely

reading and writing.

Keywords: pre-school education, conceptions, emerging literacy, reading and writing
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Introducéo

O presente relatorio final é realizado no &mbito da unidade curricular Prética de
Ensino Supervisionado (PES) e surge como forma de obtencao do grau de Mestre em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de
Educacéo Jean Piaget de Almada.

Sinto que chego, agora, ao fim de uma longa jornada, ao término de um percurso
académico bastante desafiador, que culmina num sentimento de sonho cumprido. Este
percurso ensinou-me a agir de acordo com valores, valores esses, que nos transportam
para um mundo cheio de novas perspetivas e aprendizagens. Um mundo que nos ensina
e nos aproxima dos outros em todos os momentos. Segundo Monteiro (2017) a
Estratégia Nacional de Educacéo para a Cidadania defende que a escola, numa visdo
holistica, deve assentar as suas praticas do dia a dia em valores e principios de
cidadania, proporcionando um espaco aberto e livre para uma discussao ativa de
decisOes que afetam a vida de todos os intervenientes da comunidade escolar.

Este relatdrio € resultado de um trabalho, concretizado com base em momentos
de observacao, reflexdo, investigacdo e intervencdo, realizados no decorrer da PES, que
relata as diferentes vivéncias de uma forma reflexiva e fundamentada. Foi com base nos
registos observados e refletidos, que surgiu o interesse em compreender o que leva as
criancas a procurarem adquirir conhecimentos de leitura e de escrita antes do ensino
formal, desencadeando, desta forma, a intencdo de realizar uma investigacdo sobre esta
tematica.

Neste sentido, a investigacao desenvolvida insere-se numa metodologia
qualitativa, baseada no projeto de intervengdo-agao “Autores e Ilustradores”, que teve
como principal referéncia a experiéncia vivida em estagio em educacdo pré-escolar.
Esta investigacédo visa perceber: quais as concecdes sobre a leitura e a escrita das
criancas em educacao pré-escolar; promover momentos de reflexdo que visam a
construcdo das concecOes sobre a leitura e a escrita; e proporcionar momentos que
correspondam ao interesse das criangas por atividades de escrita.

Assim sendo, o presente relatdrio final esta organizado da seguinte forma:

e Na “Parte | — Préatica Profissional em Contexto Pré-Escolar e 1° Ciclo do
Ensino Basico” € abordada a contextualizacdo da pratica profissional,
onde se reflete os principios orientadores que fundamentam a minha

pratica, ao passo que se refere alguns intervenientes, no meu entender,
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importantes para a pratica pedagogica. Pretende-se, também nesta parte,
apresentar, de forma detalhada, os contextos educativos onde foram
realizadas as PES, assim como, a problematizacéo do tema a partir da
pratica profissional.

e Na “Parte Il — Projeto de Intervengao” procede-se ao enquadramento
tedrico que sustenta a tematica escolhida. Para uma melhor compreenséo
do tema s&o definidos os conceitos essenciais, e € realizada uma revisao
da literatura, considerando as perspetivas e os contributos dos autores
sobre os mesmos. Esta segunda parte pretende, também, apresentar o
Projeto de Intervencéo, tendo em consideracdo: o objeto de estudo da
investigacao; a metodologia utilizada para a sua realizacéo; e as técnicas
e instrumentos selecionados para a recolha e tratamento de dados. Inclui,
ainda, a apresentacdo, analise e discussdo dos resultados do Projeto e, por
fim, a avaliacéo e reflexdo do mesmo.

Por ultimo, serdo apresentadas as consideracdes finais sobre todo o processo,
quer sobre o contributo das PES | e PES Il para o meu desenvolvimento pessoal e
profissional, quer sobre as conclusdes do estudo da investigacdo. Por fim, podemos
encontrar as referéncias bibliograficas, os anexos, e apéndices inerentes a esta

investigacao.



Parte | — Pratica Profissional em Contexto de Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino
Basico
1.1. Contextualiza¢do da Pratica Profissional
1.1.1. Principios Orientadores

E importante para mim, como futura educadora e professora que pretendo ser,
estabelecer, refletir e defender aqueles que séo os principios que sustentam e orientam
a minha pratica pedagogica. De acordo com Alarcdo (1996)

Os professores desempenham um importante papel na producéo e estruturagdo
do conhecimento pedagdgico porque refletem, de forma situada, na e sobre a
interagdo que se gere entre o conhecimento cientifico e a sua aquisi¢do pelo
aluno, refletem na e sobre a interacdo entre a pessoa do professor e a pessoa do
aluno, entre a instituicdo escola e a sociedade em geral. (p.176)

Penso que este ato de “refletir” desempenha um papel relevante, uma vez que
para o desempenho da nossa préatica profissional é necessario definir e estar ciente
daquilo que queremos enquanto docentes, isto €, o que e como pretendemos fazer para
promover o desenvolvimento e aprendizagem global nas criangas. Por conseguinte,
posso dizer que a reflexdo sobre este tema ajudara a esclarecer e afirmar os meus
ideais.

Sera igualmente possivel estabelecer e entender as diferencas que existem nas
duas vertentes, a educacéo pre-escolar e o primeiro ciclo do ensino basico, assim
como, compreender de que forma sera possivel estruturar um trabalho diferenciado, de
modo a dar resposta as diversas necessidades de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas, de uma forma continua.

Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) o educador/professor
devera proporcionar uma relacdo pessoal com cada crian¢a, promovendo assim um
papel ativo de observacéo e de apoio, onde responde as necessidades da mesma.
Acredito ter assumido este papel, defendido pelos autores supramencionados nos
diferentes locais de estagio onde estive. Pretendo, igualmente, adotar esta postura
perante as criancas que irei acompanhar no meu futuro enquanto educadora/professora.

Ainda sobre a observacao, foi possivel constatar ao longo da minha pratica
profissional que esta tem um papel de grande importancia quando se trata de educacéo.
E através da observacéo que se descobrem as necessidades, competéncias e interesses
da crianca, e € através da mesma que podemos corresponder e apoiar de forma exata as

suas necessidades. Segundo Lino (2013), a observacdo permite ao educador/professor
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auxiliar o desenvolvimento da crianca, de maneira a que esta desenvolva todas as suas
capacidades e atinja niveis de desenvolvimento que sozinha ndo conseguiria alcancar.

Assim como a observacdo, é importante valorizar a escuta na educacédo, sendo
também considerada um processo de observagédo, que permite ouvir a crianga quanto a
sua participacdo no processo de construcao de conhecimento, ou seja, quanto a sua
participacdo na definigdo do seu processo de aprendizagem (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2013). De acordo com 0S mesmos autores, a escuta faz parte de um
processo continuo que Vvisa procurar os interesses das criangas, considerando ainda,
que ¢é “um processo gque procura conhecimento sobre as criangas, seus interesses,
motivagdes, relagdes, saberes, intengdes, mundo de vida, realizada no contexto da
comunidade educativa procurando uma ética de reciprocidade” (Oliveira-Formosinho
& Formosinho, 2013, p.30).

E de salientar, que ndo seria possivel exercer o papel de educador/professor se
néo existissem criangas com a necessidade de apoio no desenvolvimento das suas
capacidades e conhecimentos. Porém, ndo nos podemos esquecer que a crianga é
construtora de saberes e um agente participativo nos processos de aprendizagem, e nao
apenas um interveniente na acdo educativa. A crianga €, também, um sujeito com
direitos partindo-se dos seus interesses como motivacgao para a experiéncia educativa
(Oliveira- Formosinho & Formosinho 2013).

Deste modo, e de acordo com Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013)
acredito na pedagogia participativa, onde a crianca é vista como um ser competente e
em constante atividade, valorizando a motivagédo para a aprendizagem, sustentada pelo
interesse proprio das criangas, e ndo somente do educador/professor. Nesta pedagogia,
a crianca e o educador/professor colaboram para a construcdo do dia a dia na escola,
tendo presentes valores como a democracia, a igualdade e o respeito por todos aqueles
que fazem parte da comunidade educativa. Segundo os mesmos autores “os objetivos
das pedagogias participativas sao os do envolvimento na experiéncia e a construcdo da
aprendizagem na experiéncia continua e interativa” (p. 9).

De acordo com Carneiro (2016) verifica-se que:

A pedagogia participativa estende-se a uma natureza construtivista, interativa e

colaborativa, onde o método de ensino é centrado numa aprendizagem que da a

principal relevancia ao papel da crianca, enquanto construtor do seu proprio

conhecimento, & interacdo entre pares e a colaboracéo do educador/professor.

(pp. 19-20)



Na mesma linha de pensamento, e de acordo com as teorias contemporaneas da
educacéo, posso afirmar que me identifico com a teoria personalista/humanista. A teoria
personalista, também conhecida por humanista, centra-se essencialmente na educagéo
no individuo e no seu desenvolvimento, onde os interesses, ideias e desejos das criancas
devem ser respeitados e valorizados. Segundo Bertrand (2001), esta teoria “caracteriza-
se por focar a dindmica interna da pessoa: necessidades, aspiracdes, desejos, pulsdes,
energia etc” (p.13). Deste modo, podemos assegurar que esta teoria tem por base 0s
conceitos de sujeito, de liberdade e de autonomia.

No decorrer deste mestrado foi possivel percecionar um processo de ensino-
aprendizagem em constante mudanca, onde, enquanto educadora/professora estagiaria e
estudante, foi possivel observar dois anos distintos no &mbito da dicotomia
supramencionada. Com esta afirmacao, pretendo constatar que existem diferentes
pontos de vista no que concerne a educacdo. Como futura docente, pretendo adotar uma
visao holistica sobre a educacéo e o desenvolvimento da crianca, onde a educagdo é um
todo, assim como o desenvolvimento da crianga e os processos de aprendizagem da
mesma, ndo fragmentando, assim, esse desenvolvimento em dominios, dimens@es ou
areas, nem desmembrando o desenvolvimento da propria aprendizagem. A visao
holistica, conforme definida no relatério da Comisséo Internacional de Educacéo para a
UNESCO- Educagéo: um tesouro a descobrir (1994), a educagéo contribui para:
perceber o aluno como ser integral; aprender a viver junto com o aluno; experienciar
vivéncias em dindmicas de grupo.

E importante perceber que o ensino-aprendizagem néo pode estar apenas voltado
para a absor¢é@o de conhecimentos, pois tem sido objeto de preocupacao de quem
ensina, devendo dar lugar ao ensinar a pensar. Saber comunicar; pesquisar; ser
independente e autbnomo; ter raciocinio critico; e ser socialmente competente, sdo as
ferramentas que quero deixar aos meus estudantes futuramente. E importante trabalhar
para que exista um processo de formacéo continua. Segundo Delors et al. (1998), o
educador/professor deve ser um mediador pedagdgico que colabora para uma
educacdo baseada nos quatro pilares da educacgéo, utilizando algumas estratégias
como: utilizar uma rela¢do proxima de dialogo com o aluno; relacionar o tema com a
experiéncia do aluno e de outros intervenientes do contexto social; fomentar processos
de autoaprendizagem; envolver o aluno num processo que conduza a resultados,
conclusfes ou compromissos para a pratica e utilizar jogos pedagogicos com o

objetivo de criar aprendizagens.



Deste modo, a crianca deve ter um papel ativo na gestdo do seu préprio meio, e
isto aplica-se a qualquer processo de ensino-aprendizagem, pois “logo que a crianga
desperta para 0 mundo e comeca a exprimir as suas possibilidades, € evidente para
todos que ela ¢ a autora do seu proprio desenvolvimento” (Vayer et al., 2003, p. 95).

A escola ndo pode ser, unica e exclusivamente gerida pelos adultos, e apenas
esperarem-se resultados obtidos pelas criangas, onde estas apenas tém de se “adaptar o
mais inteligentemente possivel com a melhor e boa vontade aos processos de trabalho
pensados para elas” (Jolibert, 2000, p.16). De acordo com a mesma autora, a escola
deve ser um local onde o trabalho e o jogo possam ser realizados, organizados e
geridos por todos aqueles que participam no processo de ensino-aprendizagem, adultos
e criangas, que constituem a comunidade escolar.

No que diz respeito a aprendizagem e ensino, Jolibert (2000) refere que qualquer
pessoa aprende por si proprio alguma coisa, mas também pode ensinar alguma coisa a
alguém. E fundamental ter isso em consideragdo nas atividades de aprendizagens. A
pedagogia devera considerar que a crianca aprende por si propria, constrdi o seu préprio
conhecimento e as suas competéncias com a ajuda dos outros. E ndo, nas atividades de
ensino em que o professor programa as atividades e tenta transmitir conhecimentos.

Contudo, Portugal (1998) afirma que o educador/professor deve permitir o
desenvolvimento de relagGes de confianca e de prazer, através de gestos, palavras,
atencdo e atitudes. Acrescenta ainda que o educador/professor deve estabelecer limites
claros e seguros, que permitam a crianga sentir-se protegida de escolhas e decisdes das
quais ela ainda ndo tem maturidade suficiente, mas que, no entanto, possibilitem o
desenvolvimento da autoconfianca e autonomia sempre que possivel. Portugal (1998)
defende também que o educador/professor deve ser verbalmente estimulador, com a
capacidade de responsabilidade e empatia, promovendo assim, a linguagem da crianca
e 0 seu desenvolvimento socio-emocional.

Partilho da opini&o que é importante o educador/professor criar uma boa
relacdo com as suas criangas, a nivel de confianca e afetuosidade, para que estas se
sintam bem e seguras na escola. No que respeita a afetividade, Post e Hohmann (2011)
dizem-nos que ¢ importante que os responsaveis pelas criangas “sejam carinhosos,
consistentes e que apoiem com criatividade o desejo natural das criangas para
aprenderem” (p.22). Da mesma forma, do ponto de vista afetivo, € importante que o
educador ou professor se disponibilize a oferecer diversidade de situagcdes em que a

crianca se sinta ligada a ele.



As estratégias com que me identifico e pretendo utilizar como futura
educadora/professora séo as sete estratégias de Wadsworth (1984, citado por Marques,
1999) que indicam o que deve o educador ou o professor fazer para promover o
desenvolvimento cognitivo da crianca, sendo elas:

1) criar um ambiente e atmosfera nos quais as criancas sejam ativas e iniciem

as suas atividades; 2) o professor deve dar o tempo necessario para a realizacao

das tarefas e proporcionar os materiais adequados; 3) encorajar a crianca a

encontrar, por si propria, as respostas a partir da atividade sobre os objetos; 4)

permitir que a crianca erre e, a partir dos seus erros , encontre as respostas

corretas; 5) dar a possibilidade de a crianca adquirir o conhecimento social,
através das interagdes com as outras criancgas; 6) fazer com que a crianca

encare o conhecimento como um todo inseparavel, promovendo a

interdisciplinaridade; 7) ensinar diretamente a crianga apenas quando é de todo

impossivel que ela proceda a descoberta das solugdes.” (p.37)

Importa ainda considerar a educacéo e a aprendizagem da responsabilidade
conjunta da comunidade local, assim como dos individuos que convivem com as
criancas, principalmente a familia. Concomitantemente, considero fulcral e necessario,
envolver toda a comunidade na educacédo da crianga, criando-se assim o conceito de
comunidade de aprendizagem (Torres, 2002).

Considero, igualmente, importante adotar mais do que um modelo ou préaticas
pedagdgicas, pois sinto que o educador ndo se deve cingir apenas a uma forma de
trabalhar com as criancas, mas sim, adotar varios, nomeadamente aqueles que
promovam a acao da crianga e que partam do principio que estas sdo construtoras de
saberes e participantes nos processos de aprendizagem.

Porém, ndo posso negar que me identifico bastante com o modelo pedagogico
Movimento de Escola Moderna (MEM). Este modelo pedagdgico, de acordo com Niza
(citado por Folque, 2018), assenta em trés finalidade formativas: a iniciacdo a praticas
democréticas; a reinstituicdo dos valores e das significa¢fes sociais; e a reconstrucao
cooperada da cultura. Estas “trés finalidades do MEM centram-se no desenvolvimento
pessoal e social de professores e alunos enquanto cidadaos ativos e democraticos,
como em objetivos mais amplos relativos ao seu desenvolvimento cultural” (p.51).
Desta forma, pretende-se que o educador/professor proporcione uma vivéncia
democrética e cooperativa na gestdo do tempo; do espaco; dos materiais e atividades;

na rotina diaria da sala e da escola, assegurando assim, o desenvolvimento pessoal e
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social das criangas.

Ainda assim, valorizo bastante a Metodologia de Trabalho Projeto como
método de trabalho com as criangas que acompanharei. Esta metodologia prevé uma
investigacdo coletiva, centralizada na resolucdo de problemas (Castro & Ricardo,
2002), ou seja, permite uma abordagem coletiva de uma forma cooperativa, em que, as
criangas que participam neste trabalho assumem diferentes papéis para encontrar
respostas a questdes levantadas pelo grupo. Todavia, trata-se de uma “metodologia
assumida em grupo que pressupde uma grande implicacdo de todos os participantes,
envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempo de planificacdo e intervencdo com

finalidade de responder aos problemas encontrados” (Leite et al., 1989, p. 140).

1.2. Caracterizacdo das Entidades Cooperantes
1.2.1. Caracterizacao das Instituicdes de Pré-escolar e 1° Ciclo

A Prética de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar (PES 1) e a
Préatica de Ensino Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico (PES Il) ocorreram em
instituicOes diferentes, mas ambas no conselho de Lisboa.

O estabelecimento de ensino, no qual foi realizada a intervencdo em contexto
Pré-escolar, € uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) situada no
Bairro dos Loios, na Freguesia de Marvila. A instituicdo foi inaugurada em 1998 e a sua
construcdo foi originada por um movimento civico, realizado pelos moradores e
responsaveis de comércio do bairro, que se encontravam insatisfeitos com as poucas
condicBes do mesmo, nomeadamente a falta de infraestruturas de resposta publica,
como: Creche e Jardim de Infancia; Centro de Salde; e Centro de Desenvolvimento
Comunitario.

A instituicdo integra duas valéncias, Creche (desde 0s 4 meses aos 3 anos) e
Jardim de Infancia (desde os 3 aos 6 anos de idade), e, por isso, é tutelada pelo
Ministério do Trabalho, da Solidariedade e da Seguranca Social. Sendo definida como
uma IPSS e financiada pelo estado.

No que toca aos principios pelos quais se regem, evidenciam principios
orientadores de solidariedade, de forma a auxiliar a populagdo do bairro, contribuindo
para uma melhor qualidade de vida e desenvolvimento pessoal e social da mesma.
Como misséo, a instituicdo concebe parcerias pensadas sempre na qualidade de vida
pessoal, comunitaria e urbanistica. Preocupa-se, também, com o facto de ser um local de

referéncia e uma via de comunicacéo e participagdo, que pode e deve ser utilizada pela
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comunidade de forma ativa e democratica. No que diz respeito aos fins e aos valores, é
possivel depreender que os mesmos elegem a independéncia e a responsabilidade, a
igualdade de oportunidades e a integragéo social.

Desta forma, assegurando os aspetos referidos anteriormente, a instituicao estabelece
como objetivos: ser capaz de contribuir para uma dinamica familiar positiva; garantir
resposta social de equipamentos de infancia as criancas e familias do bairro; combater
as desigualdades proporcionando vivéncias positivas que promovam a aquisic¢ao de
competéncias; e potenciar a participacdo da comunidade.

O estabelecimento onde foi realizado o PES 11, € um colégio de ensino privado
que se situa na Freguesia de Sao Jodo de Brito. O colégio oferece resposta educativa
nas diferentes valéncias: Bercario, Creche, Pré-Escolar, e 1° e 2° Ciclo do Ensino
Basico. Atualmente, esta instalado em trés edificios, situados na Avenida Gago
Coutinho, estando as diferentes valéncias divididas em trés edificios.

Importa referir que o colégio tem por base a metodologia do MEM e privilegia
uma relagdo pedagdgica personalizada, valorizando a crianga e a sua interagao social
com a turma, num processo de ensino-aprendizagem cooperativa e com sentido. Por
conseguinte, o colégio promove uma pedagogia sOcio interativa em que “a construgdo
dos saberes se faz em interagédo social e as criangas tém oportunidade de aprender
fazendo e, sobretudo, de aprender motivadas, e encorajados pelos constantes apelos das
familias” (Projeto Educativo, 2018-2021, p.6).

A instituigdo tem como missdo “educar na qualidade e nos valores” (Projeto
Educativo, 2018-2020, p.6). O colégio aposta na dinamizacao continua de praticas
pedagdgicas orientadas para o sucesso educativo do desenvolvimento integral das
criancas, mantendo um ambiente equilibrado e estavel. Na construcdo do seu projeto
educativo?, o colégio tem como principios educativos a autonomia, a consciéncia, a
responsabilidade e o saber estar e ser, de forma a contribuir para um desenvolvimento
equilibrado e harmonioso das criangas (Projeto Educativo, 2018-2021).

A misséo do colégio promove ainda a internacionalizagdo da educacéo,
atribuindo, assim, um papel preponderante ao ensino da lingua inglesa.

Contudo, o colégio tem uma visdo muito propria “contribuir para a construgdo de
Pessoas intelectualmente e eticamente capazes, promotoras de um -conhecimento ativo

e de valores, numa sociedade globalizada” (Projeto Educativo, 2018-2021, p.6).

! Este documento ndo é mencionado nas referéncias bibliograficas para evitar a identificacdo do colégio a
que se refere.



Para cumprir a sua missao, o colégio apresenta uma forte preocupacéo face,
nomeadamente, a avaliacdo das atividades desenvolvidas pelo pessoal docente, das
metodologias de trabalho e dos espagos. Considera ainda, essencial investir na formacao
continua dos docentes e ndo docentes, bem como, nos recursos materiais de modo a
promover uma aprendizagem atualizada, ativa e significativa por parte das criancas.

Importa referir que ambas as instituicbes possuem equipamento adequado a faixa
etaria das criancas e, no geral, todo o equipamento e material encontra-se bem

organizado e em bom estado de conservacéo.

1.2.2. Metodologias Utilizadas pela Educadora e Professora Cooperantes

A educadora da sala, onde decorreu a PES I, segue os principios do modelo
Movimento da Escola Moderna, e as suas intengdes de pratica educativa procuram
englobar os diferentes dominios referidos nas OrientacGes Curriculares para a Educacao
Pré-escolar (OCEPE).

O modelo pedagdgico MEM assenta numa pratica democratica de gestdo das
atividades, dos materiais, do tempo e do espaco. Este pretende proporcionar uma
experiéncia democratica e o desenvolvimento sociomoral das criangas, promovendo a
sua participacdo na gestdo da vida da sala.

De acordo com Niza (1998a), a sala que o grupo ocupa, deve ser vista como uma
estrutura basica que fornece as oportunidades para as criangas aprenderem. Segundo 0s
principios do MEM, as criancas sdo desde cedo incentivadas a utilizacdo de
instrumentos organizativos de sala, bem como as praticas de planificacdo e avaliacéo.
Neste modelo, uma vez por semana (6%feira) o grupo da sala retine-se para 0 momento
de regulacdo, em que se realiza uma leitura dos instrumentos utilizados ao longo da
semana (os planos do dia e o diario de turma). Nesta reunido, estabelecem-se 0s
primeiros planos para a semana seguinte e discutem-se os aspetos relevantes da semana
corrente.

O MEM defende a escola como “um espaco de iniciagdo as praticas de
cooperacdo e de solidariedade de uma vida democratica” (Niza, 2013, p.144), no qual
devem ser concebidas as condi¢des necessarias capazes de apoiar o desenvolvimento
social, intelectual e moral das criancgas.

Contudo, como mencionado anteriormente, a educadora utiliza na sala alguns dos
instrumentos de pilotagem de forma a organizar o tempo e 0 espago, cujo principal

objetivo é a autonomia da crianca e o espirito cooperativo do grupo. Nas paredes da sala
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podemos encontrar 0s instrumentos de regulacdo e producdes realizadas pelas criancas
nas varias areas da sala, bem como, no seu exterior, nos corredores da escola.

De referir que a professora cooperante, que me acompanhou no decorrer do
estagio em 1° ciclo, segue igualmente os principios do modelo MEM. Tal como no pré-
escolar, também no 1° ciclo as criancas sdo incentivadas a utilizacédo de instrumentos
organizativos de sala, bem como préticas de planificacdo e avaliagdo. A semelhanca do
pré-escolar, decorre a reunido de conselho as sextas-feiras, onde a turma se reline para o
momento de regulacdo. Porém, os instrumentos do 1° ciclo ndo sdo totalmente iguais
aos do pré-escolar.

No 1° ciclo, os contetdos curriculares no MEM sdo sempre estipulados numa
agenda semanal. A agenda deve ser organizada de forma a conter o tempo da
matematica, do portugués, estudo do meio, expressdo plastica, educacdo fisica, Tempo
de Estudo Auténomo (T.E.A.), apresentacdo de producdes, trabalho de projetos e
concelho de turma.

E importante salientar, que ambas as orientadoras cooperantes utilizam a
Metodologia de Trabalho Projeto para trabalhar os mais variados temas, procurando
envolver ndo s as criangas, mas também as familias, através de trabalho cooperado.
Esta forma de trabalho define-se pela sua abordagem pedagdgica centrada na
problematica (Vasconcelos, 2006).

Através desta forma de trabalho, as criangas sdo agentes participativos em todo o
seu percurso do projeto, mostrando interesses e curiosidades por diferentes assuntos
possiveis de serem desenvolvidos.

Por fim, relativamente a professora da turma do 1° ano, esta ndo utiliza manuais
escolares para desenvolver os conteddos estabelecidos no programa. Os alunos
trabalham a base de ficheiros criados pela professora e estes sdo registados nos seus
cadernos. Cada aluno possui um caderno de trabalho diario, um de trabalhos de casa,
um para o T.E.A. e um de escrita.

A avaliagdo dos alunos tem em consideragdo os objetivos a alcangar nas
diferentes areas do curriculo, mencionadas nas grelhas de verifica¢do, que vao sendo
preenchidas & medida que a crianca adquire as aprendizagens. S&o também realizadas
fichas de forma a verificar se a aprendizagem foi ou ndo adquirida. A crianca deve estar
consciente daquilo que ja é capaz, ou ndo, de fazer, de modo a preencher corretamente a

grelha de verificagéo.
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1.2.3. Caracterizacdo das Salas

Segundo Almeida e Rossetti-Ferreira (2014) é através das interacfes que
desenvolvemos e construimos, em diversos ambientes, as relacfes afetivas. As
interacdes sdo um meio de trocas comunicativas, onde determinados comportamentos
e gestos “sao destacados e assumem significados construidos em conjunto” (p.174).

Na mesma linha de pensamento, de acordo com Folque et al. (2015), o ambiente
educativo deve ser estruturado em fungéo das criangas e dos adultos que o utilizam,
mas sobretudo da vida em grupo e das interacdes que ali sdo desenvolvidas.

A gestdo e organizacdo do ambiente educativo € muito importante, pois constitui
um suporte de trabalho curricular do professor. E fundamental ter em atenc&o que o
ambiente influencia o individuo, mas que, este por sua vez, também influencia o meio
em que esta inserido. Logo, serd sempre necessario considerar 0s grupos existentes e o
contexto onde estes se inserem (comunidade, familia, instituigdo...).

A sala onde decorreu a PES | é um espaco agradavel. Apesar de ndo ter um espago
muito amplo, esta adequada ao niimero de criangas que comporta. E uma sala com
bastante luminosidade, devido a quantidade de janelas com vista para o exterior,
permitindo que durante o dia ndo seja necessaria luz artificial. A sala ndo possui
nenhum ponto de agua, o que considero um ponto menos positivo, pois permitiria as
criangas fazerem a sua higiene apds as atividades de expressao plastica, assim como a
manutencdo e limpeza dos materiais e suporte utilizados por parte dos adultos. Como
ndo existe este ponto de agua, a higiene e limpeza de materiais é feita na casa de banho,
ou nos lavatérios a porta do refeitério.

A mesma sala encontra-se dividida em diferentes areas e espacos de acordo com a
faixa etaria e os interesses do grupo de criangas, possibilitando uma oferta diversa,
exploracdo, e compreensdo do ldgico e do imaginario. As regras logicas, bem como as
regras do grupo, contribuem para a sensibilizacdo de valores estéticos e formacao de
atitudes.

Nas paredes da sala encontram-se expostos 0s instrumentos de pilotagem, como: o
mapa de tarefas; o diario da turma; o “contar, mostrar ou escrever”; as noticias; entre
outros tantos que promovem o contacto di&rio com a escrita na vida das criancas da sala.

Relativamente a sala onde decorreu a PES 11, esta é composta por um espaco
amplo e esta adequada ao nimero de alunos que pode receber. E uma sala com
bastante luminosidade natural, devido a quantidade numerosa de janelas que possui. A

sala contempla uma bancada com torneira que permite as criancas fazer a sua higiene
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apos as atividades de expresséo plastica.

A nivel de mobiliério, estes encontram-se bem preservados e quase novos. Os
moveis permitem a arrumacéo e a organizacdo de materiais de desgaste, didaticos e de
desperdicio. Estes moveis servem também para a organizacdo de ficheiros de trabalho
para 0s momentos de T.E.A.

Relativamente a disposicao das mesas dos alunos, estas variam consoante o tipo
de atividade a realizar. Importa referir que todas as mesas da sala tém arrumagéo por
baixo, facilitando o0 armazenamento dos diversos cadernos, estojos e outros materiais
que os alunos queiram deixar na escola.

A sala dispde ainda de um quadro interativo e projetor, que sdo utilizados
diariamente para a dinamizagéo das atividades.

Nas paredes da sala estdo expostos trabalhos das criangas, como projetos, listas de
palavras e problemas da semana, para que possam estabelecer um contacto visual
acrescido com a escrita, facilitando as criangas da sala a aquisi¢ao da escrita e
apropriacdo da mesma.

Em suma, considero que o espaco deve, inicialmente, ser organizado pelo
educador/professor, constituindo-se hum ambiente rico, com materiais e equipamentos
estimulantes e diversificados, que proporcione as criancas uma diversidade de
experiéncias, indo ao encontro das suas necessidades individuais, niveis de

desenvolvimento e interesses (Lino, 2013).

1.2.4. Caracterizacdo dos Grupos

O grupo que constitui a sala do pré-escolar, onde decorreu o estagio, é composto
por vinte e quatro criangas, das quais catorze sdo do sexo feminino e dez do sexo
masculino. Este grupo tem idades compreendidas entre 0s trés e o0s seis anos de idade.
Contudo, existe apenas uma crianga com seis anos, Cinco criangas com quatros anos e as
restantes (dezoito) com trés anos de idade. No grupo, existem somente duas criancas
com nacionalidade estrangeira, sendo que uma nasceu no Bangladesh e outra em
Franca; as restantes (vinte-e-duas) nasceram em Portugal. E importante salientar que
apenas uma crianca frequenta a instituicdo pela primeira vez, pois as restantes criangas
ja frequentavam a instituicdo no ano anterior.

E um grupo que revela interesses e necessidades diferentes, devido a idade, mas,
também, a maturidade e desenvolvimento que apresentam, ndo esquecendo a

individualidade de cada crianca, isto é, todas elas apresentam personalidades diferentes.
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Apesar de ser um grupo em que a grande maioria tem as mesmas idades, ainda
conseguimos evidenciar o pensamento egocéntrico nalgumas criangas. No entanto,
muitas delas ja tém brincadeiras partilhadas e é percetivel o pensamento criativo e 0
jogo simbolico. Este grupo revela bastante interesse pela area do faz de conta (area onde
se situa a casinha), da plastica, e pela area da escrita, sendo que realizam varias
atividades de escrita autonomamente, que serdo especificadas de uma forma mais
detalhada no topico destinado ao Desenvolvimento da Prética Profissional.

E também nesta faixa etaria que assistimos, de uma forma mais vincada, a
construcdo de personalidade e identidade da crianca. Contudo, foi possivel verificar
durante a prética profissional, que o grupo comeca a demonstrar 0s seus interesses e
vontades, e na maioria das vezes, para as fazer valer, surgem os conflitos de interesses.

A grande maioria do grupo apresenta um bom desenvolvimento a nivel linguistico
e demonstram um raciocinio l6gico estruturado que permite que sejam capazes de
resolver pequenos problemas e atividades. Quanto a motricidade fina e a motricidade
grossa ainda se encontram em desenvolvimento.

De acordo com estadios de desenvolvimento cognitivos definidos por Piaget, o
grupo do pré-escolar insere-se no estadio pré-operatdrio que corresponde a idades entre
os dois e os sete anos. Os autores Smith et al. (1998) definem este estadio

Através do uso simbdlico da linguagem e da resolucdo intuitiva de problemas, a

crianca comeca a compreender a classificacdo de objetos. No entanto, o

pensamento infantil € caracterizado pelo egocentrismo, centrando-se num unico

aspeto de uma tarefa e ndo possuindo ainda operagdes como a compensacao e a

reversibilidade. (p.338)

Piaget dividiu este estadio em dois periodos, pois acreditava na existéncia de uma
alteracdo no pensamento das criancas. Estes periodos designam-se por pré-conceptual
(dos dois aos quatro anos) e intuitivo (dos quatro aos sete anos), sendo que esta
alteracdo “comecaria por desenvolver de uma forma sistematica as operagdes mentais
de ordenacao, classificacdo e quantificacdo” (Smith et al., 1998, p.398).

Os mesmaos autores referem ainda que, durante o periodo pré-escolar, as
capacidades percetivas das criangas podem ser desenvolvidas através do encorajamento,
reforcando a ideia com jogos e brincadeiras imaginarias, onde as criangas expressam o
pensamento simbodlico (Smith et al., 1998).

Relativamente a pratica profissional em 1° ciclo, estive com uma turma de 1° ano,

composta por quinze criangas, das quais onze séo do sexo feminino e quatro do sexo
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masculino. A turma tem idades compreendidas entre 0s seis e 0s sete anos de idade, no
entanto, apenas cinco criangas tém sete anos de idade e as restantes dez tém seis anos de
idade.

Ha apenas uma crianga no grupo com nacionalidade estrangeira, hasceu nos
Estados Unidos da América e as restantes (catorze) nasceram em Portugal. E de
evidenciar que as criangas frequentaram o Jardim de Infancia da institui¢cdo no ano
anterior, e que apenas duas criangas estdo nesta instituigdo pela primeira vez.

Todas as criancas da turma sabem expressar-se corretamente e na generalidade
quase todo o grupo apresenta um nivel de vocabulario elevado.

Como a turma se encontra no primeiro ano de escolaridade, ano em que se
adquire a aprendizagem da leitura e da escrita, verificou-se que algumas criangas ja
leem de forma razoavel. No entanto, ha ainda algumas criancas que tém muitas
dificuldades na leitura.

Relativamente a escrita, a maioria das criancas apresenta uma letra percetivel e
cuidada. A turma ndo utiliza o abecedério cursivo, mas o script, embora as
aprendizagens essenciais de portugués do 1° ano de escolaridade valorizem a escrita
cursiva de forma a identificar especificidades graficas do texto, nomeadamente, a
direcionalidade da escrita e a gestdo da marcha grafica. Contudo, a turma em geral,
apresenta erros ortograficos com alguma frequéncia, o que é expetavel, dada a faixa
etaria e ano escolar que frequentam.

De acordo com as idades e os estadios de desenvolvimento cognitivo de Piaget,
0 grupo encontra-se no estadio pré-operatorio em transicéo para o estadio das
operacdes concretas (dos sete aos onze anos).

Segundo Smith et al. (1998), o periodo intuitivo é caracterizado pela existéncia
de uma alteracdo no pensamento da crianca, como ja referido anteriormente. No
entanto, 0s mesmos autores referem que:

A partir dos 7 anos ocorre uma nova transformacéo a nivel dos processos de

raciocinio infantil, & medida que a crianca desenvolve um novo conjunto de

estratégias que Piaget designou de operagdes concretas, uma vez que ela apenas

as consegue aplicar a objetos presentes no momento. (p.403)

Foi possivel observar que os alunos apresentam diferentes ritmos de trabalho.
No momento de T.E.A. as crian¢as optam por escolher muitas vezes ficheiros de
matematica, o que podera dar a entender que € uma das areas de preferéncia. Por outro

lado, mostram algumas dificuldades em realizar as fichas de portugués dada a
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dificuldade da leitura e da escrita.

A nivel social, verificou-se que existe uma boa relacdo entre a turma. Embora
por vezes haja alguns conflitos, estes sdo pontuais e quando néo resolvidos de
imediato, inscrevem-se no diario da turma para que em conjunto possam resolver a
situacao.

Ainda assim, importa referir que existem duas criangas com Necessidades de
Saude Especiais (NSE), ambas acompanhas por uma terapeuta da fala, e uma

acompanhada também por uma psicéloga.

1.3. Desenvolvimento da Prética Profissional
1.3.1. Préatica em Educacdo Pré-escolar

No decorrer da pratica, ainda em momento de observacao, deparei-me com a
necessidade de refletir sobre 0 momento da escrita na educacao pré-escolar. Durante
este periodo, tive a oportunidade de constatar que as criangas passavam muito do seu
tempo a fazer trabalho de escrita autdnomo, escolhendo, na maioria das vezes, a area da
escrita como espaco de brincadeira livre, recorrendo a atividades de recorte e colagem
de letras, formando assim palavras. Por vezes, realizavam atividades com ficheiros de
imagens, com o objetivo de copiar para o papel o que estava escrito na ficha.

A metodologia utilizada pela educadora, 0 MEM, incentiva e proporciona as
criancas um contacto acrescido com a escrita, pelo facto de todos os mapas
organizadores da sala serem construidos de forma manuscrita pela educadora em
conjunto com o grupo de criangas. As criangas que tém contacto com este modelo s&o
estimuladas diariamente através de textos, pois existe 0 momento na reunido da manha,
cujo nome ¢ “contar, mostrar ou escrever”’, onde as criangas se inscrevem para contar ou
mostrar algo que lhes seja importante. Grande parte do grupo escolhe 0 “escrever”” como
forma de expor a sua noticia na parede da sala. A educadora, neste momento, escreve e,
posteriormente, a crianca faz um desenho e copia o texto por baixo das letras feitas pela
educadora.

Os momentos de escrita, bem como os de leitura, que aconteciam diariamente a
pedido das criancas, pois traziam livros de casa, foram duas potencialidades encontradas
no grupo, e as quais foram trabalhadas e desenvolvidas no decorrer da pratica.

Durante o processo de observacédo/adaptacao procurei integrar-me no grupo de
criancas e ser aceite pelas mesmas, pelo que optei intervir sem impor a minha presenca.

De uma forma progressiva, fui mostrando interesse nas suas brincadeiras e

16



disponibilidade para brincar, ajudando-as aquando necessario. Estas intervengdes nas
rotinas das criancas e nas suas brincadeiras permitiram-me conhecé-las melhor e
compreender as caracteristicas intrinsecas a cada uma, assim como, compreender as
suas necessidades, interesses e fragilidades. Neste processo de adaptacao, tive como
intencdo o respeito pelo tempo de cada crianca e deixei que, naturalmente, me
procurassem e comecgassem a ver-me como um adulto de referéncia.

Estabelecida a relagcdo com o grupo de criangas, e também adquiridas as
dindmicas da sala, estava concluido o periodo de adaptacdo, dando, assim, lugar ao
momento de definicdo das intencdes para a agado com o grupo, correspondendo as
potencialidades do mesmo anteriormente apresentadas e justificadas.

Desde o inicio foi considerado essencial respeitar as individualidades e os ritmos
de cada crianca, definindo, assim, que essa seria uma das intencdes para a dinamizagao
do projeto. Visto que o grupo é heterogéneo, nao so a nivel de idades, mas também a
nivel do desenvolvimento integral de cada crianca, procurou-se conhecer cada uma
delas, para que este projeto proporcionasse as oportunidades de participacdo de todas as
criancas da sala, com vista a diferenciacao pedagdgica. Consequentemente, o desafio a
que me propus foi o de criar condicdes efetivas para que todas as criancas aprendessem.

Ainda assim, dada a metodologia utilizada pela educadora, tentei sempre respeitar
o0s principios da mesma, de forma a respeitar os interesses e vontades de cada crianca,
nunca impondo nenhuma obrigacdo, mas tentado sempre perceber quem gostaria de se
envolver nas atividades.

A par dos estagios realizados anteriormente, tive algumas inquietagdes sobre
como seria possivel desenvolver um Projeto de Intervencéo (P1) e planifica-lo para um
grupo de criancas, sabendo a priori que as planificacbes do grupo eram desenvolvidas
durante as reuniGes da manhd, onde planeavam as atividades e tarefas que
desenvolveriam ao longo do dia. No entanto, ndo posso deixar de referir a importancia
que teve para mim estagiar com uma educadora que segue 0 MEM, pois sem duvida que
muitos foram os conhecimentos que com ela adquiri.

As atividades desenvolvidas ao longo do projeto “Autores e llustradores” partiram
do interesse do grupo, o que, por si s, mantinha as criangas envolvidas e as tornava
ativas no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Ao longo do projeto, senti que consegui adaptar a pratica aos interesses e
necessidades do grupo, criando estratégias onde as criangas adquirissem as

aprendizagens propostas em cada atividade planificada.
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Procurou-se, também, promover momentos em que as criangas expressassem as
suas opinides, ideias e experiéncias, envolvendo-as em todas as fases de planeamento do

projeto de uma forma cooperada, contribuindo assim, para uma vivéncia democratica do

grupo.

1.3.2. Prética de Ensino em 1° Ciclo

No decorrer da PES I, em contexto pré-escolar, deparei-me com a necessidade de
refletir sobre a aprendizagem da leitura e da escrita no 1° Ciclo, bem como nos
momentos que potencializam estas praticas. Senti esta necessidade, visto que uma das
criancas da turma propds no diario de turma, um momento de leitura todos os dias da
semana.

Numa primeira fase, apercebi-me que a turma gostava bastante de ler, donde
resultou a necessidade de implementar um momento na rotina do grupo, que
potencializasse momentos de leitura, de forma a que as criangas se sentissem motivadas
para adquirir por completo esta aprendizagem. No entanto, visto ndo conseguir
distanciar a aprendizagem da leitura, da aprendizagem da escrita, acredito que este
momento valorizou estas duas aprendizagens.

Na primeira semana de observacao, surpreendeu-me o facto de a grande maioria
da turma j& saber ler e escrever frases pequenas, e algumas criancas ja lerem grandes
textos e até livros de aventuras e acao.

A construcdo e o planeamento de um projeto de intervencdo, em qualquer faixa
etaria, é um processo complexo que permite trabalhar de forma cooperativa e
desenvolver de forma direta processos de aprendizagem ativos, proporcionando o
sucesso dos intervenientes, uma vez que existe a troca efetiva de conhecimento.

O papel do professor na realizacdo de um projeto é fundamental, pois cabe ao
mesmo mediar e apoiar todo o trabalho desenvolvido, ajudando as criangas a representar
mentalmente onde querem chegar, ou seja, 0 que querem fazer/saber/mudar ou
melhorar. O professor deve e precisa de clarificar o significado do trabalho previsto, no
entanto, deve também questionar constantemente, de modo que as criangas
compreendam a necessidade de serem elas os agentes ativos das suas préprias
aprendizagens.

Tendo como objetivo a construcdo de um projeto de intervencédo, coube-me a
mim, professora estagiaria, perceber quais as fragilidades e potencialidades do grupo,

gue poderiam ser desenvolvidas no decorrer do projeto. No entanto, este é um trabalho
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em cooperagdo com as criancgas e estas devem ser ativas no que diz respeito as suas
aprendizagens. Para Rodrigues (1999), o professor, como elemento do grupo, pode
lancar temas e propostas para a defini¢do do projeto. Assim sendo, entende-se que 0
docente deve ter em consideracdo que 0s projetos que tém origem no seio do grupo,
revelam uma motivacdo intrinseca e fulcral para a sua concretizagdo com sucesso. No
seguimento das ideias do autor, procurei conhecer 0s interesses do grupo e
posteriormente, desafia-los e incentiva-los a descoberta de novas aprendizagens,
principalmente, acerca da leitura e a escrita.

Sendo a leitura e escrita praticas transversais a todas as areas curriculares, é
fundamental reforcar estas aprendizagens para que as criangas consigam adquirir estas
préticas por completo. Durante o periodo de observagdes, verificaram-se diferentes
realidades ao nivel das préaticas de leitura. Isto €, enquanto existiam algumas criancas
que ja liam grandes livros, existiam outras que ainda ndo conseguiam ler uma pequena
frase. Neste sentido, o projeto foi direcionado para o refor¢o da aprendizagem da leitura
que consequentemente levaria a aprendizagem da escrita e concomitantemente a outras
aprendizagens dos diferentes curriculos.

A semelhanca do pré-escolar, também a professora cooperante utiliza 0 MEM,
que por sua vez valoriza bastante a escrita. A professora da turma fazia questao que os
textos das criancas fossem ilustrados e expostos nas paredes da sala, para que as
criancas 0s pudessem ver, ler e recorrer a eles sempre que necessario. As criangas
ilustram os seus textos, pois o desenho associado a imagem constitui mais um suporte
para futuras leituras.

Contudo, devido a situacdo pandémica, o estagio ndo decorreu como planeando,
porém, enquanto existiu a oportunidade de contactar com a turma fisicamente, tentou-
se sempre criar oportunidades para que os alunos fossem construtores do seu proprio
conhecimento, na medida em que se procurou dar-lhes as ferramentas necessarias no
decorrer do projeto de intervencdo, bem como, em todas as atividades desenvolvidas

no decorrer do estagio.

1.3.3. A problematizagio da questdo de partida/do tema a partir da
pratica
Durante todo 0 meu percurso académico, tive a oportunidade de observar e
intervir em diferentes contextos, através dos estagios realizados ao longo da minha

formacéo e também através da minha profissdo como auxiliar de agdo educativa. Ao
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longo deste periodo, sempre senti curiosidade pelo processo de aquisi¢ao da leitura e da
escrita por parte das criancas, e ainda, descobrir quais seriam as estratégias que deveria
adotar, como educadora ou professora, de forma a auxilia-las neste processo téo
complexo. Contudo, foi no decorrer da PES | que este interesse manifestou-se com
maior intensidade, dada & minha necessidade de reflexdo sobre 0 momento da escrita em
educacdo pré-escolar, e de desenvolver um projeto de intervengdo, onde se promovam
ambientes facilitadores para a emergéncia da leitura e da escrita, que correspondam as
expetativas das criancas face as atividades de escrita. Deste modo, este projeto de
intervencao teve como ponto de partida a ideia de que “As criangas sdo letradas, antes
de serem alfabetizadas” (Horta, 2018, p. 9). O que quer dizer que “O saber ler e escrever
constituem competéncias e conhecimentos que as criangas procuram desde muito cedo
adquirir” (Silva-Guerra, 2000, p. 81). Nesta linha de pensamento, surge assim a questao
de partida para a investigacdo deste trabalho:

O que leva as criangas a procurarem adquirir conhecimentos de leitura e de
escrita antes do ensino formal?

Associada a questdo geral, surgem duas questdes especificas:

- Quais as concecg0es sobre a leitura e a escrita de criancas em idade pré-escolar?

- De que modo € que os educadores de infancia podem mediar o processo de

aquisicao da leitura e da escrita?

De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (2016),
verifica-se que “A aprendizagem da linguagem oral e escrita deve ser concebida como
um processo de apropriacdo continuo que se comeca a desenvolver muito precocemente
e ndo somente quando existe o ensino formal” (Silva et al., 2016, p. 60).

Concomitantemente, é essencial focar-nos na crianca e pensarmos nela como
individuo com o0s seus proprios interesses, necessidades e capacidades, de forma a
perceber quais as suas concegdes e conhecimentos sobre a leitura e a escrita em

educacéo pre-escolar.
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Parte Il — Projeto de intervencao

2.1. Enquadramento tedrico / Definicdo de Conceitos

Este capitulo é fundamental para a elaboracao do presente relatério final, pois
nele consta a revisao de literatura efetuada para a composicdo do mesmo.

No enquadramento tedrico sdo apresentados alguns topicos que se tornam
imprescindiveis para a realizacdo deste estudo no que concerne a aquisicdo da leitura e
da escrita. Assim sendo, importa considerar as varias teorias sobre: (i) Conhecimentos
emergentes de literacia; (i) As concecOes das criancas sobre a leitura e escrita antes do
ensino formal; (iii) Processo de aquisicdo da linguagem escrita em educacéo pré-
escolar; (iv) O educador de infancia enquanto mediador do processo de aquisi¢éo da

leitura e da escrita.

2.1.1. Conhecimentos emergentes de literacia
Em primeiro lugar, é importante definir o que se entende por literacia emergente.
Foi a partir dos anos oitenta, finais do século XX, que surgiram diversos estudos, que
tinham como principal objetivo analisar os conhecimentos das crian¢as na area da
linguagem escrita antes do ensino formal, e demonstrar que, ainda em educacdo pré-
escolar, as criangas desenvolvem inimeras conceg¢des primarias sobre a linguagem
escrita (Alves-Martins e Neves, 1994; Ferreiro e Teberosky, 1985; Mata, 2008).

Atualmente, € possivel afirmar que as criancas antes de entrarem no ensino formal
ja possuem algumas concec0es face a leitura e a escrita. Para Vygotsky (1977) a crianca
é dotada de conhecimentos ainda antes do ensino formal, excluindo a ideia de que a
crianca é uma tabua rasa. De acordo com o mesmo autor, o facto de a crianga possuir
concecdes da linguagem escrita e da leitura, antes do ensino formal, demonstra que
estas conce¢des advém das experiéncias e dos estimulos que cada crianga esta exposta
no seu dia a dia.

Deste modo, entende-se que as criangas antes do ensino formal, questionam-se e
formulam hipdteses conceptuais sobre a linguagem escrita, ou seja, as criangas tém
ideias “ndo convencionais sobre as fungdes e as propriedades da escrita e acerca do que
esta representa” (Alves Martins et al., 2014, p.135).

E interessante perceber, que as interacdes das criangas com a escrita, quando

mediadas por adultos ou até mesmo pelos pares, “tém um grande impacto no
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desenvolvimento das concepg¢des e dos conhecimentos de que as criangas se apropriam
sobre a linguagem escrita” (Mata, 2008, p.9).

Estes conhecimentos serdo determinantes no processo de aquisicéo da leitura e da
escrita que ocorrem formalmente no 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB). Relativamente
ao conceito de literacia emergente, Sousa (2015) partilha da mesma opinido que Mata
(2008), e define-a como o conjunto de conhecimentos, atitudes e competéncias que as
criancgas, que ainda ndo sabem ler nem escrever de forma convencional, demonstram ter.
Os conhecimentos que as criancas adquirem antes de serem-lhes ensinados, surgem das
interacdes com os adultos e criancas que utilizam a escrita (Sousa, 2015).

Como referido anteriormente, podemos verificar que Silva et al. (2016) valorizam
a aprendizagem da linguagem oral e escrita como um processo de apropriacdo continuo,
e que comeca a ser desenvolvido antes do ensino formal. Logo, o educador de infancia
deve estimular a crianca, promovendo diversos ambientes de literacia emergente de
forma a que a entrada para o 1° CEB aconte¢a de uma forma natural. Contudo, é
importante esclarecer que o educador de infancia tem o dever de apoiar no
desenvolvimento de conceitos sobre a leitura e a escrita, embora néo o deva fazer de
forma instrutiva. A entrada do 1° CEB, o professor deve conhecer as concecdes que
cada crianca tem sobre a leitura e escrita, de maneira a adaptar as suas praticas aos
estadios de desenvolvimento cognitivo de cada crianca, atendendo as diferentes
necessidades e ritmos de aprendizagem de cada uma.

Por fim, Mata (2008) afirma que a literacia emergente é considerada uma
perspetiva que reconhece o papel central da crianga, considerando a precocidade da
aprendizagem das criancas, quando se envolvem em atividades de exploragédo
funcionais e reais. Posto isto, esta perspetiva surge de modo a designar o periodo pelo
qual a crianca passa, antes do processo formal de apropriacdo da leitura e da escrita, em
gue a mesma ja possui conhecimentos sobre a linguagem oral e a escrita. Deste modo, a
autora clarifica, que o termo de literacia emergente

(...) procura realcar ndo so a o facto de a leitura e a escrita estarem inter-

relacionadas e se desenvolverem em simultaneo, como também a precocidade do

envolvimento das criangas, que permite o emergir de concepgdes de diferentes

tipos e que se véo sustentando umas as outras. (Mata, 2008, p.10)
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2.1.2. As concecdes das criancas sobre a leitura e escrita antes do ensino
formal

Como verificado anteriormente, as criancas constroem diferentes concegdes sobre
a linguagem escrita, questionando-se e colocando hipoteses acerca do escrito, das suas
funcles, caracteristicas formais e informais, e a suas ligacdes com a linguagem oral.

Segundo Povoa (2011), estas concecdes surgem de situacdes vivenciadas pelas
criangas, maioritariamente influenciadas pelas praticas familiares e sociais em que
participam, mesmo antes do ensino formal. Ainda assim, ¢ possivel perceber que “O
nivel dessas conceptualizagc6es, a sua maior ou menor proximidade das de uma pessoa
escolarizada, depende do maior ou menor contacto e das interagdes que as crian¢as
tiveram possibilidades de realizar com o texto escrito” (Neves & Martins, 2000, p.27.).

O simples facto de a crianga observar algo escrito na embalagem dos cereais, dos
livros de histdrias infantis ou anincios publicitarios da rua, permite a crianga construir
sentidos e razdes para querer aprender a ler e a escrever (Pévoa, 2011).

De acordo com Niza (1998b), aprender a ler e escrever implica a apreensao de
praticas socias e culturais peculiares, desenvolvidas pelos que convivem diretamente
com as criancas. Os contactos precoces com as utilizag6es funcionais da linguagem
escrita, determinam a relacdo que as criancgas estabelecem com a sua aprendizagem,
mudando em func¢éo da qualidade, da frequéncia e do valor das atividades de leitura, e
de escrita desenvolvida por aqueles que as rodeiam.

A percecdo que as criancgas tém acerca das praticas de leitura e escrita, variam
consoante as praticas presentes nos seus contextos e determinam a aprendizagem da
leitura e da escrita. Isto é, as criancas que tem contacto com estas praticas, interiorizam
o0 sentido da linguagem escrita e desejam vir a ler e a escrever, atribuindo sentido de
utilidade e prazer. Contudo, nem todas as criancas tém a oportunidade de vivenciar estas
praticas antes da entrada para a escola, e deste modo, a linguagem escrita ainda nédo faz
parte do seu universo de desejos.

Cardoso e Balga (2017) afirmam que para que as criangas possam aprender a ler e
escrever, precisam de ter presente os objetivos e as suas funcdes. E importante, que as
criangas comecem por descobrir a funcionalidade da leitura e da escrita; que percebam
que estas sdo formas de comunicacdo; que tomem consciéncia da diversidade de
objetivos de leitura e escrita e a suas relagdes; e, por ultimo, construam um Projeto

Pessoal de Leitor.
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Consequentemente, entende-se que Projeto Pessoal de Leitor “caracteriza-se pelo
modo como as criangas ddo sentido a aprendizagem da leitura e da escrita, sendo visivel
pelo facto de conseguirem atribuir varias razdes funcionais para essa aprendizagem (por
exemplo, para ler historias, cartas, as legendas dos filmes, revistas)” (Mata, 2008, p.16).

Por conseguinte, entendemos que o projeto pessoal de leitor baseia-se na
motivacdo intrinseca de querer aprender a ler e a escrever. Segundo Mata (2008) essa
motivacao vai permitir mobilizar capacidades para dar “resposta a resolug@o ou
desenvolvimento de situacdes concretas” (p.16). Assim, considera-se que este projeto
resulta de uma interiorizacdo das finalidades da escrita por parte das criancas,
capacitando-as a utilizar estratégias de forma a dar sentido ao processo de
aprendizagem, visto que tém razfes pessoais para o fazer (Mata, 2008).

Nesta linha de raciocinio, segundo Cardoso e Balca (2017), é através da
apropriacdo da funcionalidade e da utilidade da linguagem escrita, que as criancas
compreendem a importancia da leitura e da escrita. As autoras referem ainda, que as
criangas ao aprenderem a utilidade da leitura e da escrita de forma a atribuirem-lhes
funcBes, conseguem um verdadeiro envolvimento, desenvolvendo assim, a compreensdo
e a apropriacdo progressiva das finalidades da escrita, bem como as suas caracteristicas
e convengoes.

De acordo com Ferreiro (2007, citada por Cardoso e Balca, 2017) é preciso
ultrapassar a visdo, que considera somente 0s pré-requisitos para a aprendizagem como
um conjunto de destrezas que permitam que a crianca se aproprie da linguagem escrita.
E necessario pensar em antecessores cognitivos, tal como, nas ideias e nas concecdes
que a crianga concebe antes do ensino formal.

Para Cardoso e Balca (2017) existem algumas formas de caracterizar e entender
0s conhecimentos, e as concecdes das criangas. Uma das formas é através das suas
producdes escritas, que no pré-escolar resultam das experiéncias coletivas ou
individuais, ou até mesmo, de pedidos especificos feitos pelo adulto. No que respeita as
producdes escritas pelas criangas, Mata (2008, citado por Cardoso e Balga, 2017) afirma
gue estas podem ser analisadas em dois aspetos diferentes. Por um lado, ao nivel do seu
aspeto figurativo, dando a possibilidade ao adulto de conhecer as caracteristicas
precetivas ou graficas que a crianca ja adquiriu relativamente a escrita, nomeadamente,
os caracteres utilizados, a orientacdo da escrita ou o conhecimento de letras. Por outro,
ao nivel dos aspetos conceptuais, a caracterizacdo das ideias e concecdes, através de

quest(”)es (como se escreve, como se faz para escrever, etc.) que sustentam as suas
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producdes escritas, relativamente, as suas caracteristicas, a sua natureza e 0S processos
de construcgdo que lhes estdo implicitos.

Para que exista um processo gradual em termos conceptuais é fundamental a
aquisicao de principios que apoiem as criangas, principios estes, que so sao adquiridos
quando as criangas sdo envolvidas em atividades de escrita reais, significativas e
contextualizadas na sua vida e no ambiente que a rodeia.

Outro fator determinante no progresso e no estabelecimento de relagdes entre a
escrita e oralidade é a consciéncia fonoldgica. Segundo Cardoso e Balga (2017), a
consciéncia fonoldgica torna-se fundamental na evolugdo das concecdes que as criancas
tém sobre a escrita, pois permite a crianca perceber que as palavras sdo formadas por
sons e s6 com a sua aquisicdo gradual se estabelece relagcdes mais concretas entre o oral
e 0 escrito até chegar a escrita alfabética.

Podemos assumir que as concecles que as criancas possuem acerca de leitura e da
escrita € a forma como as criangas percecionam a aprendizagem das mesmas (Ferreiro
& Teberosky, 1985). De acordo com Cardoso e Balga (2017), as concecdes sobre a
leitura e a escrita caracterizam-se da seguinte forma:

(...) aconsciéncia fonoldgica e a consciéncia do impresso, nomeadamente a

capacidade de reconhecer material escrito, o conhecimento da relagdo entre a fala

e a escrita e o conhecimento dos mecanismos da escrita, e o conhecimento do

cddigo que, neste caso, nos remete para o conhecimento das letras do alfabeto e

por conseguinte das relagdes entre essas letras e 0s sons. (p.442)

Contudo, precisamos estar cientes de que devemos respeitar as caracteristicas
conceptuais de cada crianca, ndo devemos acelerar, atrasar ou saltar etapas, mas sim
respeitar o tempo de cada uma, quer as suas necessidades, quer as suas competéncias
individuais, pois s6 desta forma € possivel que exista uma evolucdo saudavel e

adequada a cada crianga.

2.1.3. Processo de aquisicdo da linguagem escrita em educacao pré-escolar
E possivel verificar a emergéncia da escrita em algumas criangas, que tentam
escrever o seu nome, “o nome proprio tem um papel muito importante e sdo, muitas
vezes, as letras do seu nome, as primeiras que a crianga comega a identificar, a tentar
reproduzir e a saber o nome ou valor sonoro” (Mata, 2008, p.38).
De facto, como referido previamente, as criangas desde muito cedo elaboram

hipoteses sobre a escrita e sobre as suas utilizagGes e caracteristicas. Mais tarde,
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comecgam por produzir as suas escritas, que tanto podem surgir por sua propria criacao
como por imitagdes de outras (Mata, 2008). No entanto, independentemente do que da
origem as producdes das criancas, é fulcral que o educador compreenda e identifique as
primeiras concecdes que a crianca faz sobre a linguagem escrita (Niza, 1998b).

E pertinente compreender, que nos primeiros anos de vida, a aquisicio da
linguagem é um processo complexo e continuo, pois implica muito mais que aprender
novas palavras, envolve, também, ser capaz de dar uso a linguagem, bem como as suas
regras gramaticais (Sim-Sim et al., 2008). E notério que “desde o nascimento,
mergulhamos no oceano das palavras; somos por elas banhados. E na e pela linguagem
que nos constituimos como sujeitos. Nossa existéncia é essencialmente dialdgica”
(Gongalves, 2013, p.126).

Nesta acec¢do, este processo so é possivel concretizar-se através da interagdo com
0 outro, e assim, naturalmente, a crianca apropria-se da linguagem para comunicar e
para, concomitantemente, aprender acerca do mundo.

No que respeita a linguagem escrita, o processo de aquisi¢do de aprendizagem é
semelhante. A crianca adquire o conhecimento antes de lhe ser ensinado, sendo esta
resultante das interacGes e das experiéncias vividas no quotidiano da mesma.

Ainda no que diz respeito, ao tipo de analise que se faz sobre as tentativas de
escrita por parte das criancas, existem autores que defendem a escrita inventada e outros
a literacia emergente. Para Alves Martins et al. (2015), Albuguerque e Martins (2018) e
Silva e Almeida (2018) ¢ através da atividade da escrita inventada, que as criancas
desenvolvem, paulatinamente, as competéncias de descodificagdo do principio
alfabético. Para estes mesmos autores, a escrita inventada é vista como uma forma de
manifestacdo de interesse das criancas pela linguagem, e entendem-na com uma
tentativa de fonetizar os sons das palavras, enquanto as tentam escrever. Entende-se por
escrita inventada, as tarefas em que “a crianca tenta descobrir por si propria como
escrever uma palavra, tomando decisfes sobre as letras a escrever e sem ter nenhuma
ideia de como € “suposto” a palava ser escrita” (Proenga, 2015, p.17).

De acordo com Mata (2008), é importante que as criangas vejam 0s outros a ler e
a escrever, pois assim, desenvolvem a sua perce¢do sobre o que é a leitura e a escrita e
concomitantemente, vao desenvolvendo a vontade e a capacidade de participarem em
momentos de escrita e leitura. Contudo, Horta (2008) afirma que o facto de se

promoverem ambientes alfabetizantes, ndo € o suficiente. E o papel ativo da crianca e as
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suas questdes sobre o que a rodeia, que faz com que comece a utilizar os grafismos com
a intencdo de comunicar algo. Porém, corroborado por Silva-Guerra (2000):

(...) estes processos exigem da parte dos adultos em geral e particularmente dos

educadores, professores e pais, uma atitude compreensiva que s6 existe quando

estes se encontram esclarecidos quanto a um conjunto de etapas que as criangas

necessitam de percorrer, a fim de que possam construir o seu saber.” (p.81)

Segundo Vérios estudos realizados por Alves-Martins e Niza (1998), Chauveau e
Rogavas Chauveau (1989), Ferreiro e Teberosky (1985), Mata (1998), Silva-Guerra,
(2000), a crianca em idade pré-escolar, e mesmo no inicio da escolaridade obrigatoria,
pode ser vinculada a trés tipos de escrita, sendo eles: a Pré-Silabica, a Silébica e a
escrita por fonetizacao (silabica ou alfabética).

No que diz respeito a primeira, podemos constatar que a crian¢a ainda nao é
orientada por critérios linguisticos. Ou seja, do ponto de vista grafico, a crianca recorre
a pseudo-letras, garatujas, algarismos, utilizado assim um vasto tipo de grafemas. Neste
tipo de escrita, a leitura é feita no global, ndo existindo divisdes silabicas. As criancas
por norma ndo falam enquanto escrevem. No que respeita o segundo tipo de escrita, a
crianca é orientada por critérios linguisticos. No entanto, a medida que a mesma vai
lendo as palavras, fa-lo por silabas, mas, no momento da escrita, utiliza letras arbitrérias
para representar cada silaba. No que concerne ao terceiro tipo de escrita, é possivel
verificar que existe a fonetizacdo por escrita silabica e por escrita alfabética. Nestes dois
casos, as criancas seguem orientacOes a nivel de critérios linguisticos, e as letras ndo sao
escolhidas arbitrariamente. Na fonetizacéo por escrita silabica, as criangas continuam a
representar a silaba, enquanto que, na escrita alfabética, as criancas conseguem
reproduzir totalmente a palavra, tornando possivel a compressdo do que escrevem, visto
que todas as letras, ou a maioria, estdo afiguradas.

Existem criancas que chegam ao 1°ciclo com o sentido da linguagem escrita
interiorizado, formulando hipoteses sobre aquilo que a escrita representa, através de um
conjunto de experiéncias vivenciadas. Estas formulagdes sdo na verdade concecdes
conceptuais da linguagem escrita, isto €, é a forma como concebem e utilizam a leitura e
a escrita (Silva (2013), citando Alves Martins & Niza (1998).

Contudo, através de estudos realizados por Ferreiro e Teberosky (1985) é possivel
perceber que:

A aprendizagem do sistema de escrita ndo se restringe ao dominio da codificagdo

e descodificagcdo, mas caracteriza-se por um processo ativo, no qual a crianca,
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desde os primeiros contactos com a escrita, constroi e reconstroi hipoteses sobre a

natureza e o funcionamento da lingua escrita como um sistema de representacao.

Ou seja, ela comeca a aprender o que € a escrita, para que serve e COmo se

organiza muito antes de entrar para a escola. (Silva, 2013, p. 19)

De realcar que as criangas nem sempre consideram que a escrita representa a
linguagem oral e, quando o fazem, demoram a descobrir quais as unidades da oralidade
representadas. Estas fragilidades foram demonstradas em investigacdes feitas por Niza
(1998b). Quanto melhor a crianga dominar a oralidade, maior € a probabilidade de ser
bem-sucedida na aquisicao da leitura e da escrita, uma vez que estas duas aquisi¢oes

estdo interrelacionadas.

2.1.4. O educador de infancia enquanto mediador do processo de aquisicéo
da leitura e da escrita

E importante perceber que as praticas que o educador de infancia desenvolve,
podem condicionar ou estimular as aprendizagens que as criangas possam vir a fazer
(Horta, 2018). Segundo Martins (2017), o desenvolvimento da literacia, vai depender
das préaticas do educador e como este se constitui como mediador entre as criancas e a
leitura e a escrita.

A manifestacdo de interesse por parte das criangas sobre a leitura e a escrita,
varia de acordo com as interagcdes com 0s outros e consequentemente, com o valor que
essas pessoas lhes atribuem. Para que as criancas se interessem por atividades de leitura
e de escrita, o educador deve adotar um papel de mediador de aprendizagens e
proporcionar “uma cultura pedagodgica que promova a motivagdo para a leitura e para a
escrita” (Martins, 2017, p. 54). Deste modo, de acordo com Folque (2006), o educador
tem o papel de promover um ambiente em que a escrita se destaque e tenha relevancia
no dia a dia do jardim de infancia, como instigador da curiosidade e da gradual
descoberta dos seus cddigos. O docente, através dos momentos que planeia, deve
transmitir a importancia da escrita e demonstrar o papel que esta protagoniza na
aprendizagem e no quotidiano da sociedade. Assim sendo, quando o educador
possibilita que a escrita esteja presente no dia a dia da sala “leva as criangas a olharem
para ela, a procurarem tracos conhecidos, a tentarem perceber o que ela quer dizer, a
quererem copia-la, a tentarem (re)inventa-la” (Santos, 2017, p. 29).

Segundo Silva et al. (2016), existem trés aspetos fulcrais que os educadores de

infancia devem ter em conta, a fim de promover um ambiente que valorize a
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aprendizagem da linguagem oral e escrita: 0s momentos destinados a promover
interacdes com a leitura e a escrita; 0s materiais; e 0s espacos da sala.

Assim, percebemos que é fundamental ter em conta a organizacdo dos espacos e
o0s tempos, com a finalidade de desenvolver a linguagem escrita, e permitir que as
criancas experimentem e brinquem com a mesma, para que possam pensar sobre ela e
criar as suas proprias concecodes. Isto é, as criangas devem sentir a presenca da leitura e
da escrita nas diferentes atividades e areas da sala.

Todas as areas da sala podem ajudar na ampliacdo das concecOes das criancas
sobre a leitura e a escrita, nomeadamente, quando é feita a identificacdo e a etiquetagem
dos materiais de forma a auxiliar as criancas na descodificacdo do cddigo escrito. No
entanto, torna-se fulcral a existéncia da &rea da escrita e a area da biblioteca, para que a
presenca da leitura e da escrita se facam sentir. Logo, é essencial que estas areas estejam
apetrechadas de varios materiais como: diferentes suportes escritos; canetas de diversas
qualidades; folhas; computador; ficheiros de imagens legendados; recortes de letras;
entre outros tantos. Com estas adaptacgdes, o educador de infancia consegue assegurar e
multiplicar “as oportunidades de contacto das criangas com experiéncias variadas de
literacia” (Santos, 2017, p. 27), que permitem o jogo exploratorio com diversos
materiais impressos, e consequentemente descortinem o seu funcionamento ap6s varias
exploracOes do sistema escrito.

Todavia, ndo € o dever do educador escolarizar o jardim de infancia, mas sim
promover e criar oportunidades de contacto com a linguagem escrita, recorrendo a
situacOes reais associadas ao quotidiano da crianga. Na mesma linha de pensamento,
prevé-se que o educador conceba oportunidades para que a crianga possa refletir,
experimentar e brincar com a escrita (Santos, 2017).

De acordo com Silva et al. (2016) este contacto corresponde a uma “perspetiva
de literacia, enquanto competéncia global para o uso da linguagem escrita, que implica
utilizar e saber para que serve a leitura e a escrita, mesmo sem saber ler e escrever
formalmente” (p.66).

Podemos assim concluir que quanto mais a crianca tiver interagdo com a
linguagem escrita e com pessoas que ja sabem ler e escrever, maior sera o interesse € a
curiosidade por parte da mesma em adquirir conhecimentos de leitura e da escrita, antes
do chamado ensino formal. Concludentemente, é fulcral valorizar o trabalho em

cooperagdo, na medida em que se partilham saberes e “os alunos se ajudam no processo
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de aprendizagem, atuando como parceiros entre si e com o professor, visando adquirir

conhecimentos sobre um dado objeto” (Lopes & Silva, 2009, p. 4).

2.2. Objeto de Estudo

Findo e considerando o enquadramento tedrico que sustenta esta investigacao,
percebe-se que esta procura caracterizar e descrever o que leva as criangas a
interessarem-se pela leitura e a escrita antes do ensino formal, bem como o papel do
educador de infancia neste processo. Posto isto, serd apresentado o projeto desenvolvido
ao logo da prética, que teve por base um grupo de pré-escolar, onde foi possivel
observar, intervir e compreender este fendmeno.

Os objetivos estabelecidos para desenvolver este projeto surgem com o intuito
de responder a questdo de partida, O que leva as criancas a procurarem adquirir
conhecimentos de leitura e de escrita antes do ensino formal?

Estes objetivos visam também responder as restantes questdes norteadoras, que
deram sentido a toda a investigacdo. Partindo deste principio os objetivos passam por:
» Perceber quais as conce¢des sobre a leitura e a escrita das criangcas em
educacdo pré-escolar;
» Promover momentos de reflex&o que visam a construgéo das concegdes
sobre a leitura e a escrita;
» Proporcionar momentos que correspondam ao interesse das criangas por

atividades de escrita.

2.3. Métodos e Procedimentos

Para a realizacdo deste trabalho foi adotada uma metodologia do tipo qualitativo,
baseada num projeto de investigacdo-acao, em conformidade com a problematica
apresentada. A metodologia escolhida para este projeto baseou-se na observacédo do
contexto e do grupo, na identificacdo das verdadeiras necessidades e potencialidades das
criangas, na planificacéo, avaliacdo e reflexdo das varias préaticas educativas realizadas
ao longo da PES I. Os instrumentos e técnicas privilegiadas para este trabalho foram a
observacdo direta, as notas de campo, o registo fotografico e a entrevista a educadora
cooperante. Para o uso de alguns instrumentos e técnicas foi necessario obter a
autorizacdo dos encarregados de educacéo para a recolha das imagens (Apéndice O),

assim como, a constru¢do de um guido de entrevista (Apéndice M) previamente
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estruturado, que considerou os objetivos pretendidos para cada tema e respetivas
perguntas.

O facto de o grupo ser constituido por vinte e quatro criangas exigiu a sua divisao
em pequenos grupos de trabalho de modo que fosse possivel a realizagdo de algumas
das atividades, sem prejudicar 0s outros projetos que decorriam em sala. Tornou-se
também fundamental, a escolha dos instrumentos de avaliacéo, de forma a garantir uma
avaliacdo justa da crianca e reveladora das suas aprendizagens e competéncias
desenvolvidas ao longo do projeto. Assim sendo, o educador deve optar por “um
conjunto de instrumentos de avaliacdo que Ihe possibilitem adquirir informacéo viavel
sobre os varios dominios subjacentes as aprendizagens feitas pelos alunos” (Sias, 2014,
p.27).

Seguindo a mesma linha de pensamento, considero crucial que exista diversidade
na escolha dos instrumentos e métodos de avaliacdo, pelo que, no decurso do projeto de
intervencdo, recorri a observacado direta como método de recolha de informacdes
durante as atividades desenvolvidas. Todas as atividades planeadas foram avaliadas com
o preenchimento de grelhas de avaliacdo de aprendizagens, que pretendiam assegurar as
aquisicdes apreendidas pelas criancas, correspondendo as intencionalidades educativas
propostas a alcancar. Com o preenchimento destas grelhas, foi possivel compreender se
as aprendizagens foram adquiridas por completo, parcialmente ou ndo foram
alcancadas, pelo grupo de criangas.

O facto de analisar as grelhas de avaliacdo e refletir em cada atividade planeada,
permitiu-me ao longo do projeto conhecer e compreender as dificuldades do grupo, e
trabalhar de forma a melhora-las, como por exemplo, melhorar a dificuldade que
algumas criancas apresentavam em respeitar a vez do colega nas atividades em grupo, a
dificuldade de verbalizar os seus pensamentos e 0 saber estar e agir em grupo numa
relacdo de colaboragéo, cooperagéo e entreajuda.

Assim, considero que as grelhas constituem uma metodologia de avaliacéo
qualitativa, que permitem recolher informacdes explicitas quanto as aprendizagens
alcancadas pelas criancas no decorrer do projeto

A metodologia qualitativa é considerada uma metodologia vantajosa, por permitir-
nos a um maior envolvimento e participacdo na pesquisa e no alcance dos resultados.
Segundo Amaral et al. (1996), esta metodologia caracteriza-se por uma constante

dindmica entre a teoria e a pratica.
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Assim sendo, este trabalho esta sustentado numa abordagem de investigacao-acao.
De acordo com Sanches (2005), a investigacdo-agao “pode desencadear profissionais
mais reflexivos, mais intervenientes nos contextos em que se inserem e desencadeadores
de praticas pertinentes, oportunas e adequadas as situagcdes com as quais trabalham”
(p.127).

A investigacdo-acdo é considerada um tipo de investigacdo, que visa unir a
investigacdo a pratica. A terminologia desta metodologia remete-nos para uma
“investigagdo para a a¢do” (Bogdan e Biklen, 1994, p.293). Esta é uma pratica
privilegiada no contexto educativo, pois constréi-se atraves da recolha de informacdes
de vérios instrumentos e técnicas com o intuito de promover mudangas sociais (Bogdan
e Biklen, 1994).

O investigador deve recorrer a técnicas e instrumentos durante a investigacao,
para que estes o auxiliem na tarefa de recolha de informacéo, de forma a melhorar a
compreensdo e a interpretacdo de um conjunto de informagé&o ou documentos que
influenciardo a sua reflexdo sobre a pratica educativa.

De acordo com Méaximo-Esteves (2008), a investigacdo-acado esta relacionada com
a educacao, pois é geralmente utilizada por professores, na medida em que tentam
provocar mudancas e preocupam-se em observar o0s resultados dos alunos, de forma a
perceber quais as necessidades dos grupos e perceber quais 0s assuntos que devem ser
revistos. O mesmo autor considera que a metodologia investigacdo-acao surgiu como
“um recurso apropriado para a melhoria da educagdo e o desenvolvimento dos seus
profissionais” (Maximo-Esteves, 2008, p.19). A investigacdo-acao é de facto um
processo longo, que implica ao investigador possuir diversas competéncias,
nomeadamente, pesquisar, planificar, pér em acéo o trabalho planeado, refletir e
comunicar, tratando-se assim de um processo dinamico e reflexivo.

A investigagdo-agédo permite, assim, ao investigador uma reflex&o constante sobre
as praticas desenvolvidas, bem como planificar e envolver-se no estudo, observando
todo o processo e refletir sobre 0 mesmo, a medida em que este se desenvolve
(Méaximo-Esteves, 2008).

Tendo em consideracdo que a investigacdo-acao parte de uma problemética em
que a acao pretende vir a contribuir para o seu melhoramento, a presente investigacao
tem como base o projeto de intervencdo “Autores e Ilustradores”. Este foi desenvolvido

com o grupo de criancas e foram consideradas, de acordo com Vasconcelos et al.
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(2012), as seguintes fases: Fase | — Definicdo do problema; Fase Il — Planificacéo e
desenvolvimento do trabalho; Fase 111 — Execugéo; Fase IV — Divulgacdo/Avaliagéo.

E na primeira fase que se define o problema ou a tematica a investigar. De acordo
com Vasconcelos et al. (2012), na definicdo do problema existe uma partilha de saberes
sobre o assunto a estudar, cujo objetivo € perceber quais 0s conhecimentos que as
criangas ja possuem sobre o tema. Esta partilha de conhecimentos é possivel através de
uma conversa, em grande ou pequeno grupo, onde se formulam as ideias que partiram
de um “conhecimento base” (p.14).

O papel do educador aqui € fundamental, pois cabe ao educador mediar e apoiar a
partilha de ideias, ajudando as criancas a representar mentalmente onde querem chegar,
ou seja, 0 que querem fazer/saber/mudar ou melhorar. Para Guedes (2011), o educador
tem o papel de clarificar o significado do trabalho previsto, tendo em conta 0s varios
aspetos, utilizacdo, apropriacdo e intervencao. O educador deve questionar
constantemente, de forma que as criangas compreendam a necessidade de serem elas 0s
agentes ativos das suas proprias aprendizagens.

Sendo este um projeto de intervencdo, cabe-me a mim, educadora estagiaria,
perceber quais os pontos fortes e menos fortes do grupo que possam ser desenvolvidos
durante o projeto de intervencdo. No entanto, considero que este € um trabalho de
cooperagao com as criancgas e estas devem ser ativas na construgdo do seu proprio
conhecimento. Como referido anteriormente, para Rodrigues (1999) o educador deve ter
consciéncia de que as ideias que nascem no seio do grupo, revelam uma motivacao
intrinseca, fundamental para a concretizacdo com sucesso do projeto. Posto isto, penso
que o meu papel na escolha do projeto foi, em primeiro lugar, perceber os interesses do
grupo de criancas e, posteriormente, desafia-las e apoia-las na descoberta de novas
aprendizagens, nomeadamente, no que diz respeito ao contacto com a leitura e a escrita.

Com este intuito, ap6s observar o interesse das criangas da sala, demos entdo
inicio a Fase | do projeto de intervencéo. Foi, assim, proposto um projeto onde as
criancas tivessem a possibilidade de participar e desenvolver atividades de escrita e
leitura. Como impulsor, no momento da reunido da manha “Contar, mostrar ou
Escrever”, foi partilhado com o grupo o livro Onda, aquando afirmei que aquele livro
era diferente. Questionei as criangas se conseguiam descobrir a diferenga, entre aquele
livro e todos os outros presentes na biblioteca da sala.

A maioria do grupo, nomeadamente as criangas que ja escreviam o seu nome e

que tentavam imitar alguns grafismos, conseguiram identificar que aquele livro era
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diferente, porque ndo tinha letras. Houve até criangas, que disseram que aquele livro ndo
se podia contar, devido a falta de letras, o que demonstra a capacidade de identificacdo
da presenca ou falta de letras por parte das criangas. Outras afirmaram que aquele livro
s0 tinha desenhos, entdo, eu e a educadora explicamos que os desenhos dos livros se
chamam ilustracdes e que por vezes as pessoas que escrevem as historias dos livros, ndo
sd0 as mesmas que os ilustram. A questédo ficou no ar, se podiamos ou ndo, contar
aquela historia sem letras. O grupo continuava a dizer que ndo. Entdo, sugeri que
criassemos uma historia através das imagens daquele livro de forma a que pudéssemos
posteriormente contar a historia do mesmo. O grupo demonstrou uma grande alegria e
entusiamo, sendo que a grande maioria do grupo disse que queria participar na criacéo
da histdria.

Apbs a definicdo do problema, definiu-se as intengdes do projeto, atendendo aos
interesses do grupo de criancas, e ndo esquecendo as suas potencialidades e fragilidades.
E importante relembrar que as intengdes do projeto, correspondem ao objeto de estudo
da investigagéo.

Tabela 1- Intencdes do projeto "Autores e ilustradores”

Intencdes do projeto

e Perceber quais as concecdes sobre a leitura e a escrita das criancas;
e Promover momentos de reflexdo que visam a construgédo das concecdes sobre a
leitura e a escrita;
o Promover um trabalho cooperativo, dando possibilidade da crianca
adquirir o conhecimento, através das interacGes com 0s seus pares;
e Proporcionar momentos que correspondem ao interesse das criangas por atividades
de escrita;
o Possibilitar momentos em que a crianca experimente e brinque com a

escrita;

Assim surgiu o projeto que teve como principal objetivo a construgdo de varios
livros (grupos diferentes) com varias interpretac6es do livro Onda, onde as criangas se
tornariam autores e ilustradores de livros.

De seguida, demos inicio a Fase Il — Planificacdo e desenvolvimento do trabalho.

Nesta fase do projeto, segundo Vasconcelos et al. (2012) é importante esquematizar as
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ideias e perceber o que e como vai ser feito, assim como, por onde comecar, pois €
fundamental organizar os dias e as semanas que Sserdo necessarias para 0 cumprimento
dos objetivos delineados. Deste modo, foi construido o cronograma de agdes (Apéndice
A) considerando o tempo de estagio previsto e todas as atividades a desenvolver durante
0 mesmo.

Ap0s o planeamento do projeto, deu-se inicio a implementacdo do mesmo.
Segundo Vasconcelos et al. (2012) esta caracteriza-se pela Fase 111- Execucdo, cujo
principal objetivo € possibilitar que a crianca adquira novos conhecimentos, através da
pesquisa, do registo, das fotografias ou dos desenhos (Guedes, 2011). Esta fase
caracterizou-se pela construcdo dos livros, como podemos observar nas planificagdes de
atividade (Apéndice B e C), esta tornou-se uma tarefa morosa, pois levou algum tempo
e dedicacdo por parte de todos os grupos envolventes. Ainda na fase da execucéo do
projeto, apos todas as historias finalizadas, prosseguiu-se a plastificacao e
encadernacdes dos livros (Apéndice D), com o intuito que estes ficassem disponiveis na
biblioteca da sala. As criangas ficaram muito felizes com o resultado, sobretudo por
verem 0s seus desenhos num livro. Por fim, todos os grupos apresentaram as suas
historias no momento de “Comunicagdes”, ja inserido na rotina do grupo. Estas
comunicagdes, permitem as criangas ‘“contactar com obras de outros (colegas, artistas),
de modo a desenvolver a capacidade de observacéo, interpretacéo e reflexéo,
comunicando 0s seus sentimentos pessoais € Vvisao critica, de modo a compreender a
possibilidade de multiplas leituras” (Silva et al., 2016. p.48).

E importante que o educador ao longo do projeto, promova atividades distintas, de
forma a que as criangas possam pOr em pratica as suas varias competéncias, apelando
assim a interdisciplinaridade de conhecimentos e permitindo a construcdo dos seus
préprios conhecimentos. Durante esta fase, é essencial que o educador avalie alguns
momentos, de forma a “aferir o que cada um esta a fazer para o objetivo comum”
(Guedes, 2011, p.8).

No decorrer do projeto, realizou-se com as criangas diversas atividades, tendo em
conta as vaérias areas de contetido, como a Area da Formag#o Pessoal e Social, Area de
Expressdo e Comunicagio e a Area do Conhecimento do Mundo. Todas estas foram
avaliadas consoante os objetivos definidos na planificacdo de atividade, mas também ao
nivel de implicagdo e bem-estar que as criangas demonstravam no decorrer da tarefa.

Terminada a fase da execugdo, passamos para a Divulgagdo/Avaliacdo, sendo esta

considerada por Vasconcelos et al. (2012) a dltima etapa do projeto de intervencédo. Esta
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fase, segundo os autores, caracteriza-se pela “fase da socializa¢ao do saber, tornando-0
util aos outros” (p.17).

A Fase IV decorreu na Ultima semana da PES através do teatro — “A menina e as
Ondas” e do registo escrito. O teatro foi o momento escolhido pelo grupo para partilhar
com os colegas do jardim de infancia as histérias que tinham construido. O registo
escrito (Apéndice E e D) surgiu como forma de apresentar a sistematizacéo de todo o
trabalho, recorrendo a fotografias e desenhos das criangas para demonstrar as atividades
e producdes realizadas.

Segundo Vasconcelos et al. (2012), a divulgacédo do trabalho permite as criancas
reconhecer aquilo que foi conseguido e aprendido durante o projeto, sendo considerado
uma “espécie de celebracao” do trabalho desenvolvido (p.17).

De forma a garantir uma analise do projeto por parte da educadora cooperante,
realizou-se uma entrevista, com o intuito de conhecer a opinido da educadora sobre o
principal objetivo da investigagdo: O que leva as criangas mesmo antes do ensino
formal, procurarem adquirir conhecimentos da leitura e da escrita, e também conhecer a
perspetiva da educadora acerca do projeto de intervencédo desenvolvido.

Em prole da situacdo pandémica que estamos a vivenciar, a entrevista a educadora
cooperante foi realizada a distancia através de uma plataforma online. A entrevista teve
a duracdo de aproximadamente quinze minutos, tendo como base o guido de entrevista
previamente estruturado.

De forma a garantir o registo dos dados, procedeu-se a gravacao da entrevista,
com a autorizacao da entrevistada. Apds a realizacdo da entrevista, a mesma foi
transcrita (Apéndice N) e o contetdo analisado.

De acordo com Meirinhos & Osorio (2010), a entrevista é considerada “um
Optimo instrumento para captar a diversidade de descri¢@es e interpretacdes que as
pessoas tém sobre a realidade” (p.62).

Assim sendo, a necessidade de recorrer a entrevista surge como técnica de recolha
de dados, pois esta, segundo Bogdan e Biklen (1994) é uma ferramenta que permite ao
investigador retirar o maximo de informagdes ao entrevistado e perceber qual o seu
ponto de vista sobre um determinado assunto.

Segundo 0s mesmos autores, na investigacao qualitativa as entrevistas podem ser
utilizadas de duas formas:

Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou podem ser

utilizadas em conjunto com a observagao participante, analise de documentos e
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outras técnicas. Em todas as situacdes, a entrevista € utilizada para recolher dados

descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador

desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos

interpretam os aspetos do mundo. (Bogdan e Biklen, 1994, p. 134)

Assim sendo, podemos compreender que a entrevista serve como ferramenta de
recolha de dados no ambiente natural em que as situagdes ocorreram, de forma a que se
possa descrever as experiéncias vividas pelos participantes e, posteriormente, interpretar
os significados que os mesmos lhes atribuem (Bogdan e Biklen, 1994).

No entanto, a forma como esta é organizada e realizada é da responsabilidade do
entrevistador, permitindo assim ao investigador optar pelo caracter estruturado ou ndo
estruturado, “a escolha recai num tipo particular de entrevista, baseada no objetivo da
investigacdo” (Bogdan & Biklen, 1994, p.136).

De acordo com os mesmos autores, a entrevista pode ser “mais livre e
exploratoria” (Bogdan & Biklen, 1994, p.136). Portanto, o estudo desenvolvido integrou
uma entrevista de caracter semiestruturado, que segundo Quivy e Campenhoudt (1995),
tem “como fun¢do principal revelar determinados aspectos do fendmeno estudado em
gue o investigador nao teria espontaneamente pensado por si mesmo” (p.69). Donde
resultou um guido de entrevista com questdes abertas de forma a permitir aos “sujeitos
estarem a vontade e falarem livremente sobre os seus pontos de vista” (Bogdan &
Bicklen, 1994, p.136).

Como podemos verificar, ao longo do projeto foi possivel a utilizacéo de
diferentes métodos de recolha de dados, para uma melhor compreenséao do objeto de

estudo.

2.4. Apresentacdo, Andlise e Discussdo dos Resultados do Projeto

Esta fase da investigacdo destina-se a apresentacao, analise e discussao dos
resultados do projeto de investigacdo-acao desenvolvido com o grupo de pré-escolar,
para compreender o que leva as criangas a procurarem adquirir conhecimentos de leitura
e escrita antes do ensino formal.

Desta forma, este ponto caracteriza-se pela andlise e interpretacdo dos dados
recolhidos ao longo do projeto, através das estratégias e ferramentas escolhidas para
obter as informacdes. Assim, para realizar o processo de tratamento de dados, foi feita
uma andlise a observacao registada, as notas de campo, aos registos fotograficos e

também uma analise ao contetdo da entrevista a educadora cooperante.
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Para proceder a analise e ao tratamento de dados, Wolcott (citado por Vale,
2004), afirma que devemos ter em consideracao trés momentos que séo fulcrais para o
fazer: a descricdo dos dados; a analise e a interpretagcdo dos mesmos. A descricdo deve
ser feita de uma forma clara, estruturando em texto os dados originais registados pelo
investigador. A analise corresponde a organizacdo de dados, onde devem estar em
destaque: os aspetos essenciais, as ideias chave identificadas e, por ultimo, a
interpretacdo, no que diz respeito a obtencdo de resultados e respostas para as questdes
levantadas inicialmente.

Com o objetivo de responder aos objetivos delineados para esta investigacéo, 0s

dados recolhidos foram organizados em partes significativas.

2.4.1. Observacao direta- Notas de campo

Através da observacao direta, foi possivel conhecer o contexto onde estava
inserida e, consequentemente, conhecer o grupo de crian¢as. Uma das particularidades
da observacao € o facto de podermos refletir sobre determinados acontecimentos e
regista-los assim que acontecem. Neste sentindo, tornou-se imprescindivel o recurso a
observacao direta e ao registo, surgindo assim, as notas de campo. Através do registo
escrito e, também, fotografico, foi possivel descrever diferentes vivéncias, assim como
registar todas as atividades e situacOes relevantes, com o intuito de recolher evidéncias
que facilitassem os momentos de avaliacao e reflexdo do projeto. Neste sentido, no que
concerne o primeiro objetivo do projeto, perceber quais as concec¢des sobre a leitura e
a escrita das criancas, foi possivel identificar e conhecer as concec¢@es do grupo sobre
a leitura e a escrita, durante as atividades planeadas e também em alguns momentos da
rotina diaria.

As concec0es da leitura e da escrita, que as criancas do grupo apresentam,
podem ser caracterizadas de uma forma verbal, ou seja, como expressam 0s seus
conhecimentos, mas também através de comportamentos que manifestam as suas
percecOes acerca das préaticas da leitura e da escrita.

E importante referir, que nesta fase serdo mencionadas algumas frases ditas
pelas criangas, que serdo identificadas pelas iniciais dos seus nomes, como por

exemplo: C.A.
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Tabela 2- Notas de campo retiradas do diario de bordo

Notas de campo- Evidéncias registadas
A.F.—“O D. ndo pode ler!”
Eu — “Porqué?”
13
_ . | AFF.—“Porque ele ndo consegue. Ainda ndo sabe.”
Evidéncia
Eu — “E tu sabes ler?”
A.F. — “Nao, ainda ndo.” (Terca-feira, 29/10/2019)
Educadora cooperante — “O que ¢ isto que esta aqui?” (apontando para
o titulo de um livro).
A.S. —“Séo letras.”
- L.P. — “E a letra H, do nome do Henrique”.
S Entdo eu questionei ao grupo para que € que serviam as letras.
Evidéncia )
S.S. —“Para contar os livros.”
L.P. — “Eu sei 0 que diz a tua bata. Diz C-A-T-A-R-1-N-A (soletrou as
letras) Catarina é o teu nome.”
(quarta-feira, 30/10/2019, momento da manha)
Eu — “Este livro ¢ igual aos outros da nossa sala?”
C.B. — “Nao, esse ndo tem letras.”
- Eu — “Pois ndo, este livro s6 tem imagens. Podemos contar esta historia
L assim?”
Evidéncia
T.C. —“Nao.”
Eu — “Mas sera que podiamos criar uma historia para o meu livro?”
S.S. —“Sim, eu quero ler o livro.” (terca-feira, 5/11/2019)

Tendo em conta, todos estes episodios, existiram outros momentos que
permitiram conhecer as concecdes das criangas acerca da leitura e da escrita, que
descreverei nos paragrafos seguintes.

No decorrer do projeto, apds terminados 0s livros, sugeri aos grupos que
assinassem a contracapa do livro, como fazem nos seus desenhos. Existiram criangas
que recorreram aos cartbes com 0s seus nomes, para assinarem o livro; outras,
conseguiram fazer sem visualizar o cartdo. Contudo, o que todas tiveram em comum, foi
a escolha da caneta para o fazer, todas optaram pela esferografica, mencionando que o
nome tinha de ser escrito com a caneta de escrita (Apéndice G). Como verificado

anteriormente, existem algumas formas de caracterizar e entender os conhecimentos e as
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concegdes das criancas (Cardoso e Balga, 2017). Penso que este comportamento “a
escolha da caneta” demonstra que as criangas possuem determinados conhecimentos
sobre 0 ato de escrever, pois de facto, escreve-se com a esferografica e desenha-se com
as canetas de feltro.

Ao longo do projeto foram varias as evidéncias observadas, no que se refere as
concecdes das criangas sobre a relacdo que estabeleciam com linguagem escrita.
Existiram varios momentos, em que as criangas tiveram possibilidade de experimentar e
brincar com a escrita (Apéndice H). De acordo com Cardoso e Balca (2017), uma das
formas de caracterizar e entender os conhecimentos e as concecdes das criancas é
através das suas producdes escritas. Estas podem ser analisadas quanto ao nivel do
aspeto figurativo, relativamente, aos caracteres utilizados, dando assim ao adulto a
possibilidade de conhecer o tipo de caracteristicas percetivas ou graficas que a crianca
possui. O facto de a crianca escrever da esquerda para a direita e reconhecer algumas
letras, é também uma forma de conhecer as suas concecdes (Mata, 2008).

No que concerne a primeira evidéncia, é possivel compreender que a crianga em
questdo, é capaz de identificar sujeitos leitores e reconhece que o ato de ler implica uma
aprendizagem. Deste modo, € notdrio que a crianga ja possui as suas proprias concecdes
acerca da leitura e da escrita, que foi construindo atraves de situagdes vivenciadas com
os adultos mais préximos. De acordo com Niza (1998b), a aprendizagem da leitura e da
escrita implica a apreensdo de praticas sociais e culturais, que sdo desenvolvidas por
aqueles gue convivem diretamente com a crianca. Assim, a perce¢do que a crianca tem
sobre as préaticas da leitura e da escrita variam conforme as praticas presentes no seu
contexto, e podem ainda, determinar a sua aprendizagem.

No que diz respeito a segunda evidéncia, podemos perceber que as criancas
envolvidas tém uma grande percecédo acerca do codigo escrito, sobretudo, quando uma
das criancas sabe soletrar uma palavra por completo. Segundo Cardoso e Balca (2017),
para que as criangas possam aprender a ler e escrever, necessitam de ter presentes 0s
objetivos e as suas fungdes. Contudo, penso que esta crianga ja descobriu algumas
funcionalidades da leitura e da escrita, nomeadamente, que esta é uma forma de
comunicacéo e pode ser utilizada de diversas formas (Cardoso e Balga, 2017). Assim
como, possui uma certa consciéncia fonologica, que lhe permite perceber que as
palavras s@o formadas por sons e, assim, estabelecer relagdes entre o oral e o escrito.

Relativamente a terceira evidéncia, as criangas também conseguem identificar a

inexisténcia de texto, verificando assim, de acordo com Mata (2008), que as criangas,
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ainda em educacao pré-escolar, desenvolvem inumeras concecdes primarias sobre a
linguagem escrita. Estas evidencias revelam, tal como afirma Vygotsky (1977), que as
criangas sdo dotadas de conhecimentos ainda antes do ensino formal, e o facto de
possuirem concec¢des da linguagem escrita e da leitura, ainda em contexto pré-escolar,
demonstra que estas concecdes derivam das experiéncias e dos estimulos vividos pela
crianca no seu dia a dia.

De acordo com Sousa (2015), estas atitudes por parte das criangas apelam ao
conceito de literacia emergente, que se define pelo conjunto de conhecimentos,
habilidades e competéncias que as criancas que, ainda nao sabem ler nem escrever
formalmente, demonstram ter.

No que concerne o segundo objetivo do projeto, promover momentos de
reflexdo que visam a construcéo das concegdes sobre a leitura e a escrita, salienta-
se que muitas foram as estratégias adotadas para promover momentos reflexivos, e
capazes de aumentar as concecdes das criangas sobre a leitura e escrita.

O facto de procedermos a criacdo de historias, com base nas imagens de um
livro, possibilitou as criangas um contacto acrescido com a leitura e a escrita. Para
Neves e Martins (2000), quanto maior for este contacto, maior sdo as concecdes das
criancas e mais proximas se encontram das concegdes de uma pessoa escolarizada.

Nesta fase do projeto, as criangas puderam visualizar o livro Onda - de Suzy Lee
e com ajuda, escrever a histdria que imaginavam quando folheavam as ilustracdes do
mesmo. A medida que o grupo contava aquilo que via, eu escrevia enquanto verbalizava
as palavras. Desta forma, a crianca conseguia identificar as letras e aperceber-se da sua
organizacao em palavras. De acordo com Mata (2008) é importante que as criangas
vejam os outros a ler e a escrever, pois assim, desenvolvem a sua percecdo sobre o que €
a leitura e a escrita.

Para a construcgdo das historias, e de forma a promover um atendimento mais
individualizado, foi necessario proceder a criacdo de grupos mais pequenos. A formacéo
dos grupos, na fase da construgédo dos livros, permitiu que durante a criagdo das
historias, as criangas que tinham dificuldades na estruturacéo frésica, quando se queriam
exprimir ao visualizar as imagens do livro, os colegas auxiliassem e complementassem
aquilo que queriam dizer. De acordo com Vala (2008), a escrita em grupo permite uma
aprendizagem social, uma vez que a criancga aprende a respeitar as opinides dos outros e
necessita de mobilizar capacidades, de forma a explicitar e negociar o que dizer, para

em conjunto encontrarem um significado comum. Neste processo de escrita em grupo, a
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crianca de uma forma gradual, tomou consciéncia dos processos linguisticos inerentes a
escrita (Vala, 2008).

Uma das estratégias utilizadas para promover estes momentos de reflexao e
construcdo de concecdes foi a apresentacdo dos livros (Apéndice 1), onde todos 0s
grupos escolheram formas diferentes de o fazer. Uns quiseram apresentar e contar as
historias sozinhos, sem 0 meu auxilio. Outros pediram para que eu lesse, enquanto eles
demonstravam as imagens. E ainda existiu um grupo, que pediu que eu mostrasse as
imagens, enguanto eles contavam a historia. Assim sendo, corroborando com Horta
(2008), ndo basta apenas promover ambientes alfabetizantes, € importante que a crianca
tenha um papel ativo, que Ihe possibilite a formulacdo de hipoteses sobre a utilizagdo da
leitura e da escrita.

Para garantir a presenca de todos os colegas do jardim de infancia no momento
da apresentacdo do nosso projeto, tivemos de proceder a elaboracdo de um convite, com
dia, hora, e lugar estipulados. Apds perceber, em conjunto com as criancas, aquilo que
poderiamos escrever, apelei a participacdo e ao apoio das mesmas na construcao das
frases. O envolvimento das criancas em diversos momentos de escrita, possibilita-lhes
compreender que existem diferentes formas de utilizar o codigo escrito e que estes
requerem elementos e caracteristicas diferentes. Os elementos necessarios para a
construcdo das histdrias ndo foram os mesmos para a elaboracdo do convite, desta
forma, as criangas “vao-se apercebendo de que os suportes de escrita e 0 seu contetido
variam consoante a fungéo que servem e as metas e objetivos a atingir” (Mata, 2008.
p.15).

De salientar que nunca foi intencdo escolarizar o grupo de pré-escolar, mas sim,
de acordo com Santos (2017), promover momentos que permitissem as criancas refletir,
experimentar e brincar com a escrita, o que me leva ao Ultimo objetivo.

Em relacdo ao ultimo objetivo, proporcionar momentos que correspondem ao
interesse das criangas por atividades de escrita, sempre teve o intuito de promover
momentos que atendessem a curiosidade das criancgas, visto que € um grupo que
manifesta bastante interesse por atividades de escrita. Assim, e a fim de alcancar o
objetivo delineado, as atividades realizadas passaram pela promogéo de ambientes de
exploracdo da escrita. Como é possivel verificar, com base nas situa¢fes descritas
anteriormente, as estratégias utilizadas contribuiriam para o sucesso deste objetivo.

No momento de finalizar os livros, uma das criangas questionou se podia

escrever “o nome da historia” na capa do livro, referindo-se ao titulo da mesma. Visto
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que os livros foram fruto da imaginacgéo das criangas, seria interessante que a capa e a
contracapa dos livros fossem escritas por elas. Assim sendo, foi proposto e incentivado
que todos o tentassem fazer. Desta forma, foram escritos os titulos e 0 nome do projeto
em varias folhas, possibilitando assim que as criancas pudessem copiar, permitindo-lhes
desenvolver e ampliar as suas habilidades grafo-motoras, assim como identificar e
reconhecer as caracteristicas basicas do sistema alfabético (Mata, 2008).

O facto de ter sido sugerido ao grupo para assinarem os livros, permitiu
corresponder a expetativa das criancas, no que toca a atividades de escrita, na medida
em que todas se mostraram bastante satisfeitas por escreverem o0s seus nomes, num livro
que ficaria na biblioteca da sala. Contudo, importa salientar, que apenas algumas
criangas conseguiram escrever o seu nome de uma forma legivel, as restantes apenas
praticaram os seus grafismos em forma de bolas e riscos. No entanto, foram “evidentes
as suas tentativas de reproducao (...) através de garatujas e/ou formas tipo letra” (Mata,

2008, p.9).

2.4.2. Entrevista a Educadora Cooperante
A educadora titular do grupo pré-escolar acompanhou todas as fases do projeto
“Autores e Ilustradores”, desde a definicdo do problema, planificagdo, execucdo, até a
divulgacdo/avaliacdo, dando, sempre que necessario, 0 seu contributo e mostrando-se
disponivel para auxiliar. Desta forma, tornou-se imprescindivel o seu depoimento onde
revela as suas opinides e reflexdes acerca do trabalho desenvolvido e temética a

investigar.

Tabela 3- Formacéo e percurso profissional da entrevistada

Tema: Percurso profissional e formacéo

Questoes: x Armica 2 YA
Fale-me da sua formacéo académica: Onde estudou? Ha quantos anos

tirou o curso?

Fale-me do deu percurso profissional: Quantos anos de servigo tem?

Quantos foram em contexto Pré-escolar?

Categoria Subcategoria Respostas

) o “(...) tirei a licenciatura em educacéo
Formacdo Académica | Tempo e Local o
de inféncia, ha onze anos na Escola
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Superior de Educa¢ao de Lisboa”

(Linhas 11 e 12)

Percurso profissional

Anos de servico;
Tempo de servico

em Pré-escolar;

“Ha dez anos comecei a trabalhar.”
(Linha 16)
“Este ¢ o quarto ano” (Linha 19)

A entrevista revela que a educadora tem onze anos de experiéncia profissional,

no entanto, a sua docéncia foi maioritariamente desenvolvida em contexto de creche,

tendo apenas quatro anos de servigo em contexto pré-escolar. Ainda assim, foi

importante perceber a sua perspetiva, no que diz respeito a emergéncia da leitura e da

escrita na educacéo pré-escolar conforme veremos a seguir.

Tabela 4- Perspetiva sobre a emergéncia da leitura e da escrita

Tema: Emergéncia da leitura e da escrita no pré-escolar

Questdes: Na sua opinido, o que leva as criangas mesmo antes do ensino formal,
procurarem adquirir conhecimentos da leitura e da escrita?
Considera relevante a emergéncia da leitura e da escrita na educacao pré-
escolar?

Categoria Subcategoria Respostas

Leitura e escrita antes

do ensino formal

Relevancia da
emergeéncia da leitura

e da escrita

Atribuir significado

a escrita

“(...) adquirir conceitos do que ¢ isto
da escrita. Nao propriamente comecar a
escrever como se fosse o ensino formal
no 1° ciclo, mas acima de tudo perceber
qual é o sentido da escrita. Portanto,
qual é que € o seu significado, para que
serve” (Linhas 23-26)

“Sim, claro que sim! A escrita, ¢ uma
coisa muito presente na vida das
criancas, do adulto e quanto mais cedo
perceberem qual é que é o seu sentido,
penso que mais tarde ird ser muito

benéfico para as criangas em termos de
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aquisicao da escrita propiamente dita.”

(Linhas 33-36)

De acordo com Silva et al. (2016), a aprendizagem da leitura e da escrita é um
processo continuo, que deve ser iniciado mesmo antes do ensino formal. Ferreiro e
Teberosky (1985, citadas por Silva-Guerra, 2000) reforcam a mesma ideologia quando
afirmam que “a crianga procura entrar normalmente na cultura escrita e que nio espera
pelo inicio da sua escolaridade, nem pela aprendizagem formal da leitura e da escrita,
vinculada pelo professor, para o fazer” (p.82).

Assim, os educadores de infancia devem valorizar a apropria¢do da linguagem
oral e escrita, e promover ambientes em que estas aprendizagens se desenvolvam de
uma forma natural e ndo escolarizada. E possivel perceber que a educadora cooperante
quando questionada sobre a relevancia da emergéncia da leitura e da escrita na educacao
pré-escolar, ndo tenciona de forma alguma escolarizar este processo, mas considera
bastante benéfico este contacto, principalmente com a escrita, considerando que, quanto
mais cedo as criancas atribuirem significado a escrita, mais facil se tornara o processo
de “aquisic¢do da escrita propiamente dita.”

Na mesma linha de pensamento, podemos verificar que a resposta da educadora
vai ao encontro do pensamento das autoras Neves e Martins (2000), que afirmam que
guanto maior for o contacto da crianga com o escrito, maior sao as suas concegoes e
mais proximas estdo das concec¢des de uma pessoa escolarizada.

Considerando a pergunta de partida que despoletou toda a investigacéo, foi
importante conhecer a opinido da educadora cooperante acerca da mesma “o que leva as
criancas, mesmo antes do ensino formal, a procurarem adquirir conhecimentos da
leitura e da escrita”. Desta forma, € possivel averiguar que para a entrevistada, as
criangas procuram atribuir um significado a escrita, referindo ainda que as criangas nao
procuram “propriamente comegar a escrever como se fosse 0 ensino formal no 1° ciclo,
mas acima de tudo perceber qual é o sentido da escrita. Portanto, qual é que é o seu
significado, para que serve”. De acordo com Silva (2013), a aquisi¢éo do sistema de
escrita ndo se limita ao dominio da codificacdo e descodificacao, este € um processo
continuo, em que a crianca desde os primeiros contactos com a escrita formula hipdteses
sobre o seu funcionamento. No entanto, tal como a educadora, Silva (2013) considera
que ainda antes da crianca entrar para 0 1°CEB comega por aprender o que € a escrita,

para que Sserve e COmMo se organiza.
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Tabela 5- Estratégias para a promocao da aprendizagem da escrita

Tema: Estratégias para promover a aprendizagem da escrita
Questdes: Costuma promover atividades significativas, em que as criancas utilizam
a escrita com diferentes finalidades? Se sim, que tipo de atividades?

Sente que as criancas tém interesse por este tipo de atividades?

Categoria

Subcategoria

Respostas

Estratégias utilizadas

Uso diario da

escrita

“A questao de escrever tudo o que elas
dizem (...) a questdo dos registos. O
que elas nos contam no “contar,
mostrar ou escrever”’, quando se
inscrevem, escrevem o seu nome (...)
Esta questdo de reconhecer o seu nome
e consequentemente, também comecar
a conhecer o nome dos outros, também
se torna interessante (...) através deste
uso diario da escrita, vdo comecando a
reconhecer outros nomes, outras letras,

outras palavras.” (Linhas 43-49)

Reconhecimento da

escrita

“Ainda hoje tivemos um caso em que o
Francisco. disse que o “M” da Miney
era igual ao “M” da Mariana, portanto,
foi engracgado reconhecer isso.
Portanto... e ndo ¢ uma coisa que nds
trabalhemos de uma forma formal por
assim dizer. E através dos registos, é
através daquilo que nés vamos
escrevendo a frente deles, das criancas,
e € isso que se torna também

importante.” (Linhas 49-53)

Interesse das criangas
por atividades de

escrita

Um Processo

natural

“Sim! Sinto sim. Obviamente que nao
pode ser uma coisa forgada, por assim
dizer. Tem de ser uma coisa que

também lhes dé interesse, e diaria.

46




Portanto, que seja uma coisa natural.
Obviamente que tem uma
intencionalidade educativa por parte do
educador, mas ndo com um sentido de

9% 99

“vamos aprender hoje a escrever”.

(Linhas 55-58)

De acordo com Horta (2018) é importante que os educadores de infancia tenham
consciéncia que as préaticas que desenvolvem no seu dia a dia, podem condicionar ou
estimular as aprendizagens que as criangas possam vir a realizar. Deste modo, tornou-se
importante para a investigacao, registar as estratégias que a educadora cooperante
desenvolve para promover a aprendizagem da escrita com o seu grupo de criancas.

No decorrer da entrevista, a educadora cooperante revelou que recorre diariamente
a utilizacdo da escrita para registar tudo o que as criancas dizem, nomeadamente, num
dos momentos da rotina diaria do grupo, que se designa por “contar, mostrar ou
escrever”. Este momento ¢ caracterizado pela partilha de historias ou aprendizagens
vividas pelas criangas, que por sua vez ficam registadas pela educadora e ilustradas
pelas criancas numa das paredes da sala. Esta atividade diéria reforca a aprendizagem
da escrita, pois implica que as criangas escrevam 0s seus nomes e observem os adultos a
escrever, diariamente. Em consequéncia deste trabalho realizado pela educadora, em
conjunto com o grupo, as criangas comegam a reconhecer o nome dos colegas da sala,
letras e também algumas palavras.

A entrevistada reforca ainda, que o trabalho que desenvolve com as criangas, ndo
se rege de uma forma formal, ou seja, a educadora nao pretende de forma alguma
escolarizar este processo de apropriacao do codigo escrito, mas sim trabalha-lo de uma
forma natural e espontanea. Ainda assim, perante esta estratégia adotada, a educadora
revela que as criangas demonstram resultados, nomeadamente, quando reconhecem as
letras dos nomes dos colegas e conseguem estabelecer relagdo com outras palavras.

De acordo com Folque (2006), o educador deve promover um ambiente em que a
escrita se destaque e tenha pertinéncia na rotina do pré-escolar, de forma a despertar nas
criancas o interesse gradual pelo codigo escrito. Desta maneira, considero que a
educadora cooperante, permite que a escrita faca parte do dia a dia da sala,
possibilitando assim, uma familiarizagdo com a linguagem escrita, levando as criangas a

olharem para ela diariamente e a procurarem tragos conhecidos.
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A educadora revela ainda, que o0 grupo sente interesse por atividades de escrita,

porém, esclarece novamente que ndo forca este tipo de atividades desenvolvendo-as de

uma forma natural.

Tabela 6- Expectativas da educadora acerca do Pl

Tema: Expectativas sobre o Projeto de Intervencéo

Questdes: O que pensou quando lhe apresentei o tema da leitura e da escrita como
base para o meu PI1? Achou interessante? Em que medida?
Tendo em conta as OCEPE, fez-lhe sentido a criacao e a ilustracdo das
historias?
Quais as suas expectativas quanto a criacdo dos livros?

Categoria Subcategoria Respostas

A leitura e a escrita

como tema para o Pl

Complementa o

trabalho de sala

“Veio complementar muito o trabalho
que é feito ali, ndo é. A oportunidade
de trabalhar com as criangas no tempo
e ndo sO. E no tempo especifico da
escrita que nds temos na nossa agenda,
portanto veio reforgar esse momento
também. Portanto, acho que é sempre

interessante.” (Linhas 85-88)

Orientacbes
Curriculares para a
Educacdo Pré-

Escolar

Criacdo e
llustracdo das

historias

“Fez todo o sentido (...) do ponto de
vista da crianga, eu como crianga sou
capaz de criar algo, ndo vejo sé o livro,
portanto, consigo dar asas a minha
imaginacdo, através de imagens contar
historias diferentes (...) a construcao
foi tudo por eles. A ilustragdo... porque
um livro ndo é s6 palavras, um livro
pode ser muito mais coisas.”

(Linhas 91-98)

Expectativas quanto

ao Pl

Papel ativo das

criancas

“(...) o reconhecimento do trabalho
(...) das criangas. O saber que “fui eu

que fiz aquilo, fui eu que construi
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aquilo” e o facto de estarem
envolvidas, também permitiu saber
como era a historia, ndo estavam
envolvidas so porque sim. Foram elas
que a criaram, foram elas que a
ilustraram, foram elas que
apresentaram aos outros colegas e
contaram a histéria, portanto, acho que
a expectativa é sempre boa. E 0
resultado também foi muito bom”.

(Linhas 105-110)

Com base nesta tabela é possivel aferir que a educadora ndo colocou qualquer
condicionante quando Ihe foi apresentado o tema de leitura e da escrita para
implementacdo do projeto de intervencdo. Pelo contrario, a entrevistada demonstrou que
este veio complementar o trabalho realizado na sala. A educadora considera que o Pl,
nomeadamente a criacdo e ilustracdo das historias, ndo sé fez sentido pelo facto de
promover a escrita, como valoriza e reconhece o trabalho das criangas, permitindo-lhes
um papel ativo na construgdo das suas aprendizagens.

De acordo com Horta (2008) é necessario que o educador, para além de
promover ambientes alfabetizantes, permita que a crianca tenha um papel ativo, que lhe

possibilite a formulacdo de hipdtese acerca da utilizacdo da leitura e da escrita.
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Tabela 7- Concecdes da entrevistada acerca do Pl

Tema:

Questoes:

Concec0es sobre o projeto de intervencao

Sentiu aceitacdo por parte das criancgas relativamente as atividades
propostas durante o projeto? Em que aspetos?

Sentiu que este projeto correspondeu a satisfacdo das criangas no que diz
respeito as atividades de escrita? De que forma?

Pensa que as atividades propostas permitiram conhecer as concecdes das
criancas sobre a leitura e a escrita? Em que medida?

Acha que as criangas valorizaram e deram utilidade aos livros que
cridmos?

Pensa que o0 projeto de intervencao teve alguma pertinéncia no ambiente

da sala? Promoveram-se aprendizagens significativas?

Categoria

Subcategoria Respostas

das criancas

“(...) estavam sempre entusiasmadas.
Perguntavam recorrentemente quando é
que era a vez delas de fazer e era uma
coisa também que sempre planeamos

com elas. Nao fomos nos que fizemos,

Aceitacdo por parte Papel ativo das foram elas que planearam e aceitaram,

criancas num plano do dia, para também
organizar o pensamento das criancas,
portanto, acho que foi muito bom e a
nivel de participacdo foi 6timo.
Estiveram bastante envolvidas.”

(Linhas 118-122)

Satisfacdo das
criangas por

atividades de escrita

“Sim, penso que sim. Tendo em conta
gue a maior parte do grupo é um grupo
Atividades pouco | de trés anos, foi algo que ndo se tornou
complexas muito complexo e que foi do
entendimento de todos. Portanto,

muitas das vezes acha-se que a escrita é
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escrever, mas nao € so isso.” (Linhas

132-134)

. “Claro que sim. Sem duvida. Ainda
As concec0es das ) _ y
_ hoje os livros estdo expostos na sala,
criangas acerca da )
) _ portanto, continuam a ser uma
leitura e da escrita o )
caracteristica, algo criado por elas.

“Claro que sim. E t€ém usado e ainda

Valorizacéo e o hoje continuam a utilizar e a ver aquilo
. ) Utilizagdo diaria . o
utilidade dos livros que criaram, as historias delas.”

(Linhas 128 e 129)

“Além desta questao da promogao da
escrita, esta importancia de
trabalharmos em grupo, de sabermos o
que €, de entrarmos em negociagao foi
muito importante. Quem é que fazia o

qué... E mesmo depois no teatro... foi

o Promocéo de bom perceberem qual é que é o papel
A pertinéncia do PI ] )
_ diversas de cada um e 0 que € que cada um tem
no ambiente da sala _ _
aprendizagens para fazer. Acho que envolve aqui uma

quantidade de competéncias muito
boas, a nivel social, o saber estar com o
outro. Esta questdo das regras sociais...
e também o facto de o trabalho deles
ser valorizado.”

(Linhas 149-158)

A educadora cooperante revela o entusiamo vivido pelo grupo de criangas no
decorrer do projeto, assim como o seu nivel de envolvimento, referindo ainda que o
“nivel de participagdo foi 6timo” e que as criangas “estiveram bastante envolvidas”.
Deste modo, na opinido da educadora, as atividades desenvolvidas durante o projeto
foram aceites por todo o grupo, partindo do principio em que as criangas aceitaram e
planearam todas as atividades no plano do dia, que faz parte da rotina da sala.

Relativamente a satisfacdo das criangas, no que diz respeito as atividades de

escrita, considero que este foi um objetivo alcangado, pois tal como a educadora afirma,
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as atividades desenvolvidas nao se tornaram muito complexas e foram do entendimento
de todo o grupo. Deste modo, as atividades desenvolvidas foram sempre ao encontro da
satisfacdo das criangas, na medida em que eram planeadas de forma a despertar o
interesse e a curiosidade pela escrita no grupo de criangas.

De acordo com Folque (2006), o educador de infancia deve promover um
ambiente em que a escrita tenha um papel de destaque e relevancia no jardim de
infancia, de modo a despertar a curiosidade e a descoberta gradual dos seus cédigos.

No que concerne as conce¢des das criancas acerca da leitura e da escrita, a
educadora manifesta que a partir dos livros construidos foi possivel conhecer as
concecdes das mesmas, referindo que os livros foram “algo criado por elas”. Tal como
Cardoso e Balga (2017) referem, é possivel identificar e compreender as concec¢des das
criancas através das suas producdes escritas, que no jardim de infancia resultam das
suas experiéncias de forma coletiva ou individual. Assim sendo, podemos compreender
que os livros resultaram de um trabalho coletivo e permitiram caracterizar e entender as
concecdes do grupo, visto que os livros incorporam as producdes escritas das criangas
da sala.

E possivel perceber ao longo da analise de contetido da entrevista & educadora
cooperante, que os livros construidos com as criancas foram bastante valorizados, ndo
sO pelo grupo da sala, mas também pela educadora responsavel. A entrevistada revela
que o trabalho desenvolvido no decorrer da PES I, juntamente com o grupo de criangas,
ainda hoje faz parte da sala e € recorrentemente utilizado pelo grupo de criancas, sendo
completamente valorizado o facto de estes terem tido um papel ativo no que diz respeito
ao seu planeamento e desenvolvimento.

De salientar, que a educadora corrobora a pertinéncia do projeto desenvolvido
para o grupo, pois além de promover o contacto com a escrita, existiram diversos
momentos em que foram trabalhadas outras competéncias, tal como o respeito, a
negociacdo, a colaboracdo e cooperacdo. Assim sendo, acredito que o trabalho
desenvolvido procurou, ndo s6, promover ambientes que valorizassem a linguagem oral
e escrita, mas também, em respeitar as praticas e a metodologia da sala, tendo em conta
as trés finalidades do MEM: a iniciagdo a préaticas democréticas; a reinstitui¢cdo dos
valores e das significacGes sociais; e a reconstrucdo cooperada das culturas (Niza, citado
por Folque, 2018).
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2.5. Avaliacdo do Projeto

Tendo em conta que a avaliacdo é parte integrante do desenrolar do projeto, ao
longo de todo o processo fui analisando/observando e refletido, ndo s6, a minha
intervencao enquanto educadora estagiaria, mas também a intervencao dos varios
elementos do grupo.

E importante perceber, que a avaliagio faz parte da quarta fase do projeto e é
realizada logo apds a divulgacdo do mesmo. Nesta fase, de acordo com Vasconcelos et
al. (2012), o educador tem o dever de avaliar todo o trabalho desenvolvido de forma
reflexiva, e considerar 0s varios aspetos que constituiram todo o processo, tal como, a
participacdo dos elementos do grupo, o nivel de cooperacéo, o nivel de envolvimento
nas tarefas realizadas e também as aprendizagens alcancadas. Deste modo, é necessario
que ao longo de todo o projeto existam varios momentos de avaliacéo, reforcando a
ideia, que a avaliacao faz parte de um processo e “nao devera constituir-se COmo um
facto pontual e/ou isolado™ (Vasconcelos et al., 2012, p.100).

De acordo com Valadares e Graga (citado por Sias, 2014), as orientagcdes que
servem como fio condutor no processo de avaliacdo, constituem-se de uma forma
sistematica e continua. Impreterivelmente, surge a recolha de informacdo, como base
para as orientacGes que norteiam a avalia¢do, considerando os varios dominios de
aprendizagem que revelam os conhecimentos e competéncias adquiridas pelo grupo de
criancas (Sias, 2014).

As grelhas de avaliagdo permitiram-me apurar que a maioria das aprendizagens
foram adquiridas pelo grupo de criancas, sendo que por vezes, algumas foram
adquiridas de forma parcial e ndo por completo, 0 que é perfeitamente natural, dada a
faixa etaria do grupo e pelo facto de ainda existirem competéncias em fase de aquisicéo.

Desde o inicio, considerei essencial respeitar as individualidades e os ritmos de
cada crianga, definindo assim, que essa seria uma das minhas intencdes para a
dinamizacdo do projeto. Visto que 0 grupo é heterogéneo, ndo soO a nivel de idades, mas
também a nivel do desenvolvimento integral de cada crianga, procurei conhecer cada
uma delas, de forma a que este projeto igualasse as oportunidades de participacéo de
todas as criancgas da sala, com vista a diferenciacdo pedagogica. Assim, o desafio a que
me propus, foi o de criar condicGes efetivas para que todas as criancas aprendessem.
Uma das estratégias que adotei, foi a criacdo de grupos de trabalho mais pequenos,
organizados de forma heterogénea, para um melhor atendimento as necessidades de

cada crianga.
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O projeto de intervencdo desenvolvido, tentou sempre respeitar 0s interesses e
vontades de cada crianga, nunca impondo nenhuma obrigacéo, mas tentado sempre
perceber quem gostaria de se envolver nas atividades. As atividades desenvolvidas ao
longo do projeto, partiram do interesse do grupo, o que, por si s6, mantinha as criangas
envolvidas e as tornava ativas no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Ainda assim, tive sempre o cuidado de incluir todas as criangas e perceber que ao
longo do projeto existiram criangas que ndo participaram na construcao e ilustracdo dos
livros. Neste ambito, tentei motivar as crian¢as que nao participaram no processo de
construcdo, para que pudessem participar na apresentacdo do projeto, trabalhando de
uma forma cooperativa com os restantes colegas que ja haviam outrora participado.

Como referido anteriormente, em algumas atividades recorri a grelhas de
implicacdo e bem-estar emocional como instrumento de avaliacdo, retirada do livro
Avaliacdo em Educacao Pré-Escolar Sistema de Acompanhamento das Criancas de
Portugal e Laevers (2018). Estas grelhas permitiram-me compreender o nivel de
envolvimento das criancas perante algumas atividades desenvolvidas no decorrer do
projeto, nomeadamente, na fase da construcao e apresentacdo dos livros. O nivel de
implicacdo e bem-estar das criancgas, na maioria das atividades, foi alto, e por vezes
médio ou moderado.

Ao longo do projeto, senti que consegui adaptar a pratica aos interesses e as
necessidades do grupo, criando estratégias de forma a que as criancas adquirissem as
aprendizagens propostas em cada atividade planificada. Por vezes, existiam criancas que
ndo conseguiam executar algumas tarefas e queriam desistir, no entanto, tentei sempre
apelar a entreajuda de colegas para que em conjunto completassem as tarefas e
alcancassem 0s objetivos, nomeadamente, na fase de ilustracdo dos livros. O facto de o
grupo ser constituido por vinte e quatro criangas, tornou necessario, em algumas
atividades, a criacdo de grupos mais pequenos, visto decorrerem outros projetos na sala
e ndo poderiam estar inscritos no plano do dia para fazer mais do que um trabalho.
Assim, juntamente com a educadora cooperante, conseguimos que estes grupos fossem
formados de forma heterogénea, ou seja, dos trés aos seis anos de idade, visando:

(...) enriquecer a aprendizagem social e cognitiva das criangas, criando uma zona

de capacitacdo que vai para além do que a crianca € capaz de fazer sozinha,

incluido actividades que pode realizar com sucesso com ajuda do educador e

colegas, num grupo inclusivo e diversificado (Folque, 2014, p.53).

54



Por norma, quando criamos grupos em que estes sdo caracterizados por criangas
mais velhas e umas mais novas, expectamos que os mais velhos intervenham e
incentivem os mais novos. Mas esta nem sempre foi a realidade, pois no decorrer da
construcdo dos livros, verifiquei que num dos grupos, um dos elementos (com trés anos)
conseguia auxiliar os mais velhos (de quatro anos) na construcéo fréasica e queria
participar ativamente, dando o seu contributo em todas as paginas do livro.

Adicionalmente, foi possivel constatar que todos os grupos foram muito
imaginativos face as suas verbalizacdes e historias que criaram. Durante este periodo,
foi interessante perceber os conhecimentos que as criancas possuiam acerca dos livros,
pois perceberam de imediato que tinham de atribuir um nome, isto é, um titulo as suas
historias. Os nomes dos livros que surgiram, dos trés grupos participantes, foram: “A
menina e as ondas”; “A menina e o caranguejo”; “A Carolina foi a praia”.

De forma a alcancar os objetivos previamente definidos, resolvi também utilizar
como estratégia a apresentacao das historias, possibilitando assim a partilha de saberes e
a valorizacéo do trabalho da crianga. No momento das comunicagdes, fiz questéo de
perguntar as criancas, dos outros grupos, se tinham gostado do trabalho desenvolvido
pelos colegas e porqué que tinham gostado. Durante estas questdes, existiram
comentarios como “eu gostei muito da histéria dos amigos, porque estava bem feita”,
“eu gostei, porque eles contaram bem ¢ os desenhos estdo muito bonitos”, “eu gostei da
historia dos amigos, porque contaram bem”. Simultaneamente, fiz questdo de questionar
0S grupos que apresentavam as histérias, de forma a perceber se tinham gostado de fazer
a historia e porqué. As respostas foram semelhantes em quase todos os grupos “gostei
muito de fazer a histéria”, “gostei de fazer os desenhos”, “gostei de fazer as pinturas” e
“de contar aos amigos”.

E importante frisar que, durante todo o percurso do projeto, 0 meu desempenho
foi baseado na mediacdo de tarefas, apelando a comunicacédo para o fazer,
nomeadamente, quando aconselhei/sugeri a crianga, nunca tentei impor ou obrigar
nenhuma tarefa. Posso dizer, que todas as sugestdes ou conselhos, dados por mim, eram
sempre discutidos entre mim e as criancas, fazendo sempre prevalecer a opinido da
crianga e também os seus interesses. De acordo com Vygotsky (1998), os processos de
aprendizagem e desenvolvimento sdo completamente relacionados e passam,
naturalmente, pela mediacdo. Desta forma, a linguagem desempenha um papel

essencial.
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A acdo pedagogica foi desenvolvida de forma cooperada com o grupo de
criancas, envolvendo-as em todo o planeamento do projeto. Os momentos de
cooperagao, contribuiram para a vivéncia democratica do grupo. Ainda assim, procurei
promover momentos para gque as criangas expressassem as suas opinioes, ideias e
experiéncias.

Ao longo do projeto, uma das principais intencdes foi promover atividades
diferenciadas que permitissem atingir os objetivos delineados e possibilitar o contacto
com as diferentes areas de contetdo, de forma a desenvolver nas criancas diferentes
competéncias e aprendizagens. Deste modo, para além do contacto com a leitura e com
a escrita, foi possivel promover momentos em que as criancas tiveram oportunidade de
pintar, desenhar, recortar, representar e trabalhar muitas outras competéncias, mas
acima de tudo divertiram-se na sua realizagdo, “ao brincar, as criangas vao-se
apropriando de conceitos que lhes permitem dar sentido ao mundo” (Silva et al., 2016,
p.31).

O formato de apresentacao do projeto, que fez parte da fase de divulgacao do
mesmo, surgiu de uma conversa em grande grupo, em que as criancas decidiram
apresentar um dos livros, numa peca de teatro ao restante jardim de infancia da escola.
Penso que as criangas gostam bastante deste tipo de atividades, dado ao facto de
poderem trabalhar em conjunto com os colegas e ainda poderem dramatizar as situagdes
com o proprio corpo, pois “através da expressdo dramatica a crianga descobre-se a si e
ao outro, desenvolvendo a interacdo social, aquando do seu trabalho com o outro. E uma
forma de exprimir e comunicar com o seu corpo” (Borges, 2014, p.24). Desta forma,
valorizo bastante as atividades que a crianca tem oportunidade de realizar com o proprio
corpo, pois sinto que € uma étima forma de comunicacdo nao verbal, e da, a crianca, a
possibilidade de conhecer o seu corpo e descobrir as suas proprias limitacdes.

Adicionalmente, sinto que no momento da apresentacdo (Apéndice J), todas as
criangas se divertiram e demonstraram um nivel de envolvimento e bem-estar médio e
elevado (Apéndice K). No entanto, o teatro foi para mim um momento enriquecedor a
nivel de aprendizagens e permitiu-me olhar para cada crianca de forma diferente,
percebendo que cada uma tem as suas caracteristicas e que estas nao sdo estanques, pelo
que podem alterar-se perante determinadas situacoes.

No que diz respeito as intenc¢des do projeto, estas foram cumpridas durante a
implementacdo do mesmo, pois ao longo do trajeto percorrido, foi possivel

compreender as concegdes do grupo acerca da leitura e da escrita. Promoveram-se
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momentos em que as criancas puderam refletir e construir as suas concegdes; existiu um
trabalho cooperativo que possibilitou a aquisicdo de conhecimentos através da interacdo
com 0s seus pares e adultos; assim como, foi possivel permitir que o grupo
experimentasse e brincasse com a escrita de forma correspondente ao seu interesse por
atividades de escrita.

No entanto, existiram também algumas limita¢es, nomeadamente no que diz
respeito ao fator tempo. Algumas ideias foram partilhadas, ndo tendo sido
concretizadas, nomeadamente por outros grupos do jardim de infancia, que apds a
apresentacdo do projeto, as respetivas educadoras responsaveis ficaram com vontade de
conhecer o restante trabalho desenvolvido no decorrer do projeto e que os restantes
livros fossem apresentados as suas salas. Esta foi uma das ideias que surgiu, mas que
ndo foi possivel realiza-la dado ao curto espaco de tempo de estagio.

No que concerne a apreciacdo global do projeto de intervencao, considero que
foi um projeto que decorreu de forma harmoniosa e extraordinariamente bem aceite
pelas criancas. Sinto, que foi possivel alcangar os objetivos delineados inicialmente,
visto as criancas terem demonstrado bastante envolvimento em todas as atividades
propostas, bem como um bem-estar ao longo de todas as rotinas.

Deste modo, torna-se imprescindivel tornar a fazer referéncia a entrevista da
educadora cooperante, no sentido, em que as suas palavras demonstram que este projeto
fez totalmente sentido e veio aprimorar varias competéncias do grupo, pois

“Além desta questdo da promocdo da escrita, esta importancia de trabalharmos

em grupo, de sabermos o que &, de entrarmos em negociacdo foi muito

importante... Acho que envolve aqui uma quantidade de competéncias muito
boas, a nivel social, o saber estar com o outro. Esta questdo das regras sociais...

e também o facto de o trabalho deles ser valorizado. Eu acho que, acima de tudo,

isso também é muito importante, porque aquilo que estou a fazer tem

importancia, ndo é um rabisco, é aquilo que eu sei fazer. Portanto, vai para um
livro, vai ficar exposto na sala e vai ter importancia. E importante eu ter feito

aquilo.” (Entrevista a Educadora cooperante, linhas 149-158)

Em suma, o projeto “Autores e Ilustradores” resultou de um trabalho
cooperativo entre adultos e criangas, que respeitou sempre 0s interesses e as
necessidades de todos. Desta forma, tornou-se possivel construir um percurso repleto de
aprendizagens e acima de tudo, tornou-se evidente a valorizacdo do trabalho da crianga

e o significado que este representou.
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Considerac0es Finais

O persente relatdrio final foi elaborado no &mbito do Mestrado em Educagéo
Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e surge como uma ultima etapa de
um longo percurso académico. Este relatorio, espelha todo um processo de formacéo
repleto de novas vivéncias, desafios, receios, mas acima de tudo, o alcance de muitas
aprendizagens e competéncias que fui adquirindo ao longo desta caminhada.

Neste ltimo capitulo, pretendo refletir sobre a Pratica de Ensino Supervisionada
e demonstrar o quanto esta foi pertinente para o desenvolvimento desta investigacéo,
assim como, apresentar os resultados obtidos com a mesma, visando responder as
questdes de partida deste estudo. Por fim, seguir-se-do as conclusdes relativas ao
presente relatério, bem como, identificados alguns caminhos possiveis a seguir num
trabalho futuro.

E de salientar, a importancia e o contributo que os estagios profissionalizantes
tém para a nossa formagédo como estudantes e futuros profissionais de educacdo. Ambas
as praticas permitiram-nos estar a frente de um grupo de criangas e operacionalizar
varias planificacdes, visando os conhecimentos e competéncias das criancas, mas
também, promover atividades que proporcionam aprendizagens nas varias areas de
contelido, indo ao encontro das necessidades e interesses dos diferentes grupos de
criancas. Ao longo dos estagios, surgiram algumas dificuldades que foram colmatadas
de uma forma positiva e sempre com a ajuda dos orientadores, que me acompanharam
no decorrer da pratica. Tanto a educadora como a professora, na condicao de
cooperantes, tiveram um papel fundamental, pois foi através da cooperacao, confianca e
incentivo que se baseou esta relacdo de educadora cooperante e educadora estagiaria,
bem como, professora cooperante e professora estagiaria.

E possivel aferir que ambos os estagios me permitiram aprofundar
conhecimentos, desenvolver ferramentas e competéncias, que outrora foram adquiridas
ao longo do periodo de formacdo. Mesmo no papel de estagiéria, tive sempre em
consideracao que as minhas praticas poderiam influenciar o grupo de criangas, pois o
educador e o professor constituem um modelo de referéncia para as suas criangas, e
assim sendo, tive a plena consciéncia dessa responsabilidade, e considerei todas as
estratégias e metodologias a por em pratica.

Em consequéncia da situagdo pandémica que vivemos, o estagio em 1° Ciclo

também sofreu alteragfes. Desta forma, podemos considerar que o0 ano letivo que

58



decorreu, foi um ano atipico. Ninguém esperava recorrer ao ensino a distancia a tempo
inteiro, especialmente no ensino primario. E de louvar a capacidade de adaptagio de
toda a comunidade educativa perante a situagao que vivemos e que parece estar longe de
ser ultrapassada. Fica no ar, a incerteza, se algum dia o ensino voltara a ser 0 mesmo
que conheciamos tdo bem ha alguns meses atras. A educacdo tem vindo a sofrer
algumas alteracdes ao longo dos tempos, no entanto, s6 agora se verificou uma grande
mudanga que pode vir a ser a realidade dos tempos futuros.

Posto isto, os portefdlios que integraram as PES | e PES Il permitiram-me
analisar as praticas vividas e observadas em ensino presencial, mas também,
compreender o ensino a distancia. Todas as experiéncias vividas foram bastante
significativas para a construgdo do meu conhecimento e uma mais-valia para 0 meu
desenvolvimento profissional e pessoal. Considero, que me tornei numa pessoa mais
reflexiva, segura e confiante das minhas acgdes, cujo crescimento profissional sé foi
possivel reconhecendo e aceitando as criticas construtivas que foram sugeridas ao longo
da pratica.

A aquisicdo da leitura e da escrita sempre foi um tema que me despertou alguma
curiosidade, no entanto, foi no decorrer do estagio em contexto pré-escolar que este
interesse se manifestou com maior intensidade, devido ao facto das criancas, ainda antes
do ensino formal, demonstrarem tanto interesse por este tema. Desta forma, surge o
presente relatorio final que integra uma investigacdo-acao sobre o projeto de
intervencgdo da PES I: “Autores e Ilustradores”. Esta investigacdo, debrugou-se sobre o
diagndstico das concecdes da leitura e da escrita do grupo de criangas do pré-escolar,
visando compreender o que leva as criangas a procurarem adquirir conhecimentos de
leitura e de escrita antes do ensino formal.

Apbs refletir sobre a contextualizacdo e desenvolvimento da pratica profissional
e considerar o0 enquadramento teérico que enriqueceu toda esta investigacdo, bem como,
a analise de dados obtidos pela recolha de informacao, posso afirmar, que este estudo
veio intensificar a ideia, de que a criangca mesmo antes do ensino formal ja é dotada de
conhecimentos, excluindo o pensamento de que a crianca é uma tabua rasa (Vygotsky,
1977). De acordo com 0 mesmo autor, o facto de a crianga possuir concegdes acerca da
leitura e da escrita ainda antes de entrar para o 1° CEB, comprova que estas conce¢coes
sdo consequéncias das experiéncias vividas pela crianga no seu quotidiano.

A investigacdo permitiu compreender que este fendmeno acontece de uma forma

natural e esponténea, devido “ao facto de a escrita ser entendida como objecto cultural
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cuja natureza, valor e funcéo a crianca procura descobrir, utilizando para o efeito
estratégias surpreendentes” (Silva-Guerra, 2000, p.82). Assim sendo, é possivel
compreender que as criangas procuram desde cedo adquirir conhecimentos da leitura e
da escrita antes do ensino formal, porque procuram entrar na cultura escrita. Comegcam
por assimilar os seus processos de forma inata e nao esperam pela aprendizagem formal
da leitura da escrita nem do apoio do adulto para o fazer.

Desta forma, apesar da crianga ndo esperar pelo docente para adquirir
competéncias literarias, considero que a aquisicao da leitura e da escrita em idade pré-
escolar ndo deve ser desvalorizada por parte dos educadores de infancia. E fundamental,
que a crianga contacte desde cedo com a leitura e a escrita, de forma a apropriar-se dos
seus processos de uma forma natural e gradual.

Assim sendo, 0 contacto com a leitura e a escrita deve ser valorizado e fazer
parte do dia a dia do jardim de infancia, pois “Aprender a ler e escrever é, antes de tudo,
aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, localizar-se no espaco social mais
amplo, a partir da linguagem” (Leite & Duarte, 2007, p. 42).

Pode-se assim aferir que, ao longo desta investigagdo, varios autores revelam a
importancia de as criancas observarem os outros a ler e a escrever, pois so desta forma,
é que desenvolvem as suas percecdes acerca do que € a leitura e a escrita, e
consequentemente, despertam a curiosidade e a capacidade de participarem em
momentos de leitura e de escrita. E importante, que o educador de infancia tenha
consciéncia que quanto maior for o contacto da crianca com a escrita, maior serdo as
suas concecdes e mais proxima esta das concecdes de uma pessoa escolarizada (Neves
& Martins, 2000).

Desta forma, podemos assumir que as concecdes sobre a leitura e escrita que as
criancas em idade pré-escolar possuem, variam consoante as praticas presentes nos seus
contextos e determinam a aprendizagem das mesmas. Neste sentindo, compreende-se
que o educador tem um papel fundamental neste processo.

As concecles da leitura e da escrita que as criangas possuem é a forma como
estas abordam a aprendizagem; a capacidade de conhecer o codigo escrito; como
percecionam as relagdes entre a linguagem escrita e a linguagem oral; como se
apropriam das funcionalidades da escrita, nomeadamente, o reconhecimento de letras; e
consequentemente a ligagéo entre as letras e 0s sons.

Ao longo da investigacdo foi evidente a importancia do papel do educador no

processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Horta (2008) reforca que o facto de o
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educador de infancia promover ambientes alfabetizantes, ndo € o suficiente para que a
crianga se sinta motivada para ler e escrever, é o papel ativo da crianca e as suas
perguntas sobre o que a rodeia, que faz com que a crianga comece a utilizar os
grafismos com a intencdo de comunicar. Assim sendo, o educador deve estar consciente
que as suas praticas podem influenciar de forma positiva ou negativa as aprendizagens
que as criangas possam vir a realizar.

Relativamente a sugestdes de trabalho futuro, ap6s uma reflexao sobre o
enguadramento tedrico que sustenta toda a investigacao e a reflexdo da analise dos
dados recolhidos, considero que se tornaria interessante entrevistar as criancas de um
grupo pré-escolar antes do projeto de intervencao, de forma a conhecer e perceber quais
as concegdes que as criangas possuem antes da implementacao do projeto. Assim como,
entrevista-las posteriormente a implementacdo do mesmo, de forma a perceber se estas
sofreram alteracGes ap0s o contacto diario com ambientes alfabetizantes.
Concomitantemente, penso que seria pertinente envolver as familias como parceiros
educativos para a realizacdo de um futuro estudo, percebendo qual a posicéo das
familias perante esta tematica e compreender se as criancas que demonstram mais
interesse e percecdo por atividades deste género, praticam em casa momentos de leitura
e de escrita com as suas familias.

No que diz respeito aos contributos da investigacdo para a minha préatica
profissional, considero que este estudo teve uma grande importancia para mim e
revelou-se um grande desafio, pois permitiu-me aprofundar e adquirir varios
conhecimentos subjacentes a aprendizagem da leitura e da escrita, bem como encontrar
respostas para as questdes que surgiram inicialmente. Ainda assim, este estudo,
permitiu-me desenvolver competéncias de investigacdo e perceber que a investigacédo
guando associada a pratica pode trazer beneficios tanto para as criancas como para 0s
investigadores, uma vez que possibilita aprofundar conhecimentos e promover
mudangas sociais.

Por fim, com o terminar deste relatério, encerro uma longa caminhada que deixa
saudade e vontade de conhecer mais, pois sinto que a educagdo estad em constante
mudanca e o docente deve investir numa formacao continua, de modo a assegurar uma
atualizacdo nos conhecimentos curriculares e pedagdgicos, pois s6 assim consegue
garantir “‘um passaporte para a sua transformacéo profissional e pessoal” (Costa, 2016,
p. 77).
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Anexo | — Declaracédo de Autorizagdo de Deposito no Repositorio Comum

PMAGET

AMEXO |

DECLARACAD DE AUTORIZACAD DE DEPOSITO MO REPOSITORIO COMUM
Decreto-Lei n.2 11572013, de 7 de agosto

Considerando gue a legislagdo em vigor referente ac depdsito legal de dissertagfes e teses - artigo 50.2, do
Decreto-Lei n.® 115/2013, de 7 de agosto, cbriga ac depdsito de uma copia digital das teses e outros
trabalhos de doutoraments e das dissertagSes de mestrado num repositério integrante da rede RCAAP -

Repositoro Cientifico de Acesso Aberto de Portugal, ofa)

Fortador do Cartdo de Cidad3o n.@

Autor do Trabalho de Projeto f Relatério Final f Dissertac8o de Mestrado
Intituladoya:

Concluidefaem /|

Declara, sob compromisso de honra, que:

1. O Trabalho de Projeto f Relateric final f Dissertacao entregue e que conduziu a atribuigdo do grau &
um trabalho original e detenho todos os direitos de autor;

2. Concedo ao Instituto Piaget, entidade instituidora da Escola Superior de Educacdo Jean Piaget de
Almiada, uma licenca ndc-exclusiva para a/o arguivar e tornar acessivel em formato digital no
Repaositaric Comum, ou em gualguer ocutro repositario que a Instituicdo venha a utilizar, com o
seguinte estatuto:

Acesso aberto _ Acesso restrito _

Acesso fechado Acesso Embargado’ __ ate /! !

Email: Contacto tif:
Data: I} /!

Assinatura:

*apds a data indicada, o documento fica disponivel em Acesso Aberto.

Instituto Piaget — Cooperativa para o Desemiolvimento Humano, Integral @ EcalGgica, C R L
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Anexo Il — Licenca de Distribuicdo Ndo Exclusiva — Repositério Comum

1r|51utt::n
MAGET

ANEXO 1I
LICENCA DE DISTRIBUICAD NAD EXCLUSIVA - REPOSITORIO COMUM

Ao depositar no Repositario Comum, os autores devem concordar com a seguinte licenca de utilizagdo:

LICENCA DE DISTRIBUICAD NAO-EXCLUSIVA

Ao depositar um documento no Repositorio Comum, ofa Sr.fSra.:

a) Concede a FCCN o direito néo-exclusivo de reproduzir, converter {como definido em baixo),
disponibilizar, comunicar gfou distribuir o documento entregue (incluindo o resumofabstract) em
formato digital, no gquadro e para os fins e objetivos do projeto RCAAP.

b) Declara gque o documento entregue & seu trabalho original, e gue detém o direito de conceder 3
FCCM os direitos referidos na alinea anterior ou gue obteve do respetivo titular as necessarias
permissdes para e55a CONCesS30.

c) Declara que a concessao a FCCM dos direitos referidos na alinea a), ndo infringe, tanto guanto lhe
& possivel saber, os direitos de gualquer outra pessoa ou entidade e gue o conteddo do documento
disponibilizado nao viola direitos de terceiros.

d) Declara acautelar que os documentos por si disponibilizados ndo contém informagdes sigilosas ou
confidenciais relativas a sua atividade educativa ou profissional, nomeadamente em termos de
marcas, patentes ou segredos industriais ainda ndo registados ou atribuidos pelas entidades
competentes.

&) Declara que os documentos contém todas as referéncias biblicgraficas, editoriais, & a referéncia

205 respetivos programas financiadores e apoios institucionais (se aplicavel).

A FCCMN identificara claramente ofs) autor(es) do documento entregue, e ndo fara gualguer alteracdo, para

além das permitidas por esta licenca.

0 autor pode solicitar que o sew documento seja retirado do Repositoric Comum.

Data:

i

Assinatura:

Institute Piaget — Cooperativa para o Desenvalvimento Humane, Integral @ Ecolégico, CR. L
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Apéndice

A - Cronograma de Ac¢Oes do Projeto de Intervencao

Acdes/Meses e Semanas

Qutubro

Novembro

Dezembro

Janeiro

2° Bemana

3° Semana

4° Semang)

1° Bemana

2°8emana | 3°Semana

4°Bemana

1° Semanal

2°Semana| 3°Semana

4° Semana

1°Semana

2°Bemana

3° Semana)

Fasel -

problema

Identificacdio da problematica
e demonstrac3o do livro
Onda

Fase IT-
Planific

acio e

desenvolvimento | Definicio do

do trabalho

Definigdo das integdes para o
projeto

Fase ITI - Execucio

Criag#o de historias com base
no livro

Tlustracdo dos livros

Plastificacio e encadernacio
dos livros

Planeamento/ensaio para a
comunicacio das histérias 3
furma

Apresentacio das historias a
turma

Interrupcdo letiva (Féras de
Natal)

Discussdo/planeamento sobre
a forma de apresentacio do

projeto

Preparacio da apresentacio
do projeto

Fase IV -

o/

acio

aci

Divulg

Avali

Apresentacio do projeto
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Apéndice B — Planificacédo de atividade da construcgéo dos livros

(D) iyiicate

Escola Superior de Educacao Jean Piaget

Aluno Estagiario: Catarina Almeida

Curso: Mestrado em Educagéo Pré-escolar e 1°Ciclo

Ano: 2° Turma: N° 53157

Orientador Cooperante: Vanessa Kene

Orientador de Estégio: Professora Ana Lucia Bahia

Instituigdo Cooperante: ATM- Associagdo Tempo de Mudar

Data: de 04/11/2019 a 11/11/2019

Idade(s): Dos 2 anos aos 5 anos de idade

Temalatividade: Demonstrar e criar uma histéria com base no livro:

Contetidos: Criacdo de histérias.

Area(s) Contetido: Formagéo pessoal e social; Area de Expressao e

Onda de Susy Lee Comunicagdo- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita.
Intencionalidades Educativas | Aprendizagens (aquisigdes) Procedimentos / Estratégias Recursos Instrumentos de Avaliagao

Desenvolver o respeito pelo outro e Respeita a vez do colega, No momento, da manha “contar, mostrar ou escrever’ | Humanos: Grelha de aprendizagens;

pelas suas opinides, numa atitude de | escutando sem interferir; demonstro um livro sem texto, apenas ilustrado. - Estagiéria;

partilha. - Educadora:; Grelha de implicagéo e bem-estar

Auxilia o colega na construgdo de | Digo ao grupo, que temos que falar um de cada vez, e que | -Auxiliar. emocional.
Cooperar com outros no processo de | frases para a historia; devem colocar 0 dedo no ar quando querem falar.
aprendizagem; Materiais:

Compreender que a leitura e a escrita
sdo atividades que proporcionam
prazer e satisfagdo;

Reconhecer letras e aperceber-se da
sua organizagdo em palavras;

Demonstra interesse para

participar na construgéo do livro;

Consegue identificar as varias

letras;

Observa o registo escrito;

Reconhece ou identifica algumas

palavras;

Verbaliza as suas criagdes
imaginativas.

De seguida, questiono o grupo de criangas, se consegue
perceber a diferenga entre aquele livro e os outros que temos
na sala.

Apbs perceber se as criangas conseguem identificar que
aquele livro ndo tem texto, questiono se é possivel ler um livro
sem letras.

Proponho ao grupo, criar uma histéria para acompanhar a
ilustragdo do livro (se todos demonstrarem interesse, explico
as criangas que ndo podem todos fazer ao mesmo tempo, mas
que todos terdo oportunidade de participar).

Peco ao grupo que no plano do dia, quem quiser participar se
inscreva, colocando o dedo no ar.

- Folhas de papel A4;
- Caneta;

-Livro, Onda de Susy Lee.
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Escolho um grupo restrito (no max.7 criangas) tendo em conta
que, este deve ser heterogéneo face as suas capacidades
(mais participativo, menos participativo) de forma a que se
possam auxiliar uns aos outros.

Por fim, retino com o grupo e demonstro as imagens do livro.
Pego ao grupo, que conte a histdria @ medida que veem as
imagens.

Sugiro que podem ajudar os colegas, se eles tiverem com
dificuldades.

Escrevo e repito 0 que as criangas dizem ao ver a ilustragéo
do livro.

Demonstro o livro e nédo condiciono a sua imaginagao, dando
espago ao seu mundo imaginativo.

E importante que se criem no minimo 2 a 3 grupos diferentes
de criangas, de forma a que possamos comparar as diferentes
histérias.
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Apéndice C — Planificacéo de atividade da llustragdo dos livros

Escola Superior de Educacao Jean Piaget

Aluno Estagiario: Catarina Almeida

Curso: Mestrado em Educag&o Pré-escolar e 1°Ciclo

Ano: 2°

Turma: N° 53157

Instituto
PIAGET

&

Orientador Cooperante: Vanessa Kene

Orientador de Estégio: Professora Ana Lucia Bahia

Instituicdo Cooperante: ATM- Associagdo Tempo de Mudar

Data: de 12/11/2019 a 29/11/2019

Idade(s): Dos dois anos aos 5 anos de idade

Temalatividade: llustragéo dos livros.

Contetidos: lustragéo de historias.

Area(s) Contetido: Formagao pessoal e social; Area de Expressao e Comunicagao-
Subdominio das Artes Visuais/Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Instrumentos de

Intencionalidades Educativas | Aprendizagens (aquisi¢oes) Procedimentos / Estratégias Recursos Avaliagio
Cooperar com outros no processo | Auxilia o colega, na ilustragao Proponho as criangas a ilustragdo das histérias com desenhos, pinturas ou | Humanos: Grelha de implicagéo e
de aprendizagem; dos desenhos; colagens. - Estagiaria; bem-estar emocional.

- Educadora:
Reconhecer letras e aperceber-se | Auxilia o colega, na preparagdo | Peco, durante a reuniao da manhd, que decidam entre eles, qual o grupo que | -Auxiliar. Grelha de
da sua organizagdo em palavras; do momento de pintura e iniciara a ilustragdo da histdria, tendo em conta que existe outros projetos a aprendizagens.
limpeza apds 0 momento; decorrer e  s6 poderdo inscrever-se para um. Materiais:

Desenvolver capacidades
expressivas e criativas através de
experimentacdes e produgdes
plasticas.

Consegue identificar as vérias
letras;

Consegue copiar as letras e
palavras escritas pelo adulto;

Desenha ou pinta as suas
imaginagdes criativas.

O grupo deve ir buscar o material que querem utilizar para procederem a
ilustracéo do livro.

Sugiro ao grupo, que devem apoiarem-se uns aos outros. Sendo que, devem
ajudar o amigo(a) a colocarem as tintas e as folhas no cavalete e
posteriormente ajudarem na limpeza do mesmo.

Sugiro que devem auxiliar os colegas, se estes tiverem dificuldades em
desenhar, demonstrando como o podem fazer.

No decorrer da ilustragao, questiono os grupos sobre o titulo que querem dar
a historia que criaram. Escrevo e proponho as criangas que copiem por baixo
da forma como conseguirem.

Sublinho as palavras que as criangas escreveram e proponho que recortem a
volta.

-Folhas de papel A4;
-Caneta;

-Canetas de Filtro;
-Lapis de cor;

-Cola;

-Tesoura;

-Tintas;

-Pinceis;

-Cavalete;

-Livro, Onda de Susy
Lee.
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Apéndice D - Fotografia dos livros construidos
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Apéndice E — Planificagdo de atividade do registo escrito do projeto Autores e llustradores

Escola Superior de Educacao Jean Piaget

Aluno Estagiario: Catarina Almeida

Curso: Mestrado em Educacio Pré-escolar e 1°Ciclo

Ano: 2°  Turma:

N°: 33157

Instituto
PIAGET

Orientador Cooperante: \Vanessa Kene

Orientador de Estagio: Professora Ana Licia Bahia

Instituicdo Cooperante: ATM- Associacao Tempo de Mudar

Data: de 23/01/2020 a 24/01/2020

Idade(s): Dos 2 anos aos 5 anos de idade

Temalatividade: Avaliacio e Registo escrito do projeto

Conteados: Registo escrito

Area(s) Conteido: Formacio pessoal e social: Area de Expresséo e
Comunicacéo- Subdominio das Artes Visuais/Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita. Area do Conhecimento do Mundo.

Instrumentos de

Intencionalidades Educativas Aprendizagens (aquisi¢des) Procedimentos / Estratégias Recursos e
Desenvolver o respeito pelo outro e Mantém e justifica as suas opinides, | Questiono o grande grupo, de forma a perceber quem quer fazer 0| Humanos: Grelha de aprendizagens;
pelas suas opinifes, numa atitude de | aceitando também a dos outros. registo do nosso projeto - Autores e ilustradores. - Estagiéria;
partilha. - Educadora: Grelha de implicacéo e

E progressivamente capaz de Organizo o material necessario & relino com o grupo de criancas que vai | _a iliar bem-estar emocional.
Consciéncia de si como aprendente explicitar e de partilhar o que realizar o registo do projeto.
descobriu e aprendeu. Materiais.

Reconhecer & mobilizar elementos da
comunicacdo visual tanto na produgio
e apreciacio das suas producdes
como em imagens que observa.

Usar a linguagem oral em contexto,
conseguindo comunicar eficazmente
de modo adequado 4 situacdo

Identificacéo de convengles na escrita

Participa na organizacio e
apresentacdo da informacgio, de modo
a partilhar com outros 0s
conhecimentos, resultados e
conclusdes a que chegou.

Representa e recria plasticamente
vivéncias individuais ou em grupo

Elabora frases completas
aumentando gradualmente a sua
complexidade

Diferencia escrita de desenho

Estabelece relacfo entre a escrita e
a mensagem oral.

Envolve-se no processo de
descoberta e exploracéo e revela
satisfacdo com os novos
conhecimentos que construiu.

Proponho as criangas observarem as fotografias alusivas aos momentos
desenvolvidos no decorrer do projeto.

Peco, que me expliquem de acordo com as fotografias que veem, como
surgiu o projeto, como este se desenvolveu e o que aprenderam.

A medida que as criancas expressam o que pensam, vou anotando em
papel.

Posteriormente, peco ao grupo que ilustre 0s momentos que mais
gostaram durante a realizacéo do projeto.

Porfim, peco as criangas que colem os desenhos e fotografias nas folhas
do registo.

- Folhas de papel A4
brancas e coloridas;

- Caneta esferografica;
- Canetas de feltro;
-Fotografias
impressas;

- Tesoura;

-Cola batom.
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Apéndice F - Fotografia do registo escrito do Projeto

= oautores
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Apéndice G - Fotografia das assinaturas das criangas
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Apéndice H - Fotografias do momento de experimentacao e brincadeira com

a escrita
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Apéndice |- Fotografias das apresentacdes das histdrias na sala
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Apéndice J - Fotografias do momento de apresentacio do teatro “Menina e

as ondas”
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Apéndice K - Grelha de implicacédo e bem-estar emocional da atividade do

teatro

Criangas = Nivel geral de bem-estar
Nomes 1 2 3 4 5
AS. X

CB. X

C.A. X

Cc.m. X

G.C. X

J.S. X
L.P. X
M. I F. X

M. A. X

M.T. X

R.N. X
S.S. X
T.C. X

Nivel geral de implicagao

1

2

3

4

> o

>

X

5

>

>

Observagoes

Parametros de avahacio: 1-Muito baixo/ 2- Baixo/ 3- Médio/ 4- Alto/ 5- Muito alto
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Apéndice M - Guido de entrevista & educadora cooperante

Bloco/tema Objetivos especificos

Topicos/questdes

Bloco A — Legitimacéo da - ]
_ Legitimar a entrevista
Entrevista

Solicitar a gravacéo da entrevista em formato audio;
Explicar o objetivo da entrevista;
Garantir o anonimato e mencionar que os dados serdo usados

exclusivamente para a investigacao.

Bloco B — Percurso profissional e Conhecer a formacéo academica e o

Fale-me da sua formacéo académica:

Onde estudou?

Ha quantos anos tirou o curso?

formacédo do entrevistado percurso profissional do entrevistado Fale-me do seu percurso profissional:
¢ Quantos anos de servico tem?
e Quantos foram em contexto pré-escolar?
e Na sua opinido, o que leva as criancas mesmo antes do
Bloco C — A importéancia da Conhecer a opinido da educadora ensino formal, procurarem adquirir conhecimentos da leitura

emergéncia da leitura e da escrita | cooperante sobre a emergéncia da leitura

no pré-escolar e da escrita na educacédo pré-escolar

e da escrita?
Considera relevante a emergéncia da leitura e da escrita na

educacao pré-escolar?

) o Compreender as estratégias que a
Bloco D — Estratégias utilizadas N
) educadora cooperante utiliza para
para promover aprendizagens ] o
promover aprendizagens significativas

Costuma promover atividades significativas, em que as

criangas utilizam a escrita com diferentes finalidades?
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significativas com recurso a

escrita

em que a criancga utiliza a escrita com
diferentes objetivos;
Conhecer o interesse das criangas por

atividades de escrita

o Se sim, que tipo de atividades?
Sente que as criangas tém interesse por este tipo de
atividades?

Bloco E — A area da escrita na

sala do pré-escolar

Perceber como a educadora cooperante
caracteriza a area da escrita da sua sala;
Compreender se as criangas procuram
com frequéncia a area da escrita de

forma voluntéria ou ndo

Como caracteriza a area da escrita na sua sala?
Com que frequéncia as criangas procuram esta area?
o Fazem-no de forma voluntaria ou tém que ser

incentivados?

Bloco F- Concecdes sobre o

projeto de intervencao

Conhecer a opinido da educadora
cooperante acerca do projeto de
intervencdo desenvolvido,
nomeadamente, perceber quais as
expectativas, aceitacdo por parte das
criangas, aprendizagens desenvolvidas e

qual a pertinéncia do mesmo.

O que pensou guando lhe apresentei o tema da leitura e da
escrita como base para 0 meu projeto de intervencao?

o Achou interessante? Em que medida?
Tendo em conta as OCEPE, fez-lhe sentido a criacdo e a
ilustracdo das histdrias?
Quais as suas expectativas quanto a criacdo dos livros?
Sentiu aceitacdo por parte das criancas relativamente as
atividades propostas durante o projeto?

o Em que aspetos?
Sentiu que este projeto correspondeu a satisfacdo das

criangas no que diz respeito as atividades de escrita?
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o De que forma?
Pensa que as atividades propostas, permitiram conhecer as
concegdes das criangas sobre a leitura e a escrita?

o Em que medida?
Acha que as criancas valorizaram e deram utilidade aos
livros que criamos?
Pensa que o projeto de intervencdo teve alguma pertinéncia
no ambiente da sala?

o Promoveram-se aprendizagens significativas?

Bloco G — Conclusoes e

agradecimentos

Dar oportunidade ao entrevistado para
acrescentar algo. Agradecer a
disponibilidade e garantir novamente a
confidencialidade.

Gostaria de acrescentar mais alguma coisa a entrevista?
Agradecer a disponibilidade;

Garantir a confidencialidade da identidade da entrevistada;
Apbs a transcricdo da gravacdo, ser-lhe-a facultada uma

copia.
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Apéndice N - Transcricdo da Entrevista

Catarina: Boa tarde.

Educadora: Ol4, boa tarde.

Catarina: Vamos entdo dar inicio a entrevista. Esta entrevista tem a intencdo de perceber
a sua perspetiva sobre a leitura e a escrita na educacao pré-escolar, e, também, a sua
perspetiva sobre o projeto de intervengdo posto em prética durante o meu estagio. Lembro
que os dados sdo usados exclusivamente para a investigacdo e a sua identidade sera
preservada pelo anonimato e confidencialidade.

Educadora: Boa!

Catarina: Fale-me sobre a sua formacéo académica. Onde estudou e ha quantos anos
tirou o curso?

Educadora: Ora bem. Entdo, tirei a licenciatura em educacdo de infancia, ha onze anos
na escola superior de educagao de Lisboa. Entretanto ha trés anos... dois, trés anos, dois,
fiz a p6s-graduacdo em creche também na escola superior de educacéo de Lisboa.
Catarina: Muito bem. E agora sobre o seu percurso profissional. Quantos anos de servico
tem?

Educadora: Onze precisamente (risos). Nao, dez! Ha dez anos comecei a trabalhar, é
1SS0, dez anos!

Catarina: E quantos destes anos é que foram em contexto pré-escolar?

Educadora: A... este é o quarto ano. Anos completos tive trés ¢ com este é o quarto.
Catarina: Agora mais diretamente sobre a leitura e a escrita, qual € a sua opinido, sobre
0 que leva as criangcas, mesmo antes do ensino formal, procurarem adquirir
conhecimentos sobre a leitura e a escrita?

Educadora: Acho que acima de tudo ¢ a.... adquirir conceitos do que ¢ isto da escrita.
N&o propriamente comecar a escrever como se fosse o ensino formal no 1° ciclo, mas
acima de tudo perceber qual € o sentido da escrita. Portanto, qual € que é o seu significado,
para que serve, ndo é? Normalmente o que nos fazemos €, tudo aquilo que a crianca diz,
nos registamos e ela percebe que aquilo que ela diz é transformado em cddigo, assim
dizer. E aos poucos também vai comecando a reconhecer algumas letras, e 0 que é esta
questdo da palavra, o que sdo letras, o que sdo frases, qual é o sentido da escrita, também.
Portanto é isso.

Catarina: Considera relevante a emergéncia da leitura e da escrita na educacdo pre-

escolar?
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Educadora: Sim, claro que sim! A escrita € uma coisa muito presente na vida das
criangas, do adulto, e quanto mais cedo perceberem qual é o seu sentido, penso que mais
tarde ir4 ser muito benéfico para as criancas em termos de aquisi¢cdo da escrita
propiamente dita.

Catarina: Costuma promover atividades significativas, em que as crianc¢as utilizem a
escrita com diferentes finalidades?

Educadora: Sim, tentamos fazer isso.

Catarina: Que tipo de atividades?

Educadora: E preciso enumerar?

Catarina: Enumerar ndo, s6 assim, mais ou menos um exemplo.

Educadora: A questdo de escrever tudo o que elas dizem, 4 estd a questdo dos registos.
O que elas nos contam no ““contar, mostrar ou escrever”’, quando se inscrevem, escrevem
0 Seu nome, ndo é? Esta questao de reconhecer o0 seu nome e consequentemente, também
comecar a conhecer o nome dos outros, também se torna interessante. NGs ndo estamos a
dizer que este € o nome do Francisco, este € o nome Guilherme, consequentemente,
através deste uso diario da escrita, vao comecando a reconhecer outros homes, outras
letras, outras palavras. Ainda hoje tivemos um caso em que o Francisco disse que o “M”
da Minnie era igual ao “M” da Mariana, portanto, foi engragado reconhecer isso.
Portanto... e ndo ¢ uma coisa que nds trabalhemos de uma forma formal por assim dizer.
E através dos registos, é através daquilo que nés vamos escrevendo a frente delas, das
criancas, e € isso que se torna também importante.

Catarina: Muito bem. Sente que as criancas tém interesse por este tipo de atividades?
Educadora: Sim! Sinto sim. Obviamente que ndo pode ser uma coisa forgada, por assim
dizer. Tem de ser uma coisa que também lhes dé interesse e diaria. Portanto, que seja uma
coisa natural. Obviamente que tem uma intencionalidade educativa por parte do educador,
mas ndo com um sentido de “vamos aprender hoje a escrever”.

Catarina: Entdo, e como caracteriza a area da escrita na sua sala?

Educadora: Penso que neste momento poderia ser mais... ter outras opgoes. Obviamente
gue nos temos os livros, mas penso que poderiamos ter mais jogos que pudessem capacitar
as criangas para perceber outras finalidades, também, embora tenhamos alguns jogos,
alguns carimbos com letras, os cadernos com linhas, sé no sentido de perceberem qual é
o0 sentido da escrita e escreverem direito, por exemplo. Mas € para explorar livremente e
terem outros conteldos como agendas, que se usam ou usavam (risos), depende agora das

novas tecnologias, e o facto de termos um computador, embora ainda ndo seja uma coisa
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que esteja... muto menos agora com esta quebra que houve aqui pelo meio, e tendo em
conta que o grupo transitou a maior parte dele, da creche para o jardim de infancia, ainda
n&o foi trabalhado com o computador, aquilo que eles dizem véo escrever no computador,
vao corresponder... mas isso ainda ndo foi feito, mas penso que seja uma perspetiva
interessante.

Catarina: Com que frequéncia, as criancas procuram esta area? Fazem-no de uma forma
voluntéria, ou por vezes tém de ser incentivados?

Educadora: Algumas sim. Algumas de uma forma mais voluntaria, no sentido de...
temos ficheiros de imagens e de comegarem a copiar, ou por simplesmente, vao explorar
e nds incentivamos a explorar de outra forma. O brincar com letras, também é uma coisa
usual e nos tentamos fazer palavras, a partir daquelas letras que estdo la, portanto, mas
sim... ¢ uma area que ainda tem que ser mais incentivada. Ainda nao esta em pleno.
Catarina: Agora mais diretamente sobre o projeto de intervencdo. O que pensou quando
Ihe apresentei o tema da leitura e da escrita como base para 0 meu projeto de intervencao?
Educadora: Pensei que era uma 6tima ideia (risos).

Catarina: Achou interessante?

Educadora: Sim.

Catarina: Em que medida?

Educadora: Veio complementar muito o trabalho que é feito ali, ndo é. A oportunidade
de trabalhar com as criancas no tempo e ndo s6. E no tempo especifico da escrita que nds
temos na nossa agenda, portanto veio reforcar esse momento também. Portanto, acho que
é sempre interessante.

Catarina: Tendo em conta as orientacGes curriculares para a educacdo pré-escolar fez-
Ihe sentido a criacéo e ilustracdo das historias?

Educadora: Sim, claro que sim! Fez todo o sentido. Se ndo fizesse sentido nao tinhas
feito (risos). Estou a brincar. Mas claro que sim, faz todo o sentido. O que é que ¢ isto...
nos também, nos agora do ponto de vista da crianga, eu como crianga sou capaz de criar
algo, ndo vejo so6 o livro, portanto, consigo dar asas a minha imaginacao, através de
imagens contar historias diferentes. Portanto, foi interessante que conseguiste fazer trés
histérias completamente diferentes, tendo em conta as mesmas imagens. Portanto, acho
que logo ai é muito interessante e a construgdo foi tudo por eles. A ilustrag¢do... porque

um livro ndo é sé palavras, um livro pode ser muito mais coisas.
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Catarina: Na altura até Ihes demonstramos que os autores dos livros, por vezes nao sdo
0s mesmos que os ilustradores, que as vezes até podem ser pessoas diferente, e isso foi
interessante.

Educadora: Exato.

Catarina: Entao e quais foram as suas expectativas quanto as criancgas dos livros, logo
na fase principal?

Educadora: As minhas expectativas... Acima de tudo, o reconhecimento do trabalho
deles, delas, das criangas. O saber que “fui eu que fiz aquilo, fui eu que contrui aquilo” e
o facto de estarem envolvidas, também permitiu saber como era a historia, ndo estavam
envolvidas s6 porque sim. Foram elas que a criaram, foram elas que a ilustraram, foram
elas que apresentaram aos outros colegas e contaram a histéria, portanto, acho que a
espectativa € sempre boa (risos). E o resultado também foi muito bom, tanto que depois,
através daquele teatro, nds conseguimos mostrar... entrdmos numa negociagdo entre 0s
trés grupos para escolher uma historia e conseguimos fazer um teatro daquilo que elas
criaram.

Catarina: Sentiu aceitacao, por parte das criancas, relativamente as atividades propostas
durante o projeto?

Educadora: Bastante. Sim muito.

Catarina: Em que aspetos?

Educadora: Porque estavam sempre entusiasmadas. Perguntavam recorrentemente
quando €é que era a vez delas de fazer e era uma coisa também que sempre planeamos
com elas. Nao fomos n6s que fizemos, foram elas que planearam e aceitaram, num plano
do dia, para também organizar o pensamento das criancas, portanto, acho que foi muito
bom e a nivel de participacdo foi 6timo. Estiveram bastante envolvidas.

Catarina: Pensa que as atividades propostas, permitiram conhecer as concecfes das
criancas sobre a leitura e a escrita?

Educadora: Claro que sim. Sem duvida. Ainda hoje os livros estdo expostos na sala,
portanto, continuam a ser uma caracteristica, algo criado por elas.

Catarina: Acha que as criancgas valorizaram e deram utilidade aos livros que criamos?
Educadora: Claro que sim. E tém usado e ainda hoje continuam a utilizar e a ver aquilo
que criaram, as histérias delas.

Catarina: Sentiu que este projeto correspondeu a satisfacdo das criangas no que diz

respeito as atividades de escrita?
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Educadora: Sim, penso que sim. Tendo em conta que a maior parte do grupo é um grupo
de trés anos, foi algo que ndo se tornou muito complexo e que foi do entendimento de
todos. Portanto, muitas das vezes acha-se que a escrita é escrever, mas nao € so isso.
Catarina: Eu sempre achei muito interessante, o facto deles, até mesmo quando era s
para escrever o nome diziam “vou buscar a caneta da escrita”.

Educadora: Exato.

Catarina: Porque ndo é a mesma para escrever e para fazer os desenhos.

Educadora: E ainda hoje a questdo de escrever o nome no “contar, mostrar ou escrever”,
vao buscar o cartéo, e para nos aquilo sédo rabiscos, mas para eles aquilo € o nome deles.
E assim fazem a iniciacdo da escrita e muitas vezes quando n6s olhamos bem para 0s
papeis e para os desenhos, aquelas pequenas coisas ndo sdo rabiscos, para elas sdo
palavras! As vezes digo “o que estas a fazer” e eles dizem “estou a escrever”, ¢
espetacular.

Catarina: Pensa que este projeto de intervencao teve alguma pertinéncia no ambiente da
sala?

Educadora: Claro que sim!

Catarina: Promoveram-se aprendizagens significativas?

Educadora: Além desta questio da promocdo da escrita, esta importancia de
trabalharmos em grupo, de sabermos o que €, de entrarmos em negociacdo foi muito
importante. Quem ¢ que fazia o qué... E mesmo depois no teatro, também... acho que
isso foi bom perceberem qual é o papel de cada um e o0 que € que cada um tem para fazer.
Acho que envolve aqui uma quantidade de competéncias muito boas, a nivel social, o
saber estar com o outro. Esta questdo das regras sociais... por assim dizer. Acho que
acima de tudo isso... e também o facto de o trabalho deles ser valorizado. Eu acho que
acima de tudo isso também é muito importante, porque aquilo que estou a fazer tem
importancia, ndo é um rabisco, é aquilo que eu sei fazer. Portanto, vai para um livro, vai
ficar exposto na sala e vai ter importancia. E importante eu ter feito aquilo.

Catarina: Concluimos as nossas questfes. Gostaria de acrescentar alguma coisa a
entrevista?

Educadora: Néo.

Catarina: Queria agradecer a sua disponibilidade e voltar a garantir a confidencialidade
dos dados. Depois de transcrever a entrevista, faculto uma copia.

Educadora: Ok, obrigada.

Catarina: Obrigada eu.
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Apéndice O - Modelo de Autorizacéo de recolha de imagens

(@9\@) INSTITUTO
Caro Encarregado de Educacao, (_J PIAGET

Como sabe, sou estudante de Mestrado em Educacao Pré-escolar e 1° Ciclo do Ensino Béasico, na
Escola Superior de Educacéo do Instituto Piaget de Almada e irei estar com as vossas criangas até
dia 24 de janeiro de 2020. Irei estar a desenvolver atividades na sala e por essa razéo, torna-se
importante captar fotografias durante o desenvolvimento das atividades, ndo sé para que possa ter
acesso as aprendizagens realizadas pelo seu educando como, também, para uso no meu relatério
final de estagio. E de ressaltar que, para uso no relatdrio, todas as fotografias nas quais o rosto da
crianga seja visivel seréd desfocada, garantindo, assim, o anonimato da mesma. Assim, pego, entdo, a

Sua autorizacgao:

Eu, encarregado de educacéo do/a (riscar 0 que nao interessa)

Autorizo/Nao autorizo a utilizacdo de fotografias para fins anteriormente enunciados.

(Assinatura)

91



