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Caem os sonhos um a um

e o sangue estremece.

Caem, e ficam no chio

de quem os morde e os esquece.
Eugénio de Andrade, Poemas

Um "sistema educativo' que ndo sai da crise

Ainda ndo se recuperaram, de forma significativa, os atrasos
estruturais do nosso sistema educativo — o0 analfabetismo continua
em alta(1), as taxas de escolarizagdo em baixa (2), o abandono
escolar ndo estanca e o insucesso ndo desce. As questdes essenciais
do ensino estdo ainda por resolver. «Os problemas na educagdo sdo
como os buracos num queijo gruyére» (Souta, 1998). O diagnostico
de crise é quase consensual. Sondagens e outros estudos empiricos,
nacionais € internacionais, tém-no constatado e quantificado atraveés
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de diversos indicadores; ilustremos com meia duzia de exemplos:

No conjunto dos 192 paises, ocupamos um modestissimo
101° lugar na "alfabetizagdo" (pior que a Colombia, Sri
[anka, Costa Rica, Tailadndia, Trinidad e Tobago), o 31° na
"taxa de escolaridade" (atras do Panama, Coreia do Sul,
Emiratos Arabes Unidos) e o 73° na "educagdo” (aquém do
Chipre, Filipinas, Chile, Cazaquistdc ou Cuba) (3)

No indice de desenvolvimento humano (qualidade de vida),
divulgado recentemente pela ONU, Portugal ocupa, nesse
ranking de 174 paises, um meritorio 28° lugar, mas o ultimo
entre os 15 da Unido Europeia; algumas das nossas maiores
fragilidades tém a ver com o sistema educativo (para além das
desigualdades sociais e regionais).

O Terceiro Estudo Internacional de Matematica e Ciéncias
(TIMSS) revelou que no 7° e 8° anos de escolaridade, Portu-
gal teve o pior resultado da Europa em Matematica e o
antepenultimo em Ciéncias e no que respeita ao 3° e 4° anos,
estamos igualmente na cauda (entre o 22° e 24° lugar) (4)

O Projecto de Educagdo Intercultural, da responsabilidade do
Secretariado Entreculturas do ME, que durante quatro anos
envolveu 52 escolas, ndo hesitou em reconhecer o auténtico
miserabilismo que se vivia em alguns desses estabelecimentos:
«situagéo de fome que muitos alunos enfrentamy», «tremendas
desigualdades de oportunidades que se verificavam na popu-
lagédo escolam (5)

O estudo sobre alunos com necessidades educativas especi-
ais, encomendado pelo Conselho Nacional de Educagdo
(CNE), conclui que «ndo existe uma verdadeira integragao
destas criangas € jovens», num sector onde os recursos sao
escassos, mal distribuidos e mal organizados, o ensino acaba
por agravar a exclusdo de alunos-problema.

A sondagem de iniciativa governamental, onde foram inquiri-
dos 1926 alunos, pais, professores, autarcas e quadros da
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administragdo central e cujos resultados a imprensa tornou
piblico em 19/7/99, mostra que a «maioria chumba Edu-
cacion (6), desde as instalagdes escolares aos equipamentos,
dos programas as actividades extra-curriculares, da

preparagdo dos alunos a qualificagdo dos professores.

A procura de explicages para este cronico atraso educativo
tem mobilizado, nos ultimos anos, a atenglio de investigadores da
area de Ciéncias da Educagéio (Teodoro, 1999). A Reforma Educa-
tiva, lancada em 1986, propunha pdr cobro as disfungdes do
sistema. A necessidade de mudanca era imperiosa. Nesse proposito,
conseguiu congregar os diversos agentes educativos num enorme
movimento de debate em torno dos seus principais documentos
orientadores. As expectativas, designadamente entre os docentes,
eram enormes. Todavia, com o decorrer dos anos, a adesdo esvaiu-
se e o cepticismo ganhou terreno(7).

Um "desenvolvimento pessoal e social” que nio sai do papel
Vejamos com mais detalhe uma questao paradigmatica do
nosso sistema e que ilustra a dificuldade em inovar no tempo certo.
Refiro-me ao Desenvolvimento Pessoal e Social (DPS) e a sua
componente de "Educagdo Civica", que tem vindo a ser sistematica-
mente adiada para além dos limites da razoabilidade, estando hoje
numa situagfio de paralisia curricular. Quando ja se entrou na fase
da revisdo curricular, com a chamada "gestdo flexivel dos curricu-
los" (experiéncia em curso em 34 escolas), ainda ndo se concretizou
o que estava definido ha 13 anos! Nao houve coragem nem para
implementar nem para revogar(8). E a situagiio foi-se arrastando,
ou melhor, degradando, pois é o (ndo) exercicio da cidadania que

estd em causa.
Recordemos, ainda que sumariamente, um pouco deste insoli-

to processo.
° A "formagdio pessoal e social” (FPS) é uma Area prevista na
Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE, 1986). O seu art’
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47° n° 2 define como componentes dessa area, a incluir nos
planos curriculares dos trés ciclos do ensino basico, um
conjunto de "educag¢des", como «a educagdo ecologica, a
educagio do consumidor, a educagdo familiar, a educagdo
sexual, [...] a educagdo para a saude, a educagdo para a
participagdo nas instituigdes, servi¢os civicos e outros do
mesmo ambiton... ficou de fora a educagdo multicultural e
até se evitou a expressdo "educagfo para a cidadania". Mas,
como estamos hoje conscientes, a LBSE ndo rasgou hori-
zontes, nfo antecipou cenarios, ndo apontou para os grandes
desafios da época actual, antes foi um "ordenador" juridico,
um documento de convergéncias possiveis.

o Uma questdo central surge de imediato: devia a FPS atraves-
sar transversalmente todas as disciplinas e actividades educa-
tivas, concebendo-se a escola no seu todo como um espago
de formagdo pessoal, ou ser uma disciplina auténoma? O
Decreto-Lei n° 286/89 de 29/8 (que estabeleceu o plano de
estudos actualmente em vigor) opta pela segunda posic¢éo ao
criar a disciplina de DPS (com 1h/semanal) como alternativa
a Educac¢do Moral e Religiosa Catolica ou de outras confis-
soes (e dai o ser extensivel ao secundario). O referido decreto
ao dizer que a disciplina de DPS seria implementada a medida
que o sistema dispusesse de docentes para tal habilitados,
tornava-se, objectivamente, no seu proprio "coveiro". Em vez
de aceitar que «todo o professor é (deve ser) um educador,
como tal membro efectivo da verdadeira equipa de Formagio
Pessoal e Social, que é o corpo docente no seu todo»
optou-se por criar «um corpo de professores especializados
genericamente em DPS»(9).

O sistema acaba assim por criar uma logica de desenvolvi-
mento curricular que o leva a enredar-se num labirinto — elaboragdo
de programas, recolha de pareceres institucionais, experimentagdo
no terreno, formagdo de professores — de que acaba prisioneiro:



Arquipélago Verdo 1999 103

Define-se a fase de experimentacgdo, através da indicagdo das
escolas envolvidas na experiéncia € do modelo experimental
da formagdo de docentes: Seminario de 150 a 170 hs de
formacdo e desenvolvimento de um Projecto educativo
(Despacho 65/ME/91 de 17/5, DR n° 113, II Série).

Os programas, elaborados pelo IIE, para aplicacdo experi-
mental s#o aprovados pela tutela (Despacho 143/ME/91 de
18/9): "Programa de DPS (1° ciclo)", "Programa de DPS (2°
ciclo)", "Programa de Educagdo Civica (7°, 8° e 9° anos)",
ndo faltando as "Sugestdes de Actividades para leccionagdo
da disciplina de DPS" (7° ano)" e o "Desenho Curricular”.
Um conjunto de brochuras, editadas pelo IIE, num total de
250 paginas!

Entretanto, neste periodo de 5 anos, a area de DPS tardava
em ganhar o rumo, metamorfoseando-se ao sabor das equipas
responsaveis: tinha passado de uma perspectiva sociologica
(LBSE), a perspectiva «genericamente axiologica e especifi-
camente moraly (DL 286/89), até a perspectiva psicoldgica
(programa apreciado pelo CNE).

Durante trés anos lectivos (1991-94), desencadeia-se a expe
riéncia pedagogica em 19 escolas do pais, distribuidas pelas 4
Direcgdes Regionais de Educagdo;, mas em 1994-95 regista-
se uma quebra importante no nimero de escolas: ficam
apenas 8, ndo participando nenhuma da regido Centro e
apenas uma do Algarve.

Surgem os primeiros resultados de avaliagdo no terreno:
«impossibilidade de, na pratica, o DPS ser uma alternativa a
Religido Moral Catélica devido ao regime de monodocéncia»
é um dos argumentos avangados!

O parecer do CNE (n° 4/94, DR de 17/2/95) reforga a
corrente de "contestagdo": «pensamos que se trata de um
investimento intrinsecamente ordenado para O insucessoy,
considera ainda que se esta perante «falsas necessidades» (!).
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O parecer tem uma s6 declara¢do de voto: Teresa Ambrosio,
a actual presidente do CNE, vota contra «por discordar de
uma tal disciplina».

®  No que respeita a formagéo de professores, imperou também
0 ziguezaguear: (i) primeiro foi o IIE a entidade responsavel
pela formagdo (Despacho 171/ME/93 de 7/8). Dezanove
meses volvidos, o0 ME considerava que o modelo «ndo tem
dado resposta suficiente e eficaz as necessidades requeridas
pelo sistemay; (ii) a formagdo transita entdo para o ambito do
programa FOCO, no quadro mais geral da formagéo continua
(Despacho 25/ME/95 de 20/3), ou seja, a responsabilidade
cabe agora as institui¢des de ensino superior e aos centros de
formacdo de associagdes de escolas. Para os professores do
1° ciclo, essa formagdo passa a ser integrada na sua formagéo
inicial, devendo a componente de especializagdo ter entre 40
a 60 hs; ja para os professores dos 2° e 3° ciclos e secundario
exige-se formagdo cientifica de 170 hs mais uma pratica
pedagogica de 50 hs.

Este roteiro ndo esgota, naturalmente, o manancial legisla-
tivo, sempre dificil de acompanhar, neste longo e atribulado pro-
cesso. Na velha tradi¢do portuguesa, continuamos a ter uma legis-
lagdo (prolixa) de "vanguarda" e uma pratica (exigua) de
"retaguarda”.

E assim, se desenrola este folhetim juridico-pedagégico, onde
se discutem bizantinices terminologicas(10), se debatem interpre-
tagdes legais, se discorda das operacionalizagdes programaticas, se
diverge quanto aos agentes e sua formagdo, se fazem diferentes
leituras dos resultados da avaliagdo das experiéncias... e, entre-
tanto, a educagdo para a cidadania nas escolas continua uma terra
de ninguém.

As expectativas que se foram gerando com esta 4rea provo-
caram também "danos colaterais" (para usar uma terminologia tdo
em voga) no ensino superior: o aparecimento de uma pandplia de
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cursos em Desenvolvimento Pessoal e Social — CESE's, mestrados,
pos-graduagdes e cursos de formagdo continua apoiados pelo fundo
social europeu. Para além das inimeras dissertagdes apresentadas,
as muitas publicagdes em livro, os multiplos encontros e seminarios
ad hoc... Nunca na historia recente da educac¢io portuguesa uma
"montanha" de tal envergadura pariu "rato" tdo virtual.

Em suma, muito desperdicio em dinheiro, tempo, energia, e
formagdo de recursos humanos... um logro monumental(11). Uns
ndo agem, outros fingem que nada se passa, e com o seu siléncio
sdo cumplices nesta encenagdo do faz-de-conta que ha, ou vai
haver, DPS.

Tudo tem um tempo: o do debate, o da concertagdo e o da
decisdo. Porque se teima em adiar a decisdo quando os problemas
sdo evidentes e ndo param de se avolumar? Como enfrentar, entre
outros, o fenémeno da «incivilidade» juvenil ou prevenir duas das
chagas sociais que ndo nos largam — os incéndios de Verdo(12) e os
acidentes de transito(13) — com a auséncia curricular de qualquer
intervengdo de educagdo civica?

Também eu tenho manifestado, ao longo destes anos, algu-
mas reservas a esta area, no que respeita a possibilidade de ela dar
a resposta adequada as questdes fundamentais da multiculturali-
dade: a sua ndo explicitagdo na LBSE, levou, por arrastamento, a
um daltonismo étnico-cultural na concretiza¢do do plano de estudos
e ao "zero multicultural" nos progamas das diversas disciplinas
(Souta, 1997). Alguns, mais optimistas, ainda acreditaram que a
educacgdo multicultural ndo deixaria de ser contemplada no DPS,
mas a leitura dos seus programas demonstra como isso era uma
miragem(14). Mas as minhas reservas, nesta componente especi-
fica, ndo invalidam que o DPS ndo fosse em frente. Tudo € melhor
que nada!

«Sei que é licito perguntar em que medida pode e deve uma
escola ensinar uma ética, um ideario, uma maneira de estar digna-
mente no mundo. Até que ponto € sua obrigagdo formar um
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bacharel e modelar um homem, sem torcer o que haja de singular e
pessoal na natureza de cada um. Por mim, acredito na virtude da
estaca que ajuda a forga espontinea do rebento a crescer apru-
mada.» (Torga, 1989). A area de DPS era uma "estaca", fragil
talvez, mas sempre era uma arrimo... a medida das nossas pru-
dentes ousadias pedagbgicas.

Entdo, qual a razdo de fundo para esta estagnagdo? SO
encontro uma resposta: a manutengéo do status quo curricular, isto
é, a continuacdo da Religido e Moral com carécter de exclusividade.
Quando deviamos antes concretizar a ideia ja defendida por Ra-
malho Ortigdo, numa crénica de 1882 d'ds Farpas: «lembramos a
conveniéncia de fazer honrar a religido, dando-lhe na sociedade o
lugar que legitimamente lhe compete, retirando-a ao Estado,
retirando-a a Carta, retirando-a & escola, retirando-a a caserna, €
restituindo-a a familia.»(15). Nem mais!

Uma "minoria" que nio sai das margens

«(...) hoje a nossa rua é um aredpago de cores, de cheiros e
de linguas estranhas. E de subito, o nosso vizinho € o outro, ali,
mesmo ao pé da nossa porta. E ndo € um sé oufro, mas muitos
outros. Tantos que parecem mais que nds. O nosso chdo, de
repente, deixou de ser s6 nosso. Portugal parece ja ndo ser so dos
portugueses, pois qualquer outro pode ser portugués. E as esco-
las?» (Cabral, 1998).

Nos ensinos basico e secundario da rede puablica, numa
populagdo escolar estimada em 1 321 936, no ano lectivo de
1996/97, as minorias étnico-culturais constituiam 6,85% (havendo
escolas com percentagens de 100% — EB 1 n° 3 da Buraca e EB 2,3
da Baixa da Banheira) (16). Criangas e jovens originarios dos
PALOP (com destaque para Angola e Cabo-Verde), de diversos
paises da Unisio Europeia, do Brasil, do Oriente (India, Paquistéo,
Macau e Timor), mas também ciganos, surdos (17) e ex-emigrantes
(o maior dos grupo em termos numéricos) frequentam hoje as
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escolas de todo o pais. O Enfreculturas tem vindo, desde 1990-91,
a inventariar a demografia multicultural do nosso sistema de ensino,
ainda que s6 no Continente. A auséncia de dados sobre a Madeira e
Agores, ao fim de quase uma década de recolhas regulares e
sistematicas, ¢ incompreensivel. A autonomia regional tem destas
invisibilidades.

Mais dificil parece ser a contabilizagdo da diversidade étnico-
cultural fora do espago escolar. Por um lado, a condigdo de
"ilegalidade" em que os novos imigrantes se encontram, por outro,
o nomadismo e a itinerdncia dos ciganos. Mas a ignorancia e 0
preconceito tém também aqui a sua quota parte, como se pode
testemunhar com o inquérito realizado pelo "Grupo de Trabalho
para a Igualdade e Inser¢do dos Ciganos" (18) e cujo relatorio foi
divulgado em Abril de 1998. O inquérito, langado pela ANAFRE,
em Janeiro de 1997, as 4 221 freguesias existentes no pais, teve um
primeiro revés na reduzida taxa de retorno: apenas 1/4 foram
recebidos e destes s6 26% (ou seja, 290) estavam preenchidos. O
segundo revés tem a ver com o conteudo das respostas: numa
populacdo disseminada por todo o pais (em que s6 8% de familias
era dada como nomada) os extremos, curiosamente, encontravam-
se nas regides autonomas: 26,3% das familias vivia nos Agores
(mais do dobro do segundo distrito, o Porto) e por sua vez a
Madeira era a uUnica regido do pais «onde ndo existem ciganos»!
Razdes para resultados tdo surpreendentes: nos Acores designam-
se como "ciganos" os naturais do Continente e dai serem contados
28 professores, 191 funcionarios publicos, 23 agentes da autoridade
entre a comunidade cigana! Na Madeira, a "limpeza étnica" foi de
tipo administrativo: numa resolugdo aprovada pelo Governo Re-
gional, em 22/10/81, dizia-se que «quanto as pessoas nomadas, tais
como as familias de ciganos, o Governo nao as alojara [...] na
medida em que considera inoportuna e ndo justificada a sua de-
manda nas ilhas deste arquipélago» (em causa estavam, principal-
mente, os ciganos do Campo de S. Carlos, na baixa do Funchal)
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(19). Este inquérito demonstra, de forma sintomatica, (i) a ligeireza
com que a questdo cigana € tratada: um estudo desta envergadura
ndo foi encomendado a organismos especializados, tendo que se
recorrer & "prata da casa", face ao dinheiro disponivel, mas mais
uma vez se prova que "o barato sai caro"; (i) desconhecimento
profundo da comunidade cigana: incapacidade de contextualizar os
resultados e percepccionar as discrepancias ai existentes, como o
atestam os numeros referentes aos Agores; (ii1) a iliteracia dos
responsaveis autarquicos: «os inquéritos encontram-se incorrecta-
mente preenchidos, com respostas inexactas e com omissdes, facto
que veio a determinar a pouca precisdo dos resultados» (lé-se na p.
4 do relatorio). Mais uma oportunidade perdida de se conhecer,
com precisdo e numa dimensdo nacional, uma das comunidades
seculares do nosso pais.

A comunidade cigana tem vindo a testar a nossa
(in)capacidade para assumirmos o conceito de cidadania multicul-
tural que «implica a igualdade ndo s6 entre individuos mas também
entre grupos; significa o reconhecimento das identidades colectivas
e a obrigacdo do estado (inclusive no sistema educativo) de res-
peitar estas diferencas e estas identidades» (Stavenhagen, 1997).
Dois exemplos recentes, que mereceram destaque na imprensa,
evidenciam essa dificuldade em reconhecer o pluralismo cultural e a
igualdade de direitos entre todos os cidaddos do pais.

@ Em Coruche, discutiu-se uma recomendacdo da assembleia
municipal que procurava obrigar as familias ciganas (cerca de

150 individuos) que «ndo tém qualquer relagdo tradicional

com o concelho» a sairem dos terrenos municipais. Deste

modo se introduziu um estranho critério no exercicio de um
direito fundamental — o direito de residéncia — que ficaria
dependente da ligagdo historica de uma pessoa (ou do
grupo?) a um concelho! O presidente da autarquia, ao dar
conta da polémica aos jornalistas, define, nestes termos,
aquela populag¢do: «Ja ndo sdo ciganos tradicionais ndmadas
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[...] mas também ndo sfo pessoas completamente integradas
na vivéncia comunitaria. Ndo estdo enraizados do ponto de
vista cultural, tém vontade de se fixar, mas ndo conseguiram
ainda assimilar determinados valores da sociedade que so-
mos» (20). Este tipo de posicionamento etnocéntrico acaba
por resvalar para um processo, a que alguns j& chamam, de
"clonagem cultural". E o prego da "integra¢fio". Demasiado
alto, convenhamos.

® Na aldeia de Figueira dos Cavaleiros, em Ferreira do Alen-
tejo, a populagdo deitou fogo ao acampamento cigano, como
reac¢do a morte de um habitante, na sequéncia de um disparo
acidental (?), enquanto «nas estradas, centenas de populares
impediam os bombeiros de combater o fogo.» Segundo relato
dos bombeiros, s6 os deixaram actuar quando o fogo
ameagava as residéncias vizinhas, mas «fomos impedidos de
dirigir agua para as barracas dos ciganos»(21). Que barbérie!
Uns continuam inexplicavelmente armados outros cometem
atrocidades deste teor!

Infelizmente, exemplos semelhantes, decorrentes das relagdes
interétnicas conflituais, poderiam ser acrescentados. Ndo se pode
continuar a negar, ou a adiar, a cidadania aos membros desta
comunidade étnica (minoritaria sim, mas ancestral no nosso ter-
ritorio) ou a trata-los como cidadédos de segunda. Além do mais,
importa ter presente que, na contemporaneidade, a cidadania nfo se
restringe mais ao simples exercicio dos direitos politicos. O seu
alargamento aos direitos civicos e aos direitos sociais € inques-
tionavel, é uma aquisicdo do nosso tempo.

Perante esta realidade, a sociedade tem por obrigagdo
preparar os seus cidaddos para enfrentar convenientemente o0s
problemas decorrentes do convivivio multicultural. A escola tem ai
um papel primordial, mas precisa para isso de mudar, ndo per-
sistindo, como até aqui, na "cegueira étnica", como 0 comprova um
estudo que analisou a educagio civica nos programas € manuais
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escolares do ensino basico: «nfo se assume a sociedade portuguesa
contemporanea como multicultural [...] com a consequente conde-
na¢do do racismo e da discriminagdo a luz de situagdes exogenas as
vivéncias dos alunos» (Menezes et al, 1997:80-81).

Impde-se inverter este panorama. A educagdo tem que ser
multicultural. NZo ha que temer a diversidade cultural, no pais e nas
escolas, pois longe de por em perigo a coesdo nacional, ela antes
fortalece a democracia, a liberdade e evita, com certeza, a guetiza-
¢do e a agudizagio dos conflitos. S6 com uma educagdo multicul-
tural a formagdo pessoal e social ganha todo o seu sentido na era da
globalizagdo e da mobilidade sem fronteiras. Santos Rego, da
Universidade de Santiago de Compostela, em entrevista ao jornal a
Pagina, alerta-nos para o inevitavel: «por muitos inconvenientes ¢
dificuldades que aparegam no quotidiano, temos de pensar que o
futuro estd adstrito & interculturalidade, devido ao incremento dos
intercambios [...] e os educadores estdo destinados a desempenhar
um papel de primeira linha.

Notas:

(1) Em 1985 era de 15,1%, em 1997 de 9,2% ¢ em 2005 rondara os 5,3% da
populagio portuguesa.

(2) Em 2015, menos de 40% da nossa populagdo (dos 25 aos 64 anos) tera en-
4o completado o 12° ano, quando em mais de metade dos paises da OCDE
esse valor andard perto dos 80%. Temos assim garantida a continuagdo no 4l-
timo lugar entre o grupo de 25 paises analisados neste estudo prospectivo (bem
atras, por exemplo, da Irlanda, Grécia, Espanha ¢ Turquia).

(3) Atlas Enciclopédico Mundial, Dorling Kindersley-Publico, 1999.

(4) Aguardamos os resultados do Program for International Student Assesment
(PISA), estudo internacional promovido pela OCDE, que procura fornecer in-
dicadores do aproveitamento escolar.

(5) Isabel F. Martins et al Projecto de Educagdo Intercultural 1993/94-
1996/97: Relatorio de Execugdo. Lisboa: ME-Secretariado Coordenador dos
Programas de Educagfo Multicultural, n® 8, 1998, pp. 34 ¢ 68.

(6) Manchete do Didrio de Noticias de19/7/99, pp. 23-26.
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(7) Roberto Carneiro, o entdo ministro da educag¢do, constata-o em entrevista
ao JL/Fducagdo, 19/5/99, p. 7: «Mas houve mobilizago e até algum encanta-
mento. Sinto que depois deste periodo registou-se algum desencanto.»

(8) O Despacho n°® 9590/99 de 14/5 propde, a partir de 1999-2000, a cria¢do de
trés novos espagos curriculares nfo disciplinares — Estudo Acompanhado, Pro-

jecto Interdisciplinar (ex-area escola) ¢ Educagio para a Cidadania (ex-DPS) —
podera traduzir apenas mudangas terminolégicas ou ser uma forma, discreta
mas expedita, de sair do impassc. O tempo o dira.

(:9) Parecer do CNE de que foi relator Manuel Patricio, da Universidade de
Evora.

(10) Dizem alguns (entre os quais Manuel Patricio) que, com rigor, a desig-
nagdo devia ser "desenvolvimento pessoal" (¢ ndo DPS) ¢ "formagdo pessoal”
(e ndo FPS), uma vez que o pessoal integra o individual e o social.

(11) Chegou-se ao ponto de os impressos oficiais de matricula dos alunos, in-
cluirem a opgdo — Religido ¢ Moral vs DPS — quando todos os responsaveis
sabem que se trata de uma escolha ficticia. Muitos encarregados de educacdo
assinalam DPS, pensando ingenuamente que essa ¢ uma oferta real do "menu"
educativo (seria interessante medir o grau de expectativa das familias nesta
disciplina dando a conhecer o niimero dos que por ela tém vindo a optar). Um
boletim de matricula sem falsas opgdes levaria, com certeza, muitos pais a es-
colher (3 falta de melhor aliernativa) o que a escola, de facto, proporciona aos
scus filhos — Religido ¢ Moral. Assim, nem uma coisa nem outra, apenas um
"furo" no hordrio,

(12) Em 1998, registaram-se 36000 fogos!, mais do que o conjunto dos ocorri-
dos na Grécia, Franga ¢ Espanha.

(13) Nos 22000 Km de estradas nacionais registaram-se, em 1997, 5 mortes/
dia.

(14) Nem na bibliografia, com 68 referéncias, hd um livro sequer de educagio
multicultural!

(15) "Laicité, un idéal a réinventer" titulo de capa e dossier da revista Le
Monde de I'Education, n° 270, Mai 1999, pp. 35-63. Néo estamos $0s. ..

(16) Base de Dados Entreculturas, vol. VIII — Ano lectivo 1996-97. Lisboa:
Julho 1998.

(17) A primeira minoria linguistica a ver reconhecida a sua lingua natural -
Lingua Gestual Portuguesa — na Constitui¢do da Repiiblica, apds a revisdo de
1997 (alinea h) do art® 74°).

(18) Criado pela Resolugdo do Conselho de Ministros n° 175/96 de 12/9, DR n°
243, 1 Série-B, 19/10/96.

(19) "Ciganos: arranjem casa ou saem da Madeira", Didrio de Lisboa de
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23/10/81.
(20) Piblico de 4/4/99, p. 52.
(21) Didrio de Noticias de 10/4/99, p. 25.
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