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Resumo

Este documento centra-se na observacao da aprendizagem da Matematica no
Pré-escolar, sendo que ¢ um dominio imprescindivel para a educagao, quotidiano e vida
futura das criangas, em que o principal objectivo é estimular e desenvolver a capacidade
de utilizar a matematica para comunicar, para raciocinar, analisar e resolver problemas
explorando os conceitos e competéncias associadas ao desenvolvimento do sentido do
numero.

Neste documento ¢ feita uma abordagem teodrica sobre quais os conteudos
matematicos a abordar no jardim-de-infancia, como se podem trabalhar a matematica
numa sala de quatro anos e qual o valor do trabalho de projecto na integracdo da
matematica com as outras areas de conteudo. Sdo expostas actividades desenvolvidas ao
longo da pratica pedagogica no Jardim-de-infincia em que se observa e se reflecte sobre
o0 objecto em estudo que se consubstancia no trabalho sobre a matemética numa sala de
4 anos.

A abordagem metodologica deste estudo ¢ de cariz qualitativo tendo tido como
método de recolha de dados a observagao participante registados quer sobre a forma de

notas de campo quer de explanagdo das actividades desenvolvidas.

Palavra-chave: Jardim-de-infancia, matematica, trabalho de projecto
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Abstrat

This document is focused on the observation of the learning of mathematics in
kindergarten as it is an essential domain for education, daily life and future lives of
children. The main objective is to encourage and develop the ability to use mathematics
to communicate, to reason, to analyse and solve problems, by exploring the concepts
and skills associated with the development of number sense.

In this document we do a theoretical approach about which mathematical
contents can be dealt in kindergarten, on how mathematics can be worked in a class of
four-year-olds and the value of the project work on the integration of mathematics with
other contents. We also expose activities developed over the pedagogical practice in the
kindergarten, in which we watch and reflect on the object under study: working on
mathematics in a class of four-year-olds.

The methodological approach of this study has got a qualitative nature based on
the data collection, and a participant observation, recorded either on the form of field

notes or the exploration of the developed activities.

Key-words: kindergarten, mathematics, project work
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1. Introducao

Para realizagdo e conclusdao do Mestrado em Educagao-Pré Escolar foi-me
proposto a elaborac¢do de um relatdrio final sobre a Pratica de Ensino Supervisionada
com o objetivo de refletir sobre as vivéncias e atividades observadas e executadas na
PES e, por conseguinte, desenvolver um estudo sobre questdoes que me tenham ocorrido
e a partir das mesmas fazer uma ligacao entre a pratica educativa e a visao teorica.

Com a intengdo de aproximar o mais possivel a PES a realidade da intervengao
pedagogica profissional, os meus objectivos foram: em primeiro lugar, conhecer a
institui¢do, saber os seus valores e principios, conhecer e dar-me a conhecer a todos os
intervenientes da acc¢ao educativa. Procurei também desenvolver competéncias
pedagodgicas no ambito do favorecimento de aprendizagem significativas e diferenciadas
tendo a crianca a crianga como sujeito de aprendizagem.

A Pratica de Ensino Supervisionada realizou-se numa institui¢ao privada que
esta localizada na cidade de Lisboa. E uma institui¢io laica que serve os seus alunos ha
mais de 100 anos e que abrange desde o ensino pré-escolar até ao ensino secundario.

Ao longo do tempo em que estive a executar a PES pude constatar que o Projeto
Educativo do Colégio d4 um grande enfoque na aprendizagem da Lingua Portuguesa e
na aprendizagem da matematica referindo que os seus alunos “(...) adquirem
ferramentas como o raciocinio logico, a técnica de resolucao de problemas, a
capacidade de abstracdo.”. Por conseguinte, pude verificar que os resultados da
disciplina de matematica eram elevados ndo s6 nas avaliagdes internas como nas
avaliacdes nacionais, estando posicionado num dos melhores lugares nos rankings.

Posto isto, questionei-me qual seria o papel das praticas realizadas no jardim-de-
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infancia neste processo de aprendizagem e qual seria a importancia da matematica neste
ciclo de ensino. Depois de procurar respostas para as minhas perguntas, conclui que os
varios ciclos bem como o jardim-de-infincia da institui¢@o estdo interligados entre si
nas varias aprendizagens bem como no processo de aprendizagem da matematica.

No jardim-de-infancia, as Educadoras usam materiais manipulaveis, que sao
também utilizados no primeiro ciclo, para desenvolver os mais variados conceitos de
matematica, nomeadamente o Cuisenaire, os Blocos Logicos e dedicam uma hora
especifica semanal para o trabalho a fazer salientando o dominio da matematica.

Posto isto, depois de refletir no acima descrito e nas estratégias utilizadas pela
institui¢ao na promocgao das aprendizagens no dominio da matematica, questionei-me
acerca da importancia do trabalho desenvolvido na aquisicao de conceitos matematicos
através das brincadeiras, das atividades ndo direcionadas e das rotinas do dia-a-dia
como estratégia para o desenvolvimento das aquisi¢cdes daquele dominio. Serd possivel
interiorizar os conteiidos matematicos a partir das brincadeiras, das rotinas do dia-a-dia
e de atividades, numa aquisi¢ao transversal as outras areas de conteudos? Esta
inquietacao procurou focar as minhas questdes de investigacdo, tornando-se o meu
objecto estudo perceber como ¢ que numa sala de quatro anos se pode trabalhar
conteudos matematicos.

A partir da reflexdo que fiz acerca do objecto de estudo, acima referido,
surgiram algumas perguntas de investigacdo, sendo estas formuladas como se aponta
seguidamente e constituindo o ponto de partida para o desenvolvimento do relatério
final:

- Quais os conteudos matematicos emergentes no trabalho realizado na sala de

aula com criangas de quatro anos de idade?



- Que actividades a desenvolver na sala de aula podem trabalhar aqueles
conteudos integrados com as outras areas e dominios?

- Que estratégias podem ser utilizadas e aproveitadas para desenvolver
aprendizagem ao nivel da matematica?

- Qual o “valor” do trabalho de projecto nesta integracao de contetidos?

Para terminar, o relatdrio final esta dividido e organizado em cinco capitulos que
representam o corpo do relatério.

O presente capitulo refere-se a introduc¢ao onde apresento as caracteristicas do
estagio e da instituicao onde foi executada da PES, identifico as questdes em estudo
bem como a pertinéncia das mesmas. Em seguida, apresento as minhas motivacoes
pessoais e profissionais, como Educadora de Infancia, e para terminar, a estrutura do
relatorio final.

No primeiro capitulo esta relacionado com o enquadramento tedrico-empirico
onde abordo as temas que fundamentam as actividades executadas e contextualizadas no
capitulo III. Os temas abordados sdo a constru¢do do pensamento matematico, os
processos e conceitos matematicos, 0os materiais manipulaveis estruturados, a
articula¢do de contetidos no jardim-de-infancia e o trabalho de projecto. E para
terminar, a metodologia utilizada para a realizag¢ao do relatorio final.

No segundo capitulo, apresento as caracteristicas referentes a instituicdo onde
feita executada a pratica pedagogica e onde recolhi dados para a elaboragdo do presente
estudo. Abordo a historia da instituigdo, que reflecte os seus principios e valores muito
proprios no seu projecto educativo que se espelha na forma de estar e de construir o

saber dos seus alunos. Abordo também a metodologia utilizada no Jardim-de-Infancia
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bem como as caracteristicas do grupo de quatro anos onde pude desenvolver e aplicar o
estudo em questao.

O terceiro capitulo ¢ relativo a pratica de ensino supervisionada onde abordo e
contextualizo as actividades executadas fazendo a ponte entre a pratica e a
fundamentagao tedrico-empirica reflectindo sobre a minha intervengao com o objectivo
de a aperfeigoar.

Para concluir, no quarto capitulo, apresento uma reflexao acerca das
experiéncias desenvolvidas e vividas ao longo da pratica pedagdgica bem como fago
reflexdo sobre os conhecimentos adquiridos e as prespectivas para o meu futuro

profissional como Educadora de Infancia.



2. Enquadramento tedrico-metodologico do relatorio final

2.1 Construc¢io do pensamento matematico

Cedo, desde logo ap6s o nascimento, as criangas comegam construir ideias sobre
a matematica seja em casa no seio familiar seja numa escola com uma Educadora ou
com o0 meio envolvente.

Segundo o NTCM (2007) a aprendizagem da matematica em idades pré-
escolares deve ser estimulada e desenvolvida através da curiosidade e interesse que as
criangas apresentam a partir de experiéncias por elas vividas no dia-a-dia. O
acompanhamento e desenvolvimento destas experiéncias através de brincadeiras e
desafios, por parte do adulto, podem ser cruciais na aprendizagem da matematica pois
através destas mesmas experiéncias as criancas exploram nogdes basicas como a
orientacdo espacial, a classificagdo, as formas geométricas, o nimero, entre outros.

Segundo o NTCM (2007)

(...) Durante o pré-escolar, a aprendizagem
matematica mais valiosa resulta das exploragdes com problemas
e materiais que interessam as criangas, os adultos devem tirar
oportunidades tirar partido das oportunidades de observar e
influenciar o modo como elas passam o seu tempo (p. 85)

Para que o desenvolvimento do pensamento matematico se faga em perfeita
harmonia € necessario que o adulto proporcione as criancas um ambiente onde possam
brincar e, por conseguinte, explorar e criar experiéncias, interagindo com elas com

intencionalidade pedagodgica.

As criangas podem construir o seu pensamento matematico através de

brincadeiras como por exemplo, quando estdo a contar as bolachas que cada um tem na



mao e descobrem que o Manuel tem mais uma bolacha que a Rita porque a Rita ja
comeu uma e, deste forma, experienciam vivéncias matematicas informais tao
significativas para elas, desde que o adulto as faca reflectir sobre essas mesma
experiéncias.

Ainda assim, o equilibrio entre a aprendizagem e desenvolvimento do
pensamento matematico através de experiéncias informais e de experiéncias formais
leva a que as criangas possam desenvolver uma aprendizagem rica, positiva e assertiva
nao sé através das suas experiéncias espontaneas como também através de atividades
orientadas pelo educador.

Segundo o NTCM (2007) as criangas aprendem:

Conceitos matematicos através as suas actividades
quotidianas: organizando e ordenando (quando guardam os seus
brinquedos ou as compras da casa), raciocinando (quando
compraram e fazem construgdes em blocos), representando
(quando fazem desenhos para registar as suas ideias),
identificando padrdes (quando falam das suas rotinas diarias,
repetem rimas de cangdes infantis e 1éem livros onde tém de
fazer escolhas), seguindo instrugdes (quando fazem jogos tipo
“mama, da licenga?”’) e usando a visualizacao espacial (quando
resolvem puzzles ou quebra-cabegas). Através da utilizacdo de
objectos, das brincadeiras, dos desenhos e da contagem, as

criangas mostram aquilo que sabem. (p.85)



2.2 Processos matematicos

Ser matematicamente competente nos dias de hoje ¢, segundo Oliveira e
Moreira (2003), “saber utilizar os conhecimentos matematicos em situagdes do
quotidiano” (p. 56). Isto €, a partir dos conceitos adquiridos saber aplica-los no dia-a-dia
nas mais variadas situagdes. A este processo de aprendizagem podemos chamar de
literacia matematica. Deste modo, para as mesmas autoras (2003) deixam para tras a
ideia de que para se ser matematicamente competente € necessario ter uma aptidao para
o calculo.

Para que a nossa sociedade se torne matematicamente competente, segundo
Abrantes, Serrazina e Oliveira, (1999) € necessario desenvolver “atitudes, capacidades e
conhecimentos relativos a matematica, que, de forma integrada, todos devem ser
capazes de usar” (p.11)

Referindo Oliveira e Moreira (2003), existem trés processos matematicos que,
ao serem desenvolvidos e experienciados desde o jardim-de-infancia, possibilitam a
crianga ser matematicamente competente e que através desses processos deve
“desenvolver o sentido do nimero e das operacdes, dar atenc¢ao aos padrdes, simbolos e
modelos, considerar a geometria e o sentido espacial bem como a organizagao e analise
de dados” (p.57).

Os processos matematicos sao comunicar, resolver problemas e representar e

relacionar.

2.2.1 Comunicar

A comunicagao ¢ desenvolvida desde que a crianga nasce, quando tem a

oportunidade de interagir com os outros € com o meio envolvente. Este



desenvolvimento deve ser aproveitado e estimulado com o intuito da crianca dominar
uma linguagem através de simbolos e palavras, que utilizados em conjunto expressam
um sentido, um significado. (Moreira e Oliveira, 2003)

No que diz respeito ao desenvolvimento no dominio da matematica, a
comunicac¢do tem um papel muito importante na medida em que, a partir da linguagem a
crianga expressa o seu conhecimento matematico construido através das experiéncias
vividas no dia-a-dia e reflectidas com a ajuda do adulto. Isto €, a partir de um episodio
que para as criangas pode ser uma brincadeira ou uma simples conversa, o educador
deve estar desperto e, se for oportuno, intervir e explorar esse acontecimento e, deste
forma, proporcionar experiéncias matematicas levando as criangas a construir
significados, a desenvolver o seu raciocinio matematico, a linguagem matematica e,
consequentemente, 0s varios conceitos matematicos.

As criangas a0 comunicarem matematicamente através da lingua materna,
possibilitam ao Educador entender os conhecimentos matematicos adquiridos, assim
como as suas dificuldades e os raciocinios feitos. Isto permite que o educador
intervenha, utilizando estratégias e atividades direcionadas para cada crianga,
fortalecendo e enriquecendo o seu saber matematico.

Em suma, o educador ao promover a comunica¢cdo matematica, estimula as
criangas a “falar sobre o que observam, o que pensam, o0 que experimentam e querem
experimentar sobre a matematica ou com ela relacionada, encoraja-las a criar registos e
textos partilhaveis com os outros ¢ essencial para o éxito da comunica¢do matematica.”

(Moreia e Oliveira, 2003, p.61)



2.2.2 Resolver problemas

A resolugdo de problemas ¢ um processo fundamental no jardim-de-infancia.
Deve ser natural abrangendo todas as areas de conteudo. Este processo tem inicio
quando a crianga se depara com uma questao e nao tem, no preciso momento, respostas
para a problema.

Segundo Moreira e Oliveira (2003), quando as criangas procuram respostas
para os seus problemas “elas observam, analisam, experimentam, erram, inventam
novas solugdes e concluem” (p.61) e, deste modo, ¢ importante a ajuda e interesse por
parte do adulto, pais e educadores. Estes proporcionam um caminho positivo e
harmonioso na resolu¢ao dos problemas. Quando este caminho permite boas
experiéncias, estas desenvolvem um interesse e gosto pela matematica e pela resolucdo
de problemas construindo uma boa relagdo com este dominio.

Para que as criangas desenvolvam o raciocinio matematico através da resolugao
de problemas, ¢ preciso que o adulto tenha consciéncia que a resolugdo de problemas ¢
um processo que deve estar presente nas atividades das varias areas de contetdo
proporcionadas pelo Educadora bem como, nas atividades espontaneas onde o Educador
deve intervir com o objetivo de que as criangas sejam “desafiadas a criar e a usar uma
variedade de estratégias de solucdo e a habituarem-se a monitorizar e a reflectir sobre
aquilo que fazem” Moreira e Oliveira (2003, p.62), deixando para tras a ideia de que a
resolucdo de problemas é apenas um tema a abordar ap6s o jardim-de-infancia.

Existem varios estudos no que diz respeito as fase da resolucdo problemas,

George Pdlya indica quatro fases, nomeadamente compreender o problema, conceber
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um plano para o problema, executar o problema e reflectir sobre o trabalho. Estas fases
podem, ainda, que de uma forma incipiente, ser trabalhados com criancas pequenas.

Mas para que possam resolver problemas ¢ necessario que o Educador deixe a
sua disposicao varios materiais com o objetivo que esses mesmos materiais — folhas,
colas, tesouras, plasticinas, etc. - fagam parte do plano e execucao do problema

facilitando o raciocinio das criangas.

2.2.3 Relacionar e representar

Com um papel importante no desenvolvimento das formas de representagao, as
criancas devem ser estimuladas a explicar, comunicar e interagir com os outros expondo
as suas ideias matematicas utilizando a linguagem, as representagdes graficas, os
objetos a sua disposi¢do e o seu corpo. Desta forma, possibilitam o Educador poder
perceber os raciocinios € a compreensao que as criangas tém dos processos e conceitos.

Outros processos matematicos muito importantes que a crianga utiliza desde
que nasce e que devem ser explorados pelo adulto s3o a classificagdo e ordenagao;
desde cedo, as criangas estdo expostas a varios materiais que os levam a categorizar o
mundo a sua volta, tanto as pessoas como os objetos.

Segundo o Ministério da Educagdo (1997), ¢ através das exploracao do espago
— dentro e fora, em cima e em baixo, aberto e fechado — que a crianca reconhece e
representa diferentes formas levando-a a diferenciar e nomear e a partir destas nogdes
logicas comeca a “classificar objectos, coisas e acontecimentos de acordo com uma ou

varias propriedades, de forma a poder estabelecer relacdes entre eles.” (p. 74)
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A classificagdo ¢, segundo Ponte e Serrazina (2000), “incluir ou ndo um
objecto num determinado conjunto” (p.47). Este conceito pode ser utilizado, por
exemplo, para arrumar os livros na biblioteca, em primeiro por os livros azuis, depois 0s
amarelos e no fim os encarnados, etc. e deste modo, a crianga transporta um conceito
matematico para uma vivéncia em sala de aula.

Intrinsecos ao processo de classificacao estdo a formagao de conjuntos, a
seriacdo e ordenacdo. Isto ¢é, através da exploragao da classificacdo a crianca agrupa
objetos a partir de uma caracteristica acabando por fazer um conjunto, por exemplo,
quando as criangas estao na casinha e separam os alimentos da cozinha dos tachos, para
além de estarem a classificar os objectos estdo também a criar dois conjuntos: o dos
alimentos e o dos tachos. Quanto a seriacao e ordenacao ¢, segundo o Ministério da
Educagao (1997), “reconhecer as propriedades que permitem estabelecer uma
classificagdo ordenada de gradacdes que podem relacionar-se com diferentes qualidades
dos objectos ” (p. 74). Isto é, a partir de uma classifica¢do, organizar os objectos por
uma determinada caracteristica, por exemplo, a educadora pede para as criangas
juntarem os livros e, de seguida, pede a crianga para por os livros por tamanhos, do

maior para 0 mais pequeno.

2.3 Conceitos matematicos
Desenvolver no¢des numéricas em criangas de idade pré-escolar relaciona-se
com o que ¢ elas compreendem do que ¢ que ¢ o numero.
Segundo Moreira e Oliveira (2003), existem trés conceitos basicos que se
interligam e que definem a noc¢do de niimero que sdo: a cardinalidade, a ordinalidade e a

nominalidade. Estes conceitos sdo cruciais para que se interiorize o conceito de numero.
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Para dar essa utilizagao a expressao “sentido do nimero” é necessario o saber interpreta-lo e
usa-lo de forma adequada.

Tal como evidenciam Matos e Serrazina (1996), o “sentido do nimero” ¢
reconduzido a uma “compreensdo global do niimero e das operacdes a par com a
capacidade de usar essa compreensao de maneira flexivel para fazer julgamentos
matematicos e desenvolver estratégias uteis de manipulacao dos niameros e das
operagoes” (p.245) e reflete-se na capacidade que a crianca tem de o usar como forma
de comunicar, processar ¢ interpretar informacao, isto €, esta utilizagdo do conceito de
numero acabara por ter um significado proprio, personalizado, que cada crianga lhe
atribui em fun¢ao da forma como o foi construindo.

Moreira e Oliveira (2003) acrescentam ainda que o desenvolvimento do “sentido
do niimero” provem, em parte, das experiéncias significativas que obtém através
interacgdo entre as criangas e com os adultos.

Ha autores que defendem que este sentido ndo é adquirido por completo,
nomeadamente em criang¢as mais pequenas, mas tal ndo obsta a que, desde cedo,
comecem a compreender parte deste conceito e a participar em actividades de contagem
que os vao ajudando a tornar os nimeros “concretos e significativos” (Baroody e
Wilkins, 1999, p.54). Ainda assim, este conhecimento “informal” — como salientam
Moreira e Oliveira (2003) — inclui j& os trés conceitos chave, resultantes da socializagdo
e do envolvimento pessoal em estratégias de resolug¢do de problemas desenroladas num
meio com actividades onde a matematica ja € parte integrante.

Segundo o NCTM (2007), deve proporcionar-se desde o jardim-de-infancia
diferentes formas de contagem, incluindo uma compreensiao mais detalhada do tamanho

dos numeros, de padrdes, relagdes entre numeros e operagdes. Para a construgdo do
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nimero ¢ fundamental incidir desde logo sobre processos de contagem diversificados e
significativos, ndo descurando a classificagdo, ordenagado, a sequéncia verbal dos
nimeros, a correspondéncia termo a termo e a inclusao hierarquica. Tudo isto é
enquadrado em actividades simples, mas que proporcionam as criangas memorizagao
facil, como lenga-lengas e jogos que possuem sequéncias numeéricas, pelo que, ja no
pré-escolar, as criangas devem apresentar algum dominio sobre a sequéncia verbal. Este
€ 0 primeiro passo para a sua compreensao. Também a correspondéncia termo a termo
tem uma importancia significativa neste processo e ¢ acessivel através da realizagdo de
tarefas em que as criancas manipulem ou apontem objectos. A partir daqui sera facil
para elas comecar a entender o sentido do nimero nas suas varias vertentes, a pensar
nos diferentes aspectos com que o nimero se lhes apresenta, nomeadamente que uma
ordem diferente ndo altere o resultado da contagem ou que o numero seguinte
corresponda, numa contagem, a uma unidade a mais. Estes s3o competéncias que devem
ser constantemente trabalhadas para que se vao tornando cada vez mais faceis e
flexiveis, proporcionando as criangas um significado mais alargado do namero e
ajudando-os a desenvolver e diversificar as suas formas de pensar sobre ele e sobre o
que representa. Ainda que se afigure essencial a compreensao das relagdes entre os
nimeros, esta ndo ¢ uma aprendizagem automatica, mas sim gradual e que tem de ser
estimulada, pois esta relagdo nem sempre ¢ evidente. O caso da relagdo entre a parte e o
todo ¢ um exemplo disso e € essencialmente com a manipulagdo de objetos que a
crianga vai interiorizando a decomposi¢ao do niumero e o seu verdadeiro significado —
as varias partes fazem o todo e este pode ser separado e reunido novamente.

O pensamento matematico ndo se constroi apenas a partir da constru¢ao do

sentido do nimero.
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No jardim-de-infancia ¢ também importante proporcionar situagdes em que a
crianga se possa apropriar do sentido espacial com vista a que esta compreenda,
reconheca, represente e descreva o mundo a sua volta. Segundo Moreira e Oliveira
(2003), “a crianga movimenta-se num mundo de formas e padroes, em relagao ao qual
forma ideias geométricas que a ajudam a representa-lo e a descrevé-lo” (p.77).

O NCTM (2007) refere que o desenvolvimento do conhecimento que as criangas
adquirem sobre geometria e o espago devem ser aplicadas em exploragoes,
investigacdes e discussdes sobre estruturas e formas. Os materiais t€ém grande
importancia na aquisi¢ao desta competéncia sao os jogos de constru¢do, como por
exemplo, os legos ou os blocos pois proporcionam as criangas oportunidades para
conversar e reflectir sobre estruturagcdo espacial e conceitos geométricos. A variedade
imensa de formas de expressao permite a crianga manipular estas concepgdes e adquirir
uma correcta organizacao espacial, processo 1til na sua interiorizacdo. Pode fazé-lo
através de actividades estimulantes como a decomposicao e reconstru¢ao de formas
geométricas e criacao de novas formas ou de jogos de orientagdo espacial.

Outro dos aspectos a ser abordado de forma ludica no jardim-de-infancia ¢ o
tratamento de dados. Este tema pode ser desenvolvido em vérias actividades do dia-a-
dia em sala de aula como por exemplo, em tabela de registos. A partir da comparagao,
classificagdo e da contagem a crianc¢a pode desenvolver a compreensdo do que sdo os
dados, da sua analise e do seu tratamento estatistico (NCTM, 2007). O educador ao
proporcionar conversas sobre as recolhas de dados, ajuda as criangas a reflectir e
discutir sobre respostas diferentes levando-as a falar e desenvolver competéncias

matematicas, como a classificacdo, a contagem e ordenagao.
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Os conceitos de grandeza e medida sdo também aspectos matematicos a
desenvolver no jardim-de-infancia. Para Ponte e Serrazina (2000) “uma grandeza ¢ um
conjunto de classes de equivaléncia, onde se definiu uma relagdo de ordem” (p.188).
Esta constroi-se a partir dos processos de classificagdo, comparagdo e ordenagao.
Através da experimentacao e manipulagdo de objectos as criangas apropriam-se de
nog¢des de grandeza como o comprimento, capacidade e massa.

Segundo o NTCM (2007) a medida € um conceito matematico que, ao ser
desenvolvida interliga duas importantes areas, a geometria € o nimero. A promoc¢ao de
actividades que requeiram a medigdo e pesagem de objectos por parte da crianga e em
que esta tenha que explicar o seu processo e pensamento ajuda-as a reflectir sobre os
resultados obtidos bem como sobre a importancia da medi¢ao. Este processo so €
possivel se o Educador proporcionar actividades em que a crianga possa observar,
manipular e comparar os objectos activamente.

Definir o conceito de medida passa por escolher uma unidade e, a partir desta, comprar
com o objecto a medir e aferir o numero de unidades que sdo precisas para o perfazer. A
possibilidade de a crianca medir varios objectos com diferentes unidades, ajuda a
crianca a reconhecer a necessidade e existir uma medida-padrao.

Segundo Copley (2006) para que a crian¢a desenvolva competéncia de
medicao € necessario utilizar um vocabuldrio matematicamente rico abrangendo a
linguagem sobre estimativas, comprimentos, areas, peso, capacidade e tempo. Para que
a crianca explore estas competéncias € necessario que o educador a encoraje a falar,
experimentar e reflectir sobre as diferentes formas de resolugdo de problemas,

procurando perceber o que fazem enquanto medem.
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2.4 Materiais manipulaveis

Os materiais manipulaveis sdo para Serrazina (1991) “objectos, instrumentos ou
outros media que podem ajudar os alunos a descobrir, a entender ou consolidar
conceitos fundamentais nas diversas fases da aprendizagem” (p.37).

Os materiais manipulaveis abrangem dois tipos de materiais: os materiais
manipuléaveis estruturados (M.M.E.) - o Cuisenaire, os Blocos Logicos, os Dons de
Froebel etc. - e os materiais manipuldveis nao estruturados (M.M.N.E.) - todos os
materiais com os quais possamos trabalhar matematica. Tanto os M.M.E como os
M.M.N.E. sdo materiais que estao directamente ligados com a aprendizagem como meio
facilitador apreensao de conceitos matematicos.

Botas (2008) refere que o material manipulavel nao estruturado ¢ “aquele que
ao ser concebido ndo corporizou estruturas matematicas, € que nao foi idealizado para
transparecer um conceito matematico, nao apresentando, por isso, uma determinada
funcdo, dependendo o seu uso da criatividade do professor” (p.27)

J& o material manipulavel estruturado ¢ um material que foi feito com intuito
matematico com o objetivo de facilitar a aprendizagem de conceitos matematicos.
Segundo Damas, et al., (2010) os materiais manipulaveis estruturados sdo “suportes de
aprendizagem que permitem envolver os alunos numa construgao solida e gradual das
bases matematicas. No contacto directo com o material, as criangas agem e comunicam,
adquirindo o vocabulario fundamental, associando uma ac¢ao real a uma expressao
verbal” (p.5)

Através dos materiais manipuldveis os educadores e professores podem trabalhar
a matematica utilizando a sua criatividade e imaginac¢do proporcionando aos seus

alunos, atividades Iudicas e “matematicamente” ricas.
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2.4.1 Materiais Estruturados
Existe um vasto leque de materiais estruturados que podem ser utilizados no
ensino pré-escolar como um apoio na aprendizagem da matematica e como um jogo
educativo. Ao longo do estagio pude observar que a instituicdo utilizava dois tipos de
materiais estruturados para desenvolver a aprendizagem da matematica sao eles o

Cuisenaire e os Blocos Logicos.

2.4.1.1 Barras de cor ou material Cuisenaire

O Material Cuisenaire ou também conhecido por barras de cores ¢ um material
estruturado desenvolvido por Emilie Georges Cuisenaire. Emilie era um professor
primario nascido na Bélgica e passou a sua vida a ensinar e coordenar escolas.

Para ajudar os seus alunos na dificuldade que apresentavam na aprendizagem da
aritmética, Emilie encontrou o material necessario, foi assim que nasceu o material
Cuisenaire que, desde entdo, revolucionou a aprendizagem da matematica de uma
forma ludica.

Hoje em dia o Cuisenaire ¢ utilizado em varias instituigdes em Portugal, tendo
como interesse pedagogico ndo s6 tem o intuito de desenvolver alguns conceitos
matematicos e também a motricidade fina.

As barras de cores podem ser utilizados pelos professores e alunos desde o
jardim-de-infancia até ao ensino secundario.

No que diz respeito ao interesse pedagdgico ao nivel da matematica, Caldeira
(2009) refere que o Cuisenaire estimula a iniciagdo a matematica, a compreensao da
nog¢ao de nimero, a decomposicao de nimeros, as relacdes de grandeza, a resolucdo de

situagdes problematicas entre outros.
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Para além deste objectivos relacionados com a matematica, o material trabalha
nog¢des como as cores ¢ a criatividade.

Para que a aprendizagem seja eficaz ¢ necessario que as criangas se
familiarizem com o material através da descoberta, experimenta¢ao do material, com a
orientagdo do Educador com o intuito de proporcionar experiéncias matematicas
positivas e, desta forma, desenvolverem o pensamento matematico.

Segundo Vale (citado por Caldeira, 2009) ha diversos investigadores que
referem que a aprendizagem ¢ mais eficaz, significativa e duradoura quando os alunos
utilizam essas ferramentas, pois permite interagirem uns com os outros, reflectindo e
comunicando entre si as suas experiéncias.

O Cuisenaire ¢ um material manipulavel estruturado formado por 241 barras de
madeira, cujo comprimento varia de 1 a 10 cm. Cada barra de madeira ¢ um prisma
quadrangular e estd associada a uma cor ¢ a um valor sendo que existem dez tamanhos
diferentes e, por conseguinte, 10 cores diferentes.

Sobre este material Mansutti (1993) refere que “sua concepgao original, trata o
nimero relacionado a ideia de medida a partir da representacao com grandezas
continuas; explora as relagdes de dobro e triplo entre nimeros de 1 a 10 e propde um
interessante trabalho sobre a producdo de escrita com ntimeros e letras. Essas
possibilidades quase nunca sdo exploradas, certamente por serem desconhecidas

daqueles que o utilizam”. (p.24)
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A divisao das barras, tendo em conta a cor e o valor de cada barra, ¢ feita da
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Figura 1- barras Cuisenaire - valor e cor

seguinte maneira:

10

Sabendo que, a peca mais pequena, a peca branca, vale uma unidade, esta serve
de medida padrao para as outras todas. Isto ¢, sabendo que a peca branca equivale a uma
unidade, se tivermos uma pega encarnada, sabe-se que vale dois, pois por cima da peca

conseguimos por duas pecas brancas.

2.4.1.2 Blocos logicos

O material blocos logicos foi inventado pelo matematico hungaro Zoltan
Dienes que teve como objectivo, segundo Caldeira (2009), que as criangas construissem
a estrutura logica através de actividades ludicas.

Para que as criangas possam desenvolver a constru¢ao do raciocinio logico-

matematico que, “ inclui identificar relacionar e operar (...) ” caldeira (2009, p.364), ¢
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necessario que o educador crie oportunidades em que a crianca possa explorar e criar
relacdo com os objectos.

Quando se inicia o contacto com os blocos 16gicos, segundo Caldeira (2009),
“a crianca usa-os como jogo de construgdo, tomando como referéncia a experiéncia que
tem com a realidade”. A crianca utiliza as pecas para construir casas, figuras humanas,
arvores etc., dando asas a sua imaginag¢ao e criatividade.

Para que a crianga compreenda os objectivos do jogo matematico € necessario
que o adulto apresente as regras como também desenvolva algumas atividades ajudando
a crianga a entender com mais facilidade a forma como o material se utiliza.

Quando o adulto desenvolve actividades em que a crianca possa descobrir €
adquirir as propriedades, atributos, das pecas, torna-se possivel a construgdo de
conjuntos.

Os atributos dos blocos logicos sdo os seguintes: a forma, o tamanho, a cor ¢ a
espessura. Alsina (2004), refere que este material tem “11 atributos, que sao as
diferentes variantes dessas qualidades” (p.13). Refere ainda que as propriedades
“combinam-se entre eles de todas as formas possiveis, dando lugar a 48 combinagdes
possiveis (...).” (p.13)

Os Blocos Logicos sdo um material com 48 pecas divididas em quatro
caracteristicas diferentes: quatro formas geométricas: quadrangular, rectangular,
triangular e circular, trés cores: amarelo, azul e vermelho, dois tamanhos: grande e
pequeno e duas espessuras: grosso e fino. Cada peca esta caracterizada com quatro
atributos diferentes e ndo ha pecas repetidas. As pecas podem ser feitas em madeira,

plastico, cartolina ou outros materiais.



21

Segundo Caldeira (2009) as competéncias que sdo desenvolvidas por este
material sdo:

“- Localizagao espago-temporal

- Classificacao;

- Correspondéncia

- Construir o espaco

- Conhecimento gradual do material

- Desenvolver a criatividade

- Estabelecer comparagdes

- Identificacdo dos diferentes atributos: forma, cor, tamanho e espessura.
- Desenvolvimento do raciocinio logico
- Construgao de sequéncias ou séries

- Contagens

- Calculo mental

- Aplicacdo da teoria de conjunto (...)” (p.368)

2.5 Articulacgdo de areas de conteudos

Existem trés areas de conteudo que se diferenciam pelos aspectos e conteudos a
desenvolver, que sao a formagao Pessoal e Social; expressao e Comunicagao e
conhecimento do mundo.

As areas de conteudo, referidas em cima, devem ser articuladas entre si pois 0s
seus conteudos interrelacionam-se.

Para desenvolver uma planificagdo de uma atividade ou de um projecto, o
Educador deve ter em conta e como referéncia, as varias areas e conteuidos da mesma

que, como ja referido anteriormente, se conjugam entre si.
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Quando falamos na 4rea da Formacao Pessoal e Social podemos considera-la a
area integradora de todas as outras areas, na medida em que € nesta area que podemos
trabalhar a forma como a crianga lida consigo propria, com os outros € com o mundo
através do desenvolvimento de regras, principios e valores e, como refere o Ministério
da educacao (1997), “através das intersecgdes sociais com os adultos significativos, com
0s pares € em grupo que a crianca vai construindo o seu proprio desenvolvimento e
aprendizagem” (p.49).

A forma como a crian¢a vé o mundo social e fisico através dos conhecimentos
adquiridos nos conteudos da area de conhecimento do mundo, tem um grande impacto
na forma como a crianga se expressa € comunica, levando-a a se expressar de diferentes
formas fazendo ponte com a area da Expressao e Comunicagao.

O Educador deve, Segundo o Ministério da Educacdo (1997), intervir no
desenvolvimento e aprendizagem das criangas tendo consciéncia dos interesses, gostos e
saberes do grupo tendo em conta:

- A articulagdo das varias areas de conteudo e seus dominios
desenvolvendo a aprendizagem de forma integradora e flexivel correspondendo
as intengdes e objectivos educativos.

- A evolucgao do grupo, progredir nas experiéncias a desenvolver com o
grupo tendo em conta as areas de conteudo.

- Formas de Incentivar e felicitar a crianca quando adquire competéncias
dificilmente alcancaveis pela mesma.

- Desenvolvimento de atividades que sejam do interesse e que desafiem a
crianca diferenciar o processo de aprendizagem, encorajando-a a querer saber e

experimentar coisas novas.
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2.6 Trabalho de projeto no jardim-de-infancia

O trabalho de projecto no jardim-de-infancia tem vindo a mostrar ser uma
forma eficaz de encontrar respostas pedagogicamente adequadas as criancas
possibilitando que estas se tornem investigadoras natas segundo Katz (2004) referido
pelo ME (2012).

Os modelos curriculares utilizados nos jardins-de-infancia e a metodologia de
trabalho de projecto podem ser desenvolvidos e aplicados em simultaneo permitindo,
segundo o Ministério da Educacdo “antecipar, desenvolver e estimular os processos de

aprendizagem e de co-constru¢do do conhecimento.”

Segundo Marques citando pelo Ministério da Educagao (2003):

“Bruner considera que as criangas possuem quatro caracteristicas
congénitas, por ele chamadas de predisposi¢des que configuram o
gosto de aprender. S3o elas: a curiosidade, a procura de
competéncia, a reciprocidade e a narrativa. A curiosidade ¢ uma
caracteristica facilmente observavel em todas as criangas. Por ser
tdo comum, Bruner considera que a curiosidade ¢ uma

caracteristica que define a espécie humana.

A procura de competéncia também pode ser observada em todas
as criangas, as quais procuram imitar o que os mais velhos fazem,
com o objectivo de poderem reproduzir e recriar esses
comportamentos e competéncias. A reciprocidade também ¢ uma
caracteristica presente nos humanos. Envolve a profunda
necessidade de responder aos outros e de operar, em conjunto
com os outros, para alcancar objectivos comuns. Por fim, a
narrativa, entendida como a predisposi¢do para criar relatos e
narrativas da nossa propria experiéncia, como objectivo de
transmitir essa experiéncia aos outros. E a narrativa que permite a
partilha das experié€ncias, por isso, € tdo importante no processo

de aprendizagem. Com a narrativa torna-se possivel a partilha de
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significados e de conceitos, de forma a alcangar modos de
discurso que integrem as diferencas de significado e de
interpretagdo (Marques, 2002:4).”

Tendo em conta as quatro caracteristicas apresentadas na citacdo acima, o
trabalho de projecto possibilita estimular e desenvolvé-las, como também permite o
integragdo das diferentes areas e seus dominios, descritas nas orientagdes curriculares
para o pré-escolar.

O trabalho de projecto permite ao educador desenvolver projectos que
promovem uma educacao de infancia intelectual e, consequentemente, criancas mais
intelectuais que, segundo Katz e Chard citado pelo ME (1997), os projectos nao sé
englobam conhecimentos e capacidades, como também “‘a sensibilidade emocional,
moral e estética das criangas” (p. 4) através de conversas que levem as criangas a
questionar, a investigar e falar sobre temas que sejam importantes para elas.

Quanto a articulagdo curricular e sua transversalidade, o trabalho de projecto
permite segundo Fthenakis (2002) citado pelo ME (2012) articular conhecimentos,
obrigando o ser humano fazer um refor¢co na competéncia de aprender a aprender de
modo a organizar o conhecimento e como utiliza-lo para resolver problemas e situagdes
de responsabilidade social. Como tal, o trabalho de projecto, ndo pode ser executado
sem articulacdo entre saberes.

Desenvolver trabalhos de projecto segundo o Ministério da Educacdo (2012) ¢
“como um campo de tensdes e contradigdes mas, simultaneamente, como um sistema
aberto, que permite proporcionar pontos de crescimento no trabalho articulado entre
disciplinas, promotor de um novo conhecimento que €, necessariamente,

transdisciplinar.” (p.21)
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O trabalho de projecto deve ser organizado e reflectido tendo em conta as metas
curriculares para o jardim-de-infancia através da qualidade de integragdo curricular
inerente a pedagogia de projecto.

Segundo o Ministério da Educagdo (1998) “a pedagogia de projecto implica
flexibilidade, inflexdes e mudancas e reformulagdes ao longo do processo” (p. 139),
existem quatro fases de desenvolvimento de um projecto que o Educador deve ter em
conta, primeira fase corresponde a definicao do problema, a segunda fase corresponde a
planificacdo e desenvolvimento do trabalho, a terceira fase corresponde a execugao e
por fim a quarta fase que corresponde a divulgacao e avaliagao.

A fase I que corresponde a defini¢do do problema. Os projectos podem ser
iniciados por uma questao, um problema que pode ocorrer dentro e fora da sala de aula.
A partir do objecto de estudo, a questdo, o educador deve fazer uma chuva de ideias
com os conhecimentos que as criangas ja sabem e o que querem saber sobre o assunto
possibilitando definir em que areas as criangas irdo desenvolver o seu saber.

Este processo deve ser feito a partir de varias conversas com as criangas em que
o papel do educador ¢ crucial na medida de em que, deve promover o dialogo, a
discussdo sobre o assunto, doseando a participacao de todas as criangas no
desenvolvimento do projecto com o objectivo que todas as criancgas desenvolvam
interesse e consciéncia do que se pode fazer.

Com o intuito de corresponder aos objectivos do projecto o educador deve,
paralelamente a chuva de ideias das criangas, executar a sua propria teia de ideias, de
forma, a prever o que se pode desenvolver ao longo do projecto e poder aliar os gostos e

interesses as suas necessidades.
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A Fase II corresponde a planificagdo e lancamento do trabalho. Nesta fase o
educador deve tornar o projecto mais concreto através da organizagdo do que € que €
para fazer, da divisdo das tarefas elas criangas bem como a planificagdo mensal,
semanal e didria do projecto prevendo os recursos necessarios.

A fase III corresponde a execucao. Nesta fase, as criangas iniciam a investigagao
a partir de experié€ncias directas como, por exemplo, uma visita de estudo, uma
entrevista a alguém preparando com previsao o que necessitam para essas experiéncias
seja pesquisas, livros ou enciclopédias sobre o assunto. E devem também prever os
materiais que necessitam para registar, recolher provas como, por exemplo, lapis, papel,
maquinas fotografias etc.

Ja em sala de aula, as criangas deve registar, selecionar e organizar a informagao
recolhida para a partir dessa informacao, guardar em dossiers de pesquisa para que
facilmente a possam consultar e, deste forma, reformular novas questdes e,
consequentemente, reformular as planificagdes. O papel do educador nesta fase tera
mais enfoco em ajudar e orientar as criangas para chegarem a um ponto de situagao.

E nesta fase que as criangas sdo expostas as varias formas de linguagem,

segundo o Ministério da Educacdo (1998):

(...) As criangas desenham, pintam, discutem, dramatizam,
escrevem, recolhem dados e informacdo, contam, medem, calculam,
prevém, desenham diagramas, fazer graficos, anotam observagdes.
Léem (ou pedem a educadora, aos pais, etc., que leiam) par adquirir
informagdes, escrevem ¢ cantam cangdes relacionadas com o que

andam a pesquisar, dramatizam pintam, etc. (...) (p.143)
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A fase VI correspondente a avaliacdo e divulgacdo. Nesta fase as criancas
devem apresentar os resultados da sua investigacdo as pessoas do seu meio envolvente
através de uma sucinta apresentacdo seja numa maqueta, numa apresentacao a
computador ou mesmo numa dramatizagdo. Desta forma, as criangas t€ém a
oportunidade de comunicarem aos outros as suas investigacoes, o seu saber.

Para finalizar o projecto, o Educador deve proporcionar as criangas uma
conversa que os leve a reflectir as aprendizagens adquiridas comparando que as
questdes formuladas no inicio do projecto.

Desenvolver uma planificacdo em pedagogia de projecto presume uma
formulacao de hipoteses de trabalho e ndao a formulagao de objectivos especificos

segundo o Ministério da Educagao (1998):

Os educadores ndo formulam objectivos para cada projecto ou para
cada actividade antecipadamente. Em vez disso formulam hipodteses
daquilo que pode acontecer com a base no que conhecem das criangas
e das suas experiéncias anteriores. A par destas hipdteses, formulam
intengdes flexiveis e adaptadas as necessidades e interesses das
criancas. Estes interesses e necessidades sdo expressos ao longo do

processo (Rinaldi, in Edwards, Gandini ¢ Forman, 1993).”

Esta forma de planificar faz com que as actividades possam tomar um rumo

com diferentes direcgdes levando a que o projecto tenha um caminho imprevisivel.
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2.7 Metodologia e procedimentos utilizados neste estudo

Este documento foi elaborado a partir duma investigagdo de cariz qualitativo e
teve como método de recolha de dados a observacao participante em que os dados
foram registados através de notas de campo e de planificagdes.

A investigagdo qualitativa tem como base cinco caracteristicas. Segundo
Bogdan e Biklen (1994) a primeira caracteristica que identifica a investigacao
qualitativa ¢ “a fonte directa de dados € o ambiente natural, constituindo o investigador
o0 instrumento principal” (p.47). Isto ¢, neste tipo de metodologia, o investigador entra
em contacto directo com o ambiente com o objectivo de conhecer a institui¢do e
entender o contexto, fazendo parte deste para que possa fazer a sua recolha de dados,
“os dados sao recolhidos em situagdes e complementados pela informacao que se obtém
através do contacto directo” (p.48).

Os autores acima referidos caracterizam também a investigagdo qualitativa
como descritiva. Isto é, a recolha de dados por parte do investigador ndo incluem
nimeros, mas sim “citagdes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a
apresentacdo” (p.48), estes dados podem ser recolhidos a partir dos mais varios
formatos, como por exemplo, notas de campo, documentos pessoais, fotografias, videos
ou outros registos oficiais (Bogdan e Biklen, 1994).

A recolha de dados deve ser reflectida tendo, o investigador, o cuidado e
meticulosidade de analisar essas recolhas nao perdendo de vista a riqueza que os dados
podem conter e, desta forma, poder disseminar os resultados através da palavra escrita,
tdo importante nesta metodologia (Bogdan e Biklen, 1994).

Quando o investigador estd em contacto com o ambiente deve questionar-se e

ndo deixar para tras pormenores que poderao ser fundamentais para a analise dos
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resultados, como referem Bogdan e Biklen, (1994), esta metodologia “ (...) exige que o
mundo seja examinado com a ideia que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora
do nosso objecto de estudo” (p.49)

A terceira caracteristica tem a ver com o objectivo que o investigador tem
preocupando-se s6 nao pelos resultados mas sim pelo processo que leva aos resultados.

A quarta caracteristica referida pelos autores acima descritos clarifica que os
investigadores qualitativos reflectem sobre os dados recolhidos de forma indutiva. Ou
seja, o investigador ao entrar no campo em estudo, comega por recolher varios dados e
através da reflexao e analise dos mesmos, o investigador comega a compor o seu
objecto de estudo. “O investigador qualitativo planeia utilizar parte do estudo para
perceber quais sao as questdoes mais importantes. Nao presume que se sabe o suficiente
para reconhecer as questdoes importantes antes de efectuar a investigagao” (p.50)

A quinta caracteristica refere que “o significado ¢ de importancia vital na
abordagem qualitativa”, na medida em que os investigadores preocupam-se em saber
qual € o sentido que cada pessoa da a certo dado. “Ao apreender as perspectivas dos
participantes, a investigagdo qualitativa faz luz sobre a dinamica interna das situagoes,
dinamica esta que ¢ frequentemente invisivel para o observador exterior” (p.51)

Faz parte do processo destes investigadores estarem atentos e, de forma
permanente, procurar entender “aquilo que eles experimentam, o modo como eles
interpretam as suas experiéncias € 0 modo como eles proprios estruturam o mundo
social em que vivem” (Psathas, 1973 citado por Bogdan e Birklen, 1997).

No presente estudo, o método foi a observagao participante pois eu fazia parte

integrante do contexto onde recolhi os dados e intervi directamente nas acgdes descritas.



O registo dos dados recolhidos pela observagdo participante foram notas de
camo que se constituiram com uma parte descrita e outra inferencial que possibilitam

uma reflexdo sobre o observado.

30
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3. Caracterizacio do contexto institucional e comunidade envolvente
A instituicao onde se concretizou a Pratica de Ensino Supervisionada e, por
conseguinte, a realiza¢do do relatorio final est4 localizada em Lisboa, num espago

caracterizado pela sua ligagdo directa a natureza.

3.1 A Historia

E uma instituicao privada, em que os seus alunos, na sua maioria, tém um nivel
socioeconomico médio/alto. A institui¢do pertencente a uma familia hé cinco geracdes.
Com o intuito de ajudar na educagdo de alunos no bairro onde vivia, a fundadora,
construiu uma escola primaria, no bairro conhecido, em lisboa, a primeira de seis
instalacdes onde a institui¢do funcionou. Em 1907, a “Escola Primaria foi alargada ao
Ensino Liceal para a preparacdo individual de alguns alunos.”.

Tal aconteceu apds o seu casamento. Em conjunto com o seu marido resolveram
avancar com a cria¢do de um projeto inovador para a época, na area da educacao.

Anos mais tarde, em consequéncia da grande procura pelos alunos, a instituicao
muda de instalagdes, para a zona de Benfica, onde passaram a ter capacidade para
receber alunos para o ensino Primario e Secundario. As dificuldades econdémicas que o
pais apresentava, bem como os efeitos da primeira guerra mundial, levaram a que os
fundadores, em 1918, fechassem a instituicdo. Ainda assim, um ano mais tarde, reabrem
as portas da instituicao para preparagao individual de alunos permanecendo nas mesmas
instalagdes durante alguns anos, tendo posteriormente mudado para outra zona de
Lisboa.

Em 1932, a Escola transfere-se de instalagdes para uma zona rua perto da
Avenida Antonio Augusto de Aguiar, disponibilizando salas para a Escola primaria e

salas de estudo.
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Em 1934, a institui¢do muda de instalagdes para a mesma avenida mas com
melhores e mais amplas instalagdes e da-se inicio, verdadeiramente, ao projeto
educativo que agora vigora na institui¢do, Abre com 300 alunos dos ensinos Infantil,
primario e liceal.

A partir do final dos anos 40 passa a ter internato que vem a encerrar em 1977.
Durante esse periodo desenvolve igualmente uma Colonia de Férias, durante o Verao,
numa praia proxima de Lisboa.

Em 1948 sdo adquiridas as instalagcdes onde vigora ate aos dias de hoje a
instituigao.

O espaco, com cerca de 4 hectares, esta localizada numa zona verde numa das
colinas de Lisboa, localizagao atual da institui¢ao, contando com mais de 1000 alunos
do Jardim-de-infancia, 1°, 2°, e 3° ciclos do ensino basico e ensino secundario.

Em 1976 foi concedida a Institui¢do Paralelismo Pedagdgico e desde 1984
detém Autonomia Pedagogica por tempo indeterminado.

Em 1985 a Institui¢do foi agraciada pelo estado portugués com a medalha de
Membro honorario da Ordem de Instrugao Publica.

3.2 Projeto Educativo

O Colégio tem como principal missdo proporcionar aos seus alunos um ensino
personalizado e individual, respeitando a identidade individual de cada um, bem como
as suas diferencas, adequando as aprendizagens as capacidades de cada aluno,
proporcionando uma formag¢ao humanista, integral e de qualidade aos seus alunos.

O Projeto Educativo da institui¢do segue “linhas de for¢a” fundamentadas na
experiéncia educativa que confere ao longo das varias geragdes tendo sempre em

consideragdo as necessidades que cada época obriga.
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Reconhecendo-se como uma institui¢do aberta a convicgdes politicas e crengas
religiosas, o colégio laico incentiva os seus alunos a respeitar e aceitar as diferencas de
valores e crengas que caracterizam que cada pessoa.

Como ja foi referido anteriormente, ¢ uma escola com uma organizagao
independente que tem um projeto e filosofia propria com o instituto de oferecer aos seus
alunos “os principios da Escola Compreensiva: "Proporcionar a todos as mesmas

1"

oportunidades para ser diferentes.”” Através da promog¢ao da responsabilidade, da
participagdo, do didlogo e da autonomia individual.

A Educagao pela Arte ¢ um pilar fundamental do seu Projeto Educativo, através
da expressdo artistica executada desde o jardim-de-infancia em ateliers equipados com
materiais proprios, os alunos experimentam, criam e inventam através da pintura, do
desenho e da modelagem. Proporcionando aos alunos, um ambiente de liberdade de
expressao através uma forma de linguagem ndo-verbal que lhes ajuda a passar para o

papel o que sdo e o que sentem.

Para concluir, a instituicdo tem como objetivo que os seus alunos adquiram
competéncias partir dos valores e principios do seu projeto educativo, delineando o

perfil do seu aluno:

- Responsavel e respeitador da heterogeneidade socioeconémica que

caracteriza as nossas sociedades;
- Criativo, empreendedor e com iniciativa propria, sendo organizado;
- Flexivel e facilmente adaptavel a novas situagdes;
- Autonomo, competitivo, mas solidario e com espirito de grupo;

- Critico, mas tolerante, compreendendo o sentido ético na sua vida

quotidiana, em termos de valores individuais e coletivos;
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- Sensivel aos problemas sociais e ambientais, sendo promotor da defesa

dos direitos humanos;
- Promotor da cultura e da aprendizagem ao longo da vida.

3.3 Caracterizacio da turma

A recolha de dados realizou-se numa turma de jardim-de-infincia de quatro
anos, 0 grupo composto por onze criangas, cinco do sexo feminino e seis do sexo
masculino que tém o apoio de uma Educadora e de duas auxiliares polivalentes. E um

grupo heterogéneo com criangas com idades compreendidas entre os quatro € seis anos.

Sexo Sexo
Masculino | Feminino
Quatro anos 2 3
Cinco anos 4 2
6 5 11

Como podemos observar na tabela acima, cinco criangas t€ém quatro anos, seis
criangas tém cinco anos

O grupo formou-se em Setembro, o que fez com que a educadora tenha dado
espaco para que cada crianca se adaptasse a nova realidade: a Educadora, aos colegas,
ao corpo docente e ndo-docente e ao espago envolvente.

Posto isto, ao longo do primeiro periodo, o grupo apresentou divergéncias no
que diz respeito ao cumprimento de regras dentro e fora da sala de aula, sendo que tera
sido a questdo mais trabalhada pela responsével, ao longo do ano, através de estratégias
como por exemplo, a execugdo de um quadro de regras e o registo de cumprimento de
cada um.

No geral, ¢ um grupo que revela facilidade na interacdo entre os pares e 0s

adultos, refletindo-se numa maior cumplicidade e afectibilidade entre os mesmos.
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Ao nivel da aquisi¢do de conceitos, ¢ uma grupo que, no inicio do ano,
apresentava alguma dificuldade de atencdo e concentragdo, que se refletia nos curtos
tempos de atencao, na dificuldade de concentragdo e na falta de interesse por atividades
executadas em sala de aula. Com decorrer do ano, o grupo apresenta mais interesse e
gosto por participar nas atividades propostas, ainda que se note, uma heterogeneidade a
este nivel por parte de alguns alunos.

Apesar da diversidade existente entre os gostos e interesses das varias criangas,
as areas fortes que se destacam sao a Expressao Plastica, num modo geral ¢ um grupo
criativo que gosta de experimentar e explorar técnicas novas € o dominio da matematica
¢ uma area que o grupo ¢ bastante interessado, ndo sé pelos materiais manipulaveis
tornando-se uma aprendizagem “formal” bem como varias atividades executadas com
materiais e rotinas do dia-a-dia tornando-se uma aprendizagem “informal” trabalhando
em especificos varios conceitos de matematica como, por exemplo, a nogao de

quantidade, a classificagdo de objetos, entre outros.
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4. A Pratica Pedagogica

Neste capitulo irei fazer uma abordagem a minha interven¢ao directa com as
criangas através das varias actividades executadas na pratica pedagdgica, reflectindo e
relacionando as actividades com a fundamentacao teorica e o objecto de estudo, tendo
sempre em consideragdo, melhorar e perfeigoar a intervencao pedagogica futura.

Os dados recolhidos para analise neste estudo foram retiradas no mesmo
contexto escolar onde decorreu o meu estagio, com criangas da mesma idade mas numa
fase posterior, pois durante a elaboragao do relatorio verifiquei nao ter dados suficientes
e fui aconselhada pela orientadora a que fizesse nova recolha. Esta recolha foi possivel
por me encontrar a trabalhar no local onde tinha realizado o estagio e com criangas da
mesma faixa etéria.

As atividades que me permitiram desenvolver o meu estudo t€ém como base trés
estratégias/ recursos distintos que podem promover pensamento matematico e que
passarei a denominar por trabalho de projecto, materiais estruturados e ac¢oes
espontaneas. Aquilo a que chamo trabalho de projecto ¢, segundo Leite,

Malpique e Santos (1989) “uma metodologia assumida em grupo que
pressupde uma grande implicagdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de
pesquisa no terreno, tempos de planificag@o e interven¢do com a finalidade de responder
aos problemas encontrados” (p.140). Aquilo a que chamo materiais estruturados sdo
segundo Damas, et al., (2010) “suportes de aprendizagem que permitem envolver os
alunos numa construgao solida e gradual das bases matematicas. No contacto directo
com o material, as criangas agem e comunicam, adquirindo o vocabulério fundamental,

associando uma acc¢ao real a uma expressao verbal” (p.5) Aquilo a que chamo de acgdes
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espontaneas sdo actividades em que a criangas estdo informalmente envolvidos e que

uso como recurso para a interioriza¢ao de contetidos matematicos por parte das

criangas.

A figura abaixo representa as trés estratégias acima referidas que me permitiram

desenvolver o pensamento matematico das criancas.

Estratégias/ recursos

Trabalho de Projeto

Materiais estruturados

Acgdes espontaneas

Conteuados matematicos

- Orientagao espacial

- Formas geométricas

- Classificagao ~
— i e - | - Padroes
o| - Sequenciagdo o | - Decomposi¢ao 0 . ~
= < ) 2 =| - Classificacao
S| - Contagem | - Classificagdo 3 .
= A = 2| - Lateralidade
.>| - Correspondéncia .= | - Contagem Z -
= = Z| - Sequenciagao
S| termo-a-termo S S
< o < <
- Divisao do todo pelas
partes
- Classificagao
™ < . © ) .
gl - Contagem 8| - Formas geométricas | o] - Classificacao
__§ - Sequenciacao . § - Nogﬁq de tamanho § - Contagem ‘
>| - Nogao de quantidade | >| - Classificacio =| - Nocdo de quantidade
<LC) - Nogao de peso % - Contagem :C)

Figura n°2 — Estratégias e conteudos matematicos

Como podemos analisar na figura n°2 acima representada, qualquer uma das

actividades proporciona aprendizagens ao nivel da matematica e os conceitos sao

idénticos em algumas das actividades o que parece poder concluir que a partir de

diferentes estratégias € possivel trabalhar o mesmo conteido matematico.

No que diz respeito as actividades de trabalho de projecto, referentes a

actividade n° 1 que dei o nome de Semear Majericos e actividade n°2, que dei o nome

de Receita de Pastéis de Nata, estas correspondem as planificagdes, descri¢des e

reflexdes das actividades, respectivamente, do anexo n°l e anexo n°2.
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O trabalho de projecto tem como nome “A cidade das sete colinas” e surgiu de
uma visita de estudo ao museu da cidade onde havia uma maqueta da cidade de Lisboa.
A partir desta visita de estudo os alunos demonstraram um grande interesse pela nossa
cidade e por tudo o que poderiamos trabalhar sobre ela.

Depois de fazer uma chuva de ideias sobre os que € que as criangas se
lembravam da palavra Lisboa, pude organizar o projeto por temas a trabalhar e através
destes desenvolver ndo so6 as varias areas de conteudo e seus dominios, onde se inclui a
curiosidade e interesse pela nossa cidade.

Logo no inicio da conversa, a M fala sobre um conceito importante a
desenvolver no Jardim-de-infancia, orientagdo espacial, descri¢cdes de posigdes — dentro
e fora. Este conceito tem uma grande importancia na medida em que, as criangas ao
explorarem o espaco lhes ¢ permitido reconhecer e representar diferentes formas que
progressivamente aprenderd a diferenciar e nomear. A partir desta experiéncia a crianga
adquire principios logicos que facilitando-lhes classificar objectos e acontecimentos.

Outro dos conceitos desenvolvidos na actividade ¢ a nogdo de ordem em que as
criangas através da sequéncia ordinal dos elementos necessérios para semear, neste
caso, manjericos — primeiro a terra, em segundo as sementes e, em terceiro, a agua.

Quando a F afirma que s@o precisas muitas sementes para cada crianga deu-me a
possibilidade de desenvolver o raciocinio 16gico ao perguntar de que forma poderiamos
dividir as sementes por todas as criangas, a F respondeu que poderiamos dar uma a cada
uma e se sobrassem, davamos mais uma cada um e assim sucessivamente. Desta forma,
a crianga faz respondéncia termo-a-termo e desenvolve a contagem numérica, contando
uma semente para criangas, na segunda volta, mais uma semente para cada crianga. Da

mesma forma faz uma abordagem a operagdo divisdo enquanto reparticao.
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De seguida, quando a R fez a contagem dos buracos da caixa de ovos, chegou a
conclusdo que tinha seis buracos e que uma caixa s6 dava para seis criangas. A partir da
correspondéncia termo-a-termo, a FM sugeriu que identificissemos os buracos com os
nomes das criancas para descobrirmos quantas criangas faltavam. J4 na outra caixa,
escrevi o nome das cinco criangas que faltavam. R afirmou que ainda sobrava um
buraco, fez a contagem dos buracos identificados 1..2..3...4..5...6...7...8...9..10...11 ¢
sobra um que ¢ o 12, que ficaria para mim.

No que diz respeito, ao registo da evolucao do crescimento da planta, quando as
criangas dobram a folha em duas partes e de seguida em mais duas, ficando com a folha
divida em quatro partes iguais, a crianga consciencializa-se da divisdo em partes com a
existéncia de um todo. Quanto a representacao da evolugdo do manjerico, as criangas ao
registar e representar algo, expressam o que aprenderam.

Esta actividade foi executada com o intuito das criangas conhecerem uma das
tradi¢des da cidade de Lisboa, bem como desenvolver o sentido de responsabilidade
pelo meio ambiente e pelos seres vivos. Como podemos constatar esta actividade de
projecto possibilita abranger as vdrias areas de contetido, o que demonstra a grande
transversalidade das actividades de trabalho de projecto.

A segunda actividade do trabalho de projecto dei o nome de Receita de Pastéis
de Nata, como ja referi em cima.

Nesta actividade, que teve um intuito a finaliza¢do do projeto “a cidade das sete
colinas”, executamos pastéis de nata, uma receita tipica da cidade de Lisboa.

No inicio da conversa sobre o que ¢ que era necessario para fazer pastéis de nata,
o C respondeu que em primeiro lugar precisdvamos de uma receita. De seguida,

perguntei as criangas em que categoria das comidas estava incluida receita dos pastéis
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de nata, nas sopas, nos pratos de carne, nos pratos de peixe ou nas sobremesas. Desta
forma, as criangas puderam desenvolver no¢ado de classificacdo através da procura da
categoria onde poderia estar a receita dos pastéis de nata.

Depois de encontrarmos a receita, identifiquei os ingredientes necessarios, e
somos a cozinha busca-los e procedemos a contagem dos mesmos.

Quando chegamos a aula, reli a receita e as criangas ordenaram os ingredientes,
do primeiro para o ultimo a colocar no robot. Desta forma, as criangas compreenderem
que uma receita tem uma sequéncia de ingredientes a cumprir; desenvolve também esta
no¢ao, a sequencializacao.

Depois de perguntar as criangas qual o objecto que poderiamos utilizar para
pesar, o R respondeu que seria uma balanga. Neste passo da receita, as criancas
estiveram em contacto com a nog¢ao de peso possibilitando que pudessem compreender
que quantidade e o peso estdo interligados. Quanto mais quantidade se pde de cada
ingrediente, mas peso apresentara na balanca.

Ja com o recheio a cozer, cada crianga moldou a sua massa folhada em forma de
circulo. Neste passo, pudemos abordar a formas geométricas, falamos das formas
geométricas que conheciamos e o que € que conseguimos ver a nossa volta que teria
essas formas.

Quando cada crianga colocou o recheio por cima da sua forma, o C afirmou que
ainda sobrava algum recheio e que o que tinha sobrado poderiamos fazer pastéis para as
professoras e auxiliares da infantil de cima. As criangas procederam a contagem das

pessoas e, de seguida, moldaram e rechearam mais nove pastéis.



41

As actividades executadas a partir de um trabalho de projecto sdo muito ricas
para o desenvolvimento e aquisi¢ao de aprendizagens pois possibilita a crianga fazer um
trabalho em que elas proprias sdo investigadoras e constroem o seu proprio
conhecimento, como também proporciona a crianga desenvolver o seu interesse a
curiosidade que a levou a querer saber mais sobre um dado tema.

O trabalho de projecto tem também uma grande importancia na
transversalidade de aquisicdo de conhecimentos das varias areas de conteudo como
refere o Ministério da Educagao (2003) o desenvolvimento desta metodologia € “ (...)
como um sistema aberto, que permite proporcionar pontos de crescimento no trabalho
articulado entre disciplinas, promotor de um novo conhecimento que &,
necessariamente, transdisciplinar” (p.21).

A transversalidade e articulagdo de areas de conteudo que o trabalho de
projecto possibilita, ¢ uma mais-valia para as criangas na medida em que proporciona
(area da Formagao Pessoal e Social) “através das intersec¢des sociais com os adultos
significativos, com os pares € em grupo que a crianga vai construindo o seu proprio
desenvolvimento e aprendizagem” Ministério da Educagdo (1997, p.49). Influenciando
a forma como a criang¢a vé o mundo social e fisico através dos conhecimentos
adquiridos nos contetidos da 4rea de conhecimento do mundo, tem um grande impacto
na forma como a crianga se expressa e comunica, levando-a a se expressar de diferentes
formas fazendo ponte com a area da Expressdao e Comunicagao.

No caso destas duas actividades as criangas puderam desenvolver o
pensamento matematico e, ao mesmo tempo, desenvolver o interesse e curiosidade pelo
seu pais e cidade bem como, no caso da actividade de Semear Manjericos, desenvolver

a curiosidade pela natureza, pela evolugdo do crescimento de uma planta e
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responsabilidade por cuidar da mesma. No caso da receita, as criangas puderam
desenvolver o gosto pela culindria, a origem dos alimentos em questdo bem como
desenvolver os cinco sentidos, tiveram contacto com vocabulario novo e desenvolveram
a motricidade fina.

Posso assim concluir que as actividades planeadas para dar resposta ao trabalho
de projecto sdo transversais as varias areas, trabalhando os mais variados conteudos,
cabendo ao educador possibilitar as criangas uma reflexao sobre os mesmos.

No que diz respeito aos materiais estruturados, referentes a actividade n°3 a que
dei o nome de Cuisenaire — “a peca a amarela” e a actividade n°4 a que dei o nome
Blocos Logicos — “Qual a peca que ndo pode estar aqui?” estas correspondem as
planificagdes e descricdes no anexo n°4 e anexo n°S, respectivamente.

Quando se fala em materiais manipulaveis estruturados € preciso ter em conta
que sdo jogos feitos intencionalmente para o desenvolvimento do raciocinio matematico
e como refere Damas, et al., (2010) os materiais manipuldveis estruturados sao
“suportes de aprendizagem que permitem envolver os alunos numa construgo soélida e
gradual das bases matematicas. No contacto directo com o material, as criangas agem e
comunicam, adquirindo o vocabulario fundamental, associando uma acg¢ao real a uma
expressdo verbal” (p.5).

Esta metodologia requer que o Educador proporcione momentos que favorecam
a aquisicdo de conhecimentos através da sistematizacdo das aprendizagens em que o
jogo tem regras de utilizacdo e que sdo cruciais para o desenvolvimento e compreensao
dos conceitos.

As actividades recorrendo ao material estruturado Cuisenaire sao feitas com

frequéncia na sala de quatro anos o que, numa fase inicial, permitiu a crianga
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familiarizar-se espontaneamente com o material levando-a a explorar e fazer
composi¢des criativas permitindo que desenvolvesse capacidades e destrezas
importantes ndo s para a constru¢do do pensamento matematico.

Apesar de os materiais manipulaveis estruturados serem direccionados para o
desenvolvimento do dominio da matematica, pude, no inicio da actividade, desenvolver
um tema sobre o ambiente a partir da caixa do Cuisenaire que ¢ feita de madeira. A
partir desta conversa, descrita no anexo n° 3 (bem como a planificacao e descrigao de
toda a atividade) pude despertar o interesse das criangas para a importancia de poupar e
reciclar, bem como para sensibilizé-los para a protec¢ao da natureza, integrando assim a
area do conhecimento do mundo e a da Formagao Pessoal e Social.

Nesta actividade o meu objectivo era que as criancas descobrissem qual o valor
da peca amarela através da sua manipulagao utilizando procedimentos diferentes e que,
mais tarde teriam que justificar o procedimento utilizado.

Enquanto quatro criangas utilizaram o método de decomposi¢do de pegas,
fazendo, numa primeira fase, a contagem das cinco pegas brancas alinhando-as umas ao
lado das outras e, por fim, procuraram a pega amarela. A partir deste método de
decomposicao da peca amarela as criangas desenvolvem a motricidade fina e utilizam a
memoria para associar o valor a cor da peca.

J& os outros quatro alunos que utilizaram o método de escada numérica,
sequenciando as pegas por tamanho, demonstram-se mais familiarizados com o
material, na medida em que, ja conseguem identificar as pecas pelo seu valor,
mostrando que a correspondéncia entre o valor das pegas e a cor parece estar

consolidado.
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As criangas que nao conseguiram realizar o desafio demonstraram pouca
familiarizacdo com o material com o material, alguma dificuldade em entender o que
era pretendido fazer e em se concentrar acabando por dispersar. Nao foram capazes de
corresponder ao pedido feito.

Para terminar a atividade, pedi a cada crianga que arrumasse as pecas de uma
dada cor e que dessem essas pegas ao chefe da caixa — crianca responsavel pela
arrumacao das pecas nos comportamentos da caixa - para além das criangas seriarem as
pecas que pretendem, consequentemente classificam-nas pela sua caracteristica: a cor.

Quanto a analise e reflexdo sobre a actividade posso concluir que as criangas
foram de encontro as expectativas e objectivos que tinha proposto para a mesma,
procurei estar atenta aos raciocinio de cada crianga, intervindo para que as criangas
comunicassem sobre os processos utilizados e, deste modo, ndo s6 consolidassem os
conceitos adquiridos como também dessem a possibilidade as outras criangas de
conhecerem os seus métodos, diferentes dos que tinham utilizados. Esta forma de
partilha de procedimentos e resultados enquadra-se no processo de matematica —
comunicagdo — em que a crianga precisa pensar e organizar as suas ideias para as poder
expor.

A segunda actividade dei-lhe o nome de “Qual a peca que ndo pode estar aqui?”
e ¢ executada com pecas de Blocos Logicos.

O jogo “Qual a peca que ndo pode estar aqui?” consiste na elaboragdo de
conjuntos em que X pegas tém as mesmas propriedades e uma outra pe¢a que ndo
corresponde a essa propriedade. Este jogo tem um particular interesse nas criangas pois

¢ um jogo que foi elaborado em conjunto.
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Esta atividade permite as criangas o aprofundar de vérios conceitos matematicos.
Em primeiro lugar, quando as criangas abordam os atributos das pecas, desenvolvem a
nog¢do de grandeza — grande e pequeno — a no¢do de espessura — grosso e fino — bem
como, as formas geométricas. Quando pego as criancas para dizerem quais os atributos
das pegas, pego-lhes que relacionem com objectos que possamos ter na aula e fora da
sala de aula, deste forma, possibilita as criangas terem consciéncia das suas
caracteristicas por exemplo, dos formas geométricas e transportar esse conhecimento
para um objecto da vida real.

Ao iniciar a actividade, fazendo conjunto com quatro elementos com um atributo
igual e onde um elemento que ndo pertence a esse conjunto, a crianga ao procurar €
explorar qual a pega que nao tem o atributo igual aos outras, que nado faz parte do
conjunto, desenvolve o seu raciocinio pondo em questdo qual dos atributos que existe
em comum em trés peca, quais os atributos que existem, excluindo os que o conjunto
nao tem e para terminar identifica qual a pe¢a que ndo faz parte desse conjunto. Este
estimulo a resolucdo de problemas e ao raciocinio l6gico faz com que a crianca
classifique os materiais bem como ajuda a comunicar os seus raciocinios para que a
crianga organize o seu discurso e transmita os seus conhecimentos. Nesta actividade, a
crianga desenvolve também a noc¢ao de contagem quando ¢ levada a contar o numero de
pecas que estdo a sua frente, se tal lhe for pedido.

Na segunda etapa da actividade, a crianga teve alguma dificuldade na
identificacdo um dos atributos comuns a todas as pegas, a cor — amarela - foi o primeiro
atributo a conseguiu identificar, o segundo, sendo o tamanho, foi mais dificil. Como tal,

procurei ajudar a criangas a descobrir por si, quais os atributos que aquele conjunto ndo
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tinha em comum, para, depois, chegar a conclusdo de qual € que era, neste caso, o
tamanho.

Como ja referi em cima, esta atividade tem um especial interesse na minha
pratica educativa porque as criangas gostam particularmente de desenvolvé-la o que me
permite obter toda a sua atengao e interesse onde as criangas podem ser estimuladas e
posso aproveitar este seu interesse para as fazer pensar sobre contetidos matematicos.

No que diz respeito a integracao de conteudos das varias areas de conteudo, esta
actividade ao ter sido executada com o objectivo de trabalhar o dominio do matematica
muito especificamente, nao permite fazer ponte com as outras areas de contetido, a
excepgao do conhecimento das cores — amarelo, encarnado e azul.

Nestas actividades com materiais estruturados podemos observar e refletir que
estes materiais favorecem a aquisi¢ao de conhecimentos através da sistematizacao das
aprendizagens e dificilmente sdo integradoras das outras areas de conteudo, sendo o seu
grande objetivo o desenvolvimento de competéncias matematicas.

Ao longo da minha ac¢do educativa pude constatar que muitas vezes 0s
conteidos matematicos emergem espontaneamente nas acgdes livres que sdo tdo
importantes e significativas para as criancas. Reflicto agora sobre dois destes
momentos.

No que diz respeito as acgdes livres, referentes a acgdo livre n° 5 que dei o nome
de “Qual a peca que vem a seguir?” e ac¢do n°6, que dei o nome de “Lanche”,

correspondendo as descri¢des, respectivamente, a0 anexo n°5 e anexo n°6.

Numa das actividades de brincadeira livre com a material Cuisenaire em que

umas criangas faziam casas e bonecos, outros utilizam as pegas como avides e
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passarinhos, uma das criangas executava livremente o “muro de cores” como ele proprio

dizia que se podia fazer e que se pode verificar no padrdo abaixo representado.

Figura n°3 — muro de cores

Ao observar a sua brincadeira, deparei-me com a possibilidade de trabalhar o

seu raciocinio 16gico a partir de uma experiéncia que lhe pertencia.

Maria
M
Maria
M

Maria

Maria

Maria

Maria

Maria

Maria

Maria

Esta experiéncia espontanea da M permitiu-lhe, com a minha orientagado e
através do reconhecimento do padrao executado e a sua regularidade, organizar o seu
pensamento, transportando-o para a sua vida real e desenvolvendo a compreensao

matematica como também a observagao de semelhancas e diferencas entre objectos, a

M o que ¢ que ¢ a sua construgao?

E um muro de cores.

Mas esse muro tem varias cores ou sO tem algumas cores?

Este muro s6 tem trés cores: cor-de-rosa, encarnado e branco, e
depois repito as cores outras vezes.

Entdo qual ¢ que ¢ a peca que vai utilizar a seguir?

Uma encarnada ¢ depois uma branca.

Muito bem. Entdo e se quiséssemos fazer o muro para o lado
esquerdo?

Nao sei qual é o lado esquerdo...

O lado esquerdo ¢ este (a apontar para a peca cor-de-rosa do lado
esquerdo) e o lado direito € este (a apontar para a peca encarnada
posta pela crianga ao lado a branca).

Entdo a peca que vem depois da cor-de-rosa ¢ a branca e depois vem
a cor-de-rosa.

Sera? Vamos ver. Ponha a pega branca e depois a cor-de-rosa.
Vamos la dizer as cores.

Cor-de-rosa — branca — cor-de-rosa — encarnada — branca — cor-de-
rosa — encarnada — branca.

Sera que esta tudo bem?

Nao, aqui (aponto ¢ afasta as pegas cor-de-rosa e branca) falta uma
encarnada.

Vamos dizer as cores agora.

Cor-de-rosa — encarnada — branca — cor-de-rosa — encarnada —
branca — cor-de-rosa — encarnada — branca.

Muito bem M!



andlise de padrdes, a compreensao dos sentidos esquerda e direita e a recriagao de

padrdes. Para além das nogdes acima descritas, a crianga reconhece ainda as cores.

Uma outra vez, e referente a acgao livre “O lanche”, durante o lanche uma das

criangas fez uma afirmagao que deu asas a desenvolver a matematica a partir de uma

experiéncia espontanea e informal.

S
Maria
S

Maria

Maria

Todos
Maria

Maria

Maria

Maria

Maria

Maria

Maria, os leites estdo a ganhar!

O que ¢ que quer dizer com isso S?

Hé mais meninos a beber leite do que a comer iogurte ou
sumo.

Entdo como é que sabe?

Porque hé seis meninos a beber leite, trés meninos a comer
iogurte e dois meninos a beber sumo.

Vamos la por aqui os leites, aqui os sumos e aqui 0s
iogurtes. Vamos la contar quantos iogurtes ha.

Um... dois...trés...

Muito bem! Agora vamos contar 0s sumos.

Um...dois...

Muito bem! Agora vamos ver quantos pacotes de leite ha.
Um...dois...trés...quatro...cinco...seis. ..

Muito bem! Entdo qual é que ha em mais quantidade?

Séo os leites porque ha seis leites.

Qual ¢ que tem mais quantidade a seguir?

Sao os iogurtes.

Qual é que ha em menos quantidade?

Sao os sumos!

Muito bem! O S tinha razdo, o que hd em mais quantidade
sdo os leites.

Quando o S fez a afirmagdo acima descrita deu-me a oportunidade de

desenvolver no¢des matematicas a partir da sua ac¢ao.
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Em primeiro lugar, a crianca classifica os elementos por ela analisados — pacotes

de leite, pacotes de sumo e iogurtes — de seguida, ordena-os para proceder a sua

contagem.

Quando a crianga conclui que existem mais pacotes de leite que pacotes de sumo

e iogurtes demonstra dominar nogdes de quantidade e a partir desta intervengao

desenvolve uma linguagem matematica — hd mais do que ...ha menos do que...
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Este tipo de experiéncias espontaneas em que as criangas estdo envolvidas
proporcionam linguagem matematica e raciocinio 16gico. Estas ac¢des ndo devem ser
ignoradas, mas sim exploradas e orientadas pela educadora.

Considerar a crianga como sujeito da sua aprendizagem tendo em conta o que ja
sabe, levando-a a aprender a partir da exploragcao do mundo que a rodeia em que lhe
seja proporcionado ocasioes de descobrir relagdes consigo, com 0s outros € com o0s
objectos com que a intervencao do educador deve partir da actividade espontanea da
crianga sao principios estabelecidos na Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-

Escolar (1997).
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5. Consideracoes finais

Todo o processo educativo quer no meu estagio quer posteriormente no
contexto de recolha de dados para a construgdo do Relatério Final proporcionaram-me
um caminho de reflex@o e aprendizagem que poderdo tornar-me uma profissional mais
consciente e interventiva.

Escolher como o objecto de estudo o trabalho dos conteudos matematicos
numa sala de 4 anos foi uma decisdo que procurou esclarecer as minhas duvidas sobre a
intervencao mais adequada duma Educadora neste dominio.

Da panoplia de duvidas surgidas neste percurso, pareceu-me que poderia tentar
encontrar resposta as seguintes, que se tornaram as questdes de investigacao deste
estudo.

- Quais os conteudos matematicos emergentes no trabalho realizado na sala de aula com
criangas de quatro anos de idade?

- Que estratégias podem ser utilizadas e aproveitadas para desenvolver aprendizagem ao
nivel da matematica?

- Que actividades a desenvolver na sala de aula podem trabalhar aqueles contetudos
integrados com as outras areas e dominios?

- Qual o “valor” do trabalho de projecto nesta integragdo de contetidos?

Dar a conhecer e trabalhar a matematica ¢ fundamental para as criangas, que
desde do inicio da sua vida, constroem ideias sobre esta. Através da curiosidade e
interesse que estas apresentam o Educador deve proporcionar-lhes experiéncias e
vivéncias que possam proporcionar aprendizagem matematica. A intervencao do

Educador nestas experiéncias ¢ fundamental, tendo o Educador o dever de interagir com
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as criang¢as com intencionalidade pedagdgica. Como tal, o Educador deve ter em
atencdo alguns contetidos importantes a trabalhar com a criangas no dominio da
matematica.

Os conteudos que, na minha sala de 4 anos, pude constatar serem emergentes
foram tanto processos como conceitos matematicos. Existem trés processos
matematicos fundamentais e que devem ser estimulados para a crianga se tornar
matematicamente competente: comunicar, resolver problemas e representar e relacionar.
Todos estiveram presentes nas ac¢des desenvolvidas neste estudo.

A partir de experiéncias vividas pela crianga, ela comunica, expressando o seu
pensamento matematico e, desta forma, falam sobre os processos executados
construindo o seu pensamento matematico, desenvolve o seu raciocinio logico
proporcionando a consolidacdo de conceitos matematicos.

A resolugdo de problemas ¢ um processo transversal as varias areas de
contetido em que o Educador tem que ter a consciéncia que este processo nao ¢ um
mero tema a desenvolver no jardim-de-infincia mas sim, uma forma da crianga
desenvolver e estimular o seu raciocinio nas varias experiéncias do dia-a-dia.

A forma como a crianga representa e relaciona ideias, permite ao Educador
perceber o que ¢ os seus raciocinios e o que € que a crianga sabe sobre 0s conceitos
matematicos. A forma com a crianca vé e explora o mundo a sua volta faz com que esta
categorize as coisas ao seu redor e, desta forma, fazem uso de dois processos
matematicos muito importante, a classificacdo e ordenagao.

O desenvolvimento dos conceitos matematicos estéd interligado com o que estas
percebem do que € que ¢ o nimero. O desenvolvimento o “sentido do numero” que

possibilita a crianga compreender o significado do mesmo, deve ser trabalhado através
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de experiéncias que envolvam diferentes forma de contagens, desenvolvimento de
padrdes, da classificacdo, da ordenacgdo, da correspondéncia termo a termo e da nogao
da parte pelo todo.

Para desenvolver os contetidos acima descritos € necessario que o Educador
desenvolva estratégias de intervencao que possibilitem a crianga apropriar-se desses
conteudos fazendo parte das experi€ncias e vivéncias da crianga e estimulando-as a falar
sobre 0s processos, a pensar € explorar materiais.

Para que o Educador organize as suas estratégias de intervengao € necessario
planificar a sua ac¢do educativa podendo dar resposta mais assertiva.

Nao esquecendo que os resultados obtidos na analise de dados deste estudo
dizem apenas ao contexto em que foram recolhidos, nao se pode deixar de considerar
que ao longo da minha préatica pedagogica pude desenvolver um trabalho a partir de trés
estratégias de intervengdo diferentes: materiais estruturados, experi€éncias espontaneas e
através do trabalho de projecto. Estas trés estratégias/metodologias possibilitam a
crianga apropriar-se de conteudos matematicos fundamentais para o desenvolvimento
do saber matematico. Os materiais manipulaveis estruturados podem proporcionar a
crianga a exploracdo e o contacto com a matematica tendo sido executados com o
exclusivo objectivo de desenvolver o raciocinio matematico e aquisi¢ao do
conhecimento matematico a partir da sistematizacao das aprendizagens; fazendo ponte
esporadicamente com outras areas de contetido, mas ndo sendo suficiente para que se
trate de uma metodologia primordial no que diz respeito a ser transversal as outras areas
de conteudo.

As experiéncias espontaneas ou como denominei, em capitulos anteriores, de

accoes livres sdao experiéncias em que o Educador tem de estar predisposto e atento para
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que estas se tornem “‘matematicamente” ricas. As experiéncias em que a crianca esta
interessada e € o principal sujeito da mesma possibilitam ao Educador encaminhar a
crianga para desenvolver o seu pensamento matematico. Para que esta experiencias
sejam matematicamente significativas para a crianga € necessario que o Educador ndo
deixe de as explorar.

Ja o trabalho de projecto posso considerar, depois da minha pratica pedagogica,
das pesquisas feitas e do desenvolvimento deste relatério, que € a principal estratégia
que pode tornar a aquisi¢ao de conhecimento mais rica, na medida em que ¢ transversal
todas as areas de conteudo. A partir de um tema que o grupo mostra um particular
interesse pude organizar com o mesmo o trabalho de projecto sobre a nossa cidade e que
pude nao s6 desenvolver o conhecimento matematico fazendo ponte com as outras areas
de contetido. Posso ainda concluir que o trabalho de projecto tem um valor acrescido no
jardim-de-infancia pois a crianga torna-se interessada e investigadora do seu proprio
conhecimento através do interesse e curiosidade que o tema desperta.

Como sugestao de estudos futuros poderei deixar aqui algumas questdes sobre
as quais nao me debrucei:

A primeira ¢ perceber se a formag@o das educadoras permite sempre uma
diversificacdo na abordagem dos conteudos matematicos.

A segunda ¢ perceber se qualquer das abordagens feitas ¢ igualmente
adequada a idade das criancas.

Para terminar, reflicto que um periodo de tempo mais alargado teria permitido
uma maior recolha de dados que possibilitaria uma analise mais proveitosa. Ainda
assim, o desenvolvimento deste estudo deu-me bases para o meu futuro como

Educadora de Infancia fazendo-me reflectir sobre a minha intervencgao.
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Planificaciao da atividade n°1: semear manjericos

Identificaciao de
atividade

Semear manjericos

Areas de
conteudo

- Formagéo Pessoal e Social

- Expressao e comunicacao
- Dominio da matematica
- Linguagem oral

- Conhecimento do mundo

Objetivos
especificos

Expressao e comunicagao
- Dominio da matematica

Distinguir diferentes nogdes espaciais

Ordenar objetos por ordem crescente

Compreender nogdes de espago: a frente/ atras

Ter nogdo de capacidade: cheio/vazio

Reconhecer a quantidade/niimero de elementos de um conjunto
sem contar (até 3);

Expressar-se sobre diferentes medidas e fazer comparagdes:
mais cheio; mais comprido/mais curto

- Linguagem oral
Construir frases completas
Saber ouvir os colegas
Responder a questdes feitas pelo adulto
Desenvolver e adquirir vocabulario

- Expressao plastica
Registar com diferentes materiais

- Conhecimento do mundo
Observar com atengao
Descobrir as fases da vida dos seres vivos
Desenvolver a curiosidade pelo meio que o rodeia
Localizar-se geograficamente
Aperceber-se da necessidade de cuidar o ambiente
Identificar matérias
Conhecer aspetos relativos a vida vegetal

Recursos
humanos

Educadora e 11 criangas

Metodologia

- Por as mesas no recreio e por as
cadeiras a volta da mesa

- Explicar as criancas que iremos
plantar manjericos que sdo umas
plantas que se usam no Santos
Populares

Como lancar?

Procediment
0
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Como orientar no
decorrer da a¢ao?

- A medida em que asa criangas estdo a
semear, ir acompanhando o processo.

Como avaliar os

Este tipo de actividade nao tem
objectivos a avaliar, mas sim o

Recurso

objetivos
et resultados estas ao longo do ano levem
atingidos? . p .
a crianga a adquirir conhecimentos
- 1 Caixa de plastico
_ - 2 Caixas de ovos
& S Quais? - Terra
5 F_.c; - Sementes de manjerico
9 .
& = - Agua
Aquisic¢ao do Terra para semear
material Sementes de manjerico
— . ~
S g Quando? Sexta-feira de manha
- Q
s &
3 E ~ .
K S Duragao 50 Minutos
—_
=
2 .
s Onde? No recreio com mesas da sala de aula.
wn
5]
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Descricio da actividade

Para dar continuidade ao projeto “A cidade das sete colinas” e para ir de
encontro com a festa que caracteriza a cidade de lisboa “As festas de Lisboa”
desenvolvemos um cantinho da ciéncia onde semeamos manjericos.

A partir de uma conversa sobre o que ¢ que ¢ semear € 0 que ¢ que € necessario
para semear, iniciamos a atividade com materiais reciclaveis - uma caixa de ovos - ¢ de

recursos de jardinagens - terra, sementes e agua.

Maria Alguém sabe como se semeia um manjerico?

M Sim, pomos as sementes dentro do vaso, pomos agua e ja esta.

SB Nao, temos de por terra.

Maria Muito bem S, também precisamos de terra. Vamos 14 ver, o que é que acham que
vamos precisar primeiro?

C De terra!

Maria E onde ¢ que vamos por a terra?

E Dentro do vaso

Maria Muito bem E, em primeiro lugar precisamos de um vaso e depois precisamos de
terra. FR, o que € que acha que precisamos a seguir?

FR Precisamos de muitas sementes para dividir por todos!

Maria Tenho aqui uma mao cheia de sementes. Como ¢ que podemos dividir por todos?

FR Damos duas sementes a cada menino!

Depois da conversa, expliquei que para semearmos 0s manjericos iriamos
utilizar caixas de ovos. E perguntei, sabendo que cada buraco da caixa leva um
manjerico, quantas manjericos levava cada caixa e quantas caixas precisavamos para
todos os meninos poderem plantar um manjerico. Ao que o R respondeu que cada caixa
tinha seis buracos e que dava para seis meninos, mas se s6 dava para seis meninos,
havia meninos que ficavam sem manjerico. Foi entdo que a FM sugeriu que
identificasse o nome de seis criangas, um em cada buraco, para ver quantos meninos
faltavam. Posto isto, fui buscar a outra caixa para identificar o nome das restantes

criangas, ficando o sobrar um buraco que a S disse que ficaria para mim.
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De seguida, cada crianga, esperando a sua vez, puseram a terra € as sementes nos
respectivos buracos e, no final, regaram com agua.
Depois de a atividade terminar, o grupo fez uma pequena conclusao dos passos
que foram necessarios fazer para semear o manjerico.
De seguida, dei uma folha a cada crianga para registarem o desenvolvimento
do manjerico, que sera observado ao longo de varias semanas.
Pedi que dobrassem a folha em quarto. Primeiro ao meio, para dividir a folha
em duas partes, depois mais uma vez ao meio, para dividir a folha em quatro. Depois
disto, cada crianca pode registar através de um desenho o que observou da sua planta.

Registando a evolucao do manjerico com intervalos de aproximadamente duas semanas.
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Anexo 2

Planificacio da atividade: receita de pastéis de Nata

Identificacao de

atividade Receita de Pasteis de Nata

Area Pessoal e Social
Area de expressdo e comunicagio;
Areas de contetido - Dominio da matematica
-Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita.
Conhecimento do mundo

Area de expressio e comunicacio
- Dominio da matematica
- Conhecer conceito de medida e peso
- Nogao de ordem
- Classificagdo de materiais
-Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita
- Compreender um enunciado
- Familiarizar com a escrita
- Expressao motora
- Desenvolver e estimular a motricidade fina
Conhecimento do mundo;
- Conhecer as tradigdes
- Conhecer receitas tradicionais de Lisboa
- Despertar os cinco sentidos

Objetivos especificos

Recursos humanos 11 Criangas; 1 Educadora e 1 Auxiliar
- Pedir as criangas para ajudarem a juntar as
mesas ¢ por as cadeiras a volta.
- Explicar que iremos fazer uma receita de uns
Como langar? L, .
pastéis tipicos de lisboa
- Perguntar se alguém conhece qual ¢ que € o
doce tipico de Lisboa
- Perguntar o que ¢é necessario para fazer uma
s receita

< s - Pesquisar a receita por categorias

2 E - Ir a cozinha buscar os ingredientes

S T Como orientar | - Mostrar a receita para saber qual a ordem dos

E § no decorrer da | ingredientes.

é’ R acao? - Pesar os ingredientes para que tenham a medida
correta sendo eles a dizer quando parar, quando o
peso estiver no pretendido.

- pedir as criangas um de cada vez para vir por os
ingredientes.

Como avaliar os | Este tipo de actividade ndo tem objectivos a
objetivos avaliar, mas sim o resultados estas ao longo do
atingidos? ano levem a crianga a adquirir conhecimentos

T Quais? - Robot de cozinha .
- 14 Formas de aluminio
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- Extensao

- 500 g de massa folhada
-1ovo

-250g de leite

- 250g natas

- 180g de agucar

- 50g de farinha

- 5 Gemas de ovo

- 1 Limao

- 1 pau de canela

- tabuleiros de forno

Recurso

Aquisi¢do do .. . .
quisica Materiais a cima descritos
material
o= Quando? Quinta-feira de manha
£ 3
= 2
2 E . . .
&S Duracao Aproximadamente 50 Minutos
=
é Onde? Na sala de aula.
wn
-5}
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Descricao da atividade:

Esta atividade surgiu com o intuito o de terminar o projecto “a cidade das sete
colinas” com uma receita de um doce tipico de Lisboa — os Pastéis de Belém ou Pastéis
de Nata.

Antes de iniciar a actividade, comecei por juntar as mesas e poOr as cadeiras a sua
volta para que todas as criangas pudessem ver e participar na actividade.

Em primeiro lugar, perguntei-lhes o que ¢ que era necessario para fazer os
pastéis de nata, depois de algumas tentativas o C falou da receita, fomos ao livro de
receitas, levado previamente por mim, e procuraram os pastéis de nata. Perguntei-lhes
em que categoria poderiam estar os pastéis de nata, nas sopas, nas entradas, nos pratos
ou nas sobremesas. Ao que me responderam que era nas sobremesas.

Depois de encontrarmos a receita e dei inicio a leitura da mesma: 250g leite;
250g de natas; 180g de acticar; 50g farinha; 5 gemas de ovo; 1 lima; 1 pau de canela e
500g de massa folhada. Ainda que, por norma, os liquidos se mecam em litros, como
fizemos na bimby um robot de cozinha, as medidas sdo todas em gramas. Depois,
fomos buscar os ingredientes a cozinha, requisitados previamente, e, quando chegdmos
a aula, as criancas ordenaram os ingredientes em fila do primeiro para o Gltimo a ser
colocado no robot.

Ao longo da receita, fui falando um pouco sobre cada ingrediente, qual a sua
origem e a sua importancia. Enquanto os alunos pesavam os ingredientes, os colegas
ficavam a ver se o peso era idéntico ao que eu tinha escrito anteriormente no quadro.

Enquanto o recheio estava a cozer, chegou a hora de amassar, cada crianga tinha
um pouco de massa folhada, em forma de circulo, para moldar a forma de aluminio.

Quando o recheio ja estava no ponto, cada crianga colocou-o por cima da sua massa.
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Quando todas as criangas ja tinham o recheio em cima da massa, o C afirmou
que ainda havia muito recheio. A partir desta intervencao, perguntei-lhes o que ¢ que
poderiamos fazer com o que sobrara. A F disse que podiamos comer directamente do
copo do robot, como ela fazia em casa com a mae. A S disse que o melhor era moldar
mais massa as formas de aluminio e assim fazer mais uns pastéis, podendo distribui-los
pelas outras professoras. Com o resto do recheio, conseguimos fazer mais nove pastéis.

Mais tarde, voltamos a cozinha para os pastéis irem ao forno. Antes do lanche

fomos buscar os pastéis ja prontos e quentes. Estavam uma delicia!
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Anexo 3

Planificacio da actividade n° 3: Cuisenaire — a peca amarela

Identificaco Cuisenaire — a pega amarela
da atividade
Finalidade |~ Estimular o raciocinio logico
0 - Expressao e Comunicagao:
Area de ;. [
, - Dominio da matematica
Conteudo .
- Conhecimento do mundo
Expressio e comunicagio
- Dominio da linguagem e abordagem a escrita
- Desenvolver a linguagem
- Dominio da matematica
- Decompor niimeros
- Classificar materiais
- Seriar objectos
Objectivos - Desenvolver o raciocinio logico
especificos - Fazer contagens até 5
- desenvolver sequéncias
Conhecimento do mundo
- Identificar das cores
- Identificar tipos de materiais: madeira
- Identificar profissoes
Recursos 11 Crianga ¢ 1 Educadora
Humanos
- Pedir que as criancgas se sentem no tapete
- Juntar as mesas de maneira a que todas as criancas
possam ter acesso ao material
- Explicar que iremos trabalhar com um material de
Como langar? "
matematica
- Conversar sobre qual é que ¢ o nome do material e
as suas caracteristicas
- Dar inicio a atividade
= s No inicio, exponho os materiais, duas caixas de
'gn 5 Cuisenaire, em cima da mesa e fago uma pequena
2 E abordagem sobre as regras de utilizagdo do material:
E ?3 - Ter cuidado com as pegas
§ E - Nao tirar varias peca a0 mesmo
Como orientar tempo ~
- Nao guardar pecas nos bolsos
no decorrer da .o
5 0 - Néo atirar pegas ao ar ou para o
acao’ ~
chao
- Durante a atividade, enquanto estdo a fazer os
comboios, € necessdrio incentivar as criangas que
estejam mais distraidas e estimular o raciocinio das
criangas que ndo consigam fazer os comboios.
- Quando as criangas estiverem a fazer construgoes,
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interagir com elas incentivando-as a utilizar a
imaginacdo fazendo construgdes criativas

Como passar a
atividade e
passar a agdo
seguinte?

- Fazer um pequeno resumo sobre o que as criangas
aprenderam

- Pedir que ajudem a arrumar o material nas caixas,
destacando cada crianga para arrumar as pecas de uma
cor especifica

- Pedir as criangas que ajudem a arrumar as mesas €
cadeiras

- De seguida, irdo para o recreio brincar.

Como avaliar
0s objetivos

- Concretiza decomposi¢ao de numeros?
- Classifica materiais pelas suas propriedades?
- Compreende instrugdes dadas?

Recurso

atingidos? .
& - Identifica cores?
& .8 Quais? Material Cuisenaire
53
S = Que
= . 2 Caixas de material Cuisenaire
quantidade?
= - Quarta-feira a tarde
& g Quando? Q
5 &
g E . . .
K S Duragio Aproximadamente 45 minutos
=
§ Onde? Na Sala de aula
wn
-5}
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Descriciao da intervencao

A utilizagdo do Cuisenaire em sala de aula, ja ndo ¢ uma novidade para as
criangas. Desde o inicio do ano, familiarizaram-se com o material através de algumas
atividades de exploragdo livre do Cuisenaire, desenvolvendo a sua imaginagdo e
criatividade criando varias construgdes com as diferentes pecas.

A actividade iniciou-se com uma conversa sobre alguns aspectos do material
em que pudemos desenvolver o tema através de uma teia de ideias que foi surgindo ao
longo da conversa:

- Qual 0 nome do jogo?
- Que tipo de material ¢ que ¢ feita a caixa do Cuisenaire?
- De onde vem a madeira?
- O que ¢ que também podemos fazer com as arvores?
- Porque € que as arvores sdo importantes para os seres vivos?
- O que ¢ que podemos fazer para ndo desperdigar arvores?
A partir das intervencdes das criangas, pudemos concluir que o material se
chama Cuisenaire e a caixa onde se guardam as barras ¢ feita de madeira. A madeira é
extraida das arvores e as estas possibilitam também fazer folhas de papel. O S chegou a
conclusdo que se para haver folhas para as pessoas desenharem e escreverem € preciso
cortar arvores entdo ndo se devia gastar tantas folhas e desperdigar papel. A partir desta
interven¢ao, pudemos falar acerca da importancia da reciclagem e da importancia das
arvores na producdo de oxigénio, elemento quimico essencial para a vida dos seres
Vivos..
Terminada a conversa inicial, a cima descrita, iniciei a atividade a desenvolver

com a Cuisenaire. Depois de dar a conhecer as criangas, em sessdes anteriores, que a
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peca branca seria a peca que valeria uma unidade, iniciamos, progressivamente €, ao
longo do ano, a decomposi¢do das outras pegas com a pega padrdo — a peca branca. Isto
¢, sabendo que a peca padrao equivale a uma unidade, as criangas irdo descobrir o valor
de cada peca a partir da peca branca. Por exemplo, as criangas quando pde trés pecas
brancas por cima da pega verde clara e ao lado pde duas pegas brancas por cima de uma
peca encarnada podem concluir que a peca verde clara ¢ maior que a encarnada porque
cabe mais uma peca branco do que na encarnada. Deste modo, utilizando a memoria as
criangas fazem a correspondéncia entre a cor € o tamanho das pegas.

Nesta actividade tinha como objectivo as criancas descobrem qual a peca que
valeria cinco pecas brancas, deixando que cada crianca fizesse o raciocinio livremente.

O A,aF,aSeoTcomegaram por fazer a escada com as pegas. Comegando por
pOr a peca branca, ao lado a encarnada, a verde-clara e a cor-de-rosa. Depois,
experimentaram as restantes pegas até encontrar a peca que fazia com que a escada
tivesse os degraus todos iguais, do mesmo tamanho. Chegando a conclusio que a peca

que valeria cinco era a amarela.
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Jao C,aF, oS eaM, pegaram em cinco pecas brancas e alinharam-nas umas ao
lado das outras e procuram a peca que cabia em cima da fila, depois de algumas
tentativas, chegaram a conclusdo que a pega que cabia em das cinco pecas brancas era a

peca amarela.

As restantes criangas tiveram alguma dificuldade em executar o desafio,

imitando os métodos utilizados pelas outras criancas.

Depois de cada aluno explicar o método que o levou a concluir que a peca
amarela valeria cinco pecas brancas, expliquei o método de decomposicao, utilizados
por algumas das criancas, que seria mais correcto para que todas as criancas

entendessem o valor da pega amarela.

De seguida, cada crianga explorou a material fazendo construgdes criativas e

originais.
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No fim da atividade, cada crianga ficou encarregue de arrecadar todas as pecas
de uma cor, ajudando a arrumar as pegas nas caixas. Arrumaram as mesas € cadeiras nos

respectivos lugares e, quando a sala ficou organizada, foram para o recreio.

A actividade demorou cerca de 70 minutos desde a conversa inicial até a

arrumacao.
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Planificacio da actividade n° 4

Identificacdo da
atividade

Jogo com blocos logicos

Area de Conteado

Expressao e Comunicacéo

- Dominio da matematica

Conhecimento do mundo

Expressiao e Comunicacio

- Dominio da matematica
- Classificar objectos
- Fazer conjuntos
- Identificar as suas propriedades de objectos
- Identificar as figuras geométricas

Objectivos .
Jee - Identificar tamanhos — grande e pequeno
especificos .
- Identificar espessuras — grosso e fino
- Desenvolvimento do raciocinio logico
Conhecimento do mundo
- As cores
Recursos . .
11 Criangas el Educadora e 1 auxiliar
Humanos
- Pedir as criancas para
se sentarem no tapete
- Explicar que a
actividade que irdo fazer
Como langar? sera executada com uma
crianga de cada vez
enquanto as restantes
irdo fazer construcoes
com jogos
< =)
o =
&b 5 -
% £ - Sendo um jogo a
b= = desenvolver de um para
Y
< Q um, ao longo da
= & Como orientar no decorrer da | atividade farei perguntas

acdo? ¢ orientarei a crianca
com o0 objetivo que a
mesma desenvolva o
raciocinio l6gico

Depois de cada crianga
executar a atividade, a
Como passar a atividade e ultima crianca ajuda-me
passar a agdo seguinte? a arrumar o material
enquanto as  outras
arrumam o0s jogos.
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Como avaliar os objetivos

Classifica materiais

- Identifica  formas
geométricas

- Identifica cores

atingidos? - Identifica tamanho

- Identifica espessuras
Reconhece propriedades
de conjuntos

é = Quais? Caixa de blocos logicos

s 5

Q) =

S S . .

& = Que quantidade? Uma caixa

é = Quando? Quarta-feira a tarde

{

] ~ Aproximadamente 20

= Duragao P
min

2=

L5

5 < Onde? Sala de aula

S

¢ o
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Descricio da actividade

Trabalhar com blocos 16gicos ¢ uma actividade muito frequente em sala de aula.
E um momento em que prefiro trabalhar com cada crianga individualmente enquanto as
outras criangas brincam com outros jogos fora da sala.

A actividade teve inicio numa tarde de quarta-feira e comecei por chamar o T
para vir para fazer o jogo “Qual a peca que ndo pode estar aqui?”. O jogo consiste na
elaboragdo de conjuntos em que X pecas t€m as mesmas propriedades e uma outra pega
que nao corresponde a essa propriedade. Deste modo, a criancga tem que descobrir qual a
propriedade que as pegas t€ém em comum e escolher a peca que nao deve estar nesse
conjunto por nao ter essa propriedade.

Antes de dar inicio ao jogo pedi ao T que me identificasse os quatro atributos
das pecas dos blocos 16gicos. Comegou por me identificar as quatro formas
geométricas, em segundo lugar, as trés cores, em terceiro lugar, os dois tamanhos, e, por
ultimo, as duas espessuras.

Depois, dispus quatro pecas a frente do T em que trés das pegas tinha um
atributo em comum — a forma - € uma que nao o tinha. A crianca respondeu
assertivamente a questao colocada, dizendo que a peca que ndo podia estar ali era o
circulo pequeno azul porque as outras pecgas eram todas quadrados e a nunca diferente

era o circulo.
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De seguida, dispus quatro pegas que tinham dois atributos iguais e uma peca que

ndo tinha nenhum dos atributos.

O primeiro atributo que o T identificou foi a cor, pondo logo de parte o tridngulo
pequeno encarnado dizendo que esta ndo poderia estar neste conjunto porque nao tinha
a cor amarela. O segundo atributo que foi mais dificil o T identificar, tendo precisado de
ajuda, foi a tamanho. Para que a crianga identificasse sozinha, comecei por perguntar se
as figuras geométricas eram iguais, ao que a crianca me respondeu que ndo. De seguida,
perguntei se a espessura era a mesma e a crianca foi verificar e concluiu que as pecas
tinham todas a mesma espessura, era todas grossas. Depois, deixei que a crianga
pensasse e reflectisse qual era a outra propriedade que faltava. Passado algum tempo, o
T respondeu que a propriedade que faltava era o tamanho porque todas as pegas eram do
mesmo tamanho, eram todas grandes.

Quando o T identificou as propriedades deste conjunto, a atividade terminou e a

crianca foi brincar.
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Descri¢ao da acg¢do livre n° 5: “Qual a pe¢a a seguir?”

Numa das atividades de brincadeira livre com a material Cuisenaire em que umas

criangas faziam casas e criangas, outros utilizam as pecas como avides e passarinhos,

uma das criangas executava livremente o “muro de cores” como ele proprio dizia que se

podia verificar que fazia um padrio abaixo representado.

Ao observar a sua brincadeira, deparei-me com a possibilidade de trabalhar o seu

raciocinio logico a partir de uma experiencia que e ele lhe pertencia.

Maria
M
Maria

M

Maria
M

Maria

M

Maria

Maria

Maria

Maria

Maria

M o que € que € a sua construgdo?
E um muro de cores
Mas esse muro tem varias cores ou s6 tem algumas cores?
Este muro sé tem trés cores: cor-de-rosa, encarnado e branco e depois
repito as cores outras vezes
Entdo qual é que ¢ a peca que vai utilizar a seguir?
Uma encarnada e depois uma branca
Muito bem. Entdo e se quiséssemos fazer o muro para o lado
esquerdo?
Nao sei qual é o lado esquerdo...
O lado esquerdo ¢ este (a apontar para a pega cor-de-rosa do lado
esquerdo) e o lado direito ¢ este (a apontar para a pega encarnada
posta pela crianga ao lado a branca)
Entdo a peca que vem depois da cor-de-rosa ¢ a branca e depois vem
a cor-de-rosa
Serd? Vamos ver. Ponha a pega branca e depois a cor-de-rosa. Vamos
14 dizer as cores.
Cor-de-rosa — branca — cor-de-rosa — encarnada — branca - cor-de-
rosa — encarnada — branca
Seré que estd tudo bem?
Nao aqui (aponto e afasta as pecas cor-de-rosa e branca) falta uma
encarnada
Vamos dizer as cores agora.
Cor-de-rosa — encarnada — branca - cor-de-rosa — encarnada —
branca - cor-de-rosa — encarnada — branca
Muito bem M!
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Desta forma, 0 M com a minha orientagdo reconheceu um padrao desenvolvendo nio s6
o desenvolvimento da compreensdao matematica como também a observacao de
semelhancas e diferencas entre objectos, a analise de padrdes, compreensao dos sentidos

esquerda e direita e criagao de padrdes.



Anexo 6

Descricio da acgao livre: “O Lanche”

Na hora do lanche, cada sala tem a sua mesa e cada educadora senta-se para
participar nas conversas dos alunos. Na mesa onde estava sentada, estavam 11 criangas
tranquilamente a conversar, cada crianga tinha um pao e iogurte, leite ou sumo. Durante

o lanche surgiu uma oportunidade de explorar a matematica através de uma experiencia

informal do aluno.

Maria

Maria

Maria

Todos
Maria

Maria

Maria

Maria

Maria

Maria

Maria, os leites estdo a ganhar!

O que ¢ que quer dizer com isso S?

Ha mais meninos a beber leite do que a comer iogurte ou sumo.
Entdo como ¢ que sabe?

Porque ha seis meninos a beber leite, trés meninos a comer iogurte
e dois meninos a beber sumo

Vamos 14 por aqui os leites, aqui 0os sumos e aqui os iogurtes.
Vamos 14 contar quantos iogurtes ha.

Um... dois...trés...

Muito bem! Agora vamos contar 0s sumos.

Um...dois...

Muito bem! Agora vamos quantos pacotes de leite ha.
Um...dois...trés...quatro...cinco...seis...

Muito bem! Entdo qual ¢ que hd em mais quantidade?

Sao os leites porque ha seis leites

Qual ¢ que tem mais quantidade a seguir?

Sao os iogurtes

Qual ¢ que had em menos quantidade?

Sao os sumos!

Muito bem! O S tinha razdo, o que ha em mais quantidade sdo os
leites.



