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Resumo

O presente trabalho tem como tema: “O Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo
escolar numa escola de Luanda: Funcionamento e Resultados Académicos”.

Em torno desta temética fala-se sobre a ligacdo do problema da alfabetizacdo e da
historia do pais, sendo o0 objetivo geral: perceber como € que o Prograna de Alfabetizacdo e
Aceleracdo Escolar se organiza, funciona e quais 0s seus resultados numa escola priméria de
Luanda.

Quanto a metodologia do estudo, é natureza qualitativa, de forte cariz interpretativo e
segue uma tipologia proxima do estudo de caso, a entrevista e analise de documentos foram
0s métodos de recolha de informacgdes e a analise de conteldo 0 método de tratamento das
informacdes recolhidas.

Na recolha de dados, as fonte de informagéo dentro da escola primaria em Luanda
foram os professores e alunos. Foi entrevistado também o coordenador provincial do
programa de alfabetizacéo e aceleragdo escolar para passar uma visao geral sobre o programa.
Foi tambem recolhidos os dados dos resultados escolares desde 2015 a 2018.

Os resultados obtidos pelas entrevistas e pela analise de documentos, monstra de uma
forma geral que, o programa de alfabetizacdo e aceleracdo escolar tem sido eficaz, apesar de
todas as dificuldades, desde a sua aplicacdo a nivel estratégico até as salas de aula que
constitui o nivel operacional.

De todos os objetivos deste programa o maior deles & proporcionar uma nova
oportunidade a todos os que ndo puderam frequentar a escola no periodo certo e permitir que
estes concluam com éxito o ensino primario. Segundo os resultados obtidos este objetivo esta

a ser cumprido de forma satisfatoria.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo, Aceleracdo Escolar, Educacdo de Adultos, Sucesso

Escolar.



Abstract

The current work has as title “The Literacy and Acceleration Program in the primary
school of the Luanda: functioning and academic outcomes”

Around this theme we talk about the connection of the problem of literacy and the
history of the country, being the general objective: to understand how the Program for
Literacy and Acceleration is organized, works and what its results in a primary school in
Luanda.

As for the methodology, was chose a qualitative approach close to a case study where
interviewing and documental analysis was the method used for information gathering and
content analysis was the method used for processing the gathered information.

In data collection, the sources of information within the primary school in Luanda
were teachers and students. The provincial coordinator of the literacy and acceleration
program was also interviewed to give an overview of the program. School results data were
also collected from 2015 to 2018.

The results obtained through the interviews and documental analysis, in general,
shows that the "literacy and acceleration” program is effective, despite all the difficulties
found from its application, at the strategic level, to the classrooms which constitute the
operational level.

From all the goals of this program the greatest is to provide a new opportunity to
everyone that couldn't attend school at the right time and to enable them to successfully
complete primary education. According to the results obtained this objective is being

satisfactorily reached.

Keywords: Literacy, School Acceleration, Education for Adults, School Success.
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Introducéo

A presente dissertagdo tem como tema “ O Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo
Escolar numa escola de Luanda: Funcionamento e Resultados Académicos” esta enquadrada
no ambito da 3?2 edi¢do do curso de mestrado em Gestdo e Administracdo de Escolas.

Dentro de uma escola o gestor/diretor tem um papel fundamental na realizacdo dos
projetos pedagdgicos da escola, conhecendo perfeitamente seu modo de funcionamento, deve
empenhar-se nas diferentes areas como cultural, pedagdgica, administrativa e financeira, para
contribuir no desenvolvimento do mesmo. No caso especifico do presente trabalho, torna-se
crucial o papel do diretor por se tratar de um projeto de ensino distinto do ensino regular, no
entanto a posicédo do diretor faz toda diferenca.

Quando falamos de alfabetizacdo, a primeira ideia que surge é de ensinar a ler e a
escrever pessoas com esta capacidade em falta, mas por detras dessa ideia existem as pessoas
que ndo sabem ler nem escrever, as chamadas analfabetas. A definicdo sobre alfabetizacao e
analfabetizacdo tem sofrido muitas atualizacbes conforme as mudancas socias, ou seja, tem
evoluido a0 mesmo passo que a sociedade.

O Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar, PAAE, € um programa concebido
e coordenado pelo Ministério de Educacéo da Republica de Angola, MED, com o objetivo de
proporcionar a conclusdo do ensino primario e outras oportunidades de educacéo aos jovens e
adultos que por diversas razdes ndo tiveram 0 acesso e a oportunidade de escolarizacdo na
idade adequada.

O desejo de conhecer melhor o Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar
(PAAE) através deste trabalho, partiu primeiramente de uma motivacdo pessoal por almejar
ser professora e trabalhar direta ou indiretamente com a alfabetizacdo, entdo, falar sobre
alfabetizacdo para mim sempre foi muito interessante pelo fato de achar que, saber ler e
escrever € uma experiéncia individualmente gratificante e o conhecimento € algo que
ninguém nos pode tirar seja qual for a nossa situacdo de vida. Era facil de perceber a alegria
de uma crianca que estava a descodificar o mundo das letras. Também como cidada angolana
e por conhecer a histéria do meu pais, sei que o combate ao analfabetismo teve inicio logo
apos a independéncia em 1975 e até os dias de hoje esta luta continua.

Depois de todas as estratégias, planos e mudangas implementadas para melhoria
continua do sistema educativo, saber que o Ministério de Educacdo da Republica de Angola
concebeu 0 PAAE com o objetivo de proporcionar a conclusdo do ensino primario e criar

outras oportunidades de educacdo aos jovens e adultos que por diversas razdes ndo tiveram o
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acesso e a oportunidade de escolarizagdo na idade adequada, foi como um impulso motivador
para entender melhor o funcionamento do mesmo programa, permitindo-me conhecer uma
nova realidade e o campo em que pretendo trabalhar futuramente.

O fundamental de um trabalho de investigacdo é saber como comecar 0 mesmo
trabalho, e ndo é facil apresentar o foco de interesse ou uma preocupagdo no que respeita a um
projeto de investigacdo. A questdo de partida é vista como o primeiro fio condutor da
investigacdo, sujeito a mudancas e revises. Apesar destas dificuldades, para elaboragéo deste
trabalho foi estabelecida as seguintes questdes de partida:

1- Os alunos do programa de alfabetizacdo e aceleracdo escolar, da escola primaria de
Luanda, estdo a aprender a ler e escrever e, a concluir o ensino primario?
2- Que imagens sobre o funcionamento deste programa tém os professores e alunos da escola

priméaria de Luanda?

Assim sendo este trabalho tem como objetivo geral, perceber com maior profundidade
a eficacia do programa de alfabetizacdo e aceleracdo escolar atraves do sucesso e insucesso
escolar dos alunos incluidos neste programa.

Para responder ao objetivo geral temos como auxilio o0s seguintes objetivos
especificos: conhecer e analisar a opinido dos professores em relacdo ao PAAE; conhecer e
analisar a opinido dos alunos sobre o PAAE; analisar a taxa de sucesso escolar dos alunos.

Para o alcance dos objetivos estabelecidos realizou-se um estudo de campo numa
escola primério situada na provincia de Luanda.

A metodologia utilizada neste trabalho foi de natureza qualitativa, através das técnicas
de recolha de dados como a entrevista e analise de documentos. As entrevistas foram
aplicadas aos professores e aos alunos desta escola por serem 0s principais atores e também
ao coordenador provincial do PAAE.

O presente trabalho esta estruturado em trés capitulos essenciais, o primeiro é o
enquadramento tedrico onde fala-se de uma forma breve sobre o contexto historico do pais,
fala-se também sobre a alfabetizacdo e a formacdo de adultos e a apresentacdo do programa
de alfabetizacdo e aceleracdo escolar. No segundo capitulo é a parte onde sera apresentada a
metodologia, e, neste capitulo sera abordado as questfes sobre a metodologia escolhida.
Finalmente no terceiro capitulo esta reservado para a apresentacdo e analise dos resultados
obtidos.



1 Capitulo - Enquadramento Tedrico

A escola é uma instituicdo publica ou privada cujo uns dos seus objetivos estdo
baseados na instrucéo dos individuos, dotando-os de conhecimentos e aptiddes para contribuir
no desenvolvimento da sociedade em que estéo inseridos.

A gestéo escolar aborda questdes concretas de rotina educacional e visa garantir que as
instituicGes de ensino tenham as condicdes necessarias para cumprir seu papel principal que é
ensinar com qualidade e formar cidaddos com as competéncias e habilidades indispensaveis
para sua vida pessoal e profissional. O foco da gestdo escolar é a orientacdo para resultados,
buscar a lideranca, a motivacdo da equipa para alcangar os objetivos, pondo énfase na
qualidade do curriculo para atingir a qualidade no ensino.

Dentro da diregdo da escola encontramos o conselho de escola e este por sua vez tem
como competéncias - eleger o respetivo presidente de entre os representantes dos docentes
que o integram; eleger o diretor executivo, destitui-lo ou renovar o seu mandato; aprovar o
projeto educativo da escola; aprovar o projeto de orcamento anual da escola. Nesta gestdo é
necessario que estejam presentes algumas bases que ajudem a na busca da autonomia
administrativa, financeira, pedagdgica, a otimizacdo de tempo e dos processos nas instituicoes
de ensino. Essas bases estdo interligadas e o bom funcionamento entre elas € vital para a
instituicdo de ensino.

Na gestdo e administracdo, temos o diretor executivo que é responsavel pelas areas
cultural, pedagdgica, administrativa e financeira, responsavel perante a administracdo
educativa pela compatibilizacdo das politicas educativas definidas a nivel nacional, com as
orientacdes do conselho de escola, tendo em vista niveis de qualidade de ensino que
satisfacam as aspiracfes da comunidade escolar.

Na gestdo e administracdo de escolas, € muito importante que o diretor tenha
conhecimento, envolvimento e dominio dos projetos que sdo desenvolvidos na escola para
gue sua participacdo esteja orientada no cumprimento dos objetivos a fim de responder todas
as necessidades para o desenvolvimento das atividades educacionais realizadas.

Na gestdo escolar o gestor/diretor e toda a equipa, incluindo o pessoal docente e ndo
docente, devem trabalhar juntos para garantir a qualidade dos servicos prestados na
instituicdo. No entanto compete ao diretor da escola elaborar o projeto de orgamento, em

conformidade com as linhas orientadoras definidas pelo conselho geral; designar os



coordenadores dos departamentos curriculares e os diretores de turma; proceder a selecdo e

recrutamento do pessoal docente, nos termos dos regimes legais aplicaveis.

1.1  Enquadramento histérico do sistema educativo e alfabetizacéo

Falar sobre a alfabetizacdo em Angola é falar um pouco sobre sua histéria, pois € um
pais que viveu um longo periodo de guerra onde se destaca a luta para a libertacdo do
colonialismo portugués, tornando-se independente em 1975. Apds sua independéncia
registrou-se 0 comeco de uma intensa guerra civil com duracdo de quase 30 anos entre trés
movimentos politicos para governacdo do pais, nomeadamente, a Frente Nacional para a
Libertacdo de Angola (FNLA), Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA) e
Unido Nacional para a Independéncia Total de Angola (UNITA), o acordo de paz assinado
entre estes em 2002 deu lugar ao fim do conflito nacional.

O colonialismo e a guerra civil causaram danos profundos aos sistemas politico,
social, econdmico e igualmente ao sistema educativo do pais. No que refere a educagdo no
tempo colonial, os Portugueses ndo apoiaram o desenvolvimento de um sistema educativo
para os angolanos, deixando esta responsabilidade nas méos de instituicdes religiosas e,
durante o conflito nacional muitas criancas foram recrutadas para a guerra outras foram
separadas da familia e a maioria das criancas ndo frequentavam a escola. Segundo Paxe
(2017,148) “o fim da guerra civil proporcionou condigdes de segurancga para que os cidadaos
pudessem dedicar-se a outras atividades, sendo a educa¢ao uma delas”.

Apos a independéncia de Angola (em 11 de Novembro de 1975), o pais contava com
10 milhGes de habitantes e uma taxa de analfabetismo de 85%, onde as consequéncias
negativas se traduzem até os dias de hoje numa situacéo critica socioeducativa, tanto ao nivel
da estrutura econémica e social como no que respeita ao nivel de vida da populacdo. (Silva
Neto, 2005). Diante tal situacdo o governo angolano elaborou algumas medidas como
programas, estratégias e parcerias para corrigir a situacdo e desde entdo sdo implementadas
politicas educativas que visam a melhoria continua do sistema educativo e de reducdo do
analfabetismo.

Para responder as necessidades educativas, 0 governo adotou 0 seu primeiro sistema
de educacdo e ensino no ano de 1978, onde suas principais carateristicas estavam assentes nos
principios de democratizacdo, alargamento do ensino gratuito e aperfeicoamento constante do
pessoal docente, para uma maior oportunidade de acesso a educacdo e continuacdo dos

estudos. “Assim a populag@o inscreve-se na demanda da satisfacdo do direito da educacdo,
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uma vez que a sua condicgdo atual resulta da ndo satisfacdo desse direito na idade adequada”
Paxe (2017,150).

A melhoria continua da educagdo representava e ainda representa uma preocupagao
constante e por este motivo, 24 anos depois surge no ano de 2002 a primeira Lei Base do
Sistema Educativo aprovada pela Assembleia Nacional a Lei n® 13/01, de 31 de Dezembro de
2001, assente nos principios de democratizacdo e gratuitidade limitada do ensino, com o
surgimento de escolas privadas. O objetivo estratégico desta lei é a universalizacdo do ensino
primario, ou seja, onde todos os individuos tém iguais direitos no acesso, na frequéncia e no
sucesso escolar nos diversos niveis de ensino, desde que sejam observados os critérios de
cada subsistema de ensino, assegurando a inclusdo social a igualdade de oportunidades e a
equidade, bem como a proibicéo de qualquer forma de discriminagéo.

Com aprovacdo da Lei n°® 13/1/01, foi implementada a segunda reforma educativa,
trazendo consigo inovagOes nas dimensdes de intervencdo pedagogica, novas perspetivas em
tornos de conteddos curriculares, a organizacdo e a gestdo de escolas, a formacgédo de
professores, a organizagéo estrutural do proprio sistema de educacéo e as politicas avaliativas
da aprendizagem, com objetivos de expandir a rede escolar, melhorar a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem, reforcar a eficacia do sistema de educagdo e melhorar a equidade
do sistema de educacdo. Diante de um novo quadro constitucional e novos desafios de
desenvolvimento que se colocam traduzidos em diferentes Planos e Programas Estratégicos
de Desenvolvimento e a fim de garantir a insercdo de Angola no contexto regional e
internacional, o governo achou necessaria a aprovacdo de uma nova Lei Base do Sistema de
Educacdo e Ensino, a Lei n® 17/16, de 7 de Outubro de 2016.

Esta nova lei € dirigida pelos principios de legalidade, da integridade, da laicidade, da
universalidade, da democraticidade, da gratuitidade, da obrigatoriedade, da intervencao do
estado, da qualidade de servicos, da educacdo e promoc¢do dos valores morais, civicos e
patridticos. E com esta Lei que o Sistema de Educac&o e Ensino é dirigida até os dias de hoje.
Ainda no periodo da segunda Reforma Educativa, com a intencdo de continuar a implementar
politicas voltadas ao combate ao analfabetismo. A alfabetizacdo tornou-se prioridade e deu
origem a criacdo da Comissdao Nacional de Alfabetizacdo (CNA) para atender um namero
elevado de jovens e adultos que tiveram a sua escolariza¢do suspensa como consequéncia do
conflito armado. Na busca de solugGes para a escolarizacdo destes jovens e adultos em
situacdo de atraso escolar, foi criado e implementado o programa de alfabetizagéo e

aceleracéo escolar, em 2006.



1.2  Alfabetizacéo

A alfabetizacéo consiste na aprendizagem dos instrumentos, processos e mecanismos
de aquisicdo da leitura e escrita e da sua utilizagdo como codigo de comunicagdo para um
efetivo dominio da leitura e da escrita, ou seja, € 0 processo de ensino e aprendizagem que
capacita o individuo a quando delas necessita na sua vida privada ou em sociedade.

Quando falamos de alfabetizacdo, a primeira ideia que surge € de ensinar a ler e a
escrever pessoas com esta capacidade em falta, pois existem de facto pessoas que por diversas
razdes ndo realizam estas aprendizagens de leitura e escrita e que sdo consideradas como
analfabetas. A definicdo sobre alfabetizacéo e analfabetizagdo tem sofrido muitas atualizagdes
conforme as mudangas socias, ou seja, tem evoluido ao mesmo passo que a sociedade, uma
vez que alfabetizado era o individuo que sabe ler e escrever e o analfabetizado o individuo
que ndo sabe ler e escrever, com a evolucéo das sociedades esses conceitos foram alterados.

O conceito de alfabetizacdo tem sofrido a transformacgdes ao longo dos tempos. Na
perspetiva da UNESCO (2003, p.37) “o conceito e a pratica da alfabetizacao encontram-se em
evolucdo constante e dindmica, com novas perspetivas que refletem as transformacoes
societarias, a influéncia da globalizacdo na linguagem, na cultura e nas identidades e também
a expansao das comunidades eletrénicas”.

Segundo Carvalho (2011, p.20) em 1958, a UNESCO definia como alfabetizada a
pessoa capaz de ler e escrever um enunciado simples, relacionado com a sua vida diaria.
Muitos anos depois a mesma instituicdo sugeriu a ado¢do dos conceitos de analfabetismo e
alfabetismo funcional. Nestes conceitos a pessoa alfabetizada funcional “ € capaz de utilizar a
leitura e a escrita para responder as exigéncias do seu contexto social e usar as essas
habilidades para continuar a aprender e a desenvolver-se ao longo da vida”. Enquanto que a
pessoa analfabetizada funcional é a pessoa completamente analfabeta no verdadeiro sentido
da palavra, ou seja, “pessoas aparentemente alfabetizadas, mas cujo grau de alfabetizacao ¢é
insuficiente para que exercam fungdes basicas nas sociedades modernas”.

Deste modo a alfabetizag¢do passou a ser entendida como um processo educacional que
capacita o individuo de consciéncia critica, isto €, o individuo torna-se capaz de participar
enquanto cidaddo ativo na democracia, capaz de criticar praticas institucionais, lutar por seus
direitos e enfrentar algumas estruturas de poder. (UNESCO, 2003).

Como se pode constatar a clarificacdo do que se entende por alfabetizagdo, ndo é um
conceito uniforme pois sofre influéncias de diferentes areas de saber como psicologia,

linguistica, pedagogia e de muitos pontos de vista, exigida pela natureza do proprio
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fendmeno, e que envolve também uma diversidade de atores tais como professores e alunos,
bem como os seus contextos culturais, métodos de alfabetizacdo, materiais e recursos.
(Soares, 1985).

Tendencialmente o problema da alfabetizagdo tem vindo a ser equacionado como um
processo socialmente construido. Essa construcdo servird como base para que o individuo
amplie seus horizontes, buscando cada vez mais oportunidades de crescimento como cidad&o
ativo na sociedade. ( Giroux, 1990).

Apesar das diferentes concecOes, em todas elas hd uma unanimidade em torno da
importancia de uma sociedade totalmente letrada ou com uma taxa muito reduzida de
analfabetismo. A alfabetizacdo esta na base do desenvolvimento. Como refere Morais (1997)
“Em suma, na sociedade atual a exigéncia da capacidade de leitura aumenta de dia para dia e
as suas funcdes a nivel econémico e social multiplicam-se em namero e importancia num
crescimento exponencial. Grande parte da nossa vida depende da leitura e da escrita e as
pessoas que leem e escrevem mais depressa tém uma vantagem clara em relagdo as outras”
(Morais, 1997 cit in, Carvalho, 2011).

A alfabetizacdo e a educacdo basica (ensino primario) de adultos tém vindo a
estruturar-se, atraves da concentracdo de recursos em um sistema de ensino de 22
oportunidade, suscetivel de permitir agueles que nunca puderam frequentar a escola e aqueles
cujo o percurso escolar foi marcado pelo insucesso ou pelo abandono precoce, a possibilidade
de iniciar, reiniciar ou aprofundar os estudos, em particular ao nivel da educacdo basica.
Canario (2013).

O facto de muitos autores terem estudado a alfabetizacdo pode deixar supor que o
analfabetismo esta fortemente ligado a questdes econdmicas, tecnoldgicas e culturais de cada
sociedade de acordo com as exigéncias da mesma. Assim sendo Canario (2013) mostra a
distincdo feita entre analfabeto e um alfabetizado segundo os conceitos apresentados sobre 0s
mesmo em um relatério sobre a luta contra o analfabetismo (Unesco 1990, p.134). O conceito
de analfabeto enguadra-se em categorias como analfabetismo instrumental: que sdo 0s
individuos que nunca foram escolarizados; o0s semianalfabetos: aqueles que foram
escolarizados durante um periodo limitado ou que ndo concluiram o ensino primario com
sucesso; analfabetismo secundario ou recorrente: os individuos que esgqueceram 0 que
aprenderam; analfabetismo linguistico: caraterizado por trabalhadores migrantes que néo

sabem ler e escrever na lingua do pais de acolhimento.



O alfabetizado é o individuo que tem o dominio de competéncias percebidas como
necessarias para a realizacdo de objetivos fixados por si mesmo por ser um cidadao ativo na
sociedade. Estas competéncias compreendem “a capacidade para obter a informacdo que
precisam e utiliza-la em seu proveito e dos outros; a aptiddo para ler e escrever
adequadamente, para satisfazer as exigéncias que a si proprios impuseram como sendo
importantes para a sua vida; a capacidade para responder positivamente as exigéncias que lhes
sdo postas pela sociedade; e a capacidade para resolver os problemas com que s&o

confrontados quotidianamente”.

1.3  Educagéo e formacao de adultos

A educacdo e a formacdo sdo dois conceitos muito amplos que se cruzam e € dificil
colocar uma fronteira entre os dois.

No ambito da definicdo de educacdo de adultos como o conjunto dos processos de
aprendizagem formais ou ndo formais, através dos quais os adultos desenvolvem as suas
capacidades, enriquecem os seus conhecimentos, aperfeicoam as suas qualificacGes técnicas e
profissionais e se orientam para satisfazer simultaneamente as suas préoprias necessidades e as
das suas sociedades, entende-se por educacdo e formacdo de adultos o conjunto das
intervencdes que pelo reforco e complementaridade sinérgica com as instituicbes e as
iniciativas em curso no dominio da educacgéo e da formacédo ao longo da vida.

Bievre (1981) diz que a educacdo de adultos esteve sempre ligada a funcdo de
promover uma melhor adaptacdo do homem ao seu trabalho e a oferecer uma segunda
oportunidade aqueles que ndo puderam seguir uma escolaridade normal. Para este mesmo
autor os objetivos da educacdo de adultos colocam-se em dois planos que sdo: o plano
profissional: considerando que a primeira realizacdo do adulto é o seu trabalho, torna-se
necessario gerir a sua carreira devendo valorizar os conhecimentos anteriormente adquiridos,
e de se desenvolver dispondo de formacGes profissionais adequadas. Ja no plano da vida
profissional: ajuda-se o individuo a sair do seu isolamento, para participar na preparacao e na
tomada de decisdes sobre a sua vida e deixar de ser um elemento passivo.

A formacao de adultos divide-se em duas esferas complementares, a formacdo inicial e
a continua. Mas é importante dizer que ndo existe formacao continua se ndo haver uma inicial,
mas estdo interligadas por uma ser continuidade da outra. Malglaive (1995) explica que a
formac&o inicial e continua podem conhecer modos de articulacdo diferentes, a continuidade
pode estar baseada em uma posic¢do que permite a todos prosseguirem para além da formacéo

que comeca na escola, e, o outro tipo de continuidade atribui a formagéo continua em papel de
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corre¢ao das insuficiéncias da formagdo inicial, “ é funcdo tradicional da Promogao Social
que oferece um recurso a todos aqueles a quem a vida os acasos da vida impediram de seguir
normalmente os cursos escolares”.

A educacdo e formacdo de adultos engloba uma visdo mais abrangente, pois, vai além
de uma da transmissdo tradicional de contetdos. O trabalho de formagdo procura partir das
experiéncias e vivéncias dos formandos como suporte para novas aprendizagens. O processo
formativo é visto de uma forma integrada de explorar os conhecimentos, pois os factos da
vida real raramente sdo explicados a partir de um Unico saber.

A educacdo de jovens e adultos no PAAE é vista como educacdo permanente cujos
principios pedagdgicos sdo: identidade, diversidade, autonomia, interdisciplinaridade e

contextualizagéo.

1.4  Diferenca entre o Programa de Alfabetizacéo e Aceleracdo Escolar em Angola e o

Ensino Regular em Angola

A principal diferenca entre 0 PAAE e o Ensino Regular, reside no modo geral de
funcionamento. A primeira diferenca esta na idade de acesso, 0 ensino regular comeca aos 5
anos de idade enquanto que 0 acesso ao programa € a partir dos 12 anos. No Ensino Regular é
feita uma classe por cada ano letivo, e no sistema modular, um modulo corresponde a duas
classes do ensino regular em cada ano letivo. O Ensino Regular estd organizado por
disciplinas especificas, enquanto que no Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar
existe um sistema modular interdisciplinar em que se integram diversas areas do
conhecimento (leitura, escrita, matematica, estudo do meio) a metodologia é da livre escolha
do professor.

O PAAE enquadra-se numa perspetiva de Educacdo de adultos, adota metodologias
mais adequadas ao trabalho com adultos como o didlogo, a participacdo e a consideracdo do
aluno adulto como portador de saberes que devem ser reconhecidos.

Para Malcolm Knowles (1990, cit in Canario, 2013) “o modelo pedagdgico é
identificado com uma situacdo em que ao professor cabe decidir o que sera aprendido, quando
e como, bem como o controle sobre a realizacdo das aprendizagens. Ao aprendente esta
reservado um papel de pura submissao”. Este modelo funda-se em um conjunto de postulados

e, nele centra-se a maior diferenca entre a pedagogia e a andragogia explicados pelo o autor:



> Necessidade de saber: os aprendentes apenas precisam de saber que devem aprender
aquilo que o professor lhes ensina, ou seja apenas o conhecimento do professor é
valido;

» Conceito de si: 0 professor tem do aprendente a imagem de um ser dependente. Esta
dependéncia é marcada também pela auto imagem daquele que aprender.

> Papel da experiéncia: a experiéncia daquele que aprende é considerada de pouca
utilidade, ou seja é importante somente a experiéncia do professor.

» Vontade de aprender: a disposi¢do para aprender aquilo que o professor ensina tem
como fundamento critérios e objetivos internos a logica escolar, ou seja a finalidade de
obter éxito e avancar em termos escolares.

> Orientacdo da aprendizagem: a aprendizagem é encarada como um processo de
aquisicdo de conhecimentos de um tema especifico, ou seja uma légica centrada nos
conteddos e ndo em problemas.

» Motivacdo: a motivacdo é para a aprendizagem é, fundamentalmente o resultado de
estimulos externos ao sujeito, como as classificagdes escolares, pressdo da familia e

das apreciac6es do professor.

Baseados nestes conjuntos de postulados o autor anuncia aquilo que designa por
hipdteses andragogicas que constitui uma visdo completamente diferente da situacdo de

aprendizagem de do papel desempenhado por quem aprende:

> Necessidade de saber: antes de iniciar um processo de aprendizagem, os adultos tém a
necessidade de saber por que razdes essa aprendizagem lhes sera Gtil e necessaria.

» Conceito de si: os adultos tém consciéncia de que sdo responsaveis pelas suas decisdes
e pela sua vida, por isso é necessario que sejam tratados como capazes de se auto
gerir.

> Papel da experiéncia: os adultos sdo portadores de uma experiéncia que os distingue
das criancas e dos jovens. Com isto, em numerosas situacGes de formacdo, sdo 0s
proprios adultos, com a sua experiéncia que constituem o recurso mais rico para suas
proprias aprendizagens.

» Vontade de aprender: os adultos estdo dispostos a iniciar um processo de
aprendizagem desde que compreendam a sua utilidade para melhor afrontar os

problemas reais da sua vida pessoal e profissional.
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» Orientacdo da aprendizagem: nos adultos, as aprendizagens sdo orientadas para a
resolucdo de problemas e tarefas com que se confrontam na sua vida quotidiana, e ndo
centrada nos conteudos.

> Motivacdo: os adultos sdo sensiveis a estimulos de natureza externa como promocao
profissional por exemplo, mas o principal fator de motivagido para a realizagdo de
aprendizagens sdo fatores de ordem interna como satisfagdo profissional, autoestima,
qualidade de vida e outros.

1.5 O Programa de Alfabetizacédo e Aceleracéo Escolar (PAAE) em Angola

Para garantir a reducdo do analfabetismo, da evasao escolar e melhorar a qualidade do
ensino, o Ministério de Educacdo da Republica de Angola (MED) implementou diversas
medidas integradas, nomeadamente: formacgédo de professores para o projeto de aceleracdo de
aprendizagens, aumento de infraestruturas escolares e do estabelecimento de parcerias. A
estratégia integrada para a melhoria do Sistema de Educacdo, implementada para o periodo de
(2001 - 2015) aprovada pelo Conselho de Ministros em 2001, visa que o subsistema da
educacdo de adultos tem como objetivos nucleares a recuperacdo do atraso escolar, que
passou a chamar-se Aceleracdo Escolar, onde as atividades de ensino passava através do
desencadeamento de processos educativos formais, ndo-formais e informais nos dominios da
reducdo do analfabetismo e consequentemente a elevacdo do nivel educativo da populacéo
economicamente ativa, constituindo a alfabetizacdo e a pds-alfabetizacdo, que é uma
prioridade da universalizacdo da educacdo bésica obrigatoria. Silvestre (2003) parte do
principio que a educacao nao é apenas a educacdo escolar que temos como educagdo formal,
diz ele ainda que em um mundo cada vez mais tentador, os conceitos de educacao nédo escolar,
que temos como educacdo nao formal e informal deviam ser fatores a considerar nas analises
que se faz hoje da educacdo em geral.

Assim apresentou-se 0 PAAE que tem como visdo a reducdo do analfabetismo e a
aceleracdo escolar através do desenvolvimento de processos educativos formais, ndo formais
e informais. Neste sentido o autor pensa que a educacdo do homem ndo acontece nem esta
presa apenas na escola que € a educacdo formal, ou seja, a educacdo esta com as proprias
pessoas e surge das interaces com o meio, com situacdes vividas e todas as aprendizagens
que se fazem.

O plano de estudo e o curriculo da Aceleragdo Escolar, foi concebido como projeto
didatico que proporciona a integracdo de areas de conhecimentos. Na primeira fase a

aceleracdo da aprendizagem no ensino primario, integra objetivos gerais e especificos e
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contetdos que ndo pertencem a uma classe especifica de ensino. Esta integracdo permite o
desenvolvimento das competéncias (habilidades, conhecimentos, valores e atitudes)
funcionais para a leitura, compreensdo de textos orais e escritos, producdo mensagens de
forma oral e por escrito, resolucdo de operagdes de calculo de forma mental e por escrito, na
resolucdo de problemas matematicos relacionados com questdes do dia-a-dia e a interpretacao
correta dos fendGmenos naturais e socias mais relevantes do mundo circundante.

Além disso, fazem parte do programa didatico temas do quotidiano, para aquisicao de
conhecimentos praticos que asseguram habilidades basicas para a vida com apoio de materiais
didaticos. A organizacdo didatica do programa baseia-se em organizacgdo interdisciplinar dos
contetdos curriculares, por entender que eles ndo fazem parte de uma classe especifica e,
assim sendo o, os contetdos foram agrupados em maddulos, unidades e eixos tematicos,
pautados nos objetivos do ensino regular (Primario e Secundario) com base em sua
abrangéncia, relevancia e adequacdo ao universo cultural dos alunos. Essa organizacdo dos
contetdos nédo significa uma educagdo compensatoria ou minimizada, mas ao contrario, ela
efetiva a possibilidade de um ensino vivo, articulado, refletivo, participativo, de conteudo
elevado, com atividades estimulantes e desafios significativos que provoque o sucesso de
aprendizagens em alunos, professores, pais e a comunidade.

A proposta do Programa visa a inclusdo de todos os jovens, tendo em vista o principio
de que todos sdo capazes de aprender e se organiza, a partir, da reunido dos alunos com
defasagem idade/classe, em um mesmo moddulo de aprendizagem. Desta forma cria-se
condicGes favoraveis e uma nova sistematica educacional, tornando o contexto escolar
estimulante para favorecer a ocorréncia da aprendizagem e a transformacdo de jovens e
adultos antes excluidos da cultura escolar em alunos motivados, ativos, com bom rendimento
e, sobretudo, confiante na propria capacidade de aprender. Com objetivo de dar sustentacéo
no desenvolvimento da proposta pedagodgica, foram disponibilizados material didatico para
auxiliar os alunos na aquisicdo dos conhecimentos e habilidades considerados indispensaveis
a sua reintegracdo no ensino regular, em classes mais compativeis com a sua idade, 0 material
didatico constitui-se em trés livros, um para cada mddulo para os professores e 0s alunos.

O material do aluno consiste em um livio em que as areas de conhecimento sdo
abordadas de forma interdisciplinar e oferece orientacdo sobre procedimentos pedagdgicos e
sugestOes de atividades. Favorece assim a organizagédo de situagdes de aprendizagem efetiva e
0 acompanhamento do desempenho do aluno, buscando oferecer sustentacdo ao trabalho

docente que é o facilitador das aprendizagens.
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A avaliagdo do programa assume um carater de diagnostico, de acompanhamento e de
encaminhamento, tendo uma funcgéo reguladora do processo de ensino e aprendizagem. Os
professores foram capacitados pelo Ministério de educacdo, a partir do programa de formacéo
continua, para refletir sobre o processo de ensino, com objetivo de favorecera interacdo em
sala de aula e em cada e em decorréncia a aprendizagem significativa. O professor de
aceleracdo nessa abordagem metodoldgica exerce papeis e competéncias como mediador e
promotor de aprendizagens significativas comprometido com o sucesso de todos e de cada
um. Podemos assim concluir que este programa se enquadra nos pressupostos de uma

Educacdo de Adultos e ndo numa visao classica de analfabetismo.

1.6 Estrutura Curricular do PAAE

O ensino primario de adultos compreende a alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo para o
qual se define trés areas do saber consideradas fundamentais para o desenvolvimento das
competéncias basicas no dominio da literacia, matematica e do meio circundante, distribuidas
em funcéo da idade e do interesse dos alunos. No entanto, a estrutura Curricular do programa
é constituido por trés mddulos.

O modulo 1 é destinado prioritariamente a individuos a partir de 12 anos e jovens nao
alfabetizados, que nao saibam ler nem escrever ou que tenham concluido a primeira e segunda
classe , mas que ndo estejam alfabetizados. Os adultos que néo estejam alfabetizados também
podem participar do programa.

O modulo 2 e 3 estd organizado por faixa etéaria dos alunos, dando assim origem a
duas modalidades de turmas de aceleracdo na pos-alfabetizacdo: Aceleracdo 1- destina-se aos
adolescentes dos 12 aos 14 anos, que estando fora do sistema educacional ndao concluiram o
ensino primario, estes alunos apos a conclusdo do terceiro médulo que corresponde a sexta
classe sdo enquadrados no sistema de ensino regular. Aceleracdo 2- € para 0s jovens dos 15
aos 20 anos, que tém conhecimento de leitura e escrita e que pretendam acelerar os seus
estudos equivalentes a sexta classe, no subsistema de Educacdo de Adultos.

O PAAE tem um curriculo condensado em trés moddulos, isto é, 0 mddulo 1
compreende contetdos da éarea de Lingua, Comunicacdo, Linguagem/Humanidades,
Matematica e Ciéncias da Natureza, para permitir a interdisciplinaridade e melhor
aproveitamento de tempo. Neste mddulo apresenta-se um material didatico integrado. Os
mddulos 2 e 3 compreendem os conteddos programaticos da area de Lingua, Comunicacéo,
Linguagem/Artes, Matematica, Ser Humano e Natureza que totaliza os contetidos de Ciéncia

da Natureza, Geografia, Educagdo Moral e Civica e Historia de Angola. Essas areas sdo
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organizadas em um material didatico integrado e interdisciplinar que estimula o autoestudo,
se concluidos com éxito, os seus beneficiarios cumprem os objetivos do Ensino Primario de
Adultos (6 classe).

Na sua implementacdo preconiza-se que esta seja intensiva dinamica, bastante
participada porque abrange uma populacdo especifica e com um conhecimento informal
vasto. Este projeto (PAAE) é integrante do Subsistema de Educacdo de Adultos, sua
materializacdo realiza-se em escolas publicas, privadas, individuais, mercados, centro de
trabalhos, quarteis, igrejas, ONGs, fazendo parte da educacdo formal para adultos com forte
ligacdo a educacdo ndo formal. A seguir temos a representacdo da estrutura curricular que
indica o nivel de ensino, as etapas, a correlacdo com o0 ensino regular e as areas

interdisciplinares que compde os médulos.
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1.7  Organizacao do plano de estudo

Alfabetizacdo: 12 e 22 classe — mddulo 1. Para este modulo existem seis areas que se
fundem em duas, com uma carga horaria semanal de 10 tempos letivos, sendo um tempo
letivo composto por 50 minutos. Para a &rea de Lingua, Comunicacdo, Linguagem e
Humanidades sdo reservados cinco tempos semanais equivalentes a 62 horas e 30 minutos no
total. Para &rea de Matematica e Ciéncias da Natureza s&o reservados cinco tempos semanais
equivalentes a 62 horas e 30 minutos no total,

Pds-Alfabetizacdo: 3% e 42 classe — mddulo 2, 5 e 62 classe — modulo 3. Para este dois
mddulos integrou-se as sete areas em trés, com uma carga horéaria de 12 tempos, sendo um
tempo letivo composto por 50 minutos. Para a area de Lingua, Comunicagdo, Linguagem, e
Artes sdo reservados cinco tempos semanais equivalentes a 150 horas no total. Para a area de
Matematica sdo reservados cinco tempos semanais equivalentes a 150 horas no total. Para
area de Ser Humano e Natureza destina-se 2 tempos semanais equivalentes a 60 horas no
total.

Para a identificacdo do desfasamento idade/classe sdo considerados aqueles alunos que
tenham ultrapassado em dois ou mais anos, a idade prevista para a classe que estdo
matriculados.

Com base na vocagdo do PAAE foi proposto que o curriculo e a préatica educacional
sejam sensiveis e voltados para a compreensdo da realidade social, dos direitos e
responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Nesta perspetiva foram
incorporados como temas transversais as questfes sobre: ambiente, género, salde reprodutiva,
auto cuidado, higiene pessoal e coletiva, minas e outros engenhos explosivos, infecdo
transmitida sexualmente (IST) e VIH-SIDA, educacdo para a paz e cidadania refletindo as
carateristicas e interesses de cada grupo, habilidades para a vida e empreendedorismo e
direitos humanos.

Os temas transversais ndo sdo novas areas ou disciplinas, mas eles devem ser
incorporados nas areas ja existentes e no trabalho educativo da escola. Eles correspondem a
questdes importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida quotidiana. Nesta visdo,
o curriculo deve estar comprometido com o desenvolvimento e a conquista de significativos
direitos socias, nas relacdes de trabalho, salde, educacdo e moradia promovendo a cidadania,
dando uma atencéo especial as meninas dos 12 — 17 anos, por ser um periodo caraterizado por
maternidade/paternidade na adolescéncia, exploracdo e abuso sexual, aumento dos
esteredtipos de género na divisdo do trabalho, sobrecarga de trabalho e comportamentos de

riscos as drogas e IST e VIH-SIDA, essas necessidades estdo refletidas no curriculo.
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O curriculo escolar deve abrir espaco para debates sobre a realidade em que o
individuo esté inserido, para que a aprendizagem seja significativa, promovendo assim tanto o

desenvolvimento pessoal, quanto o desenvolvimento coletivo.

1.8 Ambito e objetivos do PAAE

Com o objetivo geral de sustentar a atuacdo dos docentes e discentes no
desenvolvimento da proposta pedagdgica elaborada para a educacdo de jovens e adultos, o
Ministério da Educacdo apresenta o Programa de Alfabetizacdo e Pds — Alfabetizacdo que se
destina a solucionar as distor¢des idade/classe e aumentar 0 acesso a educacdo de base aos
adolescentes e jovens dos 12 aos 25 anos, podendo no entanto ser aplicado aos adultos que
necessitarem e se interessarem.

Os objetivos gerais estabelecidos para serem alcancados pelo programa de
alfabetizacéo e pos — alfabetizacdo séo os seguintes:

» Acelerar a escolarizagcdo dos jovens em duas ou trés classes para corrigir as
distorcOes idade classe.

» Inserir no Sistema de Ensino os adolescentes e jovens, que estejam fora do
sistema educacional.

» Proporcionar aos adolescentes e jovens que ndo completaram a educacgéo
primaria ou nunca estiveram na escola o facam a tempo pedagdgico mais curto.

» Possibilitar que as situacoes de aprendizagem favorecam o desenvolvimento da
autoestima, de um projeto futuro e de esperanca.

» Oferecer o acesso ao ensino formal.

Y

Garantir aos adolescentes e jovens a conclusdo da educacao primaria.

» Proporcionar um ambiente de aprendizagem que valorize a equidade, dando
uma atencdo especial as raparigas e rapazes dos 12 aos 17 anos, como forma de
prevenir casamentos e gravidezes precoces, maternidade, paternidade na
adolescéncia, exploracdo e abuso sexual e aumento dos estereotipos de género.

» Proporcionar a criagdo de um projeto de vida que oriente a prevencdo de

condutas de riscos associados ao consumo de drogas (IST e VIH-SIDA).

Os objetivos pedagogicos do PAAE traduzem-se na conjugacdo dos conhecimentos e

competéncias a serem alcancados pelos alunos no final do médulo 3:
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Aprender a utilizar os instrumentos da cultura letrada em suas diferentes
modalidades de linguagem grafica, verbal e matematica, para expressar suas
ideias, diminuindo o analfabetismo juvenil e adulto, literal e funcional.
Desenvolver a autonomia do individuo frente as diferentes fontes de
informacao e situacdes de aprendizagem, assim como, para ter acesso a outros
graus ou modalidades de ensino basico ou técnico, aumentando seus
conhecimentos e potencialidades como meios de proporcionar novas
oportunidades de crescimento.

Posicionar-se no mundo do trabalho com melhores condi¢des de desempenho,
possibilitando a aquisicdo de competéncias para 0 seu desenvolvimento
econdmico e para 0 seu progresso social.

Desenvolver as competéncias socias, estimulando a participacdo e o trabalho
em equipa para o exercicio da cidadania, dos direitos e deveres politicos, civis
e sociais.

Desenvolver atitudes de respeito pelas liberdades fundamentais, solidariedade,
cooperacéo, posicionando-se contra a todo tipo de discriminacéo e preconceito,
tendo em vista a consolidacéo da paz e a reconciliagdo nacional.

Adquirir habilidade diagonal para mediar conflitos e tomar decisbes coletivas,
de maneira responsavel e construtiva em diferentes situacdes sociais.

Construir progressivamente a nocdo de identidade pessoal e coletiva,
percebendo-se integrante e sujeito ativo e transformador para a melhoria e o
desenvolvimento e da preservacdo do meio ambiente e da cultura nacional.
Posicionar-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais,
de classe, de crencas, de género, de etnia ou outras carateristicas individuais e
socialis.

Desenvolver o conhecimento de si mesmo e o sentimento de confianca em suas
capacidades afetiva, fisica, intelectual e ética, na busca do conhecimento e do
desenvolvimento da coletividade.

Conhecer e cuidar de si, valorizando e adotando habitos saudaveis como um
dos aspetos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em
relagdo ao seu papel no cuidado e na educacdo das criancas, no &mbito da

familia e da comunidade.
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1.9  Metodologia, orientacGes didaticas e acesso

Para o0 programa o Ministério da Educacédo, assegura a liberdade metodoldgica para a
educacédo de adultos mas, propde que todas as praticas pedagdgicas desenvolvam um processo
de ensino e aprendizagem que incentive a criatividade, o raciocinio, o desejo de aprender e a
responsabilidade com o auto desenvolvimento e com o desenvolvimento social a partir da
perspetiva da psicogénese da leitura e da escrita.

As aulas de alfabetizacdo e de pos-alfabetizacdo sdo ministradas em espacos diversos
como escolas, igrejas, centros comunitarios para garantir o acesso dos adolescentes e jovens
que precisam deste programa. Os espacos de aprendizagem podem ser: escolas da rede
publica, salas de aula em ONGs, igrejas, associagcdes, empresas, centros comunitarios, grupos
de estudos, centro de aprendizagem e autodidatismo.

O PAAE possui como carateristicas metodologicas a flexibilidade de horario,
diversificacdo dos materiais, trabalho para a estimulagdo da autoestima, para que 0s
adolescentes e jovens se interessem em prosseguir nos estudos. Os conteudos sdo orientados
para o desenvolvimento de habilidades para a vida e organizam-se em modulos respeitando os
diferentes graus de complexidade. As atividades letivas séo desenvolvidas em regime diurno,
vespertino ou noturno consoante a disponibilidade do grupo alvo.

O acesso ao programa esta destinado prioritariamente a adolescentes e jovens dos 12
aos 25 anos que por varios motivos nao foram comtemplados com a oferta regular do ensino

formal.

1.10 Avaliacéo e encaminhamento

A partir da concecdo de ensino-aprendizagem que privilegia uma abordagem integrada
dos saberes e a interdisciplinaridade, articulada a proposta metodologica que enfatiza o
contexto sociocultural do adolescente e jovem e o estimulo ao aprendizado coletivo e dialogo
continuo.

A avaliagdo tem por objetivo acompanhar como o aluno pensa, compreende e
apresenta suas hipoteses frente aos desafios e problemas propostos. E um processo de recolha
e analise de dados tendo em vista verificar se 0s objetivos propostos foram atingidos, sempre
respeitando as carateristicas individuais e o ambiente em que o adolescente e jovem vive.
Assim no processo de avaliacdo da aprendizagem € importante diversificar e combinar os
instrumentos e técnicas para que esta seja criteriosa, justa e adequada a cada um
individualmente ou em grupo. Ou seja, fazer avaliacfes orais e escritas, trabalhos praticos em

grupo ou individuais. O tipo de avaliacdo realizada no programa sdo as avaliagdes continuas,
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formativas e sumativas. O ato de avaliar fornece dados que permitem verificar diretamente o
nivel de aprendizagem dos alunos e também, indiretamente, determinar a qualidade do

processo de ensino, orientando novas acles e estratégias que visam adequar os projetos de
educacéo de adolescentes e jovens.
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2 Capitulo — Objetivos e Metodologia

Neste capitulo estdo apresentadas as perguntas de partida bem como os objetivos e as
opcoes metodoldgicas escolhidas para realizagdo do estudo.

O fundamental de um trabalho de investigacdo é saber como comecar 0 mesmo
trabalho, e ndo é facil apresentar o foco de interesse ou uma preocupa¢do no que respeita a um
projeto de investigacdo. A questdo de partida é vista como o primeiro fio condutor da
investigacdo, sujeito a mudangas e revisdes. Minayo et. al (2003) afirmam que toda
investigagdo comega por um problema com uma questdo, com uma ddvida ou com uma
pergunta, articuladas a conhecimentos anteriores, mas que também podem provocar a criacdo
de novas referencias.

Para elaboracéo deste trabalho foi estabelecida as seguintes questdes de partida:

1- Que imagens sobre o funcionamento deste programa tém os professores e alunos
da escola primaria de Luanda?
2- Que efeitos tem o programa de alfabetizacdo e aceleracdo escolar, da escola

priméaria de Luanda, do ponto de vista do sucesso academico dos alunos?

Estas questbes surgiram a partir da intencdo de conhecer melhor o modo de
funcionamento do PAAE, e para saber se o principal objetivo do mesmo esté a ser cumprido.

Os objetivos servem como linhas orientadoras e esta na base de qualquer estudo seja
de investigacdo ou ndo. Ajuda-nos a delinear as informagdes que temos disponiveis sobre o
que pretendemos saber. O presente trabalho tem como objeto de estudo programa de
alfabetizacdo e aceleracdo escolar, que tem como missdo garantir a aprendizagem dos alunos
que apresentam defasagem idade-classe prioritariamente entre 0s doze e 0s vinte e cinco anos
de idade, e que por diversas razdes ndo puderam frequentar ou concluir na idade adequada o
ensino primario e secundario.

Assim sendo este trabalho tem como objetivo geral: perceber como é que o Programa
de Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar se organiza, funciona e quais os seus resultados numa
escola priméaria de Luanda. Os objetivos especificos levam-nos a estreitar 0 nosso estudo ou
investigacdo e ajuda a responder ao objetivo geral do estudo. Neste trabalho temos os
seguintes objetivos especificos: (1) Conhecer e analisar a opinido dos professores em relacéo
ao PAAE; (2) Conhecer e analisar a opinido dos alunos sobre o PAAE; (3) Analisar a taxa de

sucesso dos alunos.
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2.1  Abordagem metodoldgica

Uma investigacdo é por norma um estudo rigoroso para verificacdo de algum tema ou
algo que se procura saber. Quivy e Campenhoudt (1988) defendem a ideia de que a
investigagdo € um caminhar para um melhor conhecimento e deve ser aceite como tal, com
todas as hesitagGes, os desvios e as incertezas que isso implica.

Para Minayo et. al (2003) investigacdo é a atividade basica da ciéncia na sua questao e
construcdo da realidade, € a investigacdo que alimenta a atividade de ensino e atualiza frente a
realidade do mundo. Entretanto, desenvolvimento de uma investigacdo cientifica resulta de
uma vontade de conhecer, e essa vontade ndo se limita a uma simples curiosidade. Portanto
embora seja uma prética teorica a investigacdo une pensamento e acdo, onde foco principal
reside na tentativa de entender melhor o problema.

A investigacdo qualitativa e quantitativa recorrem a métodos diferentes que permitem
conduzir uma investigacdo, (Fortin, 2009). As metodologias de investigacdo compdem um
conjunto de regras que direcionam qual o melhor caminho a seguir em uma investigacao.
Desse modo, o investigador deve definir um primeiro fio condutor que seja claro, de forma a
dar inicio ao trabalho de investigagdo com uma estrutura coerente. Para realizar uma
investigacdo social deve-se ter em conta que nao existe apenas um metodo certo para fazer a
investigacdo, o método a utilizar numa investigacdo depende muito da problematica e dos

objetivos a estudar.
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Segundo Leedy (1993), as metodologias qualitativas podem ser consideradas como
aproximacoes ou abordagens aprofundadas sobre um problema central porque, em parte, estéo
relacionadas com estudos que envolvem individuos em diversos contextos e ou organizagdes.
Esta metodologia afasta-se da experimental contrastando com a abordagem quantitativa. Os
estudos qualitativos podem ter diferentes tipologias como os estudos de caso, estudos
avaliativos, ou estudos de praticas profissionais. Contudo apesar destas diferentes tipologias
tém em comum o facto de ndo pretenderem estabelecer leis gerais. De procurarem conhecer
em profundidade um fenémeno em contexto. Este tipo de abordagem recorre também a
diversos instrumentos de recolha de dados como sejam a observacéo, entrevista, inquérito por
questionario ou ainda a recolha de documentos. A escolha dos instrumentos a utilizar depende
dos objetivos do estudo.

No ambito da investigacdo qualitativa, a entrevista possui lagos evidentes com outras
formas de recolha de dados, nomeadamente com a observacdo e analise de conteldo, estes
métodos complementares permitem efetuar um trabalho de investigacdo aprofundado, que
quando utilizados com lucidez e todas as precaucdes, apresentam um grau de validade
satisfatorio. Quivy e Campenhoudt (2005).

O presente estudo € de natureza qualitativa, de forte cariz interpretativo e segue uma
tipologia proxima do estudo de caso. Os instrumentos de recolha de dados utilizados foram a
entrevista a entrevista e a analise de documentos. Uma vez que o que se pretende é conhecer
com mais profundidade a realidade e o funcionamento do programa de alfabetizacdo e

aceleracdo escolar bem como a sua eficacia em termos de resultados escolares dos alunos.

2.2 Técnicas de recolha de dados

A recolha de dados € um procedimento logico da investigacdo empirica ao qual
compete selecionar técnicas de recolha e da informacéo adequada, bem como controlar a sua
utilizacdo para os fins especificados. As técnicas sdo conjuntos de procedimentos bem
definidos destinados a produzir certos resultados no processo de recolha e tratamento da
informacao requerida pela atividade de pesquisa.

Quanto aos métodos de recolha de informag6es na investigacdo Quivy e Campenhoudt

(1988) destacam como principais métodos os seguintes:
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» O Inquérito por questionario - este método consiste em colocar a um conjunto
de inquiridos, uma serie de perguntas relativas a situacdo social, profissional
ou familiar, as suas opinides, as suas expetativas ao nivel de conhecimento ou
de consciéncia de um acontecimento ou problematica.

» A observagdo direta - trata-se de um método baseado na observagdo visual,
estes métodos constituem os Unicos métodos de investigagdo social que captam
0s comportamentos no momento em que eles se produzem.

> A entrevista-os métodos de entrevista distinguem-se pela aplicacdo dos
processos fundamentais de comunicacéo e de interacdo humana.

> A andlise de documentos - neste método o investigador em ciéncias socias
recolhe documentos e espera encontrar neles informacdes Uteis para estudar

uma problematica.

Gil (2008) define a entrevista na investigacdo social como um instrumento de pesquisa
que permite obter informacdes e elementos de reflexdo que sdo inerentes a uma determinada
investigacdo, onde o investigador formula varias questdes que visam dar resposta a questdo
chave da investigacdo. A entrevista na investigacdo social acontece como uma forma de
interacdo social, mais especificamente como um dialogo diferente em que uma das partes

busca recolher dados e a outra parte apresenta-se como fonte de informacéo.

Para Ghiglione e Matalon (1997), esta estratégia de recolha de dados € especialmente
adequada quando o investigador tem por objetivos:

a) Analisar o sentido que os atores atribuem as suas praticas e aos acontecimentos com
0s quais sdo confrontados (sistema de valores, referéncias normativas, interpretacbes em
situacOes conflituosas, leituras que fazem das suas proprias experiéncias);

b) Analisar um problema especifico (dados, pontos de vista, sistemas de relacdes,
funcionamento de uma organizacao, etc.);

¢) Reconstituir um processo de acdo, experiéncias ou acontecimentos do passado.

2.3  Tipos de entrevista

Existem diversos tipos de entrevistas. Para May (2004) sdo elas as estruturadas,
semiestruturadas e ndo estruturadas. Ja para Richardson (1999) classificam-se como dirigida,
guiada e ndo-diretiva. Indiferente a classificagdo dos autores, “o que se considera € o seu grau

de estruturacdo” (Biklen e Bogdan, 1994:135).
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Entrevista estruturada, este tipo de entrevista baseia-se na utilizagdo de um
questionario como instrumento de coleta de informagdes o que garante que a mesma pergunta
sera feita da mesma forma a todas as pessoas que forem pesquisadas segundo Gil (1999).

Entrevista semiestruturada, se na entrevista estruturada o entrevistador segue um
roteiro rigido e perguntas padrdo, na entrevista semiestruturada, de acordo com May
(2004:149) a diferenca central “¢ o seu carater aberto”, ou seja, o entrevistado responde as
perguntas dentro de sua concecdo, mas, ndo se trata de deixd-lo falar livremente. O
pesquisador ndo deve perder de vista o seu foco.

Entrevista ndo-estruturada ou denominada como n&o diretiva, por Richardson (1999),
a entrevista ndo-estruturada caracteriza-se por ser totalmente aberta, pautando-se pela
flexibilidade e pela busca do significado, na conce¢édo do entrevistado, ou como afirma May
(2004:149) “permite ao entrevistado responder perguntas dentro da sua propria estrutura de
referéncias”.

A entrevista semiestruturada assume, assim, um conjunto de particularidades e
vantagens, destacadas por Ghiglione e Matalon (1997) e Quivy e Campenhoudt (1995).
Refira-se, a este proposito, o grau de profundidade dos elementos de analise, sendo este
instrumento adequado para aprofundar um determinado dominio ou verificar a evolucéo de
um dominio ja conhecido. Os autores consideram que a técnica da entrevista ndo € so util para
complementar a observacdo participante mas também necessaria quando se trata de recolher

dados validos sobre as crencas, as opinides e as ideias dos sujeitos observados.

2.4  Vantagens e Desvantagens da Entrevista
Como todos os outros métodos a entrevista também apresenta vantagens e
desvantagens no ambito da sua aplicacdo, para 0 mesmo autor as vantagens e desvantagens da

entrevista sdo as seguintes vantagens:

Possibilita obter dados inerentes aos mais diversos aspetos da vida social;

Permite a obter os dados de uma profunda acerca do comportamento humano;

Os dados obtidos podem ser classificados e quantificados;

vV V. V V

Existe maior flexibilidade no trabalho de investigacdo (pode-se explicar o
significado das perguntas, captar expressdes corporais, tonalidade de voz e

énfase das respostas).
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A entrevista apresenta no entanto desvantagens o que a torna, em certas circunstancias,

menos recomendavel que outras técnicas. Suas desvantagens:

» A falta de motivacdo do entrevistado para responder as perguntas que lhe séo
feitas;

» A inadequada compreensdo do significado das perguntas;

» O fornecimento de respostas falsas, determinadas por razdes conscientes ou
inconscientes;

» A influéncia das opinibes pessoais do entrevistador sobre as respostas do

entrevistado.

Todas essas limitacGes, de alguma forma, intervém na qualidade das entrevistas.
Todavia, em funcdo da flexibilidade propria da entrevista, muitas dessas dificuldades podem
ser contornadas.

Um dos instrumentos de recolha de dados utilizado nesta investigacao foi a entrevista,
especificamente a entrevista semiestruturada, pois permite reorientar o guido de entrevista em
funcéo das verbalizacdes e reagbes dos entrevistados (Bardin, 2004). E também uma técnica
de investigacdo muito utilizada no &mbito das ciéncias socias e pareceu ser adequada para este
trabalho, uma vez que se pretende recolher dados sobre a opinido que os docentes do
programa de alfabetizacdo e aceleracdo escolar na escola primaria n°® 1052 em Luanda tém
sobre alguns aspetos desse programa.

Este tipo de entrevista permite, segundo Bauer & Gaskell (2002) uma compreensao
em maior profundidade e, com isso pode ser fornecida informacdo contextual valiosa para
explicar alguns fendmenos especificos.

Para realizacdo da entrevista, foi elaborado um guido para os atores (apéndices 1, 2, 3)
com perguntas inerentes ao programa de alfabetizacdo aceleracdo escolar. Neste estudo foram
entrevistados o coordenador provincial do PAAE, seis professores e dez alunos da escola
priméaria de Luanda. Estas entrevistas permitiram uma melhor compreenséo sobre sentido que
0s atores atribuem ao programa em estudo. Esta entrevista permitiu aos professores, alunos e
ao coordenador, a ocasido de exprimir 0s seus sentimentos e as suas conviccdes sobre o
programa de alfabetizacdo e aceleracdo escolar.

A outra técnica utilizada nesta investigacdo foi a analise de documentos. Os
documentos recolhidos foram as pautas finais de cada ano letivo de todos os modulos do ano

de 2015 até o ano de 2018, onde podemos ver 0 sucesso e insucesso escolar dos alunos desta
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escola. O objetivo da andlise de documentos segundo Bardin (2004, p.44) “ ¢ a representagdo
condensada da informacdo, para consulta e armazenagem; o da analise de conteudo é a
manipulagdo de mensagens para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma
outra realidade que ndo a da mensagem”.

De acordo com Bardin (2004) analise de documentos é um conjunto de operacgdes que
visa representar o contetdo de um documento de maneira diferente da original. O autor
considera que o propdsito a atingir é o armazenamento sob uma forma varigvel de modo a
facilitar o acesso ao observador, de tal forma que este obtenha 0 méaximo de informacédo
quando se tratar de aspetos quantitativo, e com o maximo de pertinéncia quando for em
aspetos qualitativos. A analise de documentos permite a transformacdo de um documento

primario para um secundario.
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2.5 Técnicas de Anélise dados

2.5.1 Analise de conteudo

Segundo (Bardin, 2009:44) “A Analise de conteido € um conjunto de técnicas de
analise das entrevistas que visa obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo
do contetdo dos indicadores que permitam a conclusdo de conhecimentos relativos as
condi¢des de producdo (variaveis deduzidas) destas mensagens”. Esta técnica propde analisar
0 que é explicito no texto para obtencdo de indicadores que permitam tirar conclusfes, deve
transcrever-se 0s dados registados antes de os analisar.

Lakatos e Marconi (1996) reforcam a ideia mencionando que a anélise de contetdo é
uma técnica de pesquisa para a descricdo objetiva, sistemética, e quantitativa do contetdo
evidente da comunicacao.

Os dados recolhidos para o presente estudo, foram analisados essencialmente através

da andlise de conteldo.

2.6 Caracterizacdo da Escola Primaria de Luanda

Para realizacdo do presente estudo foi escolhida uma escola de ensino primario,
situada em Angola na provincia de Luanda no municipio da Maianga. E uma instituicdo de
ensino publico, que realiza suas atividades em regime de turnos, nos turnos da manha e tarde
sdo lecionadas aulas para os estudantes que estdo no sistema regular de ensino e no turno da
noite, o0 ensino para os adultos, ou seja, sdo lecionadas as aulas do sistema modular, o
programa de alfabetizacdo e aceleracdo escolar.

A mesma tem a denominacéo de Escola Primaria de Luanda, presente no municipio da
Maianga ha mais de 12 anos, a escola tem cerca de 480 alunos e 18 professores.

Relativamente a infraestrutura da escola, a mesma apresenta boas instalagées em um
espaco limitado, sendo que existe seis (6) salas de aulas para a realizacdo das atividades
escolares, uma (1) cantina disponivel para todos, um (1) péatio para o lazer dos alunos nos
intervalos das aulas, uma (1) sala dos professores, uma (1) secretaria, dois (2) gabinetes, um

gabinete para o diretor, um para o subdiretor e o0 coordenador de turnos e um (1) wc.
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3 Capitulo- Apresentacdo e Analise de Dados

3.1 O PAAE na visado do seu Coordenador Provincial

O PAAE que ¢ abreviatura do programa de alfabetizacdo e aceleracdo escolar,
elaborado para materializar uma estratégia de relancamento da alfabetizacdo e recuperacdo do
atraso escolar, na intencdo de melhorar a aprendizagem dos alunos que se encontravam em
situacdo de desfasamento entre a idade e o0 ano de escolaridade correspondente, surgiu assim
este programa para enquadrar esses alunos em turmas de alfabetizagdo ou de aceleracdo
escolar, com periodo de implementacdo de 2006 a 2015 e para o PERA que é plano
estratégico da revitalizagdo da alfabetizacdo de 2012 a 2017.

O principal objetivo do PAAE é promover a alfabetizacdo e aceleracdo escolar em
todo territorio nacional de forma progressiva, estruturada e sustentada no sistema formal e
informal de ensino para reduzir a incidéncia do analfabetismo absoluto e funcional entre os
adolescentes e adultos angolanos, e sua visdo € declarar internacionalmente Angola como um
pais livre do analfabetismo.

Luanda, por ser a capital do pais, muitos cidaddos partem das suas cidades de diversas
partes para encontrar melhores oportunidades de vida na cidade capital e por este motivo,
todos os dias hd pessoas a sair e a entrar, assim sendo, julgo ser importante conhecer a
realidade da cidade em termos estatisticos antes e depois da implementacdo do programa.

Em 2006 quando foi implementado o PAAE, Luanda estava com 82% de
analfabetismo. Houve uma reducdo significativa até 2018 cujo o indice neste momento era de
33%. Para cidade de Luanda estes indices sdo dificeis de definir com exatiddo, uma vez que
ha pessoas a entrarem e a sairem da cidade constantemente. Atualmente, 2019 estima-se que a
taxa de analfabetismo em Luanda seja de 32%.

Tendo como referéncia estes valores podemos dizer que na cidade de Luanda houve

uma forte diminuicdo da taxa de analfabetismo nos ultimos 12 anos.
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Anos depois da implementacdo do programa os objetivos preconizados ndo estavam a
ser alcancados por varios fatores, um destes fatores diz respeito a parte financeira devido o
periodo de crise que o pais atravessou. Era previsto que em 2017 Luanda fosse declarada uma
cidade livre do analfabetismo, mas com as baixas de rendimento houve falta pagamentos aos
facilitadores durante muito tempo e estes desistiram de trabalhar sem pagamento. O programa
ficou também muitos anos sem receber material de apoio didatico, ou seja, as razbes que
influenciaram no incumprimento das metas foi a falta de material didatico e a falta de
subsidios aos facilitadores.

A selecdo das escolas onde funciona o PAAE na cidade de Luanda é da
responsabilidade das autoridades locais como a dire¢cdo municipal, chefes de reparticdes e as
direcdes das escolas uma vez que o MED ndo tem o dominio da populacdo que se encontra
nesta situacdo, tdo pouco do local onde residem, por este motivo é feito um trabalho de
sensibilizacdo a populacdo da comunidade através das autoridades locais e, a partir disso séo
formadas as turmas conforme a adesdo ao programa, tanto no ensino formal (dentro de uma
escola) como no ensino informal (realizado pelos parceiros socias).

Para assegurar este programa os professores nas escolas e os facilitadores nos
parceiros socias tém formac6es antes de comecarem a lecionar. De acordo com Sekiou et al.
(2001), entende-se a formacdo como um “conjunto de ac¢les, meios, técnicas e apoios
estruturados com a ajuda dos quais os trabalhadores sdo impelidos a melhorar os seus
conhecimentos, comportamentos, atitudes e capacidades intelectuais, necessarios para atingir
0s objetivos da organizacdo e 0s objetivos pessoais ou sociais, para se adaptarem ao seu
ambiente ¢ para cumprirem de forma adequada as suas tarefas, no presente e no futuro”. S40
considerados formadores de ambito provincial aqueles que tenham como formacéo a area de
educacdo, estes por sua vez recebem formacdo para ampliar e consolidar 0s seus
conhecimentos em andragogia, depois de formados, os formadores de ambito provincial,
formam os professores e os facilitadores do programa.

Os problemas encontrados no PAAE sdo auséncia de subsidios, caréncia de material
didatico e aderéncia a sala de aula. Tais problemas comprometem direta ou indiretamente a
realizacdo das atividades do programa. A nivel administrativo se enquadra a falta de subsidio
e material didatico provocados pela crive financeira que assola o pais. A aderéncia as aulas,
pode-se explicar pelo facto da realidade do pais ser muito complexa, especialmente em
Luanda onde todos tém complexos, uns com complexo de superioridade, outros de
inferioridade entdo, os adultos e jovens que ndo sabem ler nem escrever tém dificuldade de

aderir a sala de aula principalmente os homens que fogem por vergonha der visto como
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analfabeto e, as mulheres que tém vontade de aderir a este programa também ndo védo porque
0s maridos séo ciumentos, achando eles que suas mulheres vdo namorar com os professores
ou com os colegas. Para mudar esta realidade sdo realizadas palestras de sensibilizagdo para
mudanca de consciéncia e comportamento mostrando assim a importancia do cidadéao

alfabetizado.

3.2 Carateristicas do sistema modular

O programa de alfabetizacéo e aceleracdo escolar, apresenta carateristicas distintas e
das quais podemos destacar a sua organizacao que é modular e que tem como carateristica a
sua flexibilidade na realizacdo das suas atividades. As aulas neste modelo podem ser
realizadas fora do ambiente tradicional, ou seja, elas podem ser realizadas em ong’s,
instituicOes religiosas, associagdes, centro comunitario e etc.

Ha uma série de sugestdes didaticas para o trabalho na sala de aula por se tratar de um
programa vocacionado para a educacédo de jovens e adultos. Destas sugestdes pode destacar-se
a utilizacdo de uma abordagem interdisciplinar dos varios saberes e uma avaliacdo que nao
seja exclusivamente para ver se 0s alunos transitam ou ndo, ou seja, a utilizacdo de uma
avaliacao formativa.

Este programa é entendido como educacdo permanente, e assim sdo integradas varias
areas do saber e na sua transmissdo os professores partem de exemplos relacionados com
experiéncias vividas pelos seus alunos. Eles correspondem a questdes importantes, urgentes e

presentes sob varias formas na vida quotidiana.

3.3 O PAAE na opinido dos professores

Como ja foi referido anteriormente para termos uma imagem deste programa e do seu
funcionamento numa escola primaria em Luanda foram entrevistados 6 professores do
sistema modular nesta escola. Bem como de 10 alunos que integram as turmas destes
professores.

Os professores sdo designados de P1 a P6 de modo a podermos perceber se existem

algumas relacdes entre as suas respostas e 0 seu conhecimento e experiéncia no programa.
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A experiéncia no programa
A consideramos 0 nimero de anos de servico no programa como indicador da sua

experiéncia no programa e como tal do seu conhecimento do proprio programa.

Tabela 1 - Anos de servigo dos professores entrevistados no PAAE

Ate 1 ano De 2 a4 anos De 5 a 8 anos De9al2
0 1(P3) 3 (P4, P5, P6) 2 (PleP2)

Como podemos ver todos os professores entrevistados tém, experiéncia de lecionagédo
no programa uma vez todos estdo pelo menos ha mais de dois anos a lecionar no PAAE
embora possam ter conhecimentos diversos sobre o proprio programa. Contudo a maioria dos
professores tém uma experiéncia consideravel, e dois deles tém uma longa experiéncia neste
programa o que certamente lhes d& um conhecimento grande do funcionamento desta
modalidade pedagodgica e da sua capacidade em apreciarem o seu trabalho no quadro deste

programa de formacao.

Autoavaliacédo do trabalho realizado

Tabela 2 - Autoavaliacdo dos professores sobre o trabalho realizado

Muito Bom Bom Mau
1 (P4) 5 (P1, P2, P3, P5, P6) 0

No que respeita a autoavaliacdo que os professores fazem do seu préprio trabalho
podemos dizer que na generalidade todos os consideram como bom (5) ou muito bom (1) Esta
apreciacdo € sustentada na autoavaliagdo que os professores tém de realizar sobre o seu
trabalho e que reconhecem “como muito importante pois permite o0 autoconhecimento das
nossas competéncias e do nosso desempenho em uma determinada funcéo ” (P2), ou permite
que sejam reconhecidos os pontos fortes e fracos, facilitando uma intervencdo (P4). Esta
afirmacdes deixam supor que os docentes, ndo s6 tém um espaco e um tempo para pensar
sobre a sua acdo pedagogica, mas também em funcdo desta podem ajustar esta mesma acao.
Assim, os professores entrevistados classificam o seu trabalho na sala de aula de uma forma

boa, ou seja, adequada, havendo apenas um que a considera mesmo como bastante boa.
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Pode dizer-se que o professor tem uma ideia de que tém desenvolvido bom trabalho

adequado com os alunos neste sistema.

Cumprimento dos pressupostos do ensino modular

Como ja foi referido este programa estrutura-se em termos modulares. Estes modulos
de natureza interdisciplinar prossupdem abordagens pedagogicas diferentes de uma
metodologia expositiva destina a uma turma com um certo nivel de conhecimentos, ou seja,
exigem do professor a utilizagdo das metodologias que envolvam um trabalho mais
participado pelo aluno na sua propria aprendizagem, como por exemplo, partir das
experiéncias dos alunos, de exemplos concretos de forma para facilitar uma melhor
aprendizagem por parte dos alunos. Em suma exige uma forma de trabalhar diferente em

termos pedagdgicos.

Tabela 3 - Cumprimento dos pressupostos na aula do sistema modular

Sim N3o As vezes
3 (P2, P3, P6) 0 3 (P1, P4, P5)

Como se pode ver aqui ndo ha uma unanimidade tdo grande nas respostas dos
professores. Embora ndo haja nenhum que ndo siga as orientacdes preconizadas para o
sistema modular hd um certo equilibrio entre os que consideram que as seguem apenas as
vezes (3), e 0s que a seguem de forma mais sistematica (3). Aqueles que as seguem apenas as
vezes justificam a situacdo do seguinte modo: “nem sempre deixo [que se parta dos
conhecimentos de cada um] pela desigualdade de conhecimentos dos alunos” ou também ndo
se cumpre porque: “em algumas situagoes por dificuldade dos alunos” (P5). Perante estas
situacOes sentem-se forcados a adaptar tendem a ter um papel de transmissor de matéria sem

ter em conta as diferentes realidades presentes na sala de aula.
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Interdisciplinaridade na sala de aula
A interdisciplinaridade € um dos pressupostos inerentes a construcdo dos modulos do
PAAE, em que se integra, relaciona ou agrupa varias &reas de conhecimento (varias
disciplinas na mesma aula). Isto quebra com a tradicional divisdo em areas disciplinares do
ensino regular, mas exigem também, como ja vimos anteriormente metodologias de trabalho
pedagogico distintas. Quisemos entdo perceber como é que os professores encaram esta
perspetiva.

Tabela 4 - Como os professores encaram a interdisciplinaridade

Método de ensino Método de aprendizagem
3 (P1, P3, P4) 3 (P2, P5, P6)

Os entrevistados encaram a interdisciplinaridade como um metodo de ensino (3) ja que
esta: “¢é uma forma que obriga o professor a investigar os multiplos conteudos da ciéncia, do
saber”. (P1). Os outros professores encaram-na como um método de aprendizagem por ajudar
0 aluno a consolidar os conteudos ensinados com as experiéncias que 0s alunos possuem.
Podemos dizem que estes docentes, sobre a interdisciplinaridade uns colocam o foco no
trabalho do docente (método de ensino) outros como uma estratégia de aprendizagem
(Método de aprendizagem). Apesar destes diferente enfoques interligados sdo capazes de
reconhecer a interdisciplinaridade, como algo de diferente, da divisdo de saberes pelas

diversas areas disciplinares.

Avaliacdo do desempenho do aluno

De acordo com Leite e Fernandes (2003) a avaliacdo tem como uma das suas
finalidades avaliar os resultados de ensino através do nivel de conhecimentos adquiridos pelos
alunos. Mas tem também como finalidades contribuir para a avaliacdo dos alunos através da
regulacdo do ensino e da aprendizagem (Pinto e Santos, 2006) Ora esta perspetiva de
avaliacdo implica que a avaliacdo seja continua de modo a que o professor e 0s alunos possam
fazer balancos quer do ensino quer das aprendizagens com o objetivo de introduzir melhorias
neste processo. Ora esta continuidade avaliativa provoca nos alunos uma preocupacao
constante que se traduz no seu empenho nas aulas, desde que estes estejam comprometidos
com a sua formagdo. Ora no quadro deste programa preconiza-se que a avaliagdo tenha estas

preocupacdes e que, portanto, seja feita de forma continua. Esta préatica de avaliagdo nem
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sempre é facil de pois o que vigora sdo pratica mais sumativas. Deste modo quisemos

perceber a opinido dos professores sobre esta forma de uso da avaliacao.

Tabela 5 - Facilidade na avaliagdo do desempenho do aluno

Fécil Néo é facil Depende
4 (P2, P3, P4, P6) 1(P1) 1(P5)

A maioria dos professores (4) respondem ser facil adotar esta modalidade de
avaliacdo. Justificam esta posicdo dizendo: responderam ser facil justificaram dizendo que
basta fazer observagdes, conversas, acompanhar as atividades e cumprindo com os objetivos.
Outro que refere que depende (1) invoca como razdo a capacidade do aluno: “depende muito
do nivel de assimilagdo do aluno” (P5). O que refere (1) que é dificil justifica a posicao
dizendo “ndo é facil avaliar os alunos devido a irregularidade de presenca dos alunos” (P1).
Naturalmente todas estas razdes sdo justificacdes para a dificuldade de mudar o tipo de
avaliacdo. Se os alunos faltam muitas vezes, ndo é possivel fazer um acompanhamento mais
proximo do aluno. Interessante € a justificacdo do docente que refere que depende do nivel de
assimilacdo dos alunos. Isto coloca uma questdo de saber se a avaliacdo tem que ser
forcosamente igual para todos em todos os momentos. Ora este € um problema generalizados
que se coloca nos diversos sistemas quer no regular quer no PAAE. E interessante também
notar que na justificacdo dos docentes que afirmam que a avaliacdo é facil se afastam de uma
visdo classica da avaliacdo através de testes ou de outros instrumentos padronizados de

medida, preferindo acentuar as observagdes, ou 0 acompanhamento dos alunos.

Consecucéo dos objetivos do programa

Os professores entrevistados tém alunos de varias idades. O intervalo de idade varia
entre 14 e 68 anos. Dos seis professores apenas dois tém alunos com idade a partir de 14 anos
enquanto que os outros tém alunos a partir dos 15 anos. Todos com a mesma ambicao que € 0
dominio da leitura e da escrita e também a conclusdo do ensino priméario e, segundo 0s
mesmos professores muitos dos seus alunos ja frequentaram o ensino regular, ou seja, todos
os professores tém alunos que ja passaram pelo sistema regular de ensino. Assim o PAAE
representa para estes alunos uma segunda oportunidade e talvez a Ultima, para todos aqueles
gue ndo tiveram oportunidade de concretizar estas aprendizagens fundamentais na idade certa,

independentemente do motivo.
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Tabela 6 - Percecdo das aprendizagens dos alunos na leitura e escrita
Sim Nao
6 (P1, P2, P3, P4, P5, P6) 0

No que diz respeito ao objetivo principal deste programa que consiste nas
aprendizagens bésicas de leitura e escrita, todos os professores consideram que 0s seus alunos
estdo no bom caminho uma vez que todos responderam que o0s seus alunos estdo a aprender a
ler e a escrever. Isto significa que os alunos estdo a ser capazes de descodificar 0 mundo da
escrita e da leitura fazendo o individuo ser capaz de responder as exigéncias da sociedade
Para Carvalho (2011; p.20) “¢ considerada alfabetizada funcional a pessoa capaz de utilizar a
leitura e escrita para responder as exigéncias do seu contexto social e usar essas habilidades

para continuar a aprender e a desenvolver-se ao longo da vida”.

Dificuldades dos alunos
No que diz respeito as dificuldades apresentadas pelos alunos, podemos dizer que, no
processo de aprendizagem todos os alunos apresentam quase sempre dificuldades embora os

momentos em que elas ocorrem possam ser diferentes.

Tabela 7 - Dificuldades apresentadas pelos alunos

Dificuldades na aprendizagem Outras dificuldades
4 (P1,P3, P4,P5) 2 (P2, P6)

Nesta questdo a maioria dos professores (4) refere que estes alunos tém dificuldades
na aprendizagem da leitura e da escrita sobretudo na aprendizagem de alguns conteddos nas
areas de lingua portuguesa e matematica. Outros dois professores (2) referem-se as
dificuldades dos alunos como sendo de adaptacdo e de cumprimento de horario, por serem
mais velhos na mesma turma com jovens e muitos deles sao trabalhadores. Assim todos 0s
professores reconhecem dificuldades nestes alunos ainda que por diversas razées. Contudo
este facto pode ndo ser um exclusivo destes alunos pois, no ensino primario regular, mesmo
naqueles em que ha coincidéncia idade/ano de escolaridade, apresentam as mesmas
dificuldades no que se refere as aprendizagens. Acresce muitos destes estudantes
adolescentes, jovens e adultos tém ja outras responsabilidades além do seu compromisso com

a escola que podem explicar as outras dificuldades que alguns docentes apoiam. Contudo
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estes aspetos ndo devem ser ignorados, pelos responsaveis de modo a criar condi¢des para

minimizar ou resolver estes problemas.

Principais dificuldades que os professores enfrentam no trabalho pedagogico
Todo o trabalho pedagdgico encontra dificuldades na sua implementacdo. Estes podem

ser de vérias ordens institucionais, com os colegas e com o trabalho com os alunos.

Tabela 8 - Dificuldade enfrentadas pelos professores

Falta de Motivar os Cumprir o Ensinar célculos
participacao alunos programa matematicos
3 (P1,P2,P5) 1(P3) 1(P6) 1(P4)

Ora as dificuldades que os professores enfrentam relacionam-se todas com o trabalho
com os alunos sendo que trés (3) deles referem que a dificuldade consiste em envolver os
alunos no trabalho de modo assegurar a participacdo destes. Para este facto os docentes
referem o medo/receio de errar, uma vez que isso acontece por estarem em uma idade em que
a espontaneidade e inocéncia ja ndo faz parte da sua realidade. Enquanto adolescente, jovem
ou adulto carregam consigo varios complexos e preferem a seguranca de estar calados e assim
verem-se livres do suposto julgamento dos colegas. Contudo outros docentes pdem a tdénica
noutro tipo de causas nomeadamente um (1) na dificuldade de motivar os alunos “garantir o
interesse do aluno pela escola” (P3), outro docente (1) refere que ndo consegue cumprir o
programa e o outro (1) ainda, refere como dificuldade “levar os alunos a compreender 0s
critérios de avaliacdo na matematica” (P4). Este facto dificulta o ensino das operacfes em
matematica, outra dificuldade que é de resto mencionada por quase todos consiste na falta de
matérias didaticos para apoio as aulas embora refiram que ja estdo habituados é trabalhar com
pouco. Esta problematica é importante sobretudo para um diretor que de algum modo € a
pessoa que gere um orcamento ainda que pequeno. Deixar uma pequena fatia para alguns
materiais de apoio pode ser importante, mas também é preciso dinamizar a construcdo dessas
matérias que muitas vezes estdo a mdo de muitos professores como por exemplo, garrafas,
pedrinhas, revistas ou jornais, etc. A motivacdo e o empenho dos alunos também podem

passar por estas solu¢des mais simples.
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3.4 O PAAE na opinido dos alunos

Como ja se fez referéncia, além dos professores também se pretendeu dar voz aos
alunos para perceber a visdo que tém do PAAE enquanto estudante. Assim foram
entrevistados 10 alunos com idades compreendidas entre os 15 e 0s 56 anos. Para as respostas
dos alunos seguiu-se 0s mesmos procedimentos utilizados nas respostas dos professores, com
a diferenca que Al significa alunol. Para perceber melhor o sistema entrevistou-se dez alunos
com idade compreendida entre 15 anos a 56 anos, como podemos ver na tabela a seguir.

Idade dos alunos
Como se trata de um programa de formacéo dirigidos a alunos fora do sistema regular
de ensino primario achamos importante ter uma visdo da idade destas estudantes uma vez que

esta pode revelar posicionamentos diferentes relativamente ao proprio sistema.

Tabela 9 - Idade dos alunos entrevistados

Dos 15 aos 20 Dos 21 aos 25 Dos 26 aos 30 Mais de 31 anos
4(A2, A4,A5, A8) 0 2(A7, Al10) 4(Al, A3, A9, Ab)

No que diz respeito as idades dos alunos entrevistados, podemos ver que ndo temos
nenhum aluno com idade entre os 21 aos 25 anos, podemos verificar que a maior parte dos
alunos se concentram nos extremos, ou seja (4) na faixa dos 15 aos 20, que podemos
considerar como adolescentes, e outros 4 com mais de 31 anos. Que podemos considerar de

adultos.

A opinido dos alunos sobre o PAAE, que sdo os maiores beneficiarios, € um fator
importante para compreender melhor o proprio programa pois traduz a forma como sentem e

vivem as suas experiéncias neste contexto.

Tabela 10 - Opinido dos alunos sobre o PAEE

Muito bom Bom Mau

4(A4,A5, AT, A9)  6(Al, A2, A3, A6, A8) 0
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No que diz respeito a opinido dos alunos entrevistados apresentam de uma forma geral
uma grande satisfacdo com o programa quatro destes alunos dizem que o programa é muito
bom e seis dizem que é bom e todos eles justificam do mesmo modo dizendo que o programa
ajuda aqueles que estdo atrasados e por estarem a aprender a ler e a escrever. E de sublinhar
que todos os alunos que classificaram o programa como bom por ajudar 0s que estdo
atrasados, alguns sdo adultos. Houve também um aluno adolescente que justificou de
considerar o programa muito bom porque “porque esta a ajudar os nossos pais que ndo
poderem estudar” (A4). E ainda de referir que nenhum aluno considerou o programa como

mau.

Raz0es para a inscri¢do neste programa
Sendo o PAAE um programa ndo obrigatério e que s6 funciona porque ha alunos

inscritos € importante conhecer as razées que motivaram essa adesao a este programa.

Tabela 11 - Motivagao da inscricdo dos alunos no PAAE

Transferéncia do Recuperar o atraso | Apoio familiar | Aprender alerea
ensino regular escolar e de amigos escrever
1(A5) 4 (AL, A2, A6, A8) 1(A4) 4(A3,A7, A9, Al10)

No que diz respeito as razdes referidas pelos alunos se inscreverem neste curso,
podemos verificar que sdo diversas como podemos constatar na tabela 11. Apenas um aluno
foi transferido do ensino regular e outro se inscreveu-se por causa da motivacdo dos
familiares e amigos. Oito alunos vieram pela sua livre iniciativa Quatro (4) para recuperar o
atraso escolar, ou seja, concluir o ensino primario e seguir com 0s seus estudos. Outros quatro
(4) alunos para aprender a ler e a escrever. Estes quatro mostraram que por tras da vontade de
aprender a ler e a escrever estd o desejo de parar de depender de terceiros no que respeita a
leitura e a escrita e tornarem-se independente neste campo, ou seja, tornarem-se cidadaos mais

auténomos.
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Viséo dos alunos do seu desempenho
Esta dimensdo remete os alunos para um processo de autoavaliagdo do seu proprio

desempenho.

Tabela 12 - Autoavaliagdo dos alunos do seu desempenho

Muito bom Bom Mau
7(A2, A4,A5.A6, A8, A9, A10)  3(Al, A3, A7) 0

Nesta autoavaliagdo, todos os alunos fazem uma avaliagdo positiva quanto ao seu
desempenho. Nenhum deles refere que tem um mau desempenho. Muito pelo contrério, sete
(7) dos alunos entrevistados dizem que tém um desempenho muito bom e trés dizem que seu
desempenho é bom e, todos justificam com o facto de estarem a aprender a ler e a escrever

apesar, de alguns assumirem dificuldades em matematica.

Metodologia usada no programa

Tabela 13 - Metodologia utilizada pelos professores

Muito boa Boa Ma
5(A4, A5, A6, A7, A8, 5(A1, A2, A3, A9, A10) 0

No que diz respeito a metodologia utilizada pelos professores os alunos mostram-se
satisfeitos. Uma das maiores carateristicas do PAAE ¢ a interdisciplinaridade, e neste sistema
o professor € livre para utilizar a metodologia que achar melhor para o contetdo que ira
ensinar. Neste contexto, metade dos alunos entrevistados (5) classificam a metodologia
utilizada pelos professores como muito boa, “tem sido muito boa, brincam, conversam com 0s
alunos é muito bom” (45), e a outra metade (5) como boa, “é boa porque esclarecem todas as
nossas duvidas e nos ajuda a compreender de maneira possivel todo tipo de assunto” (A2).
Nas suas respostas explicam que os professores tém muita paciéncia, e explicam as matérias
de forma simples. E interessante notar que os alunos atribuem o facto de considerarem a
metodologia muito boa ou boa pondo a tonica em dois aspetos diferentes. Os que referem
muito boa acentuam mais a relacdo que estabelecem com o professor e o tipo de trabalho que

fazem, os que a consideram como boa acentuam mais o trabalho do professor como mediador
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na aquisicdo das suas aprendizagens. Ora é justamente estes aspetos metodoldgicos que este

programa preconiza.

Beneficios do PAAE

No que diz respeito aos beneficios do programa, é sabido que estes beneficios estdo
para além de saber ler e escrever e contar, uma vez que contribui para o desenvolvimento
pessoal e social e profissional do aluno, abrindo-lhes novos horizontes e novas possibilidades
de vida. Os beneficios do programa para os alunos entrevistados centraram-se nestas trés

categorias abaixo enunciadas.

Tabela 14 - Beneficios do PAAE

Aprender alerea Fazer duas classes por Acelerar os estudos
escrever ano
5(A2,A3, A4,A5,AT) 2(Al, A10) 3(A6, A8, A9)

Olhando para a tabela 14 podemos ver que cinco (5) dos alunos referem que os
beneficios do programa sdo sobretudo aprender a ler e a escrever devidamente e um deles
justifica dizendo que ‘“‘fazer com que 0 individuo deixe de ser humilhado por ndo saber ler
nem escrever e monstra para as pessoas que nunca é tarde para aprender” (A2). Acelerar 0s
estudos, ou seja, poder fazer duas classes em um ano € o beneficio apontado para dois (2) dos
alunos. Fica subentendido que preocupacdo com o facto do tempo ser um fator importante,
uma vez que estes alunos estdo acima dos 31 anos. Os outros trés alunos (3) outros trés,
referem também a importancia da aceleracdo dos estudos. De facto, o tempo é um fator hoje
considerado muito importante na educacdo de adultos. Recuperar 0 atraso, em menos tempo
porque ja se tem uma experiéncia de vida e de aprendizagens mesmo que ndo formais

adquiridas é um dos propésitos do programa.

Conhecimento do PAAE
A questdo da divulgacéo das iniciativas de formacao sobretudo as de 22 oportunidade é
importante numa populacdo que por diversas razées, ndo puderam acompanhar a formacao na

altura adequada.
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Tabela 15 - Como os alunos conheceram o PAAE

Indicado por familiares Indicado pela propria escola
6(A2, A3, A4, A5, A6, A8) 4(A1, A7, A9, A10)

No que diz respeito a forma como conheceram o programa os alunos entrevistados
conheceram o programa através de um sistema informal de passa palavra, ou seja, pela
informacdo dada pelos seus familiares e amigos como responderam seis alunos (6). Outros
quatro (4), conheceram o programa na propria escola quando foram em busca de informacdes
para saber o que era necessario fazer para voltar a estudar. Tais formas de conhecimento nédo
séo surpreendentes uma vez que este programa foi pouco divulgado pelas redes competentes.
A divulgacdo de um programa como este faz toda diferenca na adeséo dos interessados, o que
ndo é o caso da maioria dos alunos que fazem parte deste programa. Contudo nédo deixa de ser
relevante salientar a importancia de cada interessado, se mobilizar para recolher informacéo.
N&o basta que a informacdo chegue é também importante que cada um se mobilize para a
recolher.

Em sintese podemos dizer que tanto os docentes como 0s alunos tém uma visao
positiva ou bastante positiva do programa e das diversas dimensdes analisadas. Ha contudo
alguns aspetos que seria importante analisar de forma mais profunda relativamente as
metodologias quer do ponto de vista dos formadores quer dos alunos.

Um dos aspetos que desde ja se salienta € a necessidade de uma divulgacdo deste

programa de formacao.

3.5  Os efeitos do programa através dos resultados académicos
Perante estas opinides de professores e alunos sobre 0 programa quisemos ir um pouco
mais longe e conhecer os resultados efetivos deste programa através dos seus efeitos, ou seja,

dos resultados académicos dos alunos ao longo dos quatro ultimos anos.

Na recolha de dados para esta investigacao, tivemos acesso as pautas funais de cada
mddulo de guatro anos seguidos 2015, 2016, 2017 e 2018, onde constam o0 nimero de alunos
que ficaram aprovados, que reprovaram e que desistiram. Dos dados contidos nas pautas fez-

se a representacao e analise dos resultados de cada ano.
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Tabela 16 - Resultados do ano 2015

Resultados do ano 2015

% Modulo 1 Modulo 2 Modulo 3
Aprovados 66% 69% 45%
Reprovados 16% 12% 18%
Desistentes 18% 19% 37%

Os dados apresentados na tabela acima sao referentes a pauta final de cada modulo do
ano de 2015. No modulo 1, temos um total de 38 alunos, onde 25 representam uma taxa de
66% de alunos que concluiram o modulo com éxito. Temos ainda 6 alunos que foram
reprovados e estes representam 0s 16% dos alunos, os alunos que desistiram das aulas contam
0S 7 que representam 0s 18% dos alunos. No modulo 2, com um total de 36 alunos, 69%
representam os 25 alunos que obtiveram sucesso na conclusdo do modulo e 4 deles
representados por 12% sem sucesso, contando ainda com os desistentes que representam 19%
que contam 7 alunos. No modulo 3, dos 33 alunos, apenas 15 foram aprovados e estes
representam os 45% dos alunos, sendo que 18% foram reprovados representando 6 dos
alunos, os 12 deles desistiram e representam 37%. Com exce¢do do terceiro modulo, o
primeiro e o segundo apresentam bons resultados, ou seja, mais de metade dos alunos
concluiram com sucesso.

Apesar destes resultados ndo deixa de ser preocupante o facto de as aprovacdes
baixarem de forma acentuada (66%, 69%, para 45%) no 3° modulo que constitui a conclusao
do percurso formativo. Se olharmos para aumento crescente das desisténcias do 1° para o0 3°
mddulo podemos talvez supor que muitos dos alunos que ndo concluiram o 3° médulo tenham
abandonado o programa por desisténcia. Esta desisténcia parece atingir mais as mulheres em
relacdo aos homens, sendo que no primeiro modulo dos 7 desistentes, 5 sdo do género

feminismo e 2 do masculino.
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Tabela 17 - Resultados do ano 2016

Resultados do ano 2016

% Modulo 1 Modulo 2 Moadulo 3
Aprovados 52% 42% 47%
Reprovados 4% 10% 11%
Desistentes 44% 48% 42%

Passamos agora para 0 ano de 2016 onde podemos ver representado na tabela, que no
primeiro modulo mais de metade dos alunos tiveram sucesso, isto é, em um total de 50, onde
26 que representam 52% foram aprovados, e quase metade deles 22 alunos que representam
44% desistiram das aulas e numa quantidade reduzida representada por 4 % contam 0s 2
alunos que foram reprovados neste médulo. No modulo 2, com um total de 48 alunos, 42%
dos alunos concluiram com éxito este modulo, enquanto que, 23 destes alunos desistiram e
estdo representados por 48% sendo que, 10% dos alunos contam os 5 que ndo concluiram com
éxito. No modulo 3, dos 45 alunos, apenas 21 deles obtiveram sucesso na conclusédo do
moédulo e estdo representados por 47%, sendo que, foram 19 desistentes neste mddulo
representados por 42% e, 0s que ndo concluiram com éxito estdo representados por 11% que
contam os 5 alunos.

Quanto as desisténcias dos alunos, vimos que neste ano houve muita desisténcia em
todos os mddulos. Com a diferencga no terceiro modulo onde houve mais homens a desistir em
relacdo as mulheres, sendo que dos 19 desistentes ,10 sdo do genero masculino e 9 do género
feminino. No primeiro mddulo dos 22 alunos, 13 sdo mulheres e 9 homens, e, no segundo

mddulo dos 23 que desistiram, 16 sdo do género feminino e 7 do masculino.

Tabela 18 - Resultados do ano 2017

Resultados do ano 2017

% Modulo 1 Maodulo 2 Mdadulo 3
Aprovados 36% 40% 53%
Reprovados 12% 27% 18%
Desistentes 52% 33% 29%
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A tabela acima representa a pauta final dos trés mdédulos do ano 2017, neste ano a
maioria dos alunos do primeiro modulo desistiram das aulas, em um total de 25 alunos, 13
deles que representam 52% sdo desistentes, tendo apenas uma taxa de 36% de alunos
aprovados onde contam apenas 9, e 3 alunos que representam 12% foram reprovados neste
mddulo. No segundo mddulo, dos 40 alunos, 40% representa 0s 16 que concluiram com
sucesso 0 modulo e, 33% contam os 13 desistentes e 11 reprovados representados por 27% na
tabela. No médulo 3, com um total de 34 alunos, 53% representam 18 alunos aprovados e 10
desistentes numa taxa de 29%, os alunos que ndo concluiram este mddulo com éxito contam
0S 6 que estdo em 18%.

Quanto os alunos que desistiram mais uma vez verificamos que as mulheres
representam as maiores percentagens, sendo que, no primeiro modulo dos 13 desistentes, 10
sdo do género feminino e 3 do masculino, no segundo modulo 8 sdo do feminino e 5 do
masculino fazendo os 13, e no terceiro médulo as mulheres ja estdo em menor nimero contam

apenas 4 e os homens 6, totalizando os 10 desistentes.

Tabela 19 - Resultados do ano 2018

Resultados do ano 2018

% Modulo 1 Modulo 2 Modulo 3
Aprovados 52% 38% 58%
Reprovados 9% 15% 21%
Desistentes 39% 47% 21%

Na tabela acima que representa os dados do Gltimo ano, podemos verificar que no
primeiro médulo os resultados foram satisfatérios uma vez que mais de metade dos alunos
que representam 52% relativos a 24 alunos em um total de 46 foram aprovados e, neste
mesmo modulo os alunos que ndo obtiveram sucesso sao 9% representando 4 alunos. Contudo
desistiram 39 , 18 alunos. No médulo 2, 13 alunos que representam 38% sobre um total de 34
concluiram com éxito, sendo que 5 alunos foram reprovados e estdo em 15%, ja os desistentes
estdo em maior namero, eles sdo 16 alunos que representam 47% neste modulo. No terceiro
mddulo, em um total de 56 alunos, 58% dos alunos representam 0s 32 que conseguiram
concluir com sucesso, e 0s reprovados e o0s desistentes neste mddulo estdo representados pela

mesma taxa e 0 mesmo numero, foram nas duas categorias 21% ou seja 12 alunos.
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E como nos anos anteriores, a desisténcia dos alunos esta representada mais uma vez
maioritariamente pelas mulheres, sendo que no primeiro caso contam-se dos 18 desistentes,
15 do género feminino e 3 do masculino, no segundo modulo, sdo 12 mulheres e 4 homens de
um total de 16 alunos, e no terceiro, verifica-se, de um total de 12 alunos, 8 do género
feminino e 4 do masculino.

Podemos entdo verificar que, apesar dos resultados académicos apresentados pelo
programa, no que diz respeito as aprovacdes, a taxa estd sempre acima 45% e apresenta uma
taxa de reprovacdo baixa, ou seja, poucos alunos sdo reprovados neste programa. Mas por
outro lado podemos verificar que os resultados das desisténcias sdo sempre muito elevados o
que ndo deixa de ser preocupante. O facto de parecerem poucos a reprovar pode significar que
ha sempre um nimero de reprovados ficticios, ou seja, que ndo concluem os médulos num
tempo previsto para esse fim, acabando por ndo acelerar os estudos.

Ora num sistema de 22 oportunidade estes sdo problemas que devem ser objeto de
preocupacdo de um diretor, na medida que é este que pode propor solucbes para melhorar
ainda mais a eficacia deste programa. A intervencdo do diretor neste caso torna-se crucial,
uma vez que é sua obrigacao zelar pelo sucesso de todas atividades que se realizam na escola,

principalmente os projetos pedagogicos.
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Concluséo

Para realizacdo deste estudo foram elaboradas as seguintes perguntas de partida: Que
imagens sobre o funcionamento deste programa tém os professores e alunos da escola
priméria de Luanda? Que efeitos tem o programa de alfabetizacdo e aceleracdo escolar, da
escola priméaria de Luanda, do ponto de vista do sucesso académico dos alunos?

Para responder a estas perguntas foram realizadas entrevistas e analise de documentos
como ja foi descrito no capitulo anterior, e de acordo com os resultados concluimos o
seguinte:

Tendo em conta as opinides dos professores e dos alunos podemos afirmar que o0s
professores tém uma opinido positiva e uma boa classificacdo do PAAE apesar de todas as
dificuldades que eles enfrentam na realizacdo da sua atividade letiva, os alunos tém uma
imagem muito positiva deste programa, e demonstram um sentimento de agradecimento e
satisfacdo por esta iniciativa, deixando para tras o sentimento de exclusdo. Sendo os
professores e 0s alunos os maiores atores deste programa é muito importante que eles tenham
esta opinido positiva, mostrando desta forma que vale a pena o esfor¢o que € feito para a
melhoria continua da educacéo.

Quanto a avaliacdo dos alunos, a maioria dos professores responderam que existe uma
facilidade em avaliar o desempenho dos alunos, mostrando assim que, desde que haja um
esforco e dedicacdo adicional apesar de todos os constrangimentos é facil avaliar o
desempenho do aluno dentro deste programa. Na autoavaliacdo que os alunos fizeram sobre o
seu desempenho, todos eles classificaram como bom e muito bom e, ainda realcaram que 0s
professores tém muita paciéncia e conversam com eles de forma a estarem mais a vontade na
sala. Alguns alunos mencionaram que apesar do bom desempenho e estarem a aprender a ler e
a escrever devidamente tém dificuldades em matematica, ou seja em realizar operaces que
envolvam calculo, e isto esta de acordo com a respostas dos professores sobre as dificuldades
apresentadas pelos alunos.

Uma das maiores dificuldades que os professores enfrentam na realizacdo das aulas € a
falta de material de apoio didatico, como o coordenador explicou na sua entrevista, 0 PAAE
ficou anos sem receber apoio nenhum e como as aulas ndo pararam os professores tiveram

que contornar a situacdo da melhor forma possivel.
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Na recolha de dados para a realizagdo deste trabalho, tivemos acesso as pautas finais
de cada modulo de quatro anos seguidos da escola priméaria de Luanda. Nestas pautas constam
os resultados dos alunos que concluiram os modulos com sucesso, 0s alunos que néo
obtiveram sucesso e 0s alunos que desistiram das aulas.

Nas tabelas com as percentagens de aprovacgédo, reprovagdo e desisténcia, podemos
verificar que no ano de 2015 as taxas de aprovacao sdo relativamente satisfatorias uma vez
que passam dos 50% com exce¢do do mddulo trés. No ano de 2016 teve uma baixa no
segundo e no terceiro modulo em comparagdo com o primeiro que a taxa de sucesso esta
acima da metade. A mesma situacdo repete-se no ano de 2017 onde o terceiro modulo teve a
maior taxa de sucesso passando 0s 50%. No ano de 2018 os resultados do primeiro e terceiro
modulo foram igualmente relativamente satisfatorios com uma baixa no segundo. Fazendo
uma comparacdo, os anos de 2016 e 2017 foram os que tiveram as taxas de aprovacdo mais
baixas e 0s anos de 2015 e 2018 com as taxas mais altas.

Podemos verificar que nos quatro anos as percentagens de reprovagdo foram as mais
baixas em todos os médulos, o que indica que poucos alunos sdo reprovados o que pode
traduzir alguma eficacia deste programa nesta escola. contudo ndo deixa de ser preocupante as
taxas de desisténcias pois trata-se de uma outra, talvez a ultima oportunidade para aprenderem
0 que nao tiveram oportunidade de aprender had mais tempo. O que realmente preocupa nestes
quadros sdo as percentagens de desisténcias por serem muito altas. No PAAE existem mais
alunos a desistirem das aulas do que a serem reprovados. Como podemos ver as taxas mais
baixas de desisténcias sdo do ano de 2015.

A desisténcia dos alunos as aulas, esta relacionado com varios fatores, que podem ser
internos ou externos. Neste caso, por conhecer a realidade do pais e a realidade de vida ndo
dos alunos em particular mas a do cidaddo, acredito que a desisténcia destes alunos estéo
relacionados com fatores como: a falta de energia nas escolas, uma vez que as aulas no
sistema modular sdo realizadas no periodo da noite, falta de dinheiro para o transporte se o
aluno morar distante da escola, dificuldade em conciliar o trabalho e a escola uma vez que sédo
adultos e tém outras responsabilidades, as mulheres que sdo esforcadas a desistirem por causa

da inseguranca dos maridos, vergonha por estar nesta condicéo, falta de apoio dos familiares.
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Os professores e 0s alunos passam uma imagem quase perfeita sobre o funcionamento
deste programa em relacdo a todos os pontos nas suas respostas. Mas como verificamos, apesar
das aprovacdes e baixas reprovagdes, o programa apresenta altas taxas de desisténcias.

E neste contexto que o diretor da escola deve ter um trabalho arduo, ser muito persistente
para conseguir junto do estado, todos os meios possiveis para ter condicdes satisfatdrias para
assegurar uma melhor gestdo escolar. Para isto é fundamental que o diretor conheca todos estes
dados para criar melhores condi¢fes e medidas para que o programa se torne mais eficaz e
possa contribuir para as metas definidas para Angola como pais livre do analfabetismo.

Em um pais como Angola a alfabetizacdo e aceleracdo escolar torna-se uma acéao
muito importante, uma vez que é demonstrada a preocupacdo do desenvolvimento e
reconstrucdo total de todas as areas do pais, como politica, econdémica, social, cultural e
educacional. Este desenvolvimento tem na sua base a educacdo, dificilmente sera alcancado
tal desenvolvimento com uma populagcdo maioritariamente analfabeta, com o acesso a cultura
letrada serd possivel para eles (o cidaddo analfabeto) a participagdo ativa no mundo do
trabalho, da economia, da politica e da cultura ndo apenas a nivel nacional como também a
nivel internacional. Uma vez que o MED tem a ambicdo de declarar Angola como um pais
livre do analfabetismo.

O PAAE faz parte da reconstrucdo do sistema educativo, pois através dele é
reconhecido a importancia de um povo totalmente alfabetizado, a inclus@o escolar e o direito a
educacdo do cidadao, fazendo valer o principio da universalizacdo da educacdo previsto na lei
base do sistema educativo. Segundo Paxe (2017,146) “a garantia do acesso, traduzido na
necessidade da universalizacdo da escolarizacdo primaria €, a par da promoc¢do de um ensino
de qualidade, um dos aspetos mais referenciados na declaragio da politica da educagdo.” Com
o0s resultados obtidos através desta investigacdo, verifica-se que o PAAE € um projeto com
uma estratégia devidamente articulada, onde todos cujo seu perfil enquadra nos requisitos do

programa, podem agarrar esta segunda oportunidade e seguir com os seus estudos.
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Apéndice_1 Guidao e Entrevista do Coordenador

Guiéo de Entrevista
Identificacdo
Género_ M
Idade 47 anos
Tempo de experiéncia na area_12 anos

Perguntas para o Coordenador provincial do PAAE

Para quanto tempo foi preconizado/implementado o PAAE?
Qual é o objetivo do PAAE?

Quais eram os indicadores do analfabetismo antes da implementacdo do PAAE na
provincia de Luanda?

O PAAE atingiu os seus objetivos?
Como é feita a selecdo das escolas para implementacdo do PAAE?

Os professores e formadores do PAAE tém formacdo? Tiveram alguma formacao
especifica para este programa?

Quais sdo os principais problemas do programa?
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Respostas para o Coordenador provincial do PAAE

Para quanto tempo foi preconizado/implementado o PAAE?

R: “O PAAE que ¢ abreviatura do programa de alfabetizacdo e aceleracdo escolar,
surgiu para materializar uma estratégia de relancamento da alfabetizacdo e recuperagdo do
atraso escolar, na intencdo de melhorar a aprendizagem dos alunos que encontravam-se em
defasagem, surge entdo o PAAE para enquadrarmos esses alunos em turmas de alfabetizacéo
ou de aceleracao escolar, com periodo de implementacdo de 2006 a 2015 e para o PERA que
é plano estratégico da revitalizacdo da alfabetizacdo de 2012 a 2017, é uma continuacgdo do
PAAE e este surge em 2012 até 2017, a previsao era atingir as metas da agenda Angola 2025
nesta agenda prevé-se que até 2025 o indice de analfabetismo baixe a 15% essa € a intengdo

da criagdo do pera ”.
1- Qual € o objetivo do PAAE?

R: “O PAAE tem muitos objetivos, mas nds vamos focar-nos nos objetivos essenciais
que é promover a alfabetizacdo e aceleracdo escolar em todo territorio nacional de forma
progressiva, estruturada e sustentavel no sistema formal e informal de ensino para reduzir a
incidéncia do analfabetismo absoluto e funcional entre os adolescentes e adultos angolanos, é
este 0 objetivo principal que n6s denominamos como sendo a nossa missdo e a Vvisdo €

declarar internacionalmente Angola como um pais livre do analfabetismo”.

2- Quais eram os indicadores do analfabetismo antes da implementacdo do PAAE na

provincia de Luanda?

R: “Em 2006 que comegou a visdo do PAAE estdvamos a 85% de iletrados, ainda ndo
atingimos 0s objetivos todos preconizados mas para Luanda tivemos uma reducdo
significativa até o ano passado (2018) o indice de analfabetismo para Luanda estava a 33%
mas é muito complexo especialmente em Luanda assumir na totalidade o indice de
analfabetismo por uma questdo muito simples, Luanda é uma praca que todos os dias despede
e recebe pessoas mas, atualmente estamos numa probabilidade de 32% de indice de

analfabetismo na provincia de Luanda”.
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3- O PAAE atingiu os seus objetivos?

R: “Nao, os objetivos ndo foram atingidos como esperdvamos porque queriamos um
pouco mais. Queriamos que até 2017 pudéssemos declarar Luanda livre do analfabetismo, ndo
conseguimos fazé-lo devido a baixa de rendimentos, parou-se de fazer as comparticipacoes
dos facilitadores, levou-se muito tempo sem haver essas comparticipacdes estamos a falar
desde 2015 até o ano passado 2018 sem comparticipacfes e sem esquecer que também
ficamos muitos anos sem receber material didatico, ndo havia material didatico ndo havia

subsidios aos facilitadores™.
4- Como é feita a selecdo das escolas para implementacdo do PAAE?

R: para a implementagdo do programa nos ndo selecionamos as escolas, nés para as
escolas publicas mobilizamos a direcdo municipal, chefe de reparticdes e este por sua vez
mobiliza a comunidade e os diretores das escolas para verem a nivel das escolas se tiverem
aderéncia de adultos que ndo saibam ler nem escrever para criar turmas especificas desses
adultos e para os funcionarios porque nés tinhamos funcionarios de limpeza e de protecéo que
ndo sabiam ler nem escrever e estes tambem eram sensibilizados. para os parceiros sociais
como igrejas, sociedade civil, partidos politicos e algumas empresas singulares nos voltamos
a sensibilizacdo e nos oferecemos para levar o material didatico, a metodologia de ensino e o
acompanhamento pedagdgico e andragOgicos destas turmas e até certo ponto levamos

também os facilitadores para ministrar as aulas nestes locais.

5- Os professores e formadores do PAAE tém formacgédo? Tiveram alguma formacéo

especifica para este programa?

R: Temos formadores de ambito provincial, de ambito nacional e municipais e
distritais nos selecionamos para formador nacionais o pessoal do quadro que tenham como
formacdo a area de educacdo estes por sua vez recebem formacdo para ampliar e consolidar os
conhecimentos em pedagogia enquadrando a andragogia com parcerias vindas do Brasil e da

Cuba, depois os formadores nacionais formam os provinciais, 0s municipais.
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6- Quais sdo os principais problemas do programa?

R: “os principais problemas encontrados nos PAAE sdo auséncia de subsidios,
caréncia de material didatico e aderéncia a sala de aula, sabemos que a realidade do nosso pais
é muito complexa especialmente em Luanda onde todo mundo tem complexo uns com
complexo de superioridade, outros de inferioridade ent&o os adultos e jovens que ndo sabem
ler nem escrever tém dificuldade de aderir as salas de aula principalmente os homens que
fogem por vergonha der visto que ndo sabe ler nem escrever e as mulheres que tém vontade
de aderir a este programa também ndo vado porque os maridos sdo ciumentos achando eles que
suas mulheres vao namorar com os professores ou com os colegas, mas temos feito palestras
de sensibilizacdo, temos acompanhado os mesmo e agora temos ajuda das Midias que pouco

ou nada falavam mas que hoje ja focam mais ou menos nisso”.
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Apéndice_2 Guiéo de Entrevista do Professor

Guiao de Entrevista

Identificacdo
Qual é o seu género? M
Qual é a sua idade? 59

Hé& quanto tempo é professor no PAAE? 9 anos

Perguntas para os professores

Tem cumprido com todos 0s pressupostos de uma aula no sistema modular?
Como encara a interdisciplinaridade?

E facil avaliar o desempenho do aluno no PAAE?

Quem sdo os alunos que tens? Jovens, adultos? Que idades?

Estes alunos ja andaram na ensino regular?

Os alunos estdo a aprender a ler e a escrever?

Quais sdo as dificuldades que os alunos mais apresentam?

Quais sdo os desafios que enfrenta na realizacdo das aulas?
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Respostas para os professores

1- Tem cumprido com todos o0s pressupostos de uma aula no sistema modular?

R: “Nem sempre devido a desigualdade de conhecimentos de alunos com desfasagem
provenientes das classes de ensino regular e aqueles alfabetizados com idade avangada”

2- Como encara a interdisciplinaridade?

R: “Encaro a interdisciplinaridade como uma forma que obriga ao professor investigar
os multiplos conteudos da ciéncia e do saber. E uma boa aplicagdo”

3- E facil avaliar o desempenho do aluno no PAAE?

R:”Na atual realidade nao devido a irregularidade de presenca dos alunos, atendendo 0
facto de muitos serem adultos e trabalhadores”

4- Quem sdo os alunos que tens? Jovens, adultos? Que idades?
R:”Adolescentes, jovens e adultos (dos 15 a 55 anos)”
5- Estes alunos ja andaram na ensino regular?
R: “Alguns deles sobretudo jovens e adolescentes”
6- Os alunos estdo a aprender a ler e a escrever?
R:’Sim estdo a aprender embora alguns com muita dificuldade”
7- Quais sdo as dificuldades que os alunos mais apresentam?

R: “Fraca assimilagdo, falta de assiduidade, lentiddo na escrita quanto a ortografia ou
ditado e fazer alguns célculos”

8- Quais sdo os desafios que enfrenta na realizacdo das aulas?

R: “Participagdo dos alunos na apresentagdo das suas ideias com o receio de errar.
Criacdo de textos na falta de livro, falta de alguns recursos de ensino como mapas, etc.”
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Apéndice_3 Guido e Entrevista do Aluno

Guiao de Entrevista

A alfabetizacdo consiste no aprendizado do alfabeto e de sua utilizacdo como cddigo de

comunicacdo para o dominio da leitura e da escrita, ou seja, € o processo de ensino e

aprendizagem que capacita o individuo a ler e a escrever.

Identificacdo

Género F
Idade 17
N° do Modulo_3

Perguntas para os alunos

1-

Que opinido tem sobre 0 PAAE?

O que lhe motivou a inscrever-se no PAAE?

Como avalias o teu desempenho nas aulas

O que podes dizer sobre a metodologia utilizada pelos professores?

Na tua opinido quais sdo os beneficios do PAAE?

Como conheceu esse programa?
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Perguntas do alunos
1- Que opinido tem sobre 0 PAAE?

R: “A opinido que eu tenho sobre o programa é que o programa tem como objetivo
principal acabar ou diminuir a analfabetizagdo e consiste no aprendizado do alfabeto e de

utilizagdo como cddigo de comunicacio para o dominio da leitura e da escrita
2- O que Ihe motivou a inscrever-se no PAAE?

R: “ O motivo pelo qual me inscrevi neste programa foi para ajudar a diminuir a

analfabetiza¢do no pais sendo que um ato de solidariedade para ajudar as pessoas”

3- Como avalias o teu desempenho nas aulas?

R: “O meu desempenho nas aulas eu avalio muito bem segundo os professores, bom

comportamento boas atitudes”
4- O que podes dizer sobre a metodologia utilizada pelos professores?

R: “Falando sobre a metodologia utilizada pelo professor € dizer que € boa, esclarecem

todas as nossas duvidas e nos ajuda a compreender de maneira possivel todo tipo de assunto”
5- Na tua opinido quais sdo os beneficios do PAAE?

R: “Na minha opinido os beneficios do programa sio nomeadamente ajudar o
individuo aprender a ler e a escrever e fazer com que ele deixe de ser humilhado por ndo saber

ler nem escrever e mostrar para as pessoas que nunca ¢ tarde para aprender”
6- Como conheceu esse programa?

R: “Conheci esse programa por intermedio de algumas primas e interessou-me”.
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ANexos
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PROGRAMA DE ALFABETIZACAOE A

REPUBLICA DE ANGOLA
. MINISTERIO DA EDUCACAO
_ DIRECCAO NACIONAL

EDUCACAO DE ADULTOS

MATRIZ CURRICULAR DO PROC
- wmo6purot

CELERACAQ ESCOLAR

PARA O ENSINO GERAL

GRAMA DE ACELERACAQ ESCOLAR -

Programa de Aceleraciio Escolar

Curso: Educagio de Adultos — Médulo 1 do Ensino Primério — e 2* classes

AL T TICLiTt

Areas de Conhecimento Tempos Curriculares
Componentes Curriculares/ - (Cada tempo equivale a 50 minutos)
- _Discip]inas : - R

Carga Homn;
(Ao final dos 3 meses lectives)

e

. 60 tempos ( equivalentes a 62he
. 30min)

Observacdes:

Histéria e Geografia de Angola sel

Os fondamentos de
Linguagem € Humanidades.

Lingua, Comunicagdo,

1.
0Os fundamentos de Ciéncias Naturais serdo trabalhados de

Méduto 1.

g ‘ -
E Lingua, Comunicagao, Linguagem € 05 tempos semanais (equivalentes a 4h
3 Humanidades 10 min) st
= Ll
=}
5 .
5] ,
=]
“
(]
a :
a . -
Matemitica ¢ Ciéncias da Natureza | 05 empos semangis (equivalentes a 4h
10 min)

Total de horas do curso - 125 horas ‘

5o trabalhados de forma interdisciplinar
orma interdisciplinar com 2

a Paz e Cidadania,

2.
3. Os Temas Transversais ( Ambiente, Género, Satide Reprodutiva, Auto Cuidado, Higiene
Minas e Outros Engenhos Explosivos, ITS e VIH — SIDA, Educagdo para
Direitos Humanos), bem como os aspectos da formagio bésica para 0 trabalho,
componentes curriculares.
4. Os componentes curriculares 530 trabalhados de forma integrada compondo

60 tempos ( equivalentes 62he
3(0min)

com a drea de

4rea de Matemética.
Pessoal e Colectiva,
Empreendedorismo &
estardo presentes em todos 0s

o Material Didéctico Integrado do
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REPUBLICA DE ANGOLA
0 DA EDUCACAQ

TERT
DIRECCAQ NACION_J_&L PARA O ENSINO GERAL
EDUCACAODE ADULTOS

Base Naciona] Comum

Programa de Aceleraciio Escolar

¢ Educaciio de Adultos — Médulo 2 do Ensino Primdrio — 32 o 42 classes

05 tempos semanajs (equivalentes 5 4h
10 min)

Areas de Conhecimento Tempos Curricalares Carga Hordria Tota]
Componentes, Curricalares/ (Cada tempo equivale 5 50 minutos) (Ao
Disciplinas

final dos 9 Imeses lectivos)
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REPUBLICA DE ANGOLA
MINISTERIO DA EDUCACAO

EDUCACAO DE ADULTOS

MODULO 3

DIRECCAO NACIONAL PARA O ENSINO GERAL

MATRIZ CURRICULAR DO PROGRAMA DE ACELERACAO ESCOLAR -

Linguagem, com énfase no desenvolvimento
0Os fundamentos de Histéria e Geografia de Angola, Mo

Programa de Acelér_‘ag;ﬁo Escolar - ) :
Curso: Educagio de Adu]tos —Mo6dulo 3 do E]jnfsin'o imério = 5% e 6" classes - "~
e G ecimEl 2 GO-28 DELG 4 CSDTCEEN cjos mimares o 5
Areas de Conhecimento ] Tempos Curricalar Carga Hor4ria Total
Componentes Curriculares/ (Cada tempo equivale a 50 minutos) (Ao final dos 9 meses fectivos)
Disciplinas . - -
E Lingua, Comunicagio, Linguagem e 05 tempos semanais (equivalentes a4h | 180 tempos ( equivalentes a 150 h)
S |Ames 10 min)
=
& - eV
2. Matemdtica  ° o 05 tempos semanais (equivalentes a 4h| 180 tempos ( equivalentes 150 h)
2 o 10 min)
]
2 .
Ser Humano ¢ Natureza’ 02 tempos semanais (equivaleiites a Th | ~ 72 tempos (equivalentes a 60h)™
40 min)
Total de horas do curso 360horas
Observagdes:
1. Os fundamentos de Artes serdo trabalhados de forma interdisciplinar com a drea de Lingua Comunicagdo

das habilidades manuais e artisticas.
ral e Civica e Ciéncias da Natureza serdao trabalhados

2.
de forma interdisciplinar com a 4rea Ser Humano e Natureza.

3. Fundamentos de Ciéncias Naturais sdo trabathados de forma interdisciplinar com a drea de Matemdtica.

4. Os aspectos da formagfo bésica para 0 trabalho serdio desenvolvidos integrados aos contetidos dos divessos
componentes curriculares.

5. Og Temas Transversais (Ambiente, Género, Satide Reprodutiva, Auto Cuidado, Higiene Pessoal e Colectiva,
Minas e Outros Engenhos Explosivos, ITS e VIH — SIDA, Educacio para a Paz e (idadania,
Empreendedorismo e Direitos Humanos) bem como os aspectos da formagio bésica para o trabalho, estardo
presentes em todos 0s componentes curriculares.

6. Os componentes curriculares so trabalhados de forma integrada compondo o Material Did4ctico Integrado do
Madulo 3.
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