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Para os meus pais,
porto seguro nas tempestades da vida.
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PREFACIO

Raul Iturra



«Imigrantes: os mal-amados»

Visdo, 24/2/94, p. 20.



TU ME ENTENDES PORQUE ME PERCEBES

1. A questio

Até ao comeco do século, que agora estd para acabar, o mundo estava
dividido em dois: 'nds' e 'eles'. 'Nos', os do povo que contempla todo o resto da
humanidade; 'eles', toda a humanidade que ndo ¢ 'nods'. E 'nés' somos os que
entendemos a cada membro individual do grupo, o seu lugar social, a sua
hierarquia, a sua capacidade, os seus signos, as suas metaforas; enfim, as suas
brincadeiras e dramas, a sua roupa, cores e penteado. Porque a memoria social
andou connosco durante séculos e foi comentada, destrocada, manipulada,
desfeita, reorganizada e construida outra vez, na dinamica histérico-cultural que
fez os povos. Essa memoria social que define quem € quem, o que faz, o que
deve fazer, o seu comportamento esperado conforme o seu sitio socio-
econdmico. Um sitio ou lugar que a genealogia e a conjuntura definem. Nos
comegos do século XX, britanicos, alemaes, portugueses, outros, andavam a
medir craneos, comprimento dos bragos, circulagdo das pessoas, for¢a de
trabalho, gravidez, dos povos ditos em exting¢do: todos os povos que eram 'eles'
e que ficavam de fora de 'nés'. Para guardar uma memoria histérica de como o
mundo tinha sido, tinha evoluido, tinha primariamente pensado: Africa étnica,
América Latina camponesa e aborigene, Melanésia autdctone, India singular,
China secreta, as colonias podiam acabar e a origem do mundo ndo mitico, ficar
perdida apenas nos museus. No entanto, uma explosdo acontece e, livres da
disciplina comandada a partir da Europa, os grupos 'eles' aparecem no meio do
grupo 'nds' e comegam a semear a confusdo do entendimento das memorias, dos
mitos, dos ritos, da disciplina. Porque a um continente autoctone e
individualista, baseado na opg¢do e no lucro, entram continentes clanicos, de
grupos unidos por deveres sagrados, ancestrais, de pessoas que sO existem se
sabem identificar a sua pertenca e relacdo totémica, povos massivos na sua
afectividade e na sua relagdo genealodgica. Bem que a Europa tem o contrato
livre — denominado livre — , para manipular as genealogias e as hierarquias, os



grupos étnicos ndo europeus possuem uma identidade mitoldgica e ritual,
profundamente enraizada na comunicagdo e na solidariedade dos que entre eles
se identificam como totemicamente unidos. Os dois grupos a coexistir dentro do
mesmo territério, a antiga metropole, olham um para o outro com um certo ar de
distancia e desconfianga. Até porque 'eles' aparecem dentro de 'nds', em
trabalhos que os classificam de pobres e desempregados: quer dizer, produtores
do lucro de 'nés', que agora 'eles', colonia transferida do seu continente rapinado
por 'nés', produzem no meio da sua propria disciplina.

2. A politica

Disciplina que 'nds' ndo conhecemos nem somos capazes de entender.
Porque fomos, durante séculos, criados na ideia técnica do dominio, da verdade
divina, da sucessdo de épocas registadas por escrito, da histéria individual de
cada membro individual, registada em arquivos guardados ainda
cuidadosamente, donde os momentos reprodutivos mais importantes ficam de
testemunho do povo. Que nem sempre foi igual para todos, isso sabemos e
aceitamos: passamos do Z¢ do Duque ao Zé Povinho artesdo; da Maria do Z¢é
do Duque a Maria doméstica. O zig-zag da construcdo da nossa sociedade é
entendida e aceite por 'nds'. 'Eles', s@o animistas, pretos, preguigosos,
manipulam a droga, vagueiam pelas ruas. E o Estado ndo sabe como governar a
Coldnia que lhe apareceu na Metropole. Sem reparar que 'eles' ndo sdo
congénitos e eternos, bem como — da mesma forma que 'nos' —, vao entendendo
a Historia da memoria social, a sintaxe da comunicagdo, os signos da
lembranga, e partem o que € ser de 'nos' enquanto mantém o que de 'eles', para
‘eles', onde ninguém tem direito a entrar. Porque a larga minoria de grupos
diferenciados, pela necessidade de relativizar o etnocentrismo na coexisténcia
multicultural, acabam por ser 'nés' na segunda geracdo, queira o governo ou
ndo: o entendimento da-se na interac¢do de seres humanos. 'Eles' e 'nés' -, que
ficam unidos pela necessidade de se habilitar por meio da educagdo, para
conseguir um trabalho que seja interessante para eles e para a sociedade
multicultural que 'nds' passamos a ser. E o que o autor deste livro estuda e
analisa; vdo dentro do pensamento cultural ndo europeu e entendem como
ambas as raizes passam a ser, lentamente, uma: a da sociedade elitista que vé,
na variagdo dos ciclos de vida, o entrosamento do entendimento com que uns
percebem dos outros, sem curiosidade, mas com o desenvolvimento do habito
compartilhado. Uma sociedade virada as avessas, como acontece entre grupos
similares. Porém, camponeses da Metropole, totémicos genealogicamente como
as etnias, hoje de individuos que procuram o lucro. Ou de individuos que foram
criados entre 'eles' e guardam essa memoria melhor do que 'nés'. Como aquele
professor que me disse um dia: «A sua filha tem que ter aulas de gramatica
inglesa para entender o nosso pensamento»; e eu respondo: «O senhor, onde foi
que nasceu e viveu e aprendeu a falar?» E, com orgulho, responde: «Na



América Latina até aos 8 anos.» E eu acrescento: «E a crianga da qual me fala,
na Inglaterra desde os 0 anos até hoje.» E ele diz: «Oh!». E ndo houve aula
extra. Porque, como Luis Souta, defende neste livro, ndo € o passaporte
burocratico que interessa, € a troca igual da interac¢do. Hipotese que a politica
que nos governa deve entender, assim como o povo ja o sabe e age. Como Luis
Souta me convidou para escrever este prefidcio porque sou produto tipo chinés
das multiculturas que tém feito a minha vida, as vezes feliz, as vezes
profundamente solitaria. Como 'eles'.

3. Textos

Os melhores exemplos do etnocentrismo europeu, com o qual se tentara
preservar as culturas em forma de museus, sdo:

FREUD, Sigmund (1919) Totem and Tabou. London: George Routledge and
Sons.

BOAS, Franz (1943) Kwakiutl Ethnography. The University Chicago Press,
1966.

THURNWALD, Richard (1936) L'Economie Primitive. Paris: Payot, 1937.

MALINOWSKI, Bronislaw (1922) Argonauts of the Western Pacific. Londres:
Routledge and Kegan Paul, 1972.

MALINOWSKI, Bronislaw (1948) Magic, Science and Religion. New York:
Free Press.

TYLOR, Edward (1881) Anthropology. Londres: MacMillan, 1889.

TYLOR, Edward (1861) Early History of Mankind. Chicago & London:
Phoenix Books, The University of Chicago Press, 1964.

SMITH, Adam (1776) Wealth of Nations. London: George Routledge and Sons,
1874.

GUIZOT, M. (1828) Histoire de la Civilisation en Europe. Paris: Librairie
Académique Didier, 1886.

FAZER, Sir James (1890) The Golden Bough. London: Papermac, 1994.

WEBER, Max (1930) 4 Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo. Lisboa:
Presenca, 1983.

DURKHEIM, Emile (1911) Les Structures Elementaires de Vie Religieuse.
Paris: P.U.F., 1915.

4. Conclusao

'Nos' temos muitos estudos orientados sobre o grupo mais fechado, os
ciganos. Mais ainda da cultura rural. Varios da urbana. Mas da epistemologia
da multiculturalidade, isto é, o que resulta do convivio de ideias, mitos, ritos
diferentes em convivio e o relativismo etnocéntrico, s6 a bibliografia citada no



livro que me cabe prefaciar por convite do autor, e que eu aceitei, por ser eu um
'eles' feito 'nds' e a viver como 'eles'’. Um 'eu' que pensa e estuda uma outra
multiculturalidade universal: a do adulto e a da crianga.

Raul Iturra



EMERGENCIA
DE
SOCIEDADES MULTICULTURAIS



«ser europeu no inicio do séc. XXI é participar num amplo espaco de
multiculturalidade» [onde ] «as identidades culturais [...] necessitam de ser
compreendidas ndo como “pertencas exclusivas”, mas como “pertengas
multiplas”»

Recomendacgdo n°2/92 do Conselho Nacional de Educagdo.



AS SOCIEDADES MULTICULTURAIS
E OS NOVOS DESAFIOS TECNOLOGICOS

«O tempo € de incerteza e de diividay
Guilherme d'Oliveira Martins, JL, 8/5/96, p. 38.

Previsdes de um futuro (in)certo

Num importante documento divulgado, em finais de 1995, pela Comisséo
das Comunidades Europeias — Livro Branco Europeu Ensinar e Aprender para
uma Sociedade Cognitiva, afirma-se que a transi¢do para uma nova sociedade
dependera das respostas que dermos a trés “choques” que abalam as nossas
sociedades: (i) o choque da mundializagdo da economia, (ii) o choque da
sociedade de informacdo, (iii) o choque da civilizagado cientifica e tecnologica.
Debrucemo-nos sobre estes dois ultimos.

E sempre dificil fazer previses. Mais o é ainda nesta «sociedade pos-
industrial», caracterizada por rapidas e dramaticas mudangas, sociais, culturais,
econdmicas e politicas, resultantes, em grande parte, de um rapido
desenvolvimento cientifico-tecnologico. As ciéncias, em especial as Ciéncias
Sociais e Humanas, tém vindo a demonstrar enorme dificuldade em serem
prospectivas. E célebre o estudo da Mercedes Benz, em 1900, segundo o qual a
procura mundial de automoveis jamais ultrapassaria um milhdo, principalmente
porque nao haveria disponibilidade de chauffeurs. Outros exemplos, que
ilustram os constantes falhangos de previsdes economicas e de crescimento
demografico, poderiam ser dados: antes da II Guerra Mundial poucos previram
o colapso dos velhos impérios coloniais (Britanico, Francés, Holandés), tal
como, mais recentemente, ndo se previu a queda do “socialismo real” nos paises
de leste, nos finais dos anos 80.



As previsdes sobre o futuro da «aldeia global» de Marshall McLuhan
continuam muito ancoradas na fic¢do cientifica. Alvin Toffler chega a
considerar a fic¢do cientifica como uma sociologia do futuro, «hoje ficcdo,
amanha realidade». Mas o tempo que medeia entre o hoje e o amanha encurta-
se. E somos cada vez mais os espectadores desse amanhd. Em 1968, Stanley
Kubrick realizou o 2001 Odisseia no Espago; e ja estamos a um passo dessa
data mitica! Nao sei se Kubrick ¢ um antecipador de cenarios, mas os
ficcionistas Isaac Asimov e William Gibson s3o muito provavelmente os
grandes antevisores do séc. XXI.

Um quotidiano tecnoldgico

A tecnologia massificou-se e popularizou-se neste ultimo quartel do século
XX. Hoje, o aparato tecnologico existente na grande maioria das casas requer
um manuseamento relativamente simples. A minha filha de 3 anos acorda por
volta das sete da manhd, levanta-se, dirige-se a sala, acende a luz, liga o
televisor, carrega no canal de AV, liga o video, insere a cassete com o filme da
Bela Adormecida e, sentada no sofa, deleita-se com o enredo, visto e revisto
vezes sem conta, enquanto aguarda que os pais acordem e lhe tragam o biberon
do «leitinho com chocolate». Entretanto, usa o botdo de comando para
rebobinar, na procura do episdédio que mais lhe interessa. Em contrapartida, a
ama da minha filha, de 68 anos de idade, s6 consegue ligar o televisor; tudo o
resto €, nas suas palavras, «muito complicado». Que h4 de comum entre estas
normais criaturas, de duas geragdes separadas por 65 anos? Talvez somente a
Bela Adormecida!

A minha filha, que ainda n3o vai a escola, ndo passou ainda pela
alfabetizacdo tecnoldgica. E a sua dedicada ama, talvez por ndo ser ainda
reformada, ndo actua de acordo com a antevisdo de Isaac Asimov (1984),
segundo a qual, no futuro, os reformados, face ao imenso tempo de lazer de que
dispdem e ao interesse e curiosidade que continuam a manifestar pela vida e
pelo saber (situagdo com algum paralelo ao das criangas), irdo familiarizar-se
também com os computadores que passam a funcionar como um hobby. Os
reformados entram assim num processo de «educagdo renovada» em que oS
computadores se tornam numa ferramenta que os mantera ligados ao saber, ao
mundo e a vida.

As realidades do mundo moderno exigem-nos uma nova literacia ligada
aos computadores [11. Os gurus informaticos de ha uns anos atras, que se
achavam detentores de um saber restrito e hermético que lhes conferia
influéncia, poder e status nas instituigdes em que trabalhavam, eclipsaram-se
com a vertiginosa vulgarizagdo dos computadores pessoais (em 1989 s6 18%
das casas americanas tinham um computador, no ano 2001 serdo 70%) [21.



Implicagdes da 3” revolucio tecnologica

Nas sociedades modernas assiste-se a vertiginosa explosdo dos media e a
sua crescente influéncia na vida dos cidaddos e das instituigdes. Mas, se ja hoje
a informagdo ¢ um capital importante nas nossas sociedades, na previsdo do
economista Peter Drucker (1993) ela constituira o valor principal na sociedade
para que caminhamos («pds-capitalistay, como ele a designa). O Forum
Europeu para a Sociedade da Informagdo, que divulgou o seu primeiro
relatorio em Julho de 1996, ai estd para preparar essa “nova ordem
internacional de informagao”.

Naturalmente, as implicagdes da 3* revolugdo tecnoldgica no nosso
quotidiano sdo variadas e contraditdrias. Esse futuro tem sido encarado segundo
opticas bem distintas, que se poderiam agrupar em torno de duas categorias — a
dos optimistas e a dos pessimistas.

Na perspectiva dos optimistas avizinha-se o paraiso da informagao: acesso,
em todo o mundo, nas 24 horas do dia, a centenas de canais por cabo,
disponiveis em televisores do tamanho de uma parede, com alta defini¢do e som
estéreo. A comunicagdo far-se-4 livremente com os povos de todas as nagdes;
ninguém mais ousard decretar a censura. E a descentraliza¢io da sociedade. O
novo globalismo. As enormes capacidades de comunicagdo ddo-nos maior
independéncia em relag@o ao local de trabalho, pois pode-se trabalhar em casa;
o computador e o correio electronico permitem assim evitar as monotonas
viagens diarias, onde, em longas bichas, se desperdiga tempo, energia e saude.

Na perspectiva dos pessimistas a informagdo tornou-se um bem de
consumo: mais ndo somos que simples receptores de informagdo dependentes
do exterior, isto é, de multinacionais produtoras e difusoras de comunicagdo;
esta ¢ a censura dos tempos modernos. Os multiplos canais de televisdo,
privilegiando as opg¢des de entretenimento de baixa qualidade, levam a
alienacdo: vegeta-se em casa, frente aos aparelhos de televisdo e video (num
zapping permanente), encomendam-se produtos e servicos através de redes
informaticas. Quebra-se a comunicacdo face-to-face; comunicamos sim, mas
por telefone, fax, e-mail. Este “tudo fazer sem sair de casa”, transforma as
nossas habitagdes em pequenos oasis da selva urbana: sendo cada vez mais
perigoso andar na rua, as habitagdes tornam-se fortalezas, com sistemas de
seguranga ultra-sofisticados nos portdes de entrada, nas portas e janelas. L4
dentro, o conforto e a companhia permanente do audiovisual vao-nos
transformando em teledependentes cronicos, desinteressados pelos assuntos do
dominio publico.

Nesta ultima categoria, parece estar Oscar Lopes. Por ocasido da entrega
do Prémio Vida Literaria que lhe foi feita pelo Presidente da Republica, em 17
de Maio de 1996, no Porto, o ilustre homenageado mostrava-se céptico quanto
as implicagdes tecnologicas relativas ao futuro da lingua portuguesa: «Vejo-a
como uma das sete ou oito mil linguas quase todas destinadas a uma situagéo de



f6ssil [...] como o Sanscrito ou o Etrusco [...] e tal situagdo deve-se a iminente
difusdo do CD-ROM e da Internet, entre outros meios, que se manuseiam em
formas mais ou menos plasticas do Basic English» [3]. E o reconhecimento do
totalitarismo linguistico que faz do Inglés a lingua internacional utilizada nas
areas do negdcio, da ciéncia e da diplomacia.

As sociedades multiculturais

Fazem-se sentir no mundo actual duas tendéncias, em certa medida
contraditérias: o universalismo e o particularismo. O fendomeno da
internacionalizacdo e da crescente interdependéncia entre povos e nagdes — bem
notério nas questdes economicas (Unido Europeia, ASEAN e NAFTA),
ambientais e da comunicagcdo — aparece em simultdneo com o fendmeno da
fragmentagdo em torno de pertengas classicas e historicas — a fragmentagdo
linguistica e nacional na Bélgica, a religiosa na Irlanda, a politica, pelo
(re)surgimento de nacionalismos em Espanha e na propria Italia, a étnica, pela
pulverizacdo de Estados na ex-Jugoslavia e na ex-URSS.

A visdo da Europa com uma identidade cultural Unica, na sequéncia da
unificagdo econdmica, ndo passa de uma visdo utopica e de um projecto sem
futuro [4]. O pluralismo e a diversidade sdo cada vez mais visiveis. O que esta
por descobrir, segundo Guilherme d'Oliveira Martins (1996), «é o cimento
cultural», que permitira a tdo desejada coesao.

H4 uma previsdo, no que respeita ao futuro, em que ha consenso: a
emergéncia de sociedades multiculturais, isto €, a crescente diversidade étnico-
cultural das nossas sociedades ocidentais. Quais as implicagdes que dai
decorrem? Por exemplo, a desmassificacdo dos media tendera a fragmentar os
noticiarios tendo em conta a diversidade de destinatirios? Os contetdos
procurardo satisfazer os interesses de diferentes grupos sociais, étnicos,
culturais, religiosos e politico-ideoldgicos? A tecnologia e os meios de
comunicac¢do contribuirfo para o estabelecimentos de pontes, ou acentuardo as
clivagens entre os diferentes grupos? Como conciliar a homogeneizagdo e a
estandardizacdo com as identidades nacionais e culturais?

Que o mundo tem mudado ¢ inquestionavel. E o homem, tem ele mudado?
Pouco, muito pouco! E por isso que ainda hoje “os classicos” sdo reeditados,
adaptados, postos em cena. E que a esséncia do ser humano mantém-se
constante. As grandes preocupag¢des do Homem continuam a manifestar-se em
torno da sobrevivéncia, do amor, da liberdade, da justiga, da igualdade e da paz.

Ter presentes as posigdes defendidas quer pelos optimistas quer pelos
pessimistas quanto ao futuro da humanidade, é talvez a melhor forma de viver
com esperanca sem morrer de angustia.



Notas

(1) Cf. dossier “(I)Literacia(s)” da revista Educag¢do & Ensino, n° 13, Junho
1996, pp. 16-48, organizado por Luis Souta & Antoénio Teodoro.

(2) Aos que teimam nesse elitismo tecnoldgico resta-lhes refugiarem-se na
programacdo computacional.

(3) Publico, 18/5/96, p. 26.

(4) O socidlogo Dominique Wolton, numa conferéncia no Instituto Franco-
Portugués, constata «a desunido cultural europeia» uma vez que «povos com
séculos de odio [...] ignoram tudo sobre a historia dos outros», in Publico,
8/12/96, p. 36.
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I

A EUROPA MULTICULTURAL

«Sera a Europa uma fortaleza fechada as correntes de imigrantes?»
TSF, 25/2/97.

A Europa sempre foi um continente multicultural. Exceptuando a Islandia,
unica sociedade «culturalmente homogénea», a diversidade é a regra nos paises
da OCDE, onde foram recenseadas, por Allardt em 1981, mais de 50 minorias
(CERI, 1989:31). Curiosamente, foi a construgdo de um bloco econdmico e
politico — a Unido Europeia (UE) — que fez emergir ultimamente a questdo da
diversidade étnica, cultural, linguistica e religiosa do “velho continente”. As
preocupacdes com a unidade e coesdo desse espago, manifestadas ao nivel do
discurso e das politicas oficiais, acabaram por despoletar um forte movimento
de sentido contrario, preocupado quer com as culturas nacionais, regionais e as
minorias tradicionais, quer com as novas populagdes imigrantes e os refugiados
que tém acentuado a heterogeneidade sdécio-cultural da Europa, principalmente
nas areas metropolitanas.

O exemplo de Espanha ¢ bem ilustrativo desta dupla vertente
multicultural: a queda da ditadura franquista implicou o fim do monopodlio
linguistico castelhano e a consequente revitalizagdo das linguas galega, catala e
euskara, enquanto a institucionalizagdo da democracia possibilitava o
reconhecimento da autonomia politica dessas nacionalidades. Por outro lado, o
cariz multicultural acentuou-se com os estrangeiros que ai passaram a residir,
provenientes de Marrocos (13,8%), Reino Unido (13,6%), Alemanha (7,8%) e
Portugal (7,3%), entre outros.

A Europa contemporanea corresponde cada vez mais ao modelo que
Toffler (1980:417) nos apresentava no seu best-seller, o de «uma sociedade
muito mais variada, colorida, aberta e diversa», onde as «cidadanias
compostas» (Tschoumy, 1995) ganham naturalmente sentido. Portugal seria,



segundo Silva & Jorge (1993:15) um exemplo disso: «Se nos sentimos
portugueses somos também ibéricos — e portanto ja resultantes de um profundo
cruzamento das tradi¢des judaica, cristd e mugulmana. E somos ainda europeus,
habitantes do Mundo Antigo. E cidaddos do planeta, cada vez mais articulado
pela rede dos negocios, das comunicagdes, das viagensy.

Estamos mesmo em crer que o préprio Socrates (470-399 a.C.), em vez de
célebre frase «ndo sou ateniense nem grego, mas um cidaddo do mundo», hoje
diria «sou ateniense, grego e cidaddo do mundo».

Migracdes recentes na Europa

A aplicagdo do principio de economias abertas, em que assenta a criagao
do espago comunitario, com a eliminagdo de fronteiras e a livre circulagdo de
pessoas, associada aos grandes movimentos migratdrios da Europa central e do
leste (fruto do desmoronamento do “bloco socialista”, no final da ultima
década), aproximaram populagdes e colocaram em interac¢do grupos étnico-
culturais diferenciados.

Foucher (1995) categoriza essas migragdes no continente europeu em trés
tipos: (1) migracdes nacionais (da RDA para Alemanha Ocidental, entre 1989 e
1991, deslocaram-se 1.605.000 pessoas; os Judeus da Russia e Ucrania para
Israel foram 400.000, em fins de 1991); (2) migragdes for¢adas de refugiados
politicos, resultantes de crises e conflitos armados que provocaram situagdes de
“limpeza étnica” (Sérvios, Croatas e Bosnios da ex-Jugoslavia; Arménios do
Azerbeijao, Azeris da Arménia); (3) migragdes de raiz econdmica (Albaneses
para Itdlia em 1991; Polacos para a Alemanha; Romenos e Hungaros da
Roménia para a Hungria, Russos e Bielorussos para a Polonia).

Estes multiplos movimentos mostram como as minorias sdo potenciais
migrantes. A questdo que hoje se coloca nos paises da Europa central e de leste
¢ a capacidade de estancar este forte movimento migratdrio; isso depende
fundamentalmente da conjugagdo de trés factores: (i) melhoria da situagdo
econdmica, (ii) estabilidade politica, (iii) efectiva protec¢do das minorias.

Para além destas correntes migratérias no interior do espago europeu,
outras, vindas do exterior do continente, sdo hoje mais significativas e bem
mais preocupantes para os poderes politicos. A Europa, ao constituir-se como
um polo de atracg¢do, é vista como um refugio seguro, para quem foge dos
conflitos regionais, e um espago onde € possivel melhorar significativamente as
condigdes de vida, para quem ¢ origindrio de regides em processo de
empobrecimento acelerado. Sdo ainda os resquicios das relagcdes entre as
metropoles e as suas colonias. Este tipo de migragdes, que questiona
profundamente o relacionamento Norte-Sul, resulta do «desenvolvimento
assimétrico do mundo, maneira eufemistica de dizer que os paises ricos vao
ficando mais ricos e os paises pobres cada vez mais pobres» (Martins, 1995). O
polémico acordo de Schengen, ao querer “disciplinar” este movimento, corre o



risco de tornar o continente europeu numa fortaleza fechada ao exterior, pondo
assim em causa um dos principios de Helsinquia de 1975 — o direito a emigrar.
Os governos europeus, preocupados em regular os fluxos de imigragdo, e na
sequéncia daquele acordo, apressam-se a rever as leis de imigracdo e do asilo
politico, afirmando que este ultimo corresponde cada vez mais a uma
«imigracdo econdmica encapotaday.

Por sua vez, estas correntes migratérias tém vindo a criar sentimentos de
animosidade e a reacender os fenomenos de xenofobia, segregagdo e racismo
contra essas populacdes. Esse descontentamento tem sido capitalizado pelas
for¢as partidarias de direita e extrema-direita, que ndo param de crescer
eleitoralmente.

Os nacionalismos na Europa e os conflitos étnico-culturais

Com as alteragdes politicas e geo-estratégicas ressurgem inumeros
conflitos locais e regionais que nos colocam novos problemas.

«Enquanto a globaliza¢do das questdes parece criar um mundo cada vez
mais unificado, deparamos com um doloroso, por vezes sangrento esfor¢o para
que cada cultura afirme a sua propria identidade e seja respeitada nessa
identidade» (Pintasilgo, 1995:5). A segunda tendéncia (a reafirmacdo das
identidades) tem conduzido, na esfera politica, a explosdo dos nacionalismos.
Trata-se de um movimento particularmente importante na Europa: apés 1989,
foi o continente que conheceu o maior aumento do nimero de Estados: uns
surgiram de forma pacifica, como o “divércio de veludo” da Federagdo
Checoslovaca (1993); outros, a maioria, de forma conflituosa, como os da ex-
Unido Soviética e da ex-Federagdo Jugoslava. A importancia dos factores
étnico-culturais nos conflitos regionais do fim do século esta bem patente
nestes dois territorios. A tese de Edgar Morin (1996:11), expressa no seu livro
sobre a Jugoslavia, com titulo sintomatico, Os fratricidas, ndo foi ainda
seguida: «A Europa ndo pode tornar-se Europa a ndo ser através de associagdes
multiplas e diversas entre nagdes e etnias associadas». Também sobre esta
regido, Emir Kusturica, realizador de Underground (1995), em entrevista ao
jornal Publico [1] afirma: «A Histéria mundial ndo quer que o meu pais, que era
multiétnico, multicultural, exista. As pessoas falavam mais ou menos a mesma
lingua, embora tivessem religides diferentes. Agora, basicamente estdo
divididas segundo as religides e ndo de acordo com as caracteristicas de uma
sociedade moderna». De facto, a comunidade internacional apressou-se, de
animo leve, a optar pela solugdo mais simples: reconhecer a divisdo e a
balcanizacdo em vez de envidar esforgos para erigir o pluralismo num contexto
de diversidade étnico-cultural. Assim, nessas regides, estamos agora face a um
conceito estreito de cidadania, com um nacionalismo em que o principio étnico
¢ usado em exclusivo para definir a pertenga a um pais.



No entanto, ha que procurar entender o recrudescimento do nacionalismo,
que se tornou, em anos recentes, um objectivo aglutinador de fortes
movimentos sociais e politicos na Europa. Uma das explicagdes para este
fendmeno é a procura da «civilizagdo desmassificada» (Toffler, 1980) contra a
qual ja reclamava Eg¢a de Queiroz no inicio do século, em A4 correspondéncia de
Fradique Mendes , reclamava: «(...) esta universal modernizacdo que reduz
todos os costumes, crencas, ideias, gostos, os mais ingénitos e mais
originalmente préprios, a um tipo uniformey.

O nacionalismo denota também a fragilidade do Estado-nacdo. Segundo
Stavenhagen (1996:220) «numerosos conflitos étnicos que acontecem hoje em
dia no mundo, tém origem em problemas causados pela maneira como o
Estado-Nacdo moderno gere a diversidade étnica no interior das suas
fronteiras». Na mesma linha se posiciona Daniel Bell (1989:4) quando afirma:
«O Estado-nagdo estd-se tornando demasiado pequeno para os grandes
problemas da vida, e demasiado grande para os pequenos problemas da viday.
A multiculturalidade, como um dos fendmenos das sociedades modernas, ¢€,
sem davida, um dos desafios que o Estado-nagdo revela dificuldades em
enfrentar. Como o atestam de resto os sistemas educativos, eles proprios
edificados na ideia do Estado-nagdo, mostrando-se incapazes de se adaptar aos
Estados multiculturais, com populagdes escolares cada dia mais plurais e
heterogéneas.

Notas

(1) Piblico, 22/3/96, pp. 25-26.
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I

A CRESCENTE DIVERSIDADE ETNICA EM PORTUGAL

«Aumenta o nimero de estudantes estrangeiros»
Expresso, 6/5/95, p. 12.

Antecedentes da diversidade

Portugal tem sido considerado como um dos paises mais monoculturais e
monolingues da Europa. E um dos cinco paises europeus (juntamente com a
Islandia, o Liechtenstein, o Monaco e San Marino) «que pode razoavelmente
ser apelidado de monolingue» (Skuttnab-Kangas, 1990:6) e «sem minorias
indigenas autoctones» (Huovinen in Skuttnab-Kangas, 1981:71). Reclama-se
que, numa populagdo de 10 milhdes, o «Portugués ¢é falado quase
universalmente» (Katzner, 1986:353). Um facto que pode ser considerado
significativo € o de que o estudo levado a cabo pelo Centro de Investigacdo e
Inovagdo Educativa (CERI) em Portugal, integrado no estudo transnacional da
OCDE sobre a educagdo de minorias culturais e linguisticas, ndo se centrou na
educagdo dentro das fronteiras portuguesas propriamente ditas, antes «discutiu
programas para os portugueses radicados no estrangeiro (onde constituem
evidentemente minorias culturais e linguisticas)» (Churchill, 1986:13). S6 um
outro pais, a Turquia, usou uma abordagem semelhante, tendo todos os outros
onze estudos focado a educag@o de minorias dentro do préprio pais.

As mudancas em Portugal

Esta ideia, contudo, s6 em parte é verdadeira. Portugal tem vindo a
reconhecer cada vez mais a diversidade cultural nele estabelecida. Tal como
outros paises europeus, a diversidade cultural no Portugal contemporaneo é
prova evidente do periodo colonial. As coldénias africanas portuguesas —



Angola, Guiné-Bissau, Mog¢ambique, Cabo Verde e Sao Tomé e Principe — s
se tornaram independentes em 1974-75 e as guerras mais recentes em Angola e
Mogambique t€m contribuido com um continuo, embora pequeno, fluxo de
imigracdo. Presentemente, cerca de 170 mil habitantes em Portugal sdo
classificados como “estrangeiros”, sendo uma grande percentagem provenientes
das ex-coldnias.

Os demdgrafos consideram, no entanto, a presenga dos estrangeiros em
Portugal como «globalmente irrelevante»: nos anos 60, eram 0,2-0,3% da
populacdo residente, tendo-se reforgado essa percentagem na segunda metade
de 70, e atingindo, no censo de 1991, 1,6%. Para além dos niameros importa
realcar a multiplicidade de origens: Africa (42,4%), América (24,9%) e Europa
(28,2%) [1]. Trata-se essencialmente de uma imigracdo econdmica mas também
de refugiados, que sdo hoje uma outra realidade entre nos [21.

Estas novas realidades demograficas de Portugal abalam a ideia do pais
monocultural, fechado sobre si, onde os estrangeiros eram apenas turistas.
Reforga-se, assim, a matriz multicultural marcada desde ha séculos por
minorias tradicionais como a comunidade cigana, a judaica e a prépria
comunidade dos surdos (que se exprime numa lingua prépria, a lingua gestual
portuguesa).

Perante estes nimeros, sdo de alguma forma surpreendentes os resultados
de uma sondagem (Publico, 1995) segundo a qual uma percentagem
significativa dos 1416 inquiridos evidencia sentimentos xendfobos, pois
consideram que «em Portugal hd demasiados ciganos (50,9%), negros (48,3%),
brasileiros (39,5%), indianos (24,6%), europeus (17,3%) e até espanhdis
(10,9%)» [31.

Diversidade étnica nas escolas do ensino basico

A problemadtica multicultural coloca-se com enorme acuidade no sistema
escolar portugués, designadamente ao nivel do ensino basico obrigatorio, onde
os professores sdo hoje directamente confrontados com a promog¢ao do sucesso
educativo e social de uma populagdo escolar no seio da qual as minorias étnico-
culturais tém uma presenca cada vez mais forte e iniludivel. A populagdo
estudantil, numa escolaridade obrigatoria de 9 anos, ¢ cada vez menos
homogénea e mais plural, ndo s6 sob o ponto de vista sexual e de origem social,
mas também sob o ponto de vista étnico, linguistico e de nacionalidade.

Segundo os dados de 1994-95, nas escolas portuguesas, os alunos de
minorias étnico-culturais nos ensinos basico e secundario eram 88 194, o que
correspondia a 6,3% do total da populacio escolar [4].

Os estudantes pertencentes as minorias podem agrupar-se em seis grandes
grupos, como mostra o quadro que se segue, tendo como ponto de partida a



categorizagdo (discutivel) que tem vindo a ser feita pelo Entreculturas (onde o
estranho “outros”, surge como um dos grupos mais numerosos!) [3].

Alunos de minorias étnico-culturais, nos anos lectivos de 1993-94 e 1994-95,
nos ensinos basico e secundario

GRUPOS 1993-94 * 1994-95 #

Africa: PALOP 24652 32,8 % 31876 36,1 %

Cabo Verde 10404 11729

Angola 8689 12110

Mogambique 2665 4165

Guiné-Bissau 1706 2311

S. Tomé e Principe 1188 1561
América: Brasil 2290 3,0 % 3106 3,5 %
Asia 891 1,2 % 1540 1,7 %

India/Paquistdo 612 1051

Timor 196 341

Macau 83 148
Ciganos 4522 6,0 % 4812 5,5 %
Europa: U. E. 5779 7,7 % 7239 8,2 %
Ex-emigrantes 26822 35,7 % 32045 36,3 %
Outros 10252 13,6 % 7576 8,6 %
Total 75208 100 % 88194 100 %

(*) Ensino Basico, no inicio do ano lectivo.
(#) Ensinos Basico e Secundario, no final do ano lectivo.

Podemos verificar que, nos anos mais recentes, as minorias étnicas mais
representadas nas escolas s@o os ex-emigrantes (o movimento de regresso de
emigrantes portugueses da Europa iniciou-se nos meados da década de 70) e os
Afro-Portugueses (a maior parte dos quais de segunda geragao).

As minorias étnicas concentram-se na periferia das zonas urbanas mais
populosas, em particular nos concelhos da Amadora, Loures, Oeiras, Almada e
Seixal, da Area Metropolitana de Lisboa. S6 nos distritos de Lisboa, Settbal,
Faro e Porto estudam 59,1% das minorias étnico-culturais do 1° ciclo.

Estas mudangas demograficas exigem do nosso sistema educativo, mais do
que no passado, respostas adequadas a complexidade do mundo actual e aos
problemas das escolas, em que a crescente diversidade cultural da sua
populagdo coloca novos desafios a igualdade de oportunidades. Nesse sentido
se pronunciava o Conselho Nacional de Educa¢do, na Recomendagédo n® 2/92:
«(...) participar num amplo espaco de multiculturalidade [...] obrigara as
escolas e os agentes educativos a uma maior exigéncia na preparagdo dos seus



alunos». Contudo, essa preparagdo implica uma alteracdo profunda nos
contetidos, nas metodologias e nos materiais de ensino.

Notas

(1) Fonte: INE, dados relativos a 1993.

(2) Os pedidos de asilo tém vindo a crescer de forma apreciavel: 233 em 1991,

535 em 1992, 1171 até fins de Julho de 1993 (dados incluidos no Expresso
de 7/8/93).
Dias Loureiro, ex-ministro da Administrag¢do Interna, em entrevista ao
Expresso de 2/10/93, p. 18-R, afirmava: «O asilo € hoje a maneira que as
pessoas encontram para tornear as leis de imigra¢do econémica. Portugal ndo
vai fechar as portas a nenhum refugiado politico verdadeiro, mas tem de
fecha-las a quem quer imigrar por razdes econdémicas, porque, doutra forma,
ndo conseguimos integrar os que ca estaoy.

(3) Publico, 2/8/95, “A face escondida do racismo”, pp. 1-5.

(4) Fonte: Base de Dados Entreculturas; em todo este livro, nos dados
referentes a escolarizagdo das minorias étnico-culturais, recorreu-se sempre a
esta fonte.

(5) A base de dados do Entreculturas utiliza critérios muito diversos: étnicos
(ciganos), culturais (ex-emigrantes), nacionais (Cabo-verdianos), ...
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IMPERATIVO DEMOGRAFICO

«A escola das minorias: um em cada quatro alunos da Grande Lisboa
¢ de origem africana, cigana ou indiana»
Expresso, 16/3/96, p. 21.

O imperativo demogrdfico é considerado por James Banks (1991),
professor americano da Universidade de Washington - Seattle, como um dos
factores justificativos da educacdo multicultural nas sociedades modernas do
mundo ocidental, mais plurais sob o ponto de vista étnico e cultural.

As transformagdes demograficas, decorrentes de um aumento significativo
de imigrantes, tém vindo a tornar as nossas escolas em instituigdes
multiculturais por exceléncia.

[lustremos o imperativo demografico com exemplos dos EUA, Europa e
Portugal.

Estados Unidos da América

Nos EUA, em 1988, 14% dos adultos e 20% das crian¢as com menos de 17
anos eram membros de minorias étnicas. As previsdes apontam para que na
viragem do século um em cada trés cidaddos seja uma “pessoa de cor”’; no ano
2020, o numero desses americanos a estudar nas escolas publicas subird para
46%.

Os Estados Unidos da América s@o uma nagdo gerada na corrente
migratoria, que ndo cessa de afluir, ainda que a sua origem se tenha vindo a
deslocar: entre 1981-86, cerca de 89% dos imigrantes legais provinha de paises
ndo-europeus (47% da Asia e 38% da América Latina); num periodo de dez
anos, 1976-86, a percentagem de alunos “latinos” aumentou 45% e a de



“asiaticos” 116%. Nos EUA as transformagdes na composicdo demografica da
populacdo sdo assinalaveis, sendo as escolas cada vez mais multiculturais:
desde 1980 chegaram aos EUA oito milhdes de imigrantes, o que implicou dois
milhdes de novos estudantes para as escolas americanas; as criangas “de cor”
sd0 a maioria em 25 dos maiores distritos escolares do pais [1].

Europa

A mobilidade de pessoas na Unido Europeia (e o seu previsivel
alargamento progressivo a leste), o aumento do numero de imigrantes e o
crescimento em flecha de refugiados [2] estdo a acentuar fortemente o caracter
multicultural do espago comunitario. Dos 369 milhdes de habitantes dos paises
da Unido Europeia, cerca de 18 milhdes sdo estrangeiros, ou seja, 4,9% da
populagdo residente (em Janeiro de 1993); em comparagdo com os dados de
1985, registou-se um aumento de 3 milhdes. Do total de estrangeiros, 12
milhdes sdo originarios de Estados que ndo sdo membros da UE, em especial
vindos da Turquia, ex-Jugoslavia e Marrocos. A Alemanha, a Franca e o Reino
Unido constituem os paises de maior acolhimento [3].

Em 1993, s6 nos paises do sul da Europa — Portugal, Espanha, Italia e
Grécia —, segundo dados oficiais, havia 3 milhdes de imigrantes clandestinos
[4].

Estima-se que no ano 2000, um ter¢o da populagdo com menos de 35 anos
de idade, na Europa urbana, tenha um background imigrante [5].

Os reflexos sdo evidentes nos sistemas educativos: nas escolas do centro
de Londres fala-se, como lingua materna, um total de 170 linguas.

Portugal

Também em Portugal se tém registado, nos ultimos anos, alteragdes
substanciais no tecido social e cultural, decorrentes da descolonizagdo (retorno,
em 1974-75, de cerca de 800 mil pessoas, cerca de 6% da populacdo
portuguesa) e da integracdo plena na comunidade europeia. De pais de
emigragdo, Portugal vai-se tornando gradualmente num pais de acolhimento de
refugiados e trabalhadores migrantes; estamos assim confrontados com um
fenomeno novo no nosso pais — a imigragdo. Portugal passou a estar numa
situagdo particular no que respeita as migragdes internacionais do trabalho: pais
emissor para os Estados do “centro” e receptor dos territorios africanos de
lingua oficial portuguesa.

Segundo dados de 1995, os estrangeiros, em situagdo legal, eram perto de
170 mil (mais 7,2% que em 1994) [6]. Ntimeros ainda baixos ao nivel da Europa
(s6 a Irlanda regista menos estrangeiros) mas que denotam uma alteracdo



apreciavel na nossa estrutura demografica, ainda que mais visivel nas regides
litorais de Lisboa, Setubal, Faro, Porto e Aveiro, onde se encontram 85% desses
imigrantes.

E porventura nos estabelecimentos do ensino da rede publica que mais se
evidencia a actual multiculturalidade da sociedade portuguesa: mais no 1° ciclo,
com 7,6%, e menos no secundario, com 4,5% (tendo o 2° e 3° ciclos 6,5% e
5,8% respectivamente) [7].

Os sistemas educativos e a educa¢ao multicultural

Todas estas mudangas tém levado a repensar os sistemas educativos,
configurando novas formas de encarar a educagdo, o ensino e a prépria
formacao de professores. O Tratado de Maastricht, ao alargar as competéncias
dos Estados-membros a area da educacdo (através do seu artigo 126°), veio
acentuar esta tendéncia.

Ja o Conselho da Europa (CE), num relatério de 1988, face as novas
realidades europeias, manifestava a esperanga que os sistemas educativos
viessem a «trazer uma contribuicdo especial a promog¢do da harmonia nas
sociedades multiculturais estabelecendo pontes de comunicagdo e compreensao
entre os diferentes grupos da comunidade» [8].

Muito se espera da escola. Mas a generalidade dos sistemas educativos tem
falhado, até agora, na educagdo das populagdes minoritarias.

Dai a defesa do curriculo multicultural estar na ordem do dia; ela decorre
de um imperativo demogrdfico e dos problemas colocados por uma sociedade
cada vez mais multicultural, em termos étnicos, linguisticos, religiosos e
culturais. A educagdo multicultural ndo pode deixar de constituir hoje uma
componente fundamental na formac¢éo das nossas criangas e jovens.

Notas

(1) Dados divulgados no Report of The Commission on Minority Participation
in Education and American Life, American Studies Newsletter, n° 21, May
1990, pp. 18-20; James A. Banks “Multicultural Literacy and Curriculum
Reform”, Educational Horizons, Spring 1991; “Knowledge construction and
multicultural teacher education”, comunicagdo apresentada na Conferéncia
Anual da AERA, Chicago, Abril 3-7, 1991; L.T. Ogle, N. Alsalam & G.T.
Rogers (1991) The condition of education, 1991. Volume 1. elementary and
secundary education. US Department of Education, Washington, DC. June;
M. Casserly (1992) National urban education goals: baseline indicators,
1990-91. Council of Great City Schools, Washington, DC, September.



(2) Em dez anos, os pedidos de asilo em toda a Europa passaram de 71 mil a
700 mil: a Alemanha recebeu 438 mil candidatos a asilo, a Suécia 83 mil, a
Franca 27 mil e a Gra-Bretanha 25 mil (numeros citados no Financial
Times).

(3) Fonte: Eurostat, 1994.

(4) Dados divulgados pelo governo portugués, aquando do debate sobre a
revisdo da lei do asilo, no Verdo de 1993.

(5) Dados referidos por C. Baker (1993) Foundations of bilingual education
and bilingualism, Clevedon: Multilingual Matters Ltd.

(6) Fonte: INE, 1995. Em 1993, eram 131 593.

(7) Numeros respeitantes ao ano lectivo de 1994-95.

(8) Relatério do Secretario-Geral sobre “Os problemas da educacdo e da
formagdo”, apresentado na 40® sessdo da Assembleia Parlamentar do
Conselho da Europa, de 2 a 6 de Maio de 1988, em Estrasburgo.
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LITERACIA MULTICULTURAL

«Saber ler e escrever ndo bastay»
Noticias da Educag¢do, Novembro 1995, p. 12.

Literacia multicultural vs literacia cultural

Literacia multicultural ¢ um conceito criado por Banks & Banks em 1989
(mais amplo que o de literacia étnica, proposto em 1973), como contraponto a
literacia cultural de E. D. Hirsh. Este, em subtitulo do seu livro de 1987,
definia o conceito de literacia cultural como «o que todo o americano precisa de
saber». Nesta mesma linha se posiciona Allan Bloom com o polémico livro The
Closing of the American Mind (11, também editado em 1987. Ao avangarem
com uma lista de factos que qualquer cidaddo deveria conhecer, por simples
memorizacdo, — factos esses que denotam uma perspectiva western-centric —,
James Banks (1991) considera que ambos os autores defendem uma concepgao
neutral e estatica do conhecimento, que prevalece no curriculo tradicional das
escolas e universidades, ignorando a «nog¢do de conhecimento como uma
construgdo social». Ora, nesta ultima concep¢do, em que se posicionam
cientista sociais e professores ligados, em particular, aos women studies e a
educag¢do multicultural, entende-se o conhecimento como dinamico, mutavel,
reflectindo os contextos sociais, politicos e econémicos em que € criado.

Entre outros, Banks da os exemplos de “Novo Mundo” e “Descoberta da
América” como conceitos definidos em termos eurocéntricos; os Indios, ou
melhor, os Native Americans, t€ém com certeza uma ideia bem diferente sobre
eles. Muito do conhecimento institucionalizado, veiculado pelas diferentes
instituigdes escolares «reflecte os interesses, os objectivos, e os propdsitos dos
grupos dominantes dentro da sociedade» (Banks, 1990:212). Contrariando este
canone, os grupos marginalizados e sem poder, como as mulheres e as minorias



étnico-culturais, tentam introduzir um novo conhecimento nos curriculos
académicos. Procuram, deste modo, dar visibilidade a diversidade social,
cultural, étnica e linguistica existente nas sociedades, e mostrar a histéria, as
experiéncias e os importantes contributos que também esses grupos deram para
as suas respectivas nagdes e para a nossa propria civilizacao.

No caso portugués, o saudoso programa televisivo de Natalia Correia —
Matria, posicionava-se nesta linha de orientagdo. Neste sentido, em algumas
institui¢des de ensino superior, como a ESE de Settbal, disciplinas como
Sociedade e Culturas e Historia, Culturas e Sociedade, procuram analisar
alguns periodos da Histdéria de Portugal e certas politicas discriminatorias —
Reconquista, Inquisi¢do, Escravatura e a secular legislagcdo persecutéria — sob o
ponto de vista dos arabes, dos judeus, dos negros e dos ciganos,
respectivamente.

Em sintese, ver o conhecimento como uma construgdo social e entendé-lo
segundo diferentes perspectivas culturais constituem as duas componentes-
chave da literacia multicultural.

Uma nova literacia nas sociedades modernas

O mundo no limiar do século XXI coloca novos desafios a generalidade
dos cidaddos, que precisam de estar habilitados com novas literacias. O
reconhecimento da necessidade da literacia multicultural, nos dias de hoje e
nas sociedades modernas do ocidente, advém daquilo que Banks designa como
o imperativo demogrdfico; isto é, o crescimento significativo da populagdo “de
cor”, fruto da imigracdo e das altas taxas de fecundidade que se registam nesses
grupos. O seu peso numérico nas sociedades modernas, como os EUA e a UE,
que se tém vindo a constituir como os dois polos de atrac¢do mais importantes,
¢ bem patente em dois sectores — o mercado de trabalho e as escolas: por
exemplo, nos EUA, entre 1980 e o ano 2000, cerca de 83% das novas entradas
na forca de trabalho sdo mulheres, pessoas “de cor” e imigrantes; no
Luxemburgo, onde os portugueses constituem 13% da populagdo, mais de 55%
das criangas em idade escolar sd@o de nacionalidade estrangeira.

A mobilidade de pessoas, quer através dos processos de
transnacionalizagdo econdmica, quer através do turismo de massas, constitui
um factor caracterizador das nossas sociedades. Este intenso movimento, a
escala planetdria, coloca em interac¢do pessoas dos mais diversos grupos
étnico-culturais, diferentes na sua lingua, religido, costumes e tradigdes. Este
contacto de culturas deve implicar o estabelecimento da comunicagdo e a
procura do conhecimento mutuo entre os grupos, € isto se queremos negociar
com eficécia, viajar com seguranga, exercer a cidadania composta, viver em
liberdade, em suma, habitar num mundo coeso e pacifico. A sociedade global
exige a cooperacdo, ndo a exclusdo ou o conflito. A filosofia do “nos vs eles”
faz cada vez menos sentido numa época de permuta e de intercambio.



E este contexto de diversidade, nacional e internacional, que justifica a
inclusdo da literacia multicultural na formacao basica de qualquer cidaddo, de
forma a habilitd-lo com «conhecimentos, atitudes e competéncias necessarios
para funcionar eficazmente num mundo de rapidas mudangas [...] em
sociedades democraticas e pluralistas» (Banks, 1989:8).

A literacia multicultural €, neste virar de século, uma ferramenta
importante, uma nova aquisicdo basica necessaria a qualquer cidaddo nas
sociedades complexas do mundo moderno.

Notas

(1) Tradugdo portuguesa nas Publicagdes Europa-América/ colecgdo Estudos e
Documentos, n® 242, com o titulo 4 Cultura Inculta.
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POLITICAS MULTICULTURAIS



«As pessoas que pertencem a uma minoria nacional tém o direito de se
exprimir, de preservar e desenvolver em plena liberdade, a sua identidade
étnica, cultural, linguistica ou religiosa, bem como de manter e desenvolver a
sua cultura sob todas as formas, ao abrigo de quaisquer tentativas de
assimilacdo contra a sua propria vontade»

CSCE, Conferéncia sobre a Dimensdo Humana, Copenhaga, Junho de1990.



VI

MULTICULTURALIDADE E REFORMA EDUCATIVA

«o mal da LBSE, de 1986, € ser uma lei sem alma
que ndo aponta para os grandes desafios da nossa época»
Veiga Simao, Didrio de Noticias, 24/3/93, p. 16.

Em termos legislativos, o principio da igualdade é um imperativo
constitucional para toda a sociedade portuguesa, inscrito desde 1976 na
Constituicdo da Republica (art® 13°) e, mais ainda, atribui-se ao sistema
educativo um caracter corrector das desigualdades econdmicas, sociais e
culturais (art® 74°, n° 2).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE, 1986), no que respeita a
educacdo multicultural, entendida numa perspectiva holistica (abordando as
problematicas do género, 'raca', etnia, classe social ou deficiéncia), apenas
refere de forma clara e explicita trés tipos de minorias [1l: (i) as ditas

“especiais”, «individuos com deficiéncias fisicas e mentais» (art®S 17° e 18°);
(i1) os jovens filhos de ex-emigrantes portugueses, a quem «devem ser criadas
condi¢des que facilitem [...] a sua integragdo no sistema educativo» (art® 63° n°
4); (ii1) as mulheres, considerando a igualdade de oportunidades entre os sexos
como um principio organizativo do proprio sistema educativo (art® 3, alinea j).

A Reforma Educativa passa ao lado da Multiculturalidade

As mudangas étnicas no mundo e a importancia crescente da
multiculturalidade na sociedade portuguesa sdo ignoradas pela LBSE (Souta et
al, 1995). Assim, por exemplo, ao definir as componentes da area de
desenvolvimento pessoal e social para os trés ciclos do ensino basico, o art® 47°
n°® 2 enuncia todo um elenco de “educagdes”, como «a educacdo ecolodgica, a



educagdo do consumidor, a educagdo familiar, a educacdo sexual,[...] a
educacdo para a saude, a educacgdo para a participagdo nas instituigdes, servigos
civicos e outros do mesmo ambito», deixando porém de fora a educagdo
multicultural.

Esta auséncia veio a repercutir-se nos novos programas das diversas
disciplinas dos ensinos bdsico e secundario. Uma vez que a educagdo
multicultural ndo fora formulada na LBSE, os responsaveis pela politica
educativa e os designers curriculares ficaram presos ao texto da lei na
elaboracdo dos programas, que deveriam, segundo eles, «estar em consonancia»
com a lei de bases. O caso do Estudo do Meio do 1° ciclo do ensino basico, €
um exemplo tipico: alguns pontos enunciados no programa, tais como
«conhecer costumes e tradigdes de outros povos», € 0s que apontam para a
abordagem de conteudos «de outras regides ou paises», aparecem com a
ressalva de que «sé deverdo ser abordados se houver manifesto interesse por
parte dos alunos» [21.

De nada valeram importantes orientagdes internacionais nesta matéria; nao
receberam acolhimento concreto nem nos documentos finais da Reforma
Educativa nem nos novos programas; € o caso das que foram expressas no
documento da CSCE [3], que recomendava que «no ensino da histéria e da
cultura nos estabelecimentos escolares, ter-se-a igualmente em conta a histoéria
e a cultura das minorias nacionaisy.

A Reforma Educativa, segundo Stoer (1992:77), «parece, de facto, basear-
se sobretudo na cultura nacional, preocupando-se muito pouco com a cultura
local [e s6 no ambito desta encontrardo a sua expressdo] a cultura rural, a
cultura dos ciganos, as culturas dos alunos oriundos dos PALOP, as culturas
trazidas pelos filhos dos emigrantes». A ser assim, ¢ de questionar o corpus
legislativo [4] que preconiza a integragdo das necessidades especificas locais e
que, potencialmente, poderia constituir um instrumento de diversificacdo e
flexibilizagdo curricular e pedagogica. Estamo-nos a referir, por exemplo, ao
despacho de avaliagdo dos alunos, quando estabelece que na defini¢do dos
objectivos minimos de cada disciplina e area escolar, se deve ter em conta as
«especificidades da comunidade educativa» [3], a institucionaliza¢do do
“projecto educativo de escola” e a participacdo da comunidade local na gestdo
dos estabelecimentos de ensino.

E assim se compreende que, apesar de um processo de Reforma Educativa
relativamente recente, continuemos ao arrepio das realidades e das grandes
tendéncias modernas, com curriculos etnocéntricos e eurocéntricos (estes
ultimos viram-se refor¢ados com as preocupacdes de introdugdo da “dimensdo
europeia”). E os manuais escolares sdo o reflexo natural dessas opgoes
pedagogicas: persistem os estereotipos sobre a mulher e mantém-se a
invisibilidade dos grupos étnico-culturais.



S6 no ano lectivo de 1993-94 se procurou contrariar esta “cegueira”
multicultural com o lancamento do Projecto de Educagdo Intercultural.
Todavia, a educacdo multicultural ndo pode ser vista como uma op¢do para
certas escolas, um programa para os “outros” (Banks, 1995:85), destinado em
exclusivo a um certo tipo de alunos — as minorias étnicas — e relegado para
celebragdes pontuais, tipo “semana cabo-verdiana”.

A educagdo multicultural, como um meio de combate eficaz ao
etnocentrismo, a xenofobia e ao racismo, ndo pode deixar de estar presente em
ambientes homogéneos do ponto de vista étnico-cultural.

Dez anos apds a aprovagdo da LBSE, o Governo tomou a iniciativa de
propor a Assembleia da Republica (AR) alteragdes pontuais a esse documento.
Infelizmente, e no decorrer de um ano de discussdo publica da revisdo, ndo se
vislumbraram propostas no dominio da educacdo multicultural. Tudo continuou
demasiado focado nas questdes dos graus académicos e na possibilidade das
ESE formarem para o 3° ciclo e secundério (como se fossem estes os Unicos
“estrangulamentos” e omissdes da lei de bases!). O proprio parecer do CNE (n°
1/97), sobre a proposta governamental de alteracdo da LBSE, advertiu nesse
sentido: «o Parlamento deveria considerar a questdo da necessidade e da
oportunidade de uma leitura e uma avaliagdo critica mais sistematica [...] no
sentido de identificar outros principios e disposi¢cdes que carecam hoje de
revisdo ou desenvolvimento». A ndo ser assim corre-se o risco de passar ao
lado desta excelente ocasido para adequar (ainda que com enorme atraso) esse
importante documento legal, orientador de toda a politica educativa, aos
«grandes desafios da nossa época» [6]. Ou serd que desta vez, o processo de
«revisdo curricular participada» vai passar por cima dessa lacuna da LBSE
ousando introduzir objectivos e conteudos programaticos pertinentes e em
conformidade com os problemas sociais contemporaneos?

Notas

(1) Minorias «definidas mais em termos de auséncia de poder do que em termos
de numero», segundo a Declaracdo do SWG n° 5 da ATEE.

(2) Ensino Basico: Programa do 1° ciclo. DGEBS, 1990. Programa aprovado
pelo Despacho n° 139/ME/90. DR n° 202, II Série, 1/9/90.

(3) Conferéncia sobre a Dimensdo Humana da Conferéncia sobre a Seguranca
e Cooperagdo na Europa, Copenhaga, Junho de 1990.

(4) Neste dominio «o nosso Ministério da Educagdo é uma fabrica em laboragdo
continua» como o afirma Francisco Teixeira da Mota na sua rubrica
“Semanario da Republica”, no Publico de 15/3/97, p. 7.

(5) Despacho Normativo n® 98-A/92: sistema de avaliagdo dos alunos do ensino
basico (n° 5). DR n°® 140, I Série-B, 20/6/92.



(6) A proposta governamental acabou por ser aprovada pela AR, na
generalidade, em 15/5/97 e rejeitadas as da oposi¢do que haviam sido
apresentadas pelo CDS-PP, PCP e Os Verdes.
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Vil

GENESE DA EDUCACAO MULTICULTURAL EM PORTUGAL

«Racismo fica a porta da escola»
Expresso, 6/5/95, p. 13.

Os primeiros passos

A educacdo multicultural em Portugal estd a dar os primeiros passos. Nos
anos 90 ganhou adeptos na comunidade docente e tem-se vindo gradualmente a
impor como uma nova area no dominio das Ciéncias da Educacdo. Trata-se de
uma abordagem transdisciplinar que procura introduzir alteragdes aos diferentes
niveis do sistema: quer na defini¢do de politicas educativas, quer nos programas
e materiais didacticos (Souta, 1988) mas, principalmente, nas praticas
pedagogicas e na gestdo quotidiana das escolas. A educacdo multicultural
pretende contribuir com solugdes para os novos problemas da diversidade
cultural, resultantes dos fendémenos de imigracdo, mas também para encarar
com outra atitude, que ndo a dos fatalismos crénicos, os velhos problemas da
escolarizagdo das nossas tradicionais minorias.

A génese da educagdo multicultural foi, entre nds, bem diferente da
verificada nos EUA, Canada, Reino Unido, Holanda, Suécia ou Australia
(Souta, 1991). Nos EUA, por exemplo, a educagdo multicultural emerge na
sequéncia de dois fortes movimentos de contestacdo social e politica que
abalaram as estruturas da sociedade americana: o movimento integracionista
dos anos 50 e o movimento dos direitos civicos nos anos 60. Ora, em Portugal,
a introdugdo das questdes da multiculturalidade na educag¢do publica ndo foi
consequéncia de convulsdes politicas ou de crises sociais profundas (bem pelo
contrario, vivia-se um periodo de certa estabilidade), nem resultou da pressao
das associagdes representativas de minorias étnicas e linguisticas sobre as



autoridades politicas e académicas (o associativismo ¢ ainda embriondrio nestes
grupos).

No nosso pais, a educacdo multicultural é ndo s6 muito tardia (surge
apenas nos finais dos anos 80) [l como, curiosamente, o seu gérmen se
encontra ndo na sociedade civil mas no proprio aparelho de Estado e nas suas
institui¢cdes de ensino superior [2].,

Foi no inicio da década de 90, e por iniciativa de Roberto Carneiro, entdo
na pasta da Educacdo, que se langaram, a nivel institucional, as traves mestras
enquadradoras:

(1) Criou-se o Secretariado Coordenador dos Programas de Educagdo
Multicultural, em Margo de 1991, posteriormente “rebaptizado” de
Entreculturas, na dependéncia directa do Ministro, com o objectivo de
«coordenar, incentivar e promover, no ambito do sistema educativo, os
programas e as acg¢des que visem a educagdo para os valores da convivéncia, da
tolerancia, do didlogo e da solidariedade entre diferentes povos, etnias e
culturasy [31.

(i1) Incentivou-se a fundag¢do da Associagdo de Professores para a
Educagdo Intercultural, em Setembro de 1993.

(ii1) Desencadeou-se o Projecto de Educagdo Intercultural, no ano lectivo
de 1993-94.

Constata-se assim que a educacdo multicultural, como a generalidade dos
movimentos de reforma educativa no nosso pais, é também de tipo top-down.

Outra particularidade portuguesa tem a ver com as forcas que
“controlaram” esta dinamica de arranque: sdo, no essencial, personalidades
ligadas ou proximas da Igreja Catdlica [4] que assumem a iniciativa
institucional e ocupam os lugares de decisdo nessas estruturas oficiais ou
oficiosas.

Mais recentemente, em finais de 1995, o governo PS criou a figura do A/to
Comissdrio para a Imigragdo e Minorias Etnicas, na dependéncia da
Presidéncia do Conselho de Ministros. O Alto Comissario estende também a
sua acg¢do a esfera educativa, para o exercicio pleno das fun¢des de integragdo e
protec¢do de imigrantes e minorias étnicas, tal como o explicita o preambulo do
diploma que define as suas competéncias: «No desempenho dessa tarefa assume
relevancia particular a educacdo, através da ac¢do da familia, das escolas e das
estruturas sociais, devendo fomentar-se o respeito matuo e a compreensao entre
pessoas de origens e culturas diferentes» [3].

As mudancas desejaveis



Transcorrido este periodo de arranque e consolidagdo, aguardam-se
mudangas ao nivel das escolas de ensino superior, da Associa¢do de Professores
de Educacgdo Intercultural e do Secretariado Coordenador dos Programas de
Educa¢ao Multicultural.

1. As escolas de ensino superior, politécnico e universitario, tém centrado
mais a sua ac¢do no dominio da formagdo pos-graduada (estdo ja em
funcionamento trés mestrados em educacdo multicultural) [6] do que na
formacgao inicial ou continua de professores. A sua actividade tem sido também
importante no desenvolvimento de projectos de investigacdo e ac¢do nas
escolas do ensino basico e na produgdo editorial.

No entanto, espera-se das escolas de ensino superior (i) disponibilidade
para a reformulagdo dos seus curriculos de formagdo inicial, adequando-os as
novas realidades multiculturais, o que implica a abordagem dessas tematicas
nos seus diversos cursos; (ii) um maior empenhamento no ambito da formacéao
continua e especializada de professores, considerando esta como uma das areas
prioritarias; (iii) o aprofundamento e diversificagdo das areas de investigacao;
(iv) a assessoria a um maior numero de projectos nas escolas publicas; (v) a
edicdo de materiais de apoio cientifico-pedagodgico. Estas sdo algumas das
ac¢Oes necessarias a melhoria da qualidade de ensino em contextos
multiculturais.

2. Da Associagdo de Professores de Educagdo Intercultural exige-se uma
crescente independéncia face as estruturas governativas, assumindo claramente,
como organizagdo propria da sociedade civil, um projecto autonomo onde se
associem voluntariamente professores de diferentes disciplinas e niveis de
ensino, empenhados na promoc¢do desta problematica educativa.

3. No que respeita ao Secretariado Coordenador dos Programas de
Educagdo Multicultural, deseja-se que seja dotado dos recursos humanos e
financeiros adequados, de forma a poder cumprir plenamente as multiplas
acgOes previstas no diploma da sua criagdo e a melhorar substancialmente as
realizagoes que lhe tém dado maior notoriedade:

(1) A elaboracdo da base de dados, valioso instrumento que tem permitido
conhecer, com certo rigor, o espectro étnico-cultural das nossas escolas: do 1°
ciclo desde 1990-91, dos 2° e 3° ciclos desde 1992-93 e do secundario desde
1994-95. Importa agora alargar o ambito da recolha ao pré-escolar e ao ensino
superior politécnico e universitario, Unicos sectores da rede publica que falta
conhecer. Seria da maior utilidade que, em fases posteriores, essa recolha se
estendesse também ao ensino privado e cooperativo, possibilitando assim a
cobertura integral do sistema educativo. A par deste alargamento, era
igualmente importante passar a incluir outras variaveis (p.e., género, classe



social, tipo de escola) que permitissem outras correlacdes e analises mais
complexas e aprofundadas sobre estas problematicas.

(i1) A organizagdo de encontros nacionais e regionais com as respectivas
exposi¢des de projectos, procurando-se maior regularidade e descentralizagdo
geografica das acgdes.

(ii1)) O Projecto de Educagdo Intercultural, que comegou com 30 escolas
da rede publica, tendo sido alargado, na sua 2? fase, a 52 escolas, e prolongado
por mais dois anos [7]. Registe-se como muito positiva a inten¢do manifestada
de «ser estudado o seu gradual alargamento a todo o sistema educativo». No
entanto, este Projecto ndo deveria centrar-se em exclusivo nas escolas com
numero significativo de criancas e jovens de raizes familiares africanas. Por
outro lado, o desenvolvimento da literacia multicultural e a luta contra o
racismo deveriam constituir objectivos estratégicos do projecto.

Somos dos que gostariam de ver o Entreculturas consolidar a sua estrutura
e autonomizacdo, contrariando a tendéncia de certos sectores para verem as
suas func¢des remetidas para o Departamento de Educacdo Basica (DEB) [8]. A
autonomia deste organismo, na estrutura do poder, permite dar visibilidade a
uma problematica emergente na sociedade portuguesa. O sistema educativo
precisa de um Entreculturas mais forte, eficaz e interveniente, mas também
mais diversificado e plural na composi¢do dos seus responsaveis.

Notas

(1) A educacdo multicultural tem ainda um diminuto peso entre nds, o que pode
ser ilustrado por um indicador recente: numa rede de professores e
investigadores criada por iniciativa do Grupo de Trabalho Permanente 5 -
Educagdo Intercultural e Formag¢do de Professores da ATEE, dos 56
membros que constavam do directério de 1996, havia apenas um portugués.
Nessa rede estdo personalidades de 12 paises da Europa (13 Holanda, 10
Inglaterra, 8 Escocia, 6 Dinamarca, 4 Alemanha, 2 Suig¢a, 2 Suécia, 2 Italia, 1
Portugal, 1 Espanha, 1 Irlanda, 1 Franga) e 3 fora do continente europeu
(Australia, EUA, Republica da Africa do Sul).

(2) ESE de Setubal, ESE de Lisboa, Faculdades de Psicologia e Ciéncias da
Educa¢do do Porto e de Lisboa, Universidade Aberta e Universidade
Catdlica.

(3) Despacho Normativo n° 63/91 de 18/2. DR n° 60, I Série-B, 13/3/91.

(4) A titulo de exemplo: o padre Feytor Pinto é o Presidente do Secretariado
Coordenador dos Programas de Educacdo Multicultural e o padre Miguel
Ponces de Carvalho, Secretario Executivo, foi o primeiro presidente da
Associagdo de Professores para a Educacéo Intercultural. Com o governo PS,



o Secretariado Entreculturas foi das poucas estruturas do poder onde ndo
houve mudangas de lideranga.

Manuel Vilaverde Cabral, na Gazeta do Interior de 27/2/97, afirmava
textualmente: «Como ja se sabia que o Governo [PS] estd cheio de filhos
directos da Igreja. Como ja se sabia da presenca de outros tantos padres e
militantes catdlicos a frente de um sem-nimero de instituigdes,
nomeadamente todas aquelas que tém a ver, de perto ou de longe, com [...] o
ensino...». Este € o «mais catolico dos governos dos ultimos 25 anos» como
o considera Anténio Barreto no seu artigo “Santos Negocios”, Publico de
23/3/97, p. 117.

(5) Decreto-lei n° 3-A/96 de 26 de Janeiro. DR n°® 22, I Série-A, 26/1/96.

(6) Universidade Aberta: Mestrado em Relagoes Interculturais, iniciado em
1991; Universidade Catolica Portuguesa - Faculdade de Ciéncias Humanas:
Curso de pos-graduagdo em Ciéncias da Educagdo, drea de especializa¢do
em Educagcdo Multicultural, inicio em 1995; Universidade do Porto -
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo Mestrado em Ciéncias
da Educag¢do, drea de Educagdo e Diversidade Cultural, com aulas a
iniciarem-se em Fevereiro de 1996.

Também a ESE de Setibal chegou aprovar, em Conselho Cientifico de
Fevereiro de 1993, a criagdo de um mestrado em Educagdo Multicultural.

(7) Despacho 170/ME/93 de 20/7/93. DR n° 183 de 6/8/93 [1? fase do Projecto
de Educacdo Intercultural]. Despacho 78/ME/95 de 8/8. DR n°® 211 de
12/9/95 [2* fase do Projecto].

(8) Essa tentativa de “esvaziamento” do Secretariado foi notoria na organizacao
do Ano Europeu contra o Racismo (1997) onde a representacdo do ME no
Conselho Nacional foi entregue a um elemento da DEB e ndo do
Entreculturas.
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VIII

] EDUCACAO MULTICULTURAL E OS ]
TERRITORIOS EDUCATIVOS DE INTERVENCAO PRIORITARIA

«Erros e ma fortuna»
Rumos, n° 14, Fevereiro 1997, p.1.

A institucionaliza¢do dos Territorios Educativos de Intervencgdo Prioritaria
[1] constitui uma das principais novidades do ano lectivo de 1996-97.

Nao ¢ nossa intengdo analisar aqui os meéritos, ou deméritos, de tal
estratégia, que se anuncia como visando a «melhoria da qualidade educativa e a
promo¢do da inovagio» [2], nem tdo pouco questionar a sua operacionalizagio
[3]. O nosso propésito é bem mais modesto: queremos simplesmente chamar a
atencdo para um aspecto pontual do documento — a educagdo multicultural.

Ai se preconiza que o “projecto educativo” de um territdrio, fruto do
trabalho conjunto das escolas que o compdem (que pode ir até 8
estabelecimentos, do pré-escolar ao secundario) [4], «devera contemplar
obrigatoriamente [...] componentes inovadoras nos dominios da educacdo
ambiental, artistica e tecnologica e do ensino experimental das ciéncias» (ponto
3 a) do despacho). Sem querer discutir a pertinéncia destas componentes,
estranha-se, profundamente, a auséncia de uma referéncia explicita a educagao
multicultural. Vejamos porqué.

1. Dos argumentos avanc¢ados no preambulo do despacho deveria decorrer
naturalmente a inclusdo da educag¢do multicultural, pois ai se reconhece (i) que
«os contextos sociais em que as escolas se inserem condicionam a atitude dos
alunos face ao processo educativoy; (ii) que o sucesso educativo ¢ reduzido
«em zonas com numero significativo de alunos de diferentes etnias, filhos de
migrantes ou filhos de populagdes itinerantes»; (iii) que importa promover o



sucesso «muito particularmente, das criangas e dos jovens que hoje se
encontram em situagdes de risco de exclusdo social e escolary.

Ficou-se pela retorica justificativa e nada se concretizou, pois 0 normativo
¢ omisso neste dominio. Infelizmente, ja havia antecedentes semelhantes no
Pacto Educativo para o Futuro: a unica alusdo ao «entendimento das
diferencas entre culturas e o didlogo multi/intercultural» aparecia apenas no
capitulo dos «objectivos estratégicos» (e a propdsito da educagdo como um
processo permanente ao longo da vida), estando esta problemadtica totalmente
ausente no capitulo fundamental, ou seja, nos «dez compromissos de ac¢ao.

2. Tal lacuna ainda se torna mais estranha quando se constata que, dos 148
estabelecimentos de ensino integrados nos 34 Territérios Educativos de
Intervengdo Prioritaria definidos para o ano lectivo de 1996-97, 27 fazem parte
da rede do Projecto de Educagdo Intercultural (18 escolas da 1? fase e 9 da 2*
fase).

Como ¢ possivel que ndo se considere como obrigatoria uma componente
que constitui o grande vector de inovagdo dos projectos educativos de 18% das
escolas dos Territorios Educativos de Intervengdo Prioritaria?

3. Um dos vectores da politica educativa formulada pela equipa ministerial
tinha a ver com a necessidade de rentabilizar os diversos projectos que se
vinham a desenvolver no ambito de diversas estruturas do ME, em areas como a
saude, o ambiente e a multiculturalidade, entre outras. Ora os Territorios
Educativos, como espacos de «experiéncia pedagogica», apareciam como oS
mais apropriados a articulacdo entre esses projectos e a construcdo de sinergias.
Assim se testaria a possibilidade do seu gradual alargamento a generalidade do
sistema educativo.

Mas ndo foi isso que acabou por ter acolhimento no texto legal. Algumas
tematicas ficaram de fora, designadamente a da multiculturalidade.

4. Uma vez que as escolas é reconhecida autonomia para a concepg¢do do
seu projecto educativo, pode-se argumentar que, por esta via, ha sempre a
hipdtese de neles se vir a incluir a componente de educagdo multicultural. So6
que em matérias deste tipo, por muitos consideradas ainda como relativamente
marginais ao curriculo, o explicito nos documentos legais ¢ o garante do seu
caracter imperativo. Convém recordar as desastrosas consequéncias de uma
omissdo similar na LBSE com o art® 47° n° 2. Mais tarde houve necessidade de
reparar esse erro, ainda que parcialmente, com a criagdo do Entreculturas e com
o langamento do Projecto de Educag¢do Intercultural, ...que todavia so
funciona em meia centena de escolas.

No dominio da educagdo multicultural o despacho dos Territorios
Educativos de Intervengdo Prioritaria constitui um sério revés. O nosso atraso
nesta area é enorme: ja a Declaracdo dos Direitos da Crianga, de 1959,



preconizava que «a crianga deve ser protegida contra as praticas que possam
conduzir a discriminagdo racial, religiosa, ou a qualquer outra discriminagao.
Deve ser educada num espirito de compreensdo, de tolerancia, de amizade entre
povos» (art® 10°). Este tipo de preocupagdes tém hoje acolhimento, nos sistema
de ensino, na area da educa¢do multicultural.

Quando se esperava um impulso na abordagem educativa destas tematicas,
face as novas realidades demograficas do pais e as graves situagdes de conflito
e intolerancia que se vém registando um pouco por todo o lado, o ME ficou-se
pela omissdo. Uma questdo de esquecimento, incdria ou op¢ao educativa?

Notas

(1) Despacho 147-B/ME/96 de 8/7/96. DR n°® 177, II Série, 1/8/96.

(2) O que parece emergir da implementagdo dos territorios educativos é, no
entanto, o primado da gestdo dos recursos do sistema e do funcionamento da
escola como organizacdo, sobrepondo-se esta as preocupagdes reais de
melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem dos alunos.

(3) Despacho conjunto n°® 73/SEAE/SEEI/96 de 10/7/96. DR n°® 204, II Série,
3/9/96.

(4) Face a experiéncia do passado recente de construgdo de projectos
educativos de uma so6 escola, ndo ¢ dificil prever a complexidade da tarefa
que se avizinha, mesmo que ela seja levada a cabo apenas pelos lideres
pedagodgicos das escolas envolvidas (o que ndo ¢ de todo desejavel). Os
professores vdo ser chamados a canalizar energias no desempenho de
fungdes de concepgao e organizagdo de “projectos plurianuais”, em multiplas
sessOes de negociacdo com diferentes escolas e parceiros comunitarios, em
detrimento da sua primordial func¢do didactica.



IX

0S NUMEROS DO INSUCESSO

«Minorias na pauta do insucesso»
Publico, 31/12/95, p. 27.

Continua a ser preocupante a manutengdo de certos padroes de
desigualdade no sistema educativo portugués, em termos de sucesso e (ainda)
de acesso, tendo por base a diversidade étnico-cultural, como o atestam os
varios estudos estatisticos de demografia escolar, promovidos desde 1990.

1. O aproveitamento escolar entre 0s grupos minoritarios, no seu conjunto,
tem sido sempre inferior ao total geral de alunos, em todos os ciclos de
escolaridade.

A taxa mais elevada de insucesso escolar continua a registar-se numa das
mais antigas minorias existentes entre nos — a comunidade cigana, apesar de
nela se ter vindo a registar uma adesdo progressiva a escola.

O insucesso ao nivel do 1° ciclo (onde se encontram a quase totalidade dos
ciganos) tem oscilado, nestes ultimos cinco anos, entre um maximo de 61,8%
(em 1990-91) e um minimo de 35% (em 1992-93).

Também na generalidade dos alunos oriundos dos PALOP se verificam
taxas de insucesso acima da média nacional, sendo mais altas nos cabo-
verdianos.

E ndo se tente explicar estes resultados negativos com o argumento
simplista dos “problemas linguisticos”, pois entdo, os que assim pensam, teriam
de explicar por que razdo o grupo India/Paquistdo (designagio que abrange
grupos tdo distintos como os hindus, islamicos, islamitas e goeses), tendo
muitos deles como lingua materna o gujarati, obtém resultados superiores a
média nacional, 0 mesmo se passando com os alunos macaenses e dos paises da
Unido Europeia.



As explicagdes sdo mais complexas. Um dos dados a ter igualmente em
conta prende-se com o sentido pouco atractivo da escola que ndo consegue fixar
muitos dos alunos no desenvolvimento de um percurso escolar estavel. As
desisténcias e abandonos precoces ai estdo para o provar.

2. A taxa de desisténcia tem sido sempre mais elevada nas minorias. De
acordo com os dados de 1994-95, esse valor é menor no 1° ciclo (0,7% vs
4,4%) e mais acentuada nos restantes: 2° ciclo (1,0% vs 6,2%), o 3° ciclo (1,9%
vs 7,6%) e o secundario (3,3% vs 6,1%).

As altas taxas de desisténcia e absentismo estdo naturalmente na génese
dos nimeros impressionantes do insucesso escolar, designadamente entre a
populagdo cigana. Num estudo levado a efeito pela Obra Nacional para a
Pastoral dos Ciganos [11, nos 21 concelhos da Diocese de Lisboa, verificou-se
que, das criangas e jovens que se matricularam, 8,2% abandonou a escola; dos
que a frequentaram, 8,6% afirmou fazé-lo raramente, isto é, 1 a 2 dias por
semana (valores que atingem em particular as raparigas que, como justificam,
«fazem falta em casay).

Em suma, as criangas e os jovens de algumas minorias étnicas continuam a
ndo usufruir das mesmas oportunidades educativas em Portugal. E os problemas
do absentismo, abandono e insucesso escolar sdo apenas os de maior
visibilidade (outros ha como os da identidade, dos valores, do desenvolvimento
social por exemplo, que mereceriam maior atengcdo por parte dos
investigadores). Tal como Rui Grécio (1982:23) afirmava «o sistema educativo
privilegia os privilegiados» uma vez que os professores continuam «a valorizar
a “cultura dominante” e os alunos que com ela facilmente se identificam e a
desvalorizar os “culturas dominadas” e os alunos que na escola as encarnamy.

A evolucao recente do insucesso

Para além da sua primordial fungéo selectiva, isto é, oficializar quem passa
e quem reprova, os numeros do insucesso escolar, a nivel global, permitem
retirar ilagdes sobre a qualidade do sistema e da aprendizagem?

Relembremos aqui alguns desses nuimeros, reportados aos anos mais
préximos, através do grafico que se segue:
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Assim, podemos constatar que:

(1) No ano lectivo de 1990-91, a taxa de insucesso escolar no 1° ciclo do
ensino basico era de 25%; dois anos volvidos essa taxa baixava para 14,1%.

(i1)) Em 1992-93, o insucesso no conjunto dos 3 ciclos do ensino basico
cifrava-se em 11, 6%; no ano seguinte essa taxa descia para 6,9%.

No que respeita as minorias étnico-culturais, e em igual periodo, a
melhoria (aparente) é ainda mais significativa, se compararmos essa evolugao
com a da restante populacdo escolar:

(1) No ano lectivo de 1990-91, a taxa de insucesso escolar no 1° ciclo do
ensino basico era de 34% (mais 10 pontos percentuais que a média nacional);
no ano seguinte descia para 21% (mais 3,4 que a média nacional); e em 1992-
93 essa taxa baixava para 14,5% (apenas mais 0,5%).

(i1)) Em 1992-93, o insucesso nos 3 ciclos do ensino basico cifrava-se em
12,5% (superior a média nacional em apenas 0,9%).

Uma queda virtual

Face a estes numeros, ndo admira pois que o P€ Vitor Feytor Pinto,
presidente do Entreculturas, tenha rejubilado ao afirmar que «o aproveitamento
escolar [...] subiu de uma maneira notavel nas escolas com multicultura» [2].

Sera de acreditar que esta progressiva e rapida diminuicdo das taxas de
insucesso traduza uma melhoria do sistema de ensino e da aprendizagem dos
nossos jovens e criangas? Nao creio. Por detras destes numeros, e no essencial,
pouco mudou. Se assim ndo fosse, ndo se entenderia a enorme insatisfacdo que
reina entre os pais, professores e alunos, partilhada pela generalidade da
populagdo que considera a educagdo como um dos sectores nacionais de
reduzida credibilidade e eficacia [3]. No entanto, os dados do insucesso
pareciam, naquele periodo, contrariar este diagndstico de crise. SO que
infelizmente, o que mudou ndo foi a realidade, foi o0 modelo de contabilizar o
insucesso. Tém sido fundamentalmente os factores externos (quer



administrativos, quer pedagogicos) — como o PIPSE, a Reforma ou certos
projectos de intervengdo (apresentados numa aliciante e consensual
argumentag¢do pedagdgica, que omite, em regra, a preocupa¢do politica de
aproximar Portugal, pelo menos nas estatisticas, dos restantes paises da UE) —
que tém “pressionado” as escolas e os professores no sentido de aliviarem o
sistema de um fardo econdmico, que teima em extinguir-se, os reprovados.

A onda de optimismo em torno da queda do insucesso foi novamente posta
em causa com os dados de 1994-95 que mostram uma nova (e acentuada)
subida em todos os niveis de escolaridade. Parece assim que a queda do
insucesso foi ndo s6 administrativa como conjuntural.

Estas flutuagdes levantam sérias davidas sobre a forma como se mede o
aproveitamento escolar. Os nimeros do insucesso ndo sdo convincentes e valem
0 que valem: muito para cada um dos alunos que o sofre, pouco para a partir
deles tirar conclusdes sobre o sistema e as mudangas que nele tém sido
introduzidas nos Uultimos anos, nomeadamente com a implementagdo da
Reforma.

Notas

(1) Inquérito sobre “A comunidade cigana da area da Diocese de Lisboa”,
promovido pela Obra Nacional para a Promoc¢do e Pastoral dos Ciganos,
inserido no Programa Horizon I, apresentado em 20/9/95, nos Arquivos
Nacionais/Torre do Tombo.

(2) Entrevista do P€ Vitor Feytor Pinto ao Noticias da Educa¢do, Novembro
1995, p. 8.

(3) Numa sondagem divulgada pelo Publico em 23/3/97, p. 2, a educagdo
aparece como o 5° «dos assuntos que mais preocupam os portugueses», logo
depois da droga, desemprego, salde e criminalidade; sdo 21,3%, dos 1600
inquiridos, que assim pensa.
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ESTRATEGIAS MULTICULTURAIS



«As novas utopias da educagdo»

Relatorio da UNESCO sobre a Educagdo para o Século XXI.



COLABORACAO ESCOLA-FAMILIAS
EM CONTEXTOS MULTICULTURAIS

«Os pais manifestam desinteresse pela vida escolar dos filhos,
uma vez que cada vez mais véem desaparecer as suas raizes culturais»
Publico, 15/3/96, p. 51.

As transformacdes na estrutura das familias portuguesas

A familia e a escola sdo as principais institui¢des de socializacdo das
criancas. Todavia, neste processo, a primeira tem vindo a perder influéncia em
detrimento da segunda. «O processo educativo é o comportamento que mais
marca o quotidiano das nossas vidas, e é o mais quotidiano dos processos que
orienta o nosso agir» (Iturra, 1994:35).

As grandes transformagdes no mundo de hoje reflectem-se na estrutura das
familias; vejamos alguns indicadores da situacdo das familias em Portugal:

(i) A taxa de fecundidade continua em queda: 1,4 — uma das mais baixas
da Europa [11.

(i1) Aumenta a percentagem de filhos nascidos fora do matrimonio: 16,1%,
em 1990, ou seja, 7% mais do que em 1980; por cada 100 nados-vivos, 18,7 sdo
filhos de pais ndo casados entre si; no entanto, e curiosamente, ¢ em Portugal
que se registam mais casamentos anuais: 6,7 por mil habitantes (sé a Dinamarca
ultrapassa este nimero).

(ii1) As mulheres portuguesas tém o seu primeiro filho cada vez mais tarde:
em 1992, a média foi aos 25 anos de idade contra os 23,6 anos em 1980.

(iv) Cresce o numero de divorcios: um em cada cinco casamentos termina
em divércio (dos cerca de 6 500/ano na década de 80 passou-se para os 10
000/ano na primeira metade desta década).



(v) Os pais passam cada vez menos tempo com os filhos: a crescente
entrada da mulher no mundo laboral (quase metade da populagdo feminina
trabalha fora de casa) e a separagdo geografica entre o lar e o local de trabalho
constituem as principais razdes. Nao admira pois que as criangas passem cada
vez mais horas em frente da televisdo (entre 3 e 4 horas/dia).

(vi) A dimensdo média da familia portuguesa continua a diminuir: 3,1
pessoas por agregado, em 1991, enquanto que em 1940 era 4,3; a familia
nuclear ¢ a regra, a familia alargada a excepgao.

A familia alargada e as relagdes de vizinhanga deixaram de oferecer as
criangas uma rede natural de apoio (Marques, 1997).

Colaboracao escola-familias: maior o desejo que a realidade

As recentes mudangas estruturais nas familias, anteriormente enunciadas,
tém multiplas implica¢des educativas: (i) acarretam, para as escolas, novas
responsabilidades na socializa¢do das criangas e dos jovens; (ii) sdo vistas, por
pais e professores, como obstaculos acrescidos ao relacionamento escola-
familia.

Curiosamente, quando tinhamos a filosofia da “escola isolada”, tinhamos
as mdes e 0s avos em casa, hoje que queremos uma “escola aberta”, as maes
trabalham e os avos estdo ausentes.

A forte e longa tradi¢do de isolamento dos estabelecimentos de ensino, a
centralizagdo administrativa e a diminuta participacdo da sociedade civil sdo
razdes que explicam os «dois mundos a parte», na expressdao de Lightfoot. Ao
nivel da legislagdo, nos ultimos vinte anos, tem-se procurado contrariar esse
divorcio e, progressivamente, tem-se vindo a consolidar um modelo que
preconiza uma educagdo participada: desde a timida intervengdo dos pais nos
conselhos de turma para efeitos disciplinares, decretada em Outubro de 1976, a
participagdo na gestdo das escolas, definida em Maio de 1992, até se
considerarem os encarregados de educagdo dos alunos do ensino basico como
«intervenientes regulares do processo de avaliagdo», de acordo com o despacho
normativo de 1992. Estamos hoje perante um quadro legal positivo, no
essencial, mas que se mostra insuficiente para produzir alteragdes substantivas
na colaboracdo escola-familias.

Alguns autores t€ém chamado a atengéo para o progressivo alargamento das
funcdes docentes, face as pressdes da sociedade que exige dos professores, cada
vez mais, o desempenho de fungdes sociais e técnicas para 14 das tradicionais
tarefas educativas. Segundo Ramiro Marques, essas tarefas, que correspondem
a conteudos funcionais do psicologo, do socidlogo ou do assistente social, estdo
em grande parte para além da sua formacdo profissional. Ora, muitas das
funcdes de ligagdo da escola a familia e a comunidade parecem enquadrar-se



neste tipo de actividades. Dai também alguma relutdncia no seu
desenvolvimento por parte daqueles que, partilhando as teses de Ramiro
Marques, reclamam o retorno dos professores a sua fungdo fundamental que é
ensinar.

Por tudo isto, persistem as dificuldades em envolver as familias e as
agéncias comunitdrias. E um facto que ndo se trata de um problema
exclusivamente nacional. Em regra, os pais ndo participam de forma activa na
vida escolar dos filhos e muito poucos sdo os envolvidos em tomadas de
decisdo (Martinez, Marques & Souta, 1994). Nos pais pobres e/ou étnica e
culturalmente diferentes essas auséncias acentuam-se.

As comunidades educativas e a educacao multicultural

A criagcdo de comunidades educativas, enunciadas antes de mais pelos
projectos educativos de escola, ndo deve ser entendida apenas como uma
redefini¢do da rede escolar, deve antes constituir um objectivo estratégico
fundamental na melhoria da qualidade dos servigos prestados pelos
estabelecimentos de ensino. Com efeito, sem a presenca efectiva das
comunidades de onde os alunos sdo oriundos, ndo ha comunidade educativa. Se
¢ verdade que «os alunos sdo a comunidade dentro da escola» (Canério,
1992:79), eles ndo a esgotam. A comunidade educativa, em contextos
multiculturais, deve perspectivar as familias como os seus parceiros
privilegiados.

Hoje, as familias imigrantes estdo mais proximas do paradigma tradicional
(familia alargada ancorada em fortes relagcdes de vizinhanga) mas isso ndo tem
sido entendido pelos professores como uma vantagem. Pelo contrario, continua-
se a olhar para estas familias numa perspectiva de défice (fica-se apenas no
diagnostico das suas fragilidades, decorrentes de uma certa debilidade
econdmica) em vez de procurar as suas potencialidades estruturais, os seus
pontos fortes (Delgado-Gaitan, 1993).

Nao admira pois que os professores persistam em atribuir
responsabilidades pelos fracassos dos alunos de minorias étnico-culturais a
“factores externos”, e em primeiro lugar aos ambientes economicamente
desfavoraveis das familias, quando seria aconselhavel ter também em conta os
“factores internos”, como a organizagdo escolar, as praticas educativas, os
materiais pedagdgicos e o curriculo oculto.

Infelizmente, muitas das ac¢des desencadeadas pelas escolas assentam nas
teorias do défice cultural das familias, que se traduzem ou em programas de
educagdo compensatoria (“mais do mesmo”) ou em praticas de assimilagdo;
ambas, no entanto, desvalorizadoras do papel das familias na educagdo das
criangas.



Melhorar o sistema através de projectos que contemplem a educagdo
multicultural e a colaboracdo escola-familias exige, da generalidade do corpo
docente, uma formacdo especifica, uma vez que foram areas que estiveram
praticamente ausentes na formagao inicial dos professores. Por isso, deveria ser
considerada como uma das prioridade na formagdo continua e especializada a
implementar no futuro préximo.

Notas

(1) De acordo com os dados do INE, divulgados no Publico de 7/3/97, p. 20, a
taxa de natalidade, ao fim de 20 anos de queda, voltou a subir em 1996:
nasceram mais 2 646 bebés que em 1995. Trata-se de um ponto de viragem
na curva descendente das ultimas duas décadas?
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XI

EDUCACAO MULTICULTURAL E COLABORACAO
ESCOLA-FAMILIAS NO PRE-ESCOLAR

«Proposta de lei-quadro da educacdo pré-escolar:
Pais mais participativos»
Publico, 29/5/96, p. 24.

Com a proposta de Lei-Quadro para a Educagdo Pré-Escolar, apresentada
pelo Governo e aprovada na Assembleia da Republica [1], os cendrios de
desenvolvimento e expansdo deste sector educativo, ha muito identificados,
parecem finalmente em vias de concretizagao.

Numa altura em que o ME langa as orientagdes curriculares para a
educagdo pré-escolar 2], justifica-se uma chamada de aten¢do para duas
importantes areas, até agora subestimadas por educadores e, em parte, pela
tutela, mas onde as familias parecem exigir mais das institui¢gdes — a educagao
multicultural e a colaboragdo escola-familias.

E isso que nos revela um estudo promovido, em 1995, pela revista Pais &
Filhos e pelo Instituto de Educagdo da Universidade de Londres, no qual foram
inquiridos cerca de 500 pais [3]. Questionados sobre a qualidade dos servigos
prestados a dois grupos etarios (criangas até aos 3 anos e dos 3 aos 6), os pais,
de entre uma lista de 34 aspectos de qualidade, apontaram como os mais
negativos os seguintes:

Aspectos em que os pais fizeram uma avaliagdo mais negativa
dos servigos de educagdo de infdncia

Até aos 3 anos Dos 3 aos 6 anos

Valorizac¢do da diversidade cultural Valorizagao da diversidade cultural

Contactos com a comunidade Preparagdo para a escola




Atencgdo individualizada Espacgo ao ar livre

Desenvolvimento da sensibilidade | Relacionamento e cooperacdo com os
estética e artistica pais

Estes resultados sdo ilustrativos, no dominio pedagodgico, das fragilidades
da educagdo de infancia. Para alguns, constituira uma certa surpresa o facto de
as questoes da “diversidade cultural” serem referidas pelos pais, e mais,
aparecerem em primeiro lugar. Estes dados mostram como a realidade
multicultural constitui hoje, entre nds, um novo desafio também no pré-escolar.
E este sector «pode facilitar, consideravelmente, a integracdo social de criangas
vindas de familias imigrantes, ou de minorias culturais ou linguisticas» como o
reconheceu a Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI no seu
relatdrio para a UNESCO (1996). Mas para isso, as respostas educativas ndo
devem tardar. Importa recordar que ja o parecer do CNE n° 1/94 apontava nesse
sentido: «Podemos dizer que [a educacdo intercultural] € uma preocupacdo que
ira atravessar todos os niveis de ensino dos paises da Comunidade Europeia
com uma intensidade crescente, exigindo assim mais aten¢do». E uma
necessidade que tendera a acentuar-se rapidamente, até pelo facto de o ME,
finalmente, ter passado a considerar «a educagdo pré-escolar como a primeira
etapa da educagdo basica». Tal implica ndo s6 a sua aproximagdo ao 1° ciclo do
ensino basico, como o alargamento da rede de cobertura e, naturalmente, a sua
“massificagdo” [4]. O pré-escolar serd cada vez menos um sub-sistema para
alguns, para ser cada vez mais um sub-sistema para todos.

A segunda nota a destacar neste inquérito prende-se com a questdo da
colaboragdo escola-familia-comunidade. Os pais contestam a escola virada para
dentro, que prescinde da cooperacdo das familias e do contacto com as
comunidades. Também neste dominio, o referido parecer do CNE reconhecia
que «a cooperagdo com os pais e a comunidade € limitada e varidvel» fazendo-
se «sobretudo ao nivel de festas [e] passeios». Isto apesar de uma legislagdo que
define a educagdo pré-escolar como «complementar da ac¢do educativa da
familia, com a qual estabelece estreita cooperagdo» (LBSE, 1986) e que
incentiva praticas de interac¢do entre educadores, familias e agentes
comunitarios. As familias ou os seus representantes — as associa¢des de pais —
tém vindo a reforcar a sua intervengdo nas instituigdes escolares, apenas ao
nivel dos diplomas legais e em 4&reas sem grande impacto directo no
desenvolvimento e aprendizagem das criangas: a direc¢do dos estabelecimentos,
a definicdo do calendario do ano escolar e, a partir de agora, também no
estabelecimento dos horarios dos jardins-de-infancia da rede publica que
deverdo ser «adequados as necessidades das familias». Sabemos, no entanto,
que os decretos “de cima para baixo” ndo mudam a realidade e as praticas
enraizadas. E verdade que a legislagdo faz diferenca, mas ha que reconhecer
que persiste o fosso entre a lei e a pratica social. Bem mais dificil € a



cooperagdo continuada, entre familias e educadores, em actividades
pedagogicas e nos processos de tomadas de decisdo. Para isso é preciso quebrar
a resisténcia para «atravessar fronteiras» (Davies & Jonhson, 1996) étnicas,
culturais, linguisticas, religiosas e de classe, tanto por parte dos pais como dos
professores. A formacdo inicial, continua e especializada nestas duas areas —
educag¢do multicultural e colaboragdo escola-familias — dara com certeza um
forte contributo nesse sentido.

Notas

(1) Aprovada, na generalidade, pela AR em 4 de Julho de 1996.

(2) Segundo a directora do DEB, Teresa de Vasconcelos, num artigo publicado

na Gazeta do Interior de 17/10/96, p.3, a primeira versdo das «orientagdes
curriculares» sera ensaiada ao longo do ano lectivo de1996-97 e a versao
definitiva aparecera em Junho de 1997.
No documento de trabalho Orienta¢des Curriculares para a Educag¢do Pre-
escolar (DEB, Junho, 1996) ha sé duas curtas referéncias a educacdo
intercultural, nas areas de conteudo ai definidas: na area de formagao pessoal
e social «A educagdo intercultural como aceitacdo e valorizacdo das
diferengas que podem ser de origem étnica, mas também cultural e social
relaciona-se com a educagdo sexual, enquanto reflexdo sobre o género. A
educagdo para a igualdade de oportunidades entre homens e mulheres que
remete para a critica dos esteredtipos sociais sobre o que é proprio dos
homens e das mulheres inicia-se nestas idades» (p. 43) e na area de
conhecimento do mundo (p. 64). E pouco prometedor.

(3) “Educagéo de Infancia: os servigos que temos, 0s servigos que queremos”,
Pais & Filhos, n° 59, Dezembro 1995, pp. 48-52.

(4) A actual taxa de cobertura ronda os 53% (com a oferta privada superior a
publica - 58% vs 42%), mas o Programa de Expansdo e Desenvolvimento da
Educagdo Pré-Escolar prevé o alargamento, até 1999, dessa taxa para 90%
das criangas com 5 anos, 75% das de 4 e 60% das de 3 anos (Decreto-Lei n°
147/97 de 11 de Junho. DR n°® 133, I Série-A, 11/6/97).
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XII

EDQCACAO MULTICULTURAL
E FORMACAO DE EDUCADORES DE INFANCIA

«E imperativo sermos iguais sempre que a diferenga nos inferioriza.
E imperativo sermos diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza
Boaventura Sousa Santos, “Prova Oral”, RTP 1, 30/5/95.

Multiculturalidade e Educacao

Assiste-se na sociedade portuguesa, e muito em particular nas areas
metropolitanas, a transformagdes significativas na sua populagdo escolar.
Acentua-se, em cada dia que passa, a heterogeneidade cultural, em termos
étnicos, linguisticos e mesmo religiosos. Também Portugal € cada vez mais uma
sociedade multicultural (Souta,1992).

Temos hoje uma visdo precisa dessa diversidade cultural nos varios niveis
de ensino, gragas a Base de dados Entreculturas, em boa hora criada pelo
Secretariado Coordenador dos Programas de Educagdo Multicultural.
Infelizmente, até agora, nenhuma recolha se fez ao nivel do pré-escolar.

E certo que a diversidade étnica ndo é tio notéria nos jardins de infancia,
mas isso deve-se ao facto de continuarmos com uma reduzida taxa de cobertura
(a mais baixa da Europa Comunitaria). Estamos em crer que, a curto ou médio
prazo, a situacdo se ira alterar, pois, tal como o afirma Joaquim de Azevedo
(1994:50), «é necessario romper o circulo viciado em que se caiu» e a saida
mais pragmatica, concordamos com ele, € «integrar, o mais possivel, a
educacdo pré-escolar e o ensino basico de nove anos» [11.

A preocupagdo com estas questdes tem levado, também no pré-escolar, ao
despontar do interesse pela educagdo multicultural. O proprio programa
televisivo Rua Sésamo, que tinha como publico-alvo criangas dos 3 aos 6/7



anos, teve o cuidado de integrar desde o inicio da série a problematica
multicultural. «No entanto, dado que na sociedade portuguesa, pelo menos nas
grandes cidades, a presenca de minorias étnicas e o afluxo constante de criangas
de origens diferentes sdo fendmenos de crescente importancia, esta area devera
merecer uma atencdo especial». Quem o diz é M* Emilia Brederode Santos
(1991:110), directora pedagbdgica do programa, que previa para o futuro da
série a introdu¢do de duas novas dreas, uma das quais seria a educagdo
multicultural (sendo a outra a educa¢do ambiental).

No mesmo sentido se pronunciou o CNE no seu parecer sobre a educagdo
pré-escolar ao reconhecer que «alguns paises tém preocupagdes explicitas com
as criancas imigrantes e acentuam a necessidade de educagdo intercultural», o
que devera merecer maior atengdo por parte de professores dos diferentes niveis
de ensino. Os cenarios de mudanca estdo diagnosticados, pelo que se espera dos
professores acc¢des educativas em conformidade. As palavras de Frederico
Mayor poderdo servir de guia para o trabalho dos educadores no futuro
proximo: «(...) inculcar as geracdes vindouras os sentimentos de altruismo, de
abertura e de respeito pelo outro, de solidariedade e de partilha a partir do
assumir da sua propria identidade e da capacidade de reconhecer as dimensoes
multiplas do homem em contextos culturais e sociais deferentes» [21.

Estamos confiantes que com esse trabalho de educacdo multicultural os
jardins de infancia venham a ser, de facto, «essas avenidas de liberdade» na
expressao feliz de Joaquim de Azevedo (1994).

Formacao inicial de educadores e literacia multicultural

A formagdo inicial de educadores de infancia sofreu profundas alteragdes
na ultima década; de entre elas destacamos: (i) a subida do nivel de formacao,
de curso médio para bacharelato (no inicio de 1997 anunciou-se que a
licenciatura passaria a constituir habilitacdo obrigatéria); (ii) a passagem da
responsabilidade da formacdo de educadores das Escolas Normais de
Educadores de Infincia para as Escolas Superiores de Educagdo e
Universidades; (iii) o alargamento da rede de institui¢des de formacdo: de um
conjunto reduzido e concentrado de escolas passamos a uma vasta rede nacional
que ja vai nas 29 institui¢des de formagdo — 6 Universidades, 14 ESE publicas e
9 ESE privadas, se ndo contarmos os varios polos [31; (iv) o crescente aumento
do numero de alunos matriculados [4]; (v) a diversidade curricular, como
consequéncia da autonomia cientifica e pedagogica dos estabelecimentos de
ensino superior, substituiu o plano de estudos tnico, imposto pelo ME.

Numa situacdo deste tipo, caracterizada pela multiplicidade de instituigdes
com enorme autonomia para definirem os seus curriculos e os programas das



disciplinas, ndo é facil saber com rigor em que escolas se trabalha a area da
educacdo multicultural, nem qual o ambito e o grau de profundidade das
actividades cientifico-pedagogicas desenvolvidas.

No caso que melhor conhecemos — a Escola Superior de Educagdo do
Instituto Politécnico de Setiibal — desde 1987, altura em que ai se iniciou a
formagdo inicial, que a componente de educacdo multicultural esta integrada
em todos os cursos, nos programas de varias disciplinas. No curso de
educadores de infancia ela aparece, de forma explicita, ao longo dos trés anos,
nas disciplinas de Abordagens do Real (1° ano), Antropologia da Educagdo 5]
(2° ano) e O Meio Fisico e Social nas Prdticas Educativas (3° ano).

Procura-se nesta formac¢do o desenvolvimento da literacia multicultural,
para que esta ajude os individuos a responder adequadamente a diversidade das
sociedades pluralistas, democraticas e multiculturais, onde a interacg¢do entre
pessoas de diversas etnias e culturas se acentua, através do reconhecimento da
necessidade de construir pontes de compreensdo e comunicagdo entre oOS
diferentes grupos.

Consideramos a educac¢do multicultural ndo como uma opgéo para alguns
jardins de infancia, qualquer coisa para pessoas “de cor”, ou para dias especiais
ou festividades. Trata-se antes de uma nova orientacdo para os processos de
reforma educativa. E essa a perspectiva de Carl Grant com a expressdo
Educagdo que é multicultural, que «significa que todo o programa educativo ¢
redesenhado no sentido de reflectir as preocupacdes dos diferentes grupos
culturaisy.

A fundamentagdo tedrica do nosso trabalho em educag¢do multicultural
encontramo-la também em autores como James Banks, Christine Sleeter e
James Lynch, enquanto que, para o pré-escolar, Patricia Ramsey, Lilian Katz e
Frances Aboud sdo as nossas principais referéncias. Procuramos ainda apoiar os
nossos alunos, em termos tedrico-praticos, recorrendo a dois trabalhos
paradigmaticos: o de Melvin Konner e a sua visdo multicultural da infincia e o
curriculo proposto por Louise Derman-Sparks para criangas em idade pré-
escolar.

A intervencdo em educag¢do multicultural, na ESE de Setubal, para além da
formacdo inicial, consolidou-se com a criagdo, em 1991, do CIOE - Centro para
a Igualdade de Oportunidades em Educagdo, que pretende trilhar os complexos
caminhos da abordagem holistica da multiculturalidade.

Notas

(1) S6 lamentamos que as excelentes ideias dos nossos governantes so
aparegam quando eles ja pertencem a categoria de ex-membros do Governo!



(2) Frederico Mayor, Director-Geral da UNESCO, no apelo que dirigiu, por
ocasido do Ano Internacional da Tolerancia (1995), aos «altos funcionarios
responsaveis pela educagdo» e a «todos os professore», entre outras
entidades.

(3) Pélos de Arcozelo, do Nordeste, Viseu (ESE Jean Piaget), Caldas da Rainha
(ESE de Leiria), Lamego (ESE de Viseu), Vila Real de St* Anténio (ESE de
Faro), Chaves (UTAD).

(4) O nimero de vagas de acesso ao 1° ano do Curso de Educadores de Infancia
tem sido nas ESE sempre superior ao dos outros cursos ai ministrados
(Primario e Variantes do Ensino Bésico). No entanto, desde 1991 assistiu-se
a um decréscimo na rede publica, em virtude de algumas ESE e
Universidades terem deixado de abrir vagas. Por exemplo, no ano lectivo de
1994-95 abriram 990 vagas (205 vagas em 8 ESE publicas, 95 em 4
Universidades e 690 em 8 ESE privadas), mas em 1996-97, registou-se uma
subida para 1258, assim distribuidas: 345 vagas em 14 ESE publicas: ESE de
Beja, Braganca, Castelo Branco, Coimbra, Faro, Guarda, Leiria, Lisboa,
Portalegre, Porto, Santarém, Setubal e Viana do Castelo; 173 vagas em 6
Universidades: U. Agores, Aveiro, Evora, Madeira, Minho, UTAD; 740
vagas em 8 ESE privadas: ESE de Fafe, Jean Piaget (Almada, Arcozelo, do
Nordeste), Jodo Deus, Paula Frassinetti, Santa Maria, Maria Ulrich, ISCE,
ISEC.

(5) A Antropologia mantém o seu lugar no curso de educadores de infancia,
numa tradicdo que remonta a 1979, quando a Antropologia Cultural foi
introduzida no plano de estudos das ENEI.

Referéncias

ABOUD, Frances (1988) Children & Prejudice. Oxford: Basil Blackwell.

AZEVEDO, Joaquim de (1994) Avenidas de Liberdade: Reflexdes sobre o
Sistema Educativo. Porto: ASA.

BANKS, James A. (1981) Multiethnic Education: Theory and Practice.
Boston: Allyn and Bacon.

CNE - Conselho Nacional de Educagdo, Parecer n® 1/94 sobre a educagéo pré-
escolar em Portugal. DR n° 135, II Série, 14/6/94 (ponto 4.9 - Integragdo de
grupos especificos).

SLEETER, Christine E. & GRANT, Carl A. (1988) Making Choices for
Multicultural Education: Five Approaches to Race, Class, and Gender.
Columbus: Merril Publishing Company.

DERMAN-SPARKS, Louise and the A.B.C. Task Force (1989) Anti-Bias
Curriculum: Tools for Empowering Young Children. National Association
for the Education of Young Children, Washington, D.C.



KATZ, Lilian G. (ed.) (1991) Educating Linguistically and Culturally Diverse
Preschoolers. Early Childhood Research Quarterly, vol. 6, n° 3, September
(special issue).

KONNER, Melvin (1991) Childhood: a Multicultural View. Boston: Little,
Brown and Company.

LYNCH, James (1983) The Multicultural Curriculum. London: Batsford
Academic and Educational.

RAMSEY, Patricia G. (1982) “Multicultural education in early childhood”, in
Janet F. Brown (ed.) Curriculum Planning for Young Children. Washinton,
DC: National Association for the Education of Young Children, pp. 131-142.

SANTOS, M?* Emilia Brederode (1991) Aprender com a Televisdo: o Segredo
da Rua Sésamo. TV Guia Editora.

SOUTA, Luis (1989) “Educacao Multicultural em livros para criangas”. Didrio
de Noticias, 24/12/89, 2° Caderno-Domingo, p. 15.

SOUTA, Luis (1992) “Educag¢@o Multicultural: um imperativo dos nossos dias”.
Educagdo Ensino, n° 4, Abril, pp. 15-19.



XIII

ANTROPOLOGIA DA MULTICULTURALIDADE

«Turma s6 com ciganos em escola de Viseu»
Publico, 15/11/96, p. 20.

Os efeitos perversos dos curriculos alternativos

A situacdo anacrdnica vivida na escola primaria da Ribeira em Viseu, com
a constitui¢do de uma turma sé com criangas ciganas [11, mostra claramente
como as nossas escolas ndo estdo organizadas para a diversidade cultural.

Ha ainda professores que ndo deixam de sonhar com “a turma ideal”, onde
todos os alunos sdo iguais do ponto de vista étnico e cultural, onde todos
aprendem da mesma maneira, e todos evoluem ao mesmo ritmo. Ha j4 algumas
décadas que a escola de massas pos fim a essa utopia pedagogica, quando
tornou o ensino obrigatdrio para as criangas de ambos os sexos e de todos os
estratos sociais. Mas agora a diversidade ¢ bem mais ampla. Nao se trata apenas
de populacdes que se diferenciam em termos de género e classe, mas também
em termos €tnicos, linguisticos, religiosos e culturais. E esta heterogeneidade da
populagdo escolar tende a ser percepcionada, por esses professores, como um
problema e ndo como um factor valorizador e enriquecedor das aprendizagens.
Hoje, face a inevitabilidade da emergéncia de sociedades multiculturais, «a
tendéncia ndo ¢ de criar agrupamentos homogéneos de alunos, mas de lhes
prestar uma atengdo diferenciada, no quadro de grupos heterogéneosy» (Campos,
1996).

Deste “acidente critico” ressalta um segundo factor de preocupagdo: a
tentativa de o justificar no quadro do despacho dos curriculos alternativos [2]. E
que as razdes que se alegam para a separagdo das criangas ciganas prendem-se
com o facto de estas constituirem um «grupo especifico de alunos» que revela
«problemas de integracdo na comunidade escolar», o que constitui uma situagao



tipificada nos termos do préprio despacho. Ai estdo os efeitos perversos, para
que muitos alertaram. A «escola ndo pode ser indiferente as diferencas»
segundo Ana Benavente [3], mas ndo sdo, evidentemente, respostas deste tipo
que se esperam das escolas. Numa perspectiva de educacdo multicultural, ndo
faz sentido afirmar, como o fizeram os lideres pedagogicos desta escola, que as
criancas tém «problemas de integragdo na comunidade escolar» sem que,
concomitantemente, se questione a propria institui¢do escolar que tem, ela sim,
problemas em integrar este tipo de criangas. Por inadequacdo dos programas,
dos materiais e das suas praticas pedagodgicas. Henriot-Van Zanten &
Anderson-Levitt (1992:87) ajudam a analisar a questdo numa outra optica: «Os
antropo6logos sdo levados a ter uma posigdo relativista que valoriza a cultura
propria de cada grupo. Eles ndo sustentam a ideia de “privagdo cultural” nas
criancas de minorias étnicas, nem de faltas ou de disfuncionamentos na sua
socializacdo familiar ou comunitaria. As indiscutiveis dificuldades que as
criancas encontram na escola devem ser analisadas preferencialmente como a
consequéncia de uma confrontagdo de sistemas culturais conducentes a maior
parte das vezes a incompreensdes mutuasy.

Infelizmente, o problema ndo estd apenas ao nivel local. As politicas
educativas sdo definidas a nivel central e ai ndo se assume a necessidade
imperiosa de uma educacdo multicultural para a generalidade das escolas
portuguesas, necessidade que implicaria mudangas nos curriculos e na formagéo
de recursos humanos.

Antropologia: uma mais-valia na Educacao

As vérias equipas que nos ultimos anos tém assumido responsabilidades
no ME persistem em marginalizar a area cientifica que melhores contributos
poderia dar nesta matéria — a Antropologia. Uma ciéncia social que tem toda a
sua razdo de ser no estudo e compreensdo das diversidades étnico-sécio-
culturais.

Com a Reforma, comegaram por retirar a disciplina de Antropologia
Cultural dos planos de estudos do ensino secundario (é hoje a Unica ciéncia
social que ndo faz parte dos curriculos do sistema de ensino ndo superior!).
Depois, afastaram da docéncia os licenciados em Antropologia, ndo lhes
reconhecendo habilitacdo propria. Enquanto isso, as nossas escolas, véem
crescer a heterogeneidade da sua populagdo escolar, o que coloca aos
professores novos desafios sociais, culturais e pedagogicos. O saber
antropolégico € subestimado, quando deveria constituir uma “mais-valia”

importante para enfrentar estas novas situag¢des da diversidade multicultural [4].

Até parece que a generalidade dos decisores de politica educativa ndo sé
desconhece a existéncia da Antropologia da Educacdo, como uma das areas de
especializacdo antropoldgica, como continua presa de uma certa ideia de



Antropologia, enquanto ciéncia das sociedades primitivas, do exotico e do
distante.

Antropologia do préoximo

Ora para Marc Augé (1994:31) «ndo € a antropologia que, cansada dos
terrenos exoéticos, e correndo o risco de perder a continuidade, [...] se volta para
horizontes mais familiares, mas o préprio mundo contemporaneo que, em
consequéncia das transformacgdes aceleradas, apela ao olhar antropolégico, ou
seja, a uma reflexdo renovada e metodica sobre a categoria da alteridade.». De
facto «existem razdes positivas para trabalhar sobre a FEuropa, em
Antropologia» (Augé, 1994:18); uma dessas razdes prende-se, sem duvida, com
o fenomeno da multiculturalidade na generalidade dos Estados europeus, cuja
matriz multicultural se tem vindo a acentuar, como consequéncia de diversos
fenomenos, entre os quais os fluxos imigratérios (de ordem econdmica e
politica), a livre mobilidade de cidaddos, e a crescente interdependéncia entre
povos e paises. O reconhecimento de «praticas culturais heterogéneasy» (Iturra,
1986:158) na Europa, e mesmo dentro de espagos geograficos nacionais,
tornou-se hoje uma evidéncia irrefutavel.

O redesenho do mapa politico da Europa, com a criagdo de novos Estados
ou a recriagdo de outros, evidenciou a importancia do papel da etnicidade (ja
ndo associada apenas aos ndo brancos) neste processo de (re)afirmacdo de
identidades e singularidades culturais fortes. H4, por isso, quem fale (Walzer,
1992) no retorno do tribalismo, entendido como «o compromisso de individuos
e grupos com a sua historia, cultura e identidade proprias». S6 que, ha que
reconhecé-lo, «esse compromisso € uma caracteristica permanente da vida
social humanay.

E também nesta perspectiva que a «antropologia do préximo» ganha
sentido. E ndo se trata apenas de retomar o objecto classico desta ciéncia social
(as populagdes ndo europeias) em contextos mais familiares (o “outro” étnico e
cultural vive agora entre nés). A Antropologia da Multiculturalidade alarga o
campo de investigacdo e de intervencdo da antropologia a areas vitais da
sociedade contemporanea, designadamente as do emprego, do relacionamento
interpessoal, da cidadania e da educagdo. Sobre estes e outros dominios ¢
necessario um outro olhar — antropologico e multicultural.

A Antropologia, melhor do que qualquer outra disciplina, estd em
condigdes de contribuir positivamente para o estudo das complexas questdes da
multiculturalidade. Ou ndo fosse a cultura «o conceito base e central desta
ciéncia» (Paulsen, 1968:12).

Notas



(1) O jornal Publico, de 6/9/96, p. 14, relatava uma tentativa semelhante:
«Depois de Oleiros, populagdo de Cabanelas rejeita criangas: Ciganos em
turmas separadas...».

(2) Despacho 22/SEEI/96. DR n° 140, II Série, 19/6/96: curriculos alternativos.

(3) Ana Benavente ao jornal a Pagina, n° 51, Novembro 1996, p. 3.

(4) Os professores-antropdlogos, treinados no “trabalho de campo” e no método
comparativo em comunidades diversas sob o ponto de vista cultural,
poderiam desempenhar um papel importante como “pivots” das equipas
educativas nas duas componentes mais inovadoras da Reforma Curricular — a
Area-escola e o Desenvolvimento Pessoal e Social, e sdo conhecidas as
grandes dificuldades na sua implementacdo, nomeadamente nas actividades
de ligagdo ao meio.
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RACISMO E EXCLUSAO



«Ninguém é, se proibe que outros sejamy»

Paulo Freire, Uma educa¢do para a liberdade.



X1V

RACISMO: O ETERNO RETORNO ?

«Relatorio na AR: Racismo aumenta em Portugal»
O Jornal, 10/4/92.

Raca: um conceito sem suporte cientifico

A procura da ordem no aparente caos do mundo vivo levou os naturalistas
a tudo quererem classificar. A organizacdo dessa enorme diversidade passou
pela construcdo de taxonomias em cujas “gavetas” cientificas se arrumavam
todos os itens dos “reinos” mineral, vegetal e animal.

A espécie humana ndo escapou a esta “onda” de sistematizacdo e também
foi sendo catalogada em ragas, sub-ragas, tipos e sub-tipos.

As multiplas classificagdes que foram criadas partiam de critérios muito
variaveis: desde as que tinham em conta as caracteristicas fisicas mais
evidentes, como a cor da pele, as que associavam a este factor um conjunto de
outros tragos somaticos (textura dos cabelos, formato dos labios e do nariz, cor
dos olhos, etc.), até as que exigiam técnicas mais ou menos sofisticadas como
medi¢des do craneo para se obter o indice encefalico ou as que, como a de W.
C. Boyd (1950), tinham por base os grupos sanguineos.

Recordemos, a titulo de exemplo, alguns dos autores dessas taxonomias,
que se seguiram aos trabalhos pioneiros de Lineu e Buffon no século XVIII: F.
Blumenbach (1806) e Carleton S. Coon (1962) definem 5 ragas, H. V. Vallois
(1944) 27 ragas, J. Deniker (1900) 29 ragas, E. F. von Eickstedt (1934) 3 ragas e
29 sub-ragas, os americanos S. M. Garn e J. B. Birdsell (1950) estabelecem 30
ragas, Th. Dobzhansky (1962) 34 ragas e o italiano R. Biasutti (1941) chega as
53 ragas!



A variedade de taxonomias, no que respeita aos seres humanos, demonstra
que o consenso na comunidade cientifica nunca foi conseguido, nem no nimero
de racas nem nas suas designagdes.

Raca: um conceito initil e pernicioso

Depois das descrigdes simplistas de exploradores e viajantes, como a de
Francoise Bernier (1620-1688), «os negros ndo tém cabelos, mas antes, uma
espécie de 1a que se aproxima de pélo; os orientais tém pequenos olhos de
porco; os lapdes sdo pequenos e atarracados, uns verdadeiros animaisy», surge a
tentagdo de associar as caracteristicas fisicas a elementos psicologicos e
comportamentais, como o ilustra a Geographie Universelle de Crozot (1827):
«Os chineses tém a testa larga, o rosto quadrado, o nariz pequeno, grandes
orelhas e os cabelos pretos. Sdo naturalmente amaveis e pacientes, mas egoistas
e orgulhosos... Os negros sdo, em geral, bem feitos e robustos, mas
preguicosos, velhacos, bébedos, comildes e porcos ...Os habitantes da América
sdo ageis e ligeiros a correr, mas na sua maior parte s3o preguicosos e
indolentes e alguns muito cruéis» [1]. Estava instalada a confusdo entre o
bioldgico e o cultural.

A diversidade cultural é inquestionavel; as culturas humanas contam-se
por milhares. Mas querer atribuir essas diferen¢as a constitui¢do anatémica ou
fisioldgica dos diferentes grupos, em vez de as procurar explicar na base da
multiplicidade dos contextos geograficos, historicos e sociologicos, foi um
“erro” de graves consequéncias. Do conceito “cientifico” de raga rapidamente
se passou para a esfera ideoldgica e para o desenvolvimento de teorias racistas,
tdo necessarias as empresas de explora¢do e dominacao.

A emergéncia do racismo

Embora a generalidade dos grupos, em todas as sociedades do passado,
tenham demonstrado varias formas de etnocentrismo, o mesmo ndo se pode
dizer do racismo, que ndo é uma caracteristica universal das sociedades
humanas (Banks, 1995:16).

O racismo ¢é fundamentalmente um produto da expansdo do Ocidente no
século XIX na Africa, Asia, Australia e América. Os europeus precisavam de
uma ideologia justificativa para a conquista dos territorios e a colonizagdo dos
nativos, entdo designados como “selvagens”.

Esta fung@o ideologica do racismo veio a ser novamente utilizada, em
grande escala, pelos nazis durante o periodo da II Guerra Mundial.

As leis de Nuremberga de 1935, que estdo na génese das praticas de
genocidio, guerra e destrui¢do que se arrastaram por toda uma década, ficaram-



se a dever a H. S. Chamberlain (1855-1927), que exercia grande influéncia em
Hitler. Chamberlain era um dos discipulos de Gobineau, pai da escola
antroporracial. E aqui que se encontram os fundamentos das teorias racistas dos
nazis. Gobineau (1853), nos seus 4 volumes do Ensaio sobre a Desigualdade
das Rag¢as Humanas, defendeu a importancia exclusiva do factor raca na
determinacdo do comportamento humano e na organizagdo dos sistemas sociais.
Tendo como ponto de partida uma pseudo-ciéncia, muito em voga nos inicios
do século XIX, a Frenologia (produzia inferéncias sobre as aptiddes humanas,
mentais e comportamentais, a partir da forma exterior do craneo) [2], Gobineau
e os seus seguidores estabeleceram hierarquias raciais com base no indice
cefalico (construido a partir das medigdes dos diametros antero-posterior e
transverso) e pugnaram pela supremacia dos dolicocéfalos.

Comunidade internacional nega validade as teses racistas

Mercé das atrocidades cometidas pelos nazis, em particular sobre os
judeus e os ciganos, o mundo cientifico, sob os auspicios da UNESCO, foi
chamado a pronunciar-se sobre a defini¢do dos conceitos de raga e de
diferencgas raciais.

Surgem entdo diversas declaragdes, que vao sendo revistas a luz dos
avangos no campo da Biologia e mais especificamente no dominio da Genética,
das quais destacamos:

- Declaragdo de 1950, redigida em Paris, e que contou, entre os 8
subscritores, com a participagdo de Claude Lévi-Strauss (Franga) e F. Frazier
(EUA). Uma importante conclusdo reporta-se as questdes terminologicas: «Os
graves erros que resultaram do emprego da palavra “raga” na linguagem
corrente levam a desejar que se renuncie completamente a este termo quando se
aplica a espécie humana e que se adopte a expressdo “grupos €tnicos”.»

- Declaragdo de 1951, subscrita também em Paris, na qual participaram 14
cientistas, entre os quais H.L. Shapiro (EUA) e H.V.Vallois (Franga).

- Declaragdo de 1964, resultante da reunido de Moscovo, onde estiveram
presentes 22 especialistas, entre os quais H. Suzuki (Japao) e B. Rensch (RFA).
Nela se realca a diversidade genética inerente a cada populacdo humana e,
consequentemente, a inexisténcia de racas puras. Por outro lado, sublinha-se
que «os diversos povos da terra parecem possuir iguais potencialidades
bioldgicas para alcancar qualquer nivel de civilizacdo» e que «ndo existe
nenhuma justificagdo para os conceitos “racas superiores” e “racas inferiores”».

Estas posi¢des da comunidade cientifica vieram a ter expressdo, no
dominio politico, em 1965, com a Convengdo sobre a eliminag¢do de todas as
formas de discrimina¢do racial, onde se reconhece que «as doutrinas da
superioridade fundada nas diferencas entre ragas sdo cientificamente falsas,



moralmente condendveis e socialmente injustas e perigosas e que nada pode
justificar, onde quer que seja, a discriminagdo racial, nem em teoria nem na
praticay.

O clima politico internacional do pds-guerra foi bastante favoravel ao
combate do racismo institucional.

Racismo que teima em persistir

Apesar da generalidade da comunidade cientifica reconhecer a falta de
validade, em termos bioldgicos, ao conceito de raca quando reportado ao ser
humano, o termo persiste e ndo apenas na linguagem corrente. Para
compreender essa longevidade do conceito de raga podem ser avangadas
diversas explicagdes (Souta, 1997), mas é nos nichos cientificos dos que tentam
fazer renascer o paradigma genético que se devem procurar as razdes primeiras.
Um dos tultimos exemplos é protagonizado por Richard Hernstein & Charles
Murray (1994) no livro The Bell Curve: Inteligence and Class Structure in
American Life, um best-seller nos EUA com enorme popularidade nos media. O
que distingue particularmente este livro ndo € a ideia de que alguns grupos séo
geneticamente inferiores a outros, mas sim a defesa do argumento que as
pessoas de baixos rendimentos, incluindo os brancos pobres, t€ém menos
capacidades cognitivas do que as classes médias e altas. Hernstein & Murray
defendem a teoria que as diferencas raciais e de classe sdo causadas por factores
genéticos. Ou seja, as pessoas sdo pobres por causa das suas caracteristicas
genéticas. Deste modo, os Brancos de baixos rendimentos e os Afro-
Americanos partilham caracteristicas genéticas inferiores.

Banks (1995:22) afirma que The Bell Curve «é consistente com o actual
contexto social e politico» americano, em que se repensa o empenhamento da
nacdo para com os grupos de baixos rendimentos, se questionam 0s programas
de seguranca social, quando o fosso entre ricos e pobres ndo para de crescer e
quando, uma vez mais, se reclama o fecho das fronteiras a estrangeiros.

Esta situacdo ilustra o conceito de 'raga’' como uma construgdo social, pois
«reflecte o contexto social, os tempos histéricos e a estrutura econdmica da
sociedade» Banks (1995:23). A ideia de 'raga' enquanto construgdo social vem
sendo defendida, entre outros, por James Banks e pelo jamaicano, Peter
Figueroa, radicado em Inglaterra.

O racismo em Portugal: o que nos revelam as sondagens

Muitos portugueses glorificam a “sociedade dos brandos costumes”: «O
portugués assimilou, adaptando-se. Nunca sentiu repugnancia por outras ragas e
foi sempre relativamente tolerante com as culturas e religides alheias [...] o
portugués ndo gosta sO de certas ragas, gosta de quase todas» (Jorge Dias,



1955:29); outros, quanto muito, reconhecem que temos um «racismo portugués
suave» [3]. Mas o actual contexto europeu e portugués — marcado pelos
movimentos imigratdrios provenientes dos paises de leste e do norte de Africa,
pelo acordo de Schengen, pela crise econdmica e, muito em especial, pelo
aumento do desemprego [4] — parece favorecer a emergéncia do racismo.

Ja nesta década foram realizados importantes inquéritos sobre as questdes
do racismo no nosso pais. Um estudo divulgado pelo jornal Publico (1995)
revela que 81,9% dos inquiridos «acha que o racismo tem vindo a aumentar em
Portugal», considerando o racismo como o 4° «problema do mundo de hoje que
mais os preocupa» (logo a seguir a fome, sida e atentados aos direitos humanos)
[5]. Ainda nesta investigacdo, 42,6% «acha que em Portugal o racismo é uma
atitude muito comumy [6].

Segundo o mesmo inquérito, o numero daqueles que «se considera
pessoalmente racista» ndo deixa de ser preocupante: 16,3% (muito racista 1,7%,
bastante racista 1,3%, pouco racista 13,3%); nas cidades de Lisboa e Porto o
numero sobe para 28,3%, de acordo com uma outra sondagem (Publico, 1992)
em que se realizaram 300 entrevistas telefonicas [7]. Este racismo assumido ¢é
ainda justificado por razdes de superioridade biolégica, como o atesta um
anterior trabalho, cujos resultados foram divulgados pelo jornal Expresso
(1992): dos 2046 cidaddos portugueses brancos ai inquiridos 17,9%
considerava os negros «intelectualmente menos dotados» [81.

Nesta conjuntura, ndo admira as multiplas atitudes de discriminacdo
reveladas pelos inquiridos face a situagdes-tipo (previsivelmente muito aquém
da realidade): por exemplo, o estudo do Expresso indica que 11,8% dos
individuos «importar-se-ia que filhos seus andassem em escolas com muitos
negros», 20,8% «ndo empregaria negros na sua empresa em lugares de alguma
responsabilidade» e 30,8% «importar-se-ia que uma filha sua se casasse com
um negroy.

Em concreto, ndo se sabe ainda muito sobre o papel da institui¢do escolar
na formagdo e/ou desenvolvimento do racismo entre as criangas € os jovens.
Todavia, uma sondagem efectuada pelo Instituto da Crianga em Franga, no ano
de 1990, revela que é na escola que as criangas presenciam mais actos e
palavras de racismo. Tal significara porventura que «ai o racismo ¢ mais
virulento mas também ¢é 14 que os jovens passam mais tempo» (Fargier,
1990:29).

Refere-se ainda no mesmo artigo que os jovens sdo ligeiramente menos
racistas que os mais velhos, donde a ideia de o racismo se transmitir como um
virus cultural que tem por fonte a sociedade adulta.

Que fazer entdo nestes novos cenarios de rapidas mudangas mas em que
persistem velhos problemas como o racismo?



Estamos convencidos que a escola pode dar um contributo importante,
ainda que o caminho a percorrer seja complexo; contudo, ele passarad
necessariamente pela divulgacdo das conclusdes das organizagdes cientificas
internacionais a este propodsito e pelo colocar da ténica na formagdo de
individuos que reconhegam a importancia do “outro”, numa diversidade
bioldgica e cultural a respeitar e valorizar.

Nas escolas, estas preocupacdes deverdo estar explicitas no curriculo e ser
objecto de trabalho continuo, visando em ultima instincia um novo senso
comum imbuido de cientificidade e respeito pela diferenga.

Notas

(1) In Albert Jacquard (1978) O Elogio da Diferenga. Lisboa: Publicagdes
Europa-América, p. 75.

(2) Ainda hoje se encontram vestigios desta “ciéncia” na linguagem corrente
quando se fala na “bossa dos matematicos” ou na “testa alta dos
intelectuais”.

(3) Expressdo de Miguel Portas, no Expresso-revista de 5/9/92, p. 7-R.

(4) O desemprego na UE atingia os 10,8% em Margo de 1997.

(5) O estudo do ICS Geragoes, Valores e Modos de Vida, coordenado por José
Machado Pais, e tornado publico apenas em 23/11/96, no Expresso-revista,
pp. 42-54, mas cujo trabalho de campo decorreu entre 28/1 e 21/3 de 1995
(isto €, antes dos graves conflitos do 10 de Junho no Bairro Alto), revela
outros numeros: nos «problemas que preocupam os portugueses» o racismo,
com 0,7%, aparece em penultimo numa lista de 12 problemas inventariados.

(6) Publico, 2/8/95, “A face escondida do racismo”, pp. 1-5.

(7) Publico, 11/5/92, “Os sinais do racismo em Portugal”, pp. 1-3.

(8) Expresso, 5/9/92, “Nos e eles”, pp. 6R-11R.
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XV

QUE FAZER COM ESTA LEGISLACAO?

«seria importante criar uma lei contra o racismo»
General 'D', Sem Mais, n° 19, Setembro 1995, p. 19.

Legislagdo € coisa que ndo falta. Mas o seu impacto no dia-a-dia dos
cidaddos continua a ser diminuto.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, e como consequéncia do genocidio dos
judeus e dos ciganos perpetrado na base das teorias da superioridade racial, o
clima politico internacional foi favoravel ao combate do racismo institucional.
Grandes progressos foram realizados, em especial no campo juridico, tendo
havido uma enorme preocupacao das organizac¢des internacionais em legislar no
sentido da defesa do principio de que os seres humanos «nascem livres e iguais
em dignidade e em direitos» (art® 1° da Declara¢do Universal dos Direitos do
Homem, de 10 de Dezembro de 1948).

Todavia, entre nds, este processo fez-se sentir bem mais tarde. Basta
lembrar que o texto oficial portugués desta Declaracdo Universal s6 foi
publicado no Diario da Republica de 9/3/78, ou seja, com cerca de 30 anos de
atraso! O mesmo se passou com outros diplomas, designadamente a Convengdo
sobre a eliminagdo de todas as formas de discrimina¢do racial, de 21/12/65, a
qual Portugal aderiu apenas em 29/4/82! Ai, os Estados «condenam a
discriminagdo racial e obrigam-se a prosseguir por todos os meios apropriados,
e sem demora, uma politica tendente a eliminar todas as formas de
discriminagdo racial e a favorecer a harmonia entre todas as ragas». Mas num
regime de ditadura, que paradoxalmente até dizia defender uma politica
multirracial, esta era uma problemadtica acerca da qual ndo havia pressas em
mudar.

Por isso mesmo, s6 com a institucionalizagdo do regime democratico,
consubstanciado na Constitui¢cdo da Republica Portuguesa de 1976, o principio
da igualdade se tornou um imperativo constitucional: «Ninguém pode ser
privilegiado, beneficiado, prejudicado, privado de qualquer direito ou isento de



qualquer dever em razdo de ascendéncia, sexo, raca, lingua, territério de
origem, religido, convicgdes politicas ou ideoldgicas, instrugdo, situagdo
econdmica ou condi¢do social» (art® 13°).

Multiplos sdo os documentos legais (na forma de declaragdes, orientagdes,
recomendagdes, convengdes e resolugdes), emanados das mais variadas
instancias europeias e internacionais (CE, UE, OSCE, OCDE, UNESCO,
ONU....) que preconizam o combate ao racismo e a xenofobia, que estipulam a
eliminagdo de todas as formas de discriminagdo contra as mulheres, que
incentivam a integragcdo dos deficientes, que propdem medidas de apoio aos
imigrantes e as minorias étnicas, que recomendam o ensino da histéria e da
cultura das minorias nacionais, que apontam acc¢des para a escolarizagdo das
criangas ciganas. Todos estes diplomas legais, definidores de um quadro de
igualdade e tolerancia no respeito pela dignidade da pessoa humana, sdo,
infelizmente, quase desconhecidos pela generalidade dos cidaddos do nosso
pais.

Dir-se-a que a divulgacdo destes textos legais € restrita. Que os media nao
lhes ddao a devida publicidade. Que essa informac¢do nio pode estar contida
apenas no Didrio da Republica ou no Jornal Oficial das Comunidades
Europeias.

Como explicar, porém, o alheamento da comunidade educativa? Em que
estrutura curricular do ensino basico se abordam textos deste tipo? Temos que
reconhecer que a Reforma lhes passou & margem. Os novos programas nao o
prevéem de forma explicita. E, naturalmente, o ensino destas matérias
praticamente nao se faz. A sua aprendizagem ndo ¢ considerada relevante.
Neste dominio hd, de facto, um vazio nas nossas escolas [1]. E ndo se tenha
muita esperanga no Desenvolvimento Pessoal e Social: esta area curricular
também ficou presa aos contetdos inscritos no n° 2 do art® 47° da LBSE de
1986, onde a educagdo multicultural ndo foi incluida. Mas ndo se pode fechar
os olhos as novas realidades: na Europa, e também em Portugal, registaram-se
enormes mudangas no decorrer deste ultimo decénio, e muito em particular na
composi¢do demografica das grandes areas metropolitanas com uma notoéria
diversidade da populagdo escolar.

A educagdo para a cidadania e a educagdo multicultural pressupdem o
conhecimento do quadro legal (nacional, comunitdrio e internacional) em que
assentam as nossas sociedades. A legislagdo ndo é tudo. Mas € impossivel negar
a sua importincia nas sociedades modernas [2].

E ndo se pergunte o que € que a escola anda a ensinar aos nossos jovens,
nas areas da cidadania e da multiculturalidade, apenas quando se registam
gravissimos conflitos como os de 10 de Junho de 1995 no Bairro Alto!

Notas



(1) A propria Constitui¢do ¢ um documento mal conhecido nas escolas, como o
reconheceu o Presidente da Republica, Jorge Sampaio, na AR, em 2/4/97, na
sessdo comemorativa do 21° aniversario da aprovacdo desse documento legal

(2) Por isso se estranha que num Estado de direito, fortemente marcado pelas
questdes economicas, o Direito e a Economia estejam excluidas do ensino
basico. Como se ndo fossem ferramentas fundamentais que o cidadao,
consciente e critico, deve dominar neste final de século. Até a reforma de
Passos Manuel de 1836 ja previa o ensino nos liceus dos Principios de
Economia Politica.



XVI

TOLERANCIA ADIADA

«Estudo preliminar do IIE revela dados sobre os
valores dos alunos portugueses: Intolerantes e Orgulhosos»
Publico, 13/10/95, p. 25.

No curto espacgo de trés anos — 1995 a 1997 — langaram-se duas campanhas
internacionais contra o racismo. Primeiro foi o Ano Internacional da
Tolerdncia 1l e, em 1997, 0 Ano Europeu contra o Racismo.

Ano Internacional da Tolerancia: um balanc¢o

No caso portugués, o balango da primeira iniciativa (a segunda ainda esta
em curso) mostra como ficamos aquém das naturais expectativas que uma
realizagdo deste tipo justificava e que as reais necessidades do pais impunham.

Tal como ja havia acontecido com o Ano Internacional da Familia (1994),
o poder comemorou o Ano Internacional da Tolerdncia, com algum folclore,
mas com auséncia de medidas estruturais. Assim, ndo se langou nenhuma linha
de desenvolvimento estratégico para as diversas areas da multiculturalidade,
nomeadamente:

(1) Nao se tomaram medidas de fundo que concretizassem os “velhos”
principios da igualdade de oportunidades, que o nosso quadro legal consagra.

(i1) Nao se promoveram quaisquer programas de incentivo a investigagao,
que nesta area ¢ quase inexistente em Portugal.

(iii)) Nao se desencadearam acg¢des significativas tendentes a minorar as
situagdes mais gritantes de discriminagdo que teimam em persistir, nos
dominios econdmico, social e educativo.



1. Da campanha oficial do Ano Internacional da Tolerancia pouco se viu.
O seu impacto junto da generalidade da populacdo foi reduzido. Os grandes
orgdos de comunicagdo social, nomeadamente a televisdo, estiveram alheados
do evento e dai a visibilidade das ac¢des ter sido insuficiente.

O proprio Estado, devido ao peso que ele tem em Portugal, deveria,
particularmente nesse periodo, ter emitido «mensagens claramente anti-
racistas» [2], como o recomendava Boaventura de Sousa Santos [31.

2. O Ano Internacional da Tolerancia deixou-nos o slogan Todos
diferentes, Todos Iguais, da campanha europeia de juventude.

Para além disso ficaram as acg¢des, de tipo pontual e local, da iniciativa de
organizagdes que tém vindo persistentemente a desenvolver uma actividade
meritoria na promogao da tolerancia e da cooperagdo e também no combate ao
racismo — CIDAC, OIKOS, SOS Racismo, Frente Anti-Racista,
Entreculturas,...

3. Infelizmente, entre nds, o Ano Internacional da Tolerancia sera
recordado pela negativa: os graves confrontos raciais ocorridos no Bairro Alto,
em Lisboa [4], e os conflitos de caracter religioso despoletados pela polémica
em torno da IURD, constituem marcos paradigmaticos de uma preocupante
intolerancia na sociedade portuguesa.

Os jovens e a intolerancia

Muitos foram os jovens envolvidos nos multiplos incidentes ocorridos em
Portugal durante esse ano de 1995, o que nos obriga a questionar seriamente 0s
curriculos e as praticas do nosso sistema educativo.

A imigracdo crescente parece funcionar como a causa préxima dos
conflitos étnicos e raciais, especialmente, nas grandes dareas urbanas e
suburbanas. Uma violéncia que, segundo Maurice Blanchot, «se revela no medo
e que pode transformar o homem assustado em homem violento» [3]. Os jovens
parecem ndo estar preparados para este tipo de desafios.

Num inquérito organizado, em 1990, pelo European Values Systems Study
Group em 10 paises europeus, onde o IED assumiu a coordenacdo da parte
portuguesa da investigagdo, com uma amostra de 1185 individuos, constatava-
se que 0s portugueses eram «mais sensiveis aos desvios pessoais [droga, crime,
alcoolismo, homossexualidade, sida] do que as diferengas étnicas e religiosasy,
mas mostravam-se mais intolerantes do que a generalidade dos europeus: por
exemplo, o portugués «ndo gostaria de ter de modo nenhum como vizinhos» um
judeu (19% vs 9% na Europa), um mugulmano (18% vs 17%), um hindu (17%
vs 11%), uma pessoa de outra raga (15% vs 10%), sendo a percentagem mais
baixa quanto a vizinhan¢a de imigrantes/trabalhadores estrangeiros (10% vs



13% na Europa); apenas 12% dos inquiridos ndo expressavam qualquer
rejeicdo. O estudo revelou ainda que «a abertura dos jovens [...] ndo €
extensiva a heterogeneidade étnica e religiosa» (Santos & Dias, 1993:55).

Numa outra investigacdo, conduzida por Joana Miranda (1995),
evidenciam-se os estereotipos que os estudantes portugueses do 11° ano, das
seis escolas secundarias do concelho do Seixal, tém acerca dos 12 grupos
étnicos-culturais residentes em Portugal. Ilustremos alguns desses olhares
sobres os minoritarios (através dos 10 adjectivos mais atribuidos e
apresentados por ordem decrescente): os ciganos sdo vistos como «vingativos,
aldrabdes, negociantes, desconfiados, sujos, barulhentos, marginalizados,
violentos, tradicionalistas e marginais»; ¢ os dos PALOP como «pobres,
explorados, marginalizados, desprotegidos, tristes, violentos, desconfiados,
lutadores, perseguidos, barulhentos e vingativosy.

Também os resultados do estudo do ICS (1995) Geragoes, valores e
modos de vida, em que foram inquiridos 2012 pessoas, nos deixam apreensivos:
60% «ndo se importavam com o facto de um amigo ser racista» e 14,4%
consideram «reprovavel casar com alguém de outra raga» [6].

Face a este panorama empirico, a ideia de Manuel M? Carrilho (1996)
sobre «a disponibilidade multicultural que caracteriza a cultura portuguesa»
continua a carecer de comprovagdo. Bem pelo contrario, «a sociedade
portuguesa, no seu conjunto, parece demonstrar sinais inquietantes de uma
intolerancia crescente», como o afirma o relatorio anual sobre «Os Extremismos
na Europa» divulgado em Estrasburgo em Maio de 1997 [7].

As autoridades politicas (e em particular as académicas) tardam em
assumir que had um problema de racismo também no nosso pais. E esse € o
primeiro passo para a implementacdo de uma educacdo anti-racista. Numa das
sondagens realizadas em 1995, a pergunta «que medidas deviam ser tomadas
para combater o racismo em Portugal?» 40,7% respondem «desenvolver a
educacdo civica» (e foi esta a medida mais escolhida de entre nove) [81.

No entanto, circunscrever essas acg¢des as populagdes em escolarizagdo é
muito limitado. E o jovem universitario Jodo Paulo N'Ganga (1995:117) que, no
seu livro Preto no Branco, nos chama a atengdo para esse aspecto: «(...) O
problema racial ¢ uma questdo actual, ndo pode ser adiado por mais uma
geragdo, ndo ha tempo a perder na esperanga vd de que os problemas se
evaporem noutra geracdo». Ora em Portugal, os projectos de educagdo
inter/multicultural, e ndo conhecemos nenhum assumidamente como anti-
racista [91, tém, até agora, privilegiado as popula¢des do ensino bésico, em
particular os jovens do 1° e 2° ciclos.

Esperemos que 1997 — Ano Europeu contra o Racismo nao seja mais um
ano de tolerancia adiada.



Notas

(1) 1995 — Ano Europeu contra o Racismo, a Xenofobia, a Intolerdncia e o
Anti-semitismo, por decis@o da Cimeira de Viena de Chefes de Estado e de
Governo do Conselho da Europa e também Ano Internacional da Tolerancia,
por iniciativa da Conferéncia Geral da UNESCO.

(2) Como excepgdo refira-se, por exemplo, a presenca do Presidente da
Republica na ceriménia comemorativa do 10° aniversario da Mesquita de
Lisboa, em Dezembro de 1995, que reuniu representantes das comunidades
islamica, judaica, catélica, hindu, ismaelita e xiita de Portugal. Mario Soares
manifestou ai um desejo que deveria constituir um proposito nacional:
«queremos que se sintam como portugueses de pleno direitoy.

(3) Boaventura de Sousa Santos no programa de televisdo “Prova Oral”, no
Canal 1, em 30/5/95, dedicado ao tema Racismo, Xenofobia e Exclusio
Social.

(4) Ja em Margo de 1992, o entdo deputado Fernando Ka, Presidente da
Associagdo Guineense de Solidariedade Social, tinha langado o alerta quando
afirmou na Assembleia da Republica «a ndo serem tomadas urgentes
medidas, graves conflitos raciais estardo ai a despontar em pouco tempo!».

(5) Todavia, numa sondagem sobre o grau de (in)seguranca no pais, em que
foram inquiridos 1484 pessoas, a pergunta «Quem é o principal responsavel
pelos casos de violéncia em Portugal?» entre os 5 grupos sugeridos
(desempregados, toxicodependentes, alcoolicos, minorias étnicas, qualquer
pessoa), as “minorias étnicas” t€ém o valor mais baixo, apenas 3% lhe
atribuem essa responsabilidade (no extremo oposto aparecem 0s
toxicodependentes com 44%). Didrio de Noticias, “Portugueses querem
prisdo perpétua”, 3/10/96, p. 18.

(6) Estudo do ICS: Portugués feliz, Expresso-revista, pp. 42-54.

(7) Relatério da iniciativa do Centro Europeu para a Pesquisa e Ac¢do contra o
Racismo e Anti-Semitismo (CERA). Didrio de Noticias, 15/5/97, p. 23.

(8) Publico, 2/8/95, “A face escondida do racismo”, p. 3.

(9) Para uma distin¢gdo sumaria destes trés conceitos (educacgdo intercultural,
multicultural, anti-racista) cf. Souta, 1991:51.
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XVII

CIGANOS:
0S ETERNOS EXCLUIDOS

«Ciganos presos e expulsos.
O acampamento foi totalmente arrasado»
Publico, 14/7/96, p. 53.

Marginalizacio secular

A falta de um observatdrio sobre o racismo e a xenofobia que deveria
facultar dados estatisticos rigorosos, tomemos por base o relatério de 1995
sobre «violéncia racista em Portugal», elaborado pelo SOS Racismo: os 31
casos ai identificados provocaram cinco vitimas mortais, uma das quais um
jovem cigano de 14 anos, morto a tiro! E esse o Unico acidente com a
comunidade cigana referido no relatorio.

No entanto, foram multiplas as situagdes de conflito com a populacdo
cigana, a que a imprensa noticiou nestes ultimos anos: foram os casos de Ponte
de Lima, do Porto, de Paradinha no concelho de Viseu, de Francelos e Grijo em
Vila Nova de Gaia, de Sdo Gens e Custoias em Matosinhos, de S. Vicente do
Bico no concelho de Amares, de Oleiros, Cabanelas e Cervdes no concelho de
Vila Verde. Sdo exemplos paradigmaticos de intolerancia e discriminagdo, que
se tém traduzido em ordens de despejo, demoli¢do de habitacdes e destruigdo
total dos acampamentos ciganos. Os responsaveis politicos do poder autarquico
actuam escudando-se, ndo ja na lei, mas nos protestos das populagdes,
expressas em abaixo-assinados, alarmadas com o «trafico de droga e pequena
criminalidade» praticados por tdo «indesejaveis» vizinhos. J4 numa sondagem
realizada em 1992, 48,2% dos interrogados nas cidades de Lisboa e Porto
manifestava sentir-se inseguro «se houvesse um acampamento cigano no seu
bairro» [11.



Infelizmente estes comportamentos ndo sdo de agora. Os argumentos sdo
outros, mas propoésitos semelhantes encontram-se na prolixa legislacdo
produzida ao longo de séculos contra uma das mais antigas minorias étnicas
que temos entre nds: «ndo entrem ciganos no reino e saiam os que nele
estiverem» (1526), «terdo de viver em bairros apartados» (1579), proibicao de
passagem de «cartas de vizinhanga» (1606), interdi¢do de se darem ou alugarem
casas a ciganos (1648), ordem para «despejar os ciganos» (1649), «os ciganos
que inquietarem os moradores do termo da cidade» serdo obrigados a servir nas
obras publicas (1756)... Isto ja para ndo falar das penas de agoites «com barago
e pregdo» (1538), das condenacgdes as galés (1557), dos degredos (1647), das
ordens para prender «todos os ciganos» (1718), da intengdo de separar os filhos
dos pais e de os entregar a Casa Pia (1800), e da pena capital (1592). A
persecucdo, em forma de lei, s6 termina em 1980, quando o Conselho da
Revolugdo declarou inconstitucionais as normas de caracter racista que ainda
persistiam no regulamento da GNR [2], datado de 1920.

Face ao nimero de ciganos que ainda hoje vivem em Portugal — 40 a 50
mil — (Costa, 1996) temos de constatar uma certa ineficacia de todas estas
medidas (para além da injusti¢ca, como o reconhece a tradicdo popular através
do provérbio «ha muito furto e engano a conta do cigano» [3]) que ndo
conseguiram a sua expulsdo do territério nacional, nem tdo pouco a sua
descaracterizagdo cultural. Mérito também para a enorme capacidade de
resisténcia manifestada pelo povo rom.

Entretanto, profundas alteracdes se registaram no dominio juridico, a nivel
nacional e comunitario, mas, infelizmente, somos for¢ados a constatar que esses
articulados ndo passam de boas intengdes que, sO por si, ndo conseguem
impedir a desconfianga, o medo, e, principalmente, as praticas quotidianas de
discriminagdo contra a comunidade cigana.

Um certo encantamento romantico

A relagdo que a nossa sociedade tem com este povo balanca entre dois
polos extremos: o repudio e a segregacdo por um lado (por exemplo, numa
sondagem promovida pelo semandrio Expresso, 58,3% dos inquiridos
«importar-se-ia que uma filha sua se casasse com um cigano» [4]) e, por outro,
um certo encantamento e admiragdo pela vida nomada e pela fidelidade as suas
raizes culturais. Manuel Alegre (1995:147), no seu livro Alma, descreve-nos
bem esse sentimento de atrac¢do e encanto:

«Eu tinha inveja dos ciganos, das suas fogueiras em Além da Ponte, das
suas carrogas que os levavam para o sul e passavam a fronteira. Nao tinham
casa, ndo eram obrigados a ir a escola, ndo estavam sujeitos a nenhum horario, a
nenhuma obrigacdo. Um dia Z¢é Mafra, pai de um ciganito meu amigo disse-me



uma coisa lindissima, nunca mais a esqueci, parece um poema: cigano nao tem
casa, cigano s6 tem caminhos.

Era talvez por isso que eu ndo resistia a andar com eles: pelo que neles
havia de vagabundagem, outros rios, outras terras, outras fronteirasy.

De facto, os gadgé (isto €, os ndo-ciganos) continuam a ter dificuldade em
aceitar este modo de vida e teimam em sedentariza-los em apartamentos de trés
assoalhadas, esquecendo-se que «o tecto do cigano sdo as estrelas e o panoy.

Escolarizacao reduzida

Naturalmente que esta peculiar forma de vida, e para mais num contexto
de cultura agrafa, tem graves consequéncias na escolarizagdo das criangas
ciganas. Em primeiro lugar, o ndo cumprimento da escolaridade obrigatdria,
depois a enorme dificuldade em fazer um percurso escolar continuo, regular e
progressivo, e dai, o absentismo, o abandono escolar e, consequentemente, o
insucesso académico; estes sdo os principais problemas para os quais o sistema
educativo ndo tem sabido encontrar solugdes.

[lustremos, de forma sumaria, cada um destes trés problemas.

A escolaridade obrigatoria estd longe de ser cumprida: nas escolas
publicas do ensino basico estudavam 4 806 ciganos, em 1994-95. No 1° ciclo
estavam 94,2% (4 532), a 4* minoria étnico-cultural em termos numéricos,
passando no 2° ciclo a ser a 10* minoria (com 211), a 12* minoria no 3° ciclo
(com 63), e no secundario o grupo mais reduzido dos 13 inventariados pelo
Entreculturas, com apenas 6! Mas mais grave ainda € a taxa de analfabetismo:
29,1% entre os jovens ciganos até aos 15 anos de idade, na regido de Lisboa [9].

Quanto ao absentismo, um estudo de caso (Borreicho, 1995), numa escola
primaria de Setubal envolvida na experiéncia da Reforma Curricular, em que se
recolheram dados referentes a cinco anos lectivos, de 1989 a 1994, verificou-se
que a populacdo cigana teve 46% de faltas contra 7% da restante populagdo
escolar; ou seja, num total de 180 dias de aulas as criangas ciganas faltaram um
ter¢o! Trata-se de uma situagdo similar & dos paises da comunidade europeia,
onde apenas 30-40% frequentavam a escola com regularidade, sendo as
raparigas as mais afectadas (Liégeois, 1987).

Nao admira pois que o insucesso escolar atinja os valores mais elevados
nesta minoria: 52,1% de reprovagdes no 1° ciclo, a nivel nacional, no ano
lectivo de 1994-95.

Perante este quadro, urge ter em conta a resolu¢do do Parlamento Europeu
que «pede com insisténcia a Comissdo, ao Conselho e aos governos dos
Estados-membros que promovam um conjunto de medidas que possam
contribuir para superar os obstaculos principais da escolarizacdo dos filhos dos
ciganos» [6]. De que é que estdo a espera? [7]. Lembrem-se da frase de Emir



Kusturica (1989), realizador do filme Les Temps des Gitans, «os ciganos vivem
para ser felizes, ndo para serem vitimas da sua existéncia.

Notas

(1) Publico, 11/5/92, “Os sinais do racismo em Portugal”, pp. 1-3. Esta
sondagem mostra uma situagdo mais preocupante a Norte: por exemplo,
enquanto que no Porto 43,9% dos inquiridos faria depender a escolha da casa
da raga dos habitantes do bairro, em Lisboa apenas 8,2% teria igual atitude.

(2) E mesmo o Regulamento da GNR de 1985 levanta sérias dividas quando
determina (art® 81°) especial vigilancia sobre os «ndmadas», eufemismo legal
utilizado para evitar a designacdo de ciganos.

(3) E o bispo de Setubal, D. Manuel Martins, quando defende que «Igreja deve
pedir perddo aos ciganos». Publico, 22/2/97, p. 18.

(4) Expresso, 5/9/92, “Nos e eles”, pp. 6R-11R.

(5) Inquérito sobre “A comunidade cigana da area da Diocese de Lisboa”,
promovido pelo Secretariado Diocesano de Lisboa-Obra Nacional para a
Pastoral dos Ciganos, in a Pdgina, Dezembro 1995, p. 4.

(6) Parlamento Europeu, Resolugdo sobre a situacdo dos Ciganos na
Comunidade, A3-0124/941, ponto 10.

(7) A Resolugdo do Conselho de Ministros n° 175/96 de 12/9, DR n°® 243, 1
Série-B, 19/10/96, ao criar o Grupo de Trabalho para a Igualdade e Insergdo
dos Ciganos, ¢ um bom augurio. Haja agora capacidade para implementar as
propostas entretanto apresentadas por esse grupo de trabalho e aprovadas
pelo governo em 23/1/97.
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PROJECTOS MULTICULTURAIS



«A Educagdo é a melhor forma de combater o racismo»

“outdoor” do SOS Racismo.



XVIII

PROJECTO “VARIAS CULTURAS, UMA ESCOLA”

«Um projecto que se tornou referéncia obrigatéria
entre as experiéncias de ensino num meio multiculturaly»
Expresso-revista, 20/2/93, p. 20-R.

O projecto Varias Culturas, Uma Escola decorreu durante cinco anos na
Primaria n° 5 da Amora [11, mais conhecida como Escola da Quinta da Princesa,
uma institui¢do publica do 1° ciclo do ensino basico que serve a populagdo do
bairro social que lhe deu o nome, localizado na freguesia da Amora, concelho
do Seixal.

Um bairro problematico

A construg@o do bairro iniciou-se por volta de 1974, tendo-se efectivado a
sua ocupagdo a partir de 1980. Dos 520 fogos existentes, 40% foram atribuidos
em regime de renda social e resoluvel. A situacdo de emprego denotava uma
crise econdmica acentuada: s6 32% eram empregados (operdrios, serventes,
vendedores ambulantes, empregados de limpeza), 36% domésticas e 6%
desempregados. As familias do bairro eram numerosas (73% dos agregados
entre 4 e 8 elementos), com uma populacdo jovem (66% tinha idades inferiores
a 35 anos), em que a média de nimero de filhos era de 1,88. A heterogeneidade
étnica era grande, com mais de metade populagdo vinda dos PALOP, nela se
destacando a comunidade cabo-verdiana (com cerca de 37%).

Uma escola da diversidade



O projecto multicultural Varias Culturas, Uma Escola teve o seu inicio no
ano lectivo de 1990-91 [2]. Nessa altura, frequentavam esse estabelecimento
oficial 209 alunos, dos quais 67% pertencentes a minorias étnico-culturais,
sendo a grande maioria origindria (ou as suas familias) dos paises africanos de
lingua oficial portuguesa: caboverdianos (48,3%), angolanos (5,3%),
sdotomenses (4,3%), mog¢ambicanos (1,4%), ciganos (7,2%) e portugueses
(33%) [31.

Era significativo o numero de criangas que vivia em familias
monoparentais (20-25%) ou que vivia com outros familiares que ndo os seus
pais (10-15%). Esta situacdo contribuia em muito para as dificuldades
econdmicas com que a populagdo se debatia, como o atesta o facto de cerca de
75% das criangas receberem subsidio integral para almog¢o e material escolar.

Por isso, tinha sido considerada como uma ZIP (zona de interveng¢ao prioritaria)
desde 1988-89.

Uma escola com projecto(s)

Face aos inumeros problemas com que a escola se defrontava — edificio
degradado, isolamento e marginalizacdo profissional, conflitos étnicos,
dificuldades de aprendizagem, desmotivagdo e baixos rendimentos escolares —
as 12 professoras que constituiam o corpo docente da Escola da Quinta da
Princesa tiveram a iniciativa, com o apoio de um grupo de docentes da Escola
Superior de Educacdo de Settbal, de desencadear um projecto de investigacdo e
intervengdo a que denominaram Vdrias Culturas, Uma Escola.

Vivia-se, na altura, um contexto propicio a mudan¢a. Era o periodo da
esperanca ¢ até de uma certa euforia associadas ao lancamento da Reforma
Educativa. Num dos documentos mais marcantes dessa época, coordenado por
Frausto da Silva, preconizava-se a necessidade de «alterar de modo
significativo o contexto educacional, isto é, modificar profundamente as
condi¢cdes de organizacdo e funcionamento das escolas, os contetidos e
metodologias de ensino, a formagao e aperfeicoamento dos agentes educativos,
a qualidade e acessibilidade dos manuais escolares, a disponibilidade de
materiais de apoio e, de forma relevante, o envolvimento de forma organizada
da comunidade local nas actividades escolares» [4]. Se este tipo de discurso
fazia todo o sentido para a generalidade das escolas do pais, ainda mais o fazia
para estabelecimentos como o da Quinta da Princesa, com uma populacdo
escolar de enorme diversidade étnica, linguistica e cultural, que registava
elevadas taxas de repeténcia: no ano lectivo de 1989-90 cifravam-se em 41% no
fim da 1? fase e em 24% no final da 2° fase (!).

Ao longo do desenvolvimento deste projecto, a escola envolveu-se noutros
projectos, vindos agora do exterior, mas focalizados sob uma das componentes
fundamentais previstas desde o inicio — a colaboragdo escola-familias:



- Multi-National Action Research on Family-School Collaboration,
projecto de investigagdo-accdo promovido pelo Center on Families,
Communities, Schools and Children's Learning (EUA) em colaboragdo com o
IPEP - Instituto para a Educacdo Participada, entre 1992-94. Face a esta
participagdo, a Escola da Quinta da Princesa aderiu entdo a League of Schools
Reaching Out, associacdo de escolas de diversos paises que acreditam que o
sucesso escolar € possivel para todos, desde que haja uma estreita colaboragédo
com as familias e as comunidades.

- Projecto TEGERE — Para wuma Educag¢do Participada, da
responsabilidade da Sec¢do de Ciéncias da Educa¢do da Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa, apoiado pela INICT entre 1994-
96.

Nao admira pois que as professoras, num dos inquéritos realizados (Julho
de 1994), considerassem prioritariamente a Quinta da Princesa como um escola

de projectos [31.

Linhas orientadoras do projecto educativo

A Escola Primaria da Quinta da Princesa definiu a especificidade do seu
projecto educativo a partir dos seguintes objectivos gerais orientadores da sua
acc¢do educacional e pedagogico-didactica:

1. Criar uma Escola Multicultural, na qual a diversidade étnica,
linguistica, de género e de classe dos seus alunos fosse respeitada e valorizada,
reconhecida como factor de desenvolvimento pessoal e social e capaz de
conduzir ao sucesso escolar. Esta Escola Multicultural visaria assegurar a
igualdade e a dignidade de todas as criangas e promover a sua identidade
cultural.

2. Refor¢ar a cooperagdo Escola-Familias-Comunidade na linha de
constru¢do de uma verdadeira comunidade educativa, viva e actuante,
empenhada no sucesso e no desenvolvimento global e harmonioso de todas as
criangas.

3. Desenvolver investigagdo em todos os aspectos que integram oS
objectivos 1 e 2, designadamente em relacdo as trés areas de intervengdo
definidas pelo projecto:

- Aprendizagem com duas linguas (Portugués e Crioulo Cabo-verdiano):
mais de metade dos alunos era bilingue nestas duas linguas, sendo o cabo-
verdiano a sua lingua materna, pelo que se esperava dar uma especial
atencdo a metodologia do ensino do Portugués como lingua segunda.



- Desenvolvimento curricular e gestdo institucional para uma Escola
Multicultural: procurou-se uma flexibilizagdo curricular e uma gestdo
pedagogica e institucional assente nos principios da liberdade, da
democracia e dos Direitos Humanos, através de praticas educativas que
respeitassem a personalidade, o ritmo e os estilos de aprendizagem e de
desenvolvimento de cada crianga e a heranga cultural de cada um dos
grupos étnicos e linguisticos em presenca, fomentando a compreensao
desses povos e culturas.

- Relag¢do Escola-Familias-Comunidade: reforgar a ligacdo da escola ao
meio, com especial énfase na cooperagdo com as familias dos alunos e
com as autarquias locais, articulando a ac¢do dos diversos protagonistas do
processo educativo para o estabelecimento de uma comunidade educativa
viva e actuante.

4. Produzir materiais de ensino e de formacdo para alunos, para
professores e outros agentes educativos, numa perspectiva multicultural, que
apontasse para a igualdade de oportunidades no sucesso escolar.

5. Divulgar resultados de investigagdo e materiais produzidos no decurso
do projecto, de forma a contribuir para o intercAmbio de saberes, experiéncias e
estratégias de formagdo de professores e de outros agentes educativos, o
conhecimento dos processos de ensino/aprendizagem de criangas do 1° ciclo do
ensino basico e o eventual alargamento desta experiéncia pedagdgica a outras
escolas do pais confrontadas com situagdes similares.

Desenvolvimento da acc¢ao

O projecto, que se assumia como inovador, funcionou na triangulagdo
«acgdo-pesquisa-treinoy.

O primeiro ano (1990-91) foi essencialmente dedicado a concepgéo,
negociagdo e redaccdo do projecto (1° periodo) e a formagéo das professoras (2°
e 3° periodos).

Nos quatro anos seguintes, previa-se o acompanhamento (i) do percurso
escolar dos alunos de duas classes, em todo o 1° ciclo do ensino basico, que
haviam iniciado o 1° ano de escolaridade no ano lectivo de 1991-92,
coincidindo com a generalizagdo do novo programa do 1° ano, nas escolas do
pais; (ii) do processo de transi¢do das criangas do jardim de infancia para a

escola primaria, a partir de 1992-93 [6].

Para o desenvolvimento das actividades previstas, a estrutura colectiva do
projecto subdividiu-se numa equipa coordenadora (formada por quatro



docentes da ESE e pela directora da escola primaria) e numa equipa
permanente (com os docentes da ESE e as professoras das classes directamente
envolvidas na ac¢do pedagdgico-didactica).

Alteracdes mais significativas

Ao longo dos cinco anos do projecto registaram-se mudangas importantes
e significativas, em quase todos os dominios de intervencdo da escola, sendo de
realcar os seguintes:

(i) Edificio

- renovagao total da escola, incluindo os seus espagos exteriores (as obras
tiveram logo inicio em Margo de 1991): um edificio destruido, com
vidros partidos, sem vedacdo e com chuva dentro das salas, deu lugar a
um espago «aprazivel em que dava gosto estar».

(i1) Curriculo
- introdugdo de um programa de ensino do Inglés como lingua precoce;
- iniciacdo a informatica, através da utilizagdo pedagogica do computador;
refor¢o significativo da componente de expressdes artisticas: ateliers de
artes, projecto de alfabetizacdo musical, clube de danga,...;
adop¢do de novas metodologias de ensino, designadamente na
Matematica;
funcionamento regular de aulas de Educagdo Fisica;
intercambio com alunos de outras escolas, designadamente americanas e
cabo-verdianas, com a permuta de trabalhos;
criacdo de uma horta pedagogica, em que cada classe tinha a seu cargo
um talhdo com diferentes produtos, vendidos posteriormente a
populagdo do bairro, no fim da semana;

- tratamento de animais em varias salas da escola (gatos e rolas);

- lancamento do museu escolar;

- possibilidade de a directora ndo ter responsabilidades lectivas directas e
refor¢o da equipa docente com professoras de apoio;

- reducdo do numero de alunos por classe (média de 17).

(ii1) Actividade extra curricular

- funcionamento de um ATL nas instalagdes da escola;

- realizagdo da semana de Cabo Verde (com a presenca do proprio
embaixador), sendo de destacar a exposicdo de elementos artisticos e
culturais do arquipélago.

(iv) Colaboragdo escola-familias-comunidade

- desenvolvimento de acg¢des de tipo 2 - comunicagdo escola-familia, tipo
3 - ajuda da familia a escola, e tipo 4 - envolvimento da familia em
actividades de aprendizagem em casa (tipologia de Joyce Epstein), das
quais se salientam a implementagdo dos didrios de correspondéncia,




como instrumento de comunicagdo entre a professora e os encarregados
de educagdo e a edi¢cdo do boletim informativo da escola, destinado aos
pais e a outros membros da comunidade educativa;

- participagdo dos pais em actividades extra-curriculares e mesmo lectivas;

- ligacdo da escola ao bairro, através da participagdo no programa de
planeamento familiar, em parceria com a unidade de saude local.

(v) Desenvolvimento profissional

- participagdo regular em ac¢des de formagdo, seminarios e encontros de
ambito pedagdgico;

- progressiva autonomia e seguran¢a no desenvolvimento curricular e nas
novas fungdes educativas (redigir artigos, apresentar comunicagoes,
realizar investigagdo,...);

- constru¢do de instrumentos de recolha de informagdo para diagndstico,
avaliacdo e investigagdo;

- estabelecimento de relagdes com professores e investigadores de diversos
estabelecimentos de ensino superior, nacionais e internacionais;

- empenhamento na divulga¢do do projecto e das suas realiza¢des, quer na
imprensa regional e nacional, quer em encontros cientificos (cf. lista de
publicagdes abaixo indicada).

(vi) Clima institucional

- respeito e valorizagdo da cultura dos grupos presentes (reconhecidos por
cerca de 90% dos pais num dos inquéritos efectuados);

- valorizagdo étnica, com ligagdo as raizes culturais/nacionais dos alunos
(por meio de cangdes, dangas, poesias e livre utilizagio do crioulo [7]);

- melhoria no relacionamento dos alunos de diferentes grupos étnicos;

- fim da marginalizagdo a que a escola estava tradicionalmente votada;
deixou de ser um ghetto para se tornar um local com visitas frequentes
para observacdo, estudo e investigagdo por parte de docentes e
investigadores nacionais e estrangeiros, alunos das escolas de formagao
do distrito (ESE de Setubal e ESE Jean Piaget) e professores-formandos
de Cabo.Verde.

Dificuldades e fragilidades

Foram bastantes os obstdculos a ultrapassar, as resisténcias a vencer, 0s
conflitos a sanar. Entre esses multiplos acidentes e dificuldades, destacamos os
ocorridos nos seguintes dominios:

(i) Estruturacdo interna do projecto
- falta de lideranca na equipa do projecto;
- desmobilizagdo progressiva dos elementos da equipa exteriores a escola;




- auséncia de apoios financeiros adequados a dimensdo do projecto, o que
dificultou principalmente a investigagdo e a intervengao dos mediadores
cabo-verdianos;

(i1) Metas estabelecidas

- reduzidos ganhos numa das trés areas fundamentais de interven¢do do

projecto — a aprendizagem por meio de duas linguas (o Portugués e o
crioulo Cabo-Verdiano);

insuficiente descida do nivel de insucesso escolar, apesar de nos trés
primeiros anos se ter registado uma quebra importante — de 32,5% para
24%;

produgdo limitada de materiais pedagdgicos e de formagdo para alunos,
professores e familias;

dificuldade em fazer formacdo junto do pessoal auxiliar de acg¢do
educativa;

incapacidade para desenvolver sinergias a partir da ac¢do dos multiplos
agentes educativos e comunitdrios, como o comprovou o estudo da
OCDE I[8];

- resisténcia (ndo explicita) a efectiva implementagédo da sala de pais;

- insuficiente incentivo a institucionaliza¢do de uma Associagdo de Pais.

Licoes de um projecto

A avaliacdo que se faz do projecto Vdrias Culturas, Uma Escola ¢
francamente positiva, ainda que se reconhegam insucessos parciais em alguns
dominios. No entanto, numa situagdo tdo complexa, de tdo fortes
constrangimentos socio-econdémicos bem como de enormes diversidades étnicas
e culturais, dificilmente se poderiam esperar melhores resultados na qualidade
dos servicos prestados a comunidade educativa. Grande parte dos problemas
com que a escola se defrontava no seu dia-a-dia dependiam da resolucdo de
outros que se encontravam a montante da esfera educativa. A concertagdo entre
a actividade escolar e a ac¢do social no bairro mostrou ser uma linha de
intervencao estratégica a seguir no futuro.

O projecto teve, naturalmente, altos e baixos (a sua primeira fase decorreu
bem melhor que a fase terminal), sofreu de uma certa irregularidade na accéo,
houve pouca sistematizacdo na analise avaliativa e menosprezou-se oS
resultados da investiga¢do na reformulagdo das actividades de ensino. Apesar
de tudo isso, a generalidade dos intervenientes reconheceu eficacia, dinamismo
e qualidade no trabalho desenvolvido; no caso dos pais (grupo sempre mais
critico e mais dificil de satisfazer na generalidade dos estabelecimentos de
ensino), 94% considerava que a escola estava «a fazer um bom trabalho na
educacdo de todas as criangas», independentemente do grupo étnico a que
pertenciam.



Vejamos agora, para finalizar, as principais li¢des que se retiram deste
projecto.

Ao nivel da concepgdo

- O arranque ¢ fundamental. O projecto nasceu no interior da escola, ndo
foi imposto (ou sequer sugerido) do exterior. Quando os professores participam
voluntariamente no projecto e intervém na sua concepc¢do, na defini¢do das
prioridades, na elaboracdo dos planos de acg¢do, na constru¢do dos proprios
instrumentos de investigacdo, o projecto € entendido como seu e «as
intervencdes tornam-se mais significativas e sdo ‘“agarradas” com maior
empenhamentoy.

- A intervengdo ao nivel de toda a escola é fundamental. Nao se tratava,
neste caso, de um projecto de uma classe ou de um grupo de professores, era de
facto um projecto de escola.

- Projectos multiculturais desta natureza, em contextos tdo adversos,
necessitam de uma duracdo média (ou mesmo longa) para que se registem
mudangas. Os comportamentos e as atitudes ndo se alteram num apice.

- A fixacdo do corpo docente durante o periodo de vigéncia do projecto da-
lhe continuidade e evita rupturas, obstando assim a tradicional mobilidade dos
professores, que leva a um ciclo de “eterno recomeg¢o” sempre que um novo ano
escolar se inicia.

- Em termos tedricos, a abordagem holistica da educag@o multicultural e a
concretizagdo do «think globally, act locally», permite ter uma compreensao
dos contextos mais gerais e das interac¢des entre as numerosas variaveis em
presenga.

Ao nivel institucional

- Necessidade de adequagdo dos curriculos as especificidades da
populacdo escolar multicultural; 73% dos professores da escola considerava
que «o curriculo (oficial) ndo era apropriado as minorias étnicasy.

- O apoio do Ministério da Educagdo e das suas estruturas regionais e
locais (Inspecc¢do, DREL e Delega¢do Escolar) é uma condi¢do de garantia de
que ndo se esta a trabalhar “clandestinamente”, a revelia dos programas. O
cardcter de “experiéncia curricular” deve ser reconhecido como tal e as
condi¢des minimas para a sua implementagdo devem ser criadas pelo ME, ainda
que como medidas de “excep¢do”.

- A colaboragdo entre escolas do ensino basico e do ensino superior é
viavel e frutuosa, beneficiando ambas as partes. Este tipo de trabalho de
investigacdo e intervencdo, para ser feito em regime de parceria, carece, no
entanto, de reconhecimento efectivo por parte da instituicdo de ensino superior,
como sendo uma das fun¢des inerentes a profissdo docente numa escola de
formagao de professores.



- A integracdo dos professores em redes nacionais e internacionais (nas
areas da multiculturalidade e da colaboragdo escola-familias), permite uma
retaguarda de apoio e orientacdo, uma participacdo em foruns cientificos de
debate e partilha de experiéncias inovadoras.

Ao nivel comunitario

- A importancia dos mediadores/facilitadores é crucial para a articulagdo
dos multiplos actores e agentes comunitarios.

Ao nivel da formacdo

- O projecto pode constituir, para os professores, um dispositivo de
desenvolvimento profissional. No entanto, deve haver a preocupacdo de que o
envolvimento profissional no projecto se traduza também em beneficios de
carreira docente. A obtencdo de “créditos” ndo deve ser descurada.

- A entrada de docentes em cursos de formacdo especializada, CESE ou
outras pos-graduagdes, deve ser incentivada. O professor e a propria escola s6
tém a ganhar com esses estudos e, principalmente, com as investigagdes que lhe
estdo inerentes.

Ao nivel da metodologia

- Ainda que tendo sempre presente o aviso de Kurt Lewin «nem ac¢do sem
investigacdo, nem investigacdo sem acc¢do», este projecto acabou por enfermar
de uma fragilidade que parece “endogena” a este tipo de metodologia: a acgdo
foi sempre mais premente que a investigacao.

O projecto Varias Culturas, Uma Escola constituiu, sem davida, uma
experiéncia marcante para aqueles que nele se envolveram durante um largo
periodo das suas vidas profissionais.

A visita do Presidente da Republica, Jorge Sampaio [9], a «escola
colorida», em 22/4/96, no ambito da Presidéncia Aberta «Exemplos Positivosy,
constituiu o reconhecimento publico e institucional do trabalho desenvolvido
ao longo destes anos. Foi o culminar de um processo que dificilmente se
repetira.

Notas

(1) A escola tinha anteriormente a designacdo de Escola Primaria n® 4 de
Corroios.

(2) A ideia de langar um projecto multicultural nesta escola surge na sequéncia
de uma “acc¢do de formagdo”, promovida por um grupo de alunas finalistas



do Curso Superior de Servigo Social que ai estagiavam e que contou com o
apoio da Camara Municipal; o encontro decorreu nas instalagdes da propria
escola em 30 e 31 Marco de 1990 e centrou-se sobre a questdo do “Ensino do
Portugués as criangas cabo-verdianas”.

(3) Tal como na generalidade das escolas primarias, também na Quinta da
Princesa a populacdo escolar decresceu nos ultimos anos. Quando o projecto
terminou o numero de criangas era de 121 (uma quebra de 42%): cabo-
verdianas (38,8%), angolanas (5%), mog¢ambicanas (4,1%), sdotomenses
(0,8%), indianas (0,8%), ex-emigrantes (1,7%), ciganas (13,2%) e
portuguesas (35,5%). O corpo docente e de funciondrios também se foi
reduzindo: 10 professoras (8 responsaveis pelas classes e 2 de apoio) e 4
empregadas (3 auxiliares de ac¢do educativa e 1 cozinheira), ao terminar o
projecto.

(4) Proposta de reorganizacdo dos planos curriculares dos Ensinos Basico e
Secundario, relatério final do Grupo de Trabalho coordenado pelo Prof.
Frauasto da Silva, Lisboa, Julho de 1988, p. 12.

(5) Nesse inquérito, de um conjunto de 17 palavras-chave caracterizadoras da
escola, as professoras seleccionaram os seguintes: projectos (23%),
responsabilidade (16%), trabalho de equipa (11%), competéncia, discussdo
de ideias, rotina (com 9%), participagdo (7%), inovag¢do, eficdcia
pedagogica, crescimento (com 5%) e estabilidade (2%), nao foram
seleccionados seis itens: sucesso, apoio externo, normas, Ccoesao
institucional, crescimento e seguranga profissional.

(6) Estava previsto que o jardim-de-infancia entrasse em funcionamento em
1992-93, com edificio préprio, mas acabou por arrancar com as suas
actividades s6 em Janeiro de 1997, numa das salas da escola primaria.

(7) Alguns membros da equipa do projecto chegaram a frequentar, em 1990-91,
o curso livre Teoria dos Crioulos e Lingua Cabo-Verdiana, na Faculdade de
Letras de Lisboa.

(8) O trabalho da OCDE, realizado em Outubro de 1993, sobre a problemaética
da “integracdo dos servigos” incidiu sobre trés estudos de caso, a Escola da
Quinta da Princesa e 2 projectos do IAC (“Criangas de rua” e “SOS
Crianga”).

(9) Nesta visita, o Presidente da Republica, foi acompanhado por uma
delegacdo de peso: Ministro da Educacdo, Marcal Grilo, Secretéria de Estado
da Educagdo e Inovacdo, Ana Benavente, Alto Comissario para a Imigracéo e
Minorias Etnicas, José Leitdo, Governador Civil de Setubal, Alberto Antunes
e o Presidente da Camara do Seixal, Eufrésio Filipe.

Um ano depois, em 21/4/97, o Presidente da Republica voltou a visitar a
escola cumprindo a promessa feita na primeira visita.
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XIX

CENTRO PARA A IGUALDADE DE OPORTUNIDADES EM
EDUCACAO

«discriminagdo escolar das minorias: a alternativa multicultural»
Diario de Noticias, 12/10/93, p. 12.

O Centro para a Igualdade de Oportunidades em Educacdo — CIOE —
funciona na Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Setubal.
Este Centro constitui hoje uma «unidade de caracter cientifico» contemplada

nos Estatutos da ESE [1].

Origens

Criado em Outubro de 1991, o CIOE surge na sequéncia de um projecto de
investigacdo-accdo, integrado na rede europeia TENET, que ao longo de trés
anos, de 1988 a 1991, desenvolveu uma proficua actividade na area da
formacdo de professores para a promog¢do de uma Escola Nao Sexista.

A ideia da criagdo do Centro justificou-se por trés ordens de razoes:

1. Necessidade de capitalizar e prosseguir o trabalho inovador e pioneiro
levado a cabo pelo Projecto TENET, em torno das questdes do género,
procurando agora alargar o seu ambito as outras componentes da
multiculturalidade — 'raga’, etnia, classe social e deficiéncia — na perspectiva da
igualdade de oportunidades.

2. Possibilidade de desenvolver um trabalho a longo prazo, sem os limites
e os constrangimentos temporais que os projectos, pela sua propria natureza,
impdem.

3. Necessidade de aprofundar a multidisciplinaridade que temas deste tipo
exigem e que sO o trabalho conjunto de docentes de diferentes departamentos



do ensino superior possibilita. Os Centros, como estruturas organizacionais da
actividade cientifica, tém facilitado esse proposito.

Finalidade

O Centro para a Igualdade de Oportunidades em Educagdo tem como
finalidade fundamental «promover a igualdade de oportunidades para as
criancas e jovens de ambos os sexos, de diferentes 'racas', etnias, classes sociais
ou deficiéncias» (Souta, Palma & Marques, 1991), privilegiando-se a
cooperagdo da escola com as familias e a comunidade. O Centro procura ainda
contribuir para o estabelecimento de uma rede de profissionais ligados as
questdes da multiculturalidade, proporcionando oportunidades de contacto,
colaboragdo e de partilha de experiéncias. Nessa linha se enquadra a celebracgao,
em 1997, do protocolo de cooperagdo com a Associacdo dos Professores para a
Educacéao Intercultural.

A abordagem da igualdade de oportunidades é uma tarefa complexa e
multifacetada. O debate sobre o caminho mais indicado para essa abordagem
tem-se polarizado entre (i) a via da especializagdo e do estudo separado das
varias problematicas, género, 'raca’, etnia, classe social ou deficiéncia; (ii) a via
multidisciplinar, procurando a interaccdo destas diferentes “variaveis”.
Ultimamente tém vindo a ganhar terreno as abordagens integradoras da
educagdo multicultural em que as questdes da 'raga’, etnia, género, classe social
e deficiéncia sdo estudadas nas suas multiplas interac¢does. No entanto, as
analises holisticas das realidades multiculturais, por serem demasiados
complexas, tém funcionado mais como uma orientagdo teorica, pois na pratica
os estudos multiculturais tém, até agora, seleccionado a interac¢do apenas de
algumas dessas “variaveis”, sendo o par etnicidade/género dos mais
privilegiados.

E na perspectiva metodoldgica da complementaridade das duas vias que o
CIOE orienta a sua acgao.

Equipa de trabalho

O CIOE arrancou com trés elementos e, presentemente, nele colaboram
oito docentes de diferentes departamentos da ESE de Setibal — Ciéncias,
Multiculturalidade e Desenvolvimento, Ciéncias da Educagdo, Linguas,
Comunicagdo — para além de professores e técnicos de outras instituigdes
interessados na igualdade de oportunidades, na multiculturalidade e nas
relacOes da escola com as familias e as comunidades.

Actividades



O Centro possui hoje uma actividade diversificada em dominios que vao
da formagdo e ensino a investigagcdo, da producdo editorial a documentagdo
especializada. Na actividade lectiva, é responsavel por uma das cadeiras de
op¢do com maior procura pelos alunos de diferentes cursos de formagao inicial
de professores do ensino basico — O Género, a Educagdo e Igualdade de
Oportunidades — e intervém no CESE de Integracdo Escolar.

Na producdo editorial é de realcar a publicacdo semestral do boletim
Multicultural, iniciada no Verdo 1993 [2]. Sendo um boletim aberto a
colaboragdo de todos, ai participam professores e alunos, portugueses e
estrangeiros, da ESE e de outras escolas de diferentes niveis de ensino, com
artigos, estudos, projectos, experiéncias pedagodgicas, recensdes, recursos
bibliograficos, legislativos e audiovisuais; eis alguns dos grandes temas focados
nos numeros mais recentes: Comunidade Surda: quem a conhece?, Igualdade no
Feminino, Antropologia e Multiculturalidade, Investigagdo Multicultural,
Mediadores Ciganos.

Desde Maio de 1996 também o CIOE passou a estar disponivel na
Internet, o que permite informagdo actualizada sobre o Centro e o acesso aos

principais textos que tém sido publicados no seu boletim [31.

O Centro tem igualmente promovido semindrios de projectos de
investigacdo, em cooperagdo com outras instituigdes nacionais (Comissdo para
a Igualdade e para os Direitos das Mulheres — CIDM, Instituto para a Educacao
Participada — IPEP, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da
Universidade do Porto — FPCE), europeias (Association for Teacher Education
in Europe — ATEE) e americanas (Institute for Responsive Education — IRE):
seminario sobre Educa¢do Multicultural, em Fevereiro de 1993, que reuniu as
equipas de investigacdo apoiadas pela FPCE do Porto e pelo CIOE; um outro
seminario sobre Colabora¢do Escola-Familias, em Mar¢o de 1994, com as
escolas portuguesas envolvidas no Estudo Internacional promovido pelo Center
on Families, Comunities, Schools and Children's Learning dos EUA; e ainda
um Encontro Internacional, em Setembro de 1993, quando o CIOE teve a
iniciativa de reunir, pela primeira vez, elementos de trés grupos de trabalho
permanentes da ATEE: Grupo 5 - Educagdo Intercultural e Formagdo de
Professores, Grupo 10 - Formagdo de Professores para a Igualdade de
Oportunidades entre Raparigas e Rapazes e Grupo 13 - Direitos Humanos e
Educagdo para a Paz. O resultado desta iniciativa traduziu-se na edi¢do da
brochura Novos Caminhos para a Cidadania na Europa e os Valores da
Igualdade: Género, Multiculturalidade e Direitos Humanos.

O CIOE procura, no futuro, consolidar-se como um recurso util para
educadores, professores, alunos, associagdes de pais e outros agentes de
comunidades educativas interessados nas tematicas da educagao multicultural.



Notas

(1) Estatutos da ESE de Setubal publicados no DR n°® 4, II Série, 5/1/96,
(Centros: seccao IV, art® 56°).

(2) Nos 5 primeiros numeros (todos esgotados) o boletim tinha a designacéo
CIOE.

(3) Endereco do CIOE na Internet: http://www.eseset.pt/cioe
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RECURSOS MULTICULTURAIS



«Educa¢do Multicultural: um debate interminavel»

C. Modgil, G. Verma & Mallick (1986), London: The Falmer Press.



MULTICULTURALIDADE NO ADAGIARIO POPULAR

«o portugués ndo ¢é racista mas nao gosta de pretos nem de ciganos»
Clara Ferreira Alves, Expresso-revista, 5/10/96, p. 128.

1. Os provérbios e afins (adagios, aforismos, apotegmas, anexins, ditados,
parémias, maximas,...) estdo em desuso. Foram caindo progressivamente no
esquecimento. Deixaram de ser elementos uteis num quotidiano onde o registo
escrito se impos e o audiovisual domina.

Tanto a ciéncia positivista, que recusou esse patrimonio oral enquanto
fonte de saber, como a modernidade e a urbanizagdo — assentes numa
escolarizagdo generalizada das populagdes e numa extingdo acelerada do
mundo rural — contribuiram fortemente para a “morte social” do adagiario.

Também a escola tem ai responsabilidades. Ela sempre se mostrou avessa
a cultura popular e, em particular, a tradi¢do oral. A institui¢cdo escola, convém
recordé-lo, edificou-se precisamente no reverso desse tipo de saber, isto €, no
primado do erudito e do escrito.

2. O chamado desenvolvimento tem implicado progressos inquestionaveis
a nivel material, ainda que noutros niveis as percas sejam também
significativas. O préprio ser humano tem vindo a perder muitas das suas
faculdades fisicas, como o olfacto e a audi¢do. O mesmo se pode comecar a
dizer da sua capacidade de memorizar. A nossa memoria é cada vez menos
exercitada: tudo passamos para o papel e, agora também, para o disco rigido;
hoje ndo prescindimos da agenda e do computador. Torndmo-nos
profundamente dependentes desses artefactos onde armazenamos mananciais de
informagdo. Nao fazemos qualquer esforco para reter de memoria uma data, um
facto, uma citacdo que seja. Até na escola se assiste a desvalorizagdo



pedagogica do processo de memorizagdo, considerada, por alguns, como “tarefa
cognitiva menor”.

Ora os provérbios constituiam um excelente exercicio para a memoria (a
par das quadras, cantigas, lengalengas,...).

Mas, curiosamente, a par deste empobrecimento, assiste-se hoje a um
renovado interesse por este tipo de material, pelo menos no dominio editorial.
S6 no ano transacto foram publicados, em Portugal, cinco livros de provérbios
(Alves, 1996; Estanqueiro, 1996; Machado, 1996; Moreira, 1996; Reis, 1996).
Paradoxalmente, a “sobrevivéncia” destas expressdes de cultura oral (que uma
memoria geracional alimentava) parece estar... na escrita.

3. As multiplas colectaneas de “provérbios” t€ém, na generalidade, evitado
a organizacdo tematica de todo esse acervo. As excepgdes sdo poucas (Mello,
1988); mais vulgares sdo as compilagdes parcelares em torno de certos temas,
como a mulher (Souta, 1989) ou a meteorologia (Alves, 1996), por exemplo.

Ao procedermos aqui a uma selec¢do centrada nas minorias étnico-
culturais e nos estrangeiros, procuramos conhecer uma dimensdo particular da
cultura portuguesa, entendida esta como o modo de ser, pensar e agir de um
povo, que naturalmente se reflectird no seu adagiario. Através dele é possivel
compreender os sentimentos, as atitudes, o pensamento dos portugueses (a sua
consciéncia colectiva?) que nos possibilitem hoje entender melhor dois
fenomenos com que a nossa sociedade se debate — o racismo e a xenofobia.

4. Nesta recolha, que ndo esgota com certeza o material existente,
inventariaram-se apenas 151 “provérbios” (ndo contando com as variantes
lexicais e ortograficas que alguns deles apresentam):

- 80 referentes as minorias étnico-culturais: negros (29), mulatos (4),
escravos (3), mouros (24), judeus (18) e ciganos (6);

- 71 referentes ao estrangeiro: Espanha (31), Italia (23), Franca (7), India
(8) e Brasil (3).

Os “provérbios”, no seu conjunto, ddo-nos uma imagem depreciativa
desses grupos: trés quartos desse adagidrio manifesta uma visdo claramente
negativa das minorias étnico-culturais e dos estrangeiros. Menos acentuada nos
ultimos, bem mais notdria nos primeiros.

Estes dois dominios — minorias e estrangeiros — questionam a “sabedoria”
e o “bom senso” que alguns atribuem aos provérbios. Antes evidenciam uma
veiculacdo ideologica, uma justificagdo da guerra politico-religiosa, da
escravatura ou das praticas de dominagdo e opressdo econdmicas.

Tal como o afirmava Agostinho da Silva (1996:14) «Portugal € uno do
Minho ao Algarve; dir-se-ia até que foi uno demais, porque excluiu judeus e
mouros e viu como inimigos, em todas as €pocas a partir do século XVI, os que
se recusavam a pensar exactamente como quem dominavay. Importa relembrar
que a formacdo da nacionalidade se faz numa luta militar permanente contra os
muculmanos, com uma forte presenga de cinco séculos no nosso territorio.



Depois, em 1496, ¢ o édito de Manuel I que estabelece «que os judeus e mouros
saiam destes reinos e ndo morem, nem estejam neles». A Inquisi¢do prossegue,
de forma mais sistemdtica e sinistra, a violéncia e a perseguicdo dessas e de
outras minorias, nos séculos seguintes (de 1536 até 1821). A expansdo colonial
completa o quadro de ostracismo e discrimina¢do com o trafico de escravos
negros que se prolonga até a aboli¢do (oficial) da escravatura em 1761.

Interessante € constatar o diminuto numero de “provérbios” sobre os
ciganos e que ndo sdo sequer os mais pejorativos. Neste caso, a auséncia de
diferenca religiosa e a marginalizagdo, nomeadamente face aos circuitos
economicos dominantes, podem ser uma explicagdo para o facto.

No que respeita aos “provérbios” sobre o estrangeiro (podiamos dizer com
mais propriedade que se referem mais a lugares que a pessoas), eles denotam o
cardcter periférico do nosso pais, em termos geograficos e culturais,
circunscrevendo-se aos nossos vizinhos do sul da Europa. A maioria sdo da
Espanha, com predominio dos Galegos, cuja pobreza os tornou nos nossos
imigrantes tradicionais; para além destes ficam as referéncias a Castela e as
cidades de Salamanca, Saragoca, Sevilha e Valéncia. Isto €, as zonas mais
proximas da fronteira.

De Itélia, a quase totalidade reporta-se a Roma, onde «todos os caminhos
vao dar» a esse centro que foi do império romano e que se tornou,
posteriormente, no centro da cristandade catolica.

Os horizontes s6 se alargaram, para 14 da FEuropa, com os
“Descobrimentos”, mas as referéncias ficaram-se pelo Brasil e pelas miticas
rotas da India e do seu comércio. Todos os outros locais e gentes do “império”
ndo tém identidade propria, sdo simplesmente os negros, € pouco importa se sao
de Angola, Mogambique ou da Guiné.

AS MINORIAS ETNICO-CULTURAIS

O homem s6 se torna homem pelos outros homens.

Minorias  Provérbios, adagios, aforismos, anexins , apotegmas, ditados,
parémias, ...

Ciganos A conta dos ciganos, todos furtamos [roubamos].
[Estar com] Um olho no burro, outro no cigano.
Hé muito furto e engano a conta do cigano.
Quem ¢ que ha-de gabar o burro se néo for o cigano.
Roubam os ciganos, mas comem os aldeanos.



Judeus

Mouros

Vou-me com os ciganos.

A judeu e a porco ndo metas no teu horto.

Arrenego do judeu e do burgués, o homem de Cavés, mas vem o
Vilarés, que € o pior dos trés e do cigano no seu contrato é o pior
dos quatro.

D4 Deus toucinho aos judeus.

Entre judeus, judeu como eles.

Estar com o judeu no corpo.

Isso cria, mas [também] judia.

Judeu e porco, algarvio e mouro, sdo quatro nagdes e oito canalhas.

Judeu, dona e homem de coroa [corva] jamais perdoa.

Judeu, pela mercadoria, frade, pela hipocrisia.

Judeus em pascoas, mouros em bodas, cristdos em pleitos gastam
os seus dinheiros.

Judeu morreu meu pai, judeu quero morrer.

O lavor da [2] judia, enderegado de noite e dormir de dia.

O de baixo é meu, o de cima ¢ do judeu.

Para judeu, judeu e meio.

Quem engana os outros ¢ judeu.

Quem mora com judeu cria rabo.

Quem ndo morre ndo vé€ Deus nem a barba do judeu.

A balas de prata e bombas de ouro rendeu a praga ao mouro.

A mais mouro[s], mais ganancia.

A [Em] mouro morto, grande[gra] langada.

Anda [Temos] mouro[s] na[s] costa[s]. / Ha moiro na costa.

Arrenego do mouro e do judeu e do homem de Viseu, mas la vem o
bragués que € pior que todos trés; e o do Porto, no seu contrato,
¢ o pior de todos os quatro, mas o ilhéu é de se lhe tirar o
chapéu.

Em casa de [do] mouro ndo fales algarvia [aravia].

Em terra de mouros cristdo ¢ mouro.

J4 o mouro quer ser gente.

Moura mexida, moura perdida.

Mouro, que ndo podes haver forra-o [d4-o] por tua alma [amor de
Deus].

Nao ha melhor adail para desmandados que os mesmos mouros.

Nunca de bom mouro bom cristdo, [nem de bom cristdo bom
mouro].

Nunca de mau mouro bom cristao.

Quem lava a cabecga a [ao] moiro, perde tempo e sabdo.

Quem poupa seu mouro, poupa seu ouro.

Quem nio tem padrinho[s] morre mouro.



Quem tem padrinho, ndo morre mouro.

Quem tem padrinho baptiza-se e quem o ndo tem morre mouro.
Ter mais medo de... que de um xaveco de mouros.

Trabalhar como um mouro.

Um mouro de trabalho.

Vinho e[nem] mouro ndo[nem] € tesouro.

Mulatos  De sangue misturado e de mogo refalsado nos [me] livre Deus.
Deus criou o homem e o Portugués o mulato [mesti¢o].
O mulato sempre parece asno, quer na cabega quer no rabo.
Quer no cabo quer no rabo, sempre o mulato ha-de parecer asno.

Negros A gente preta ndo se faz a cara [a] vermelha.

A quem a fortuna pintou negro nenhum tempo o pode fazer alvo.

A sombra do branco € igual a do negro.

Ainda que negro ¢, alma tem, honra e f&.

Ainda que [sejamos] negros, gente somos,[e] alma temos.

Antes um preto por marido do que um fidalgo por amigo.

Boa conta lancga o preto, se o senhor o estd vendendo.

Boas contas deita o preto, [mas] melhor as faz seu amo.

Boas contas deita o preto, se lhe ndo saem erradas.

Boas contas deita o preto, se o [seu] senhor o ndo vende.

Boa fazenda é negros, se ndo custass[r]Jem dinheiro.

Branca com frio ndo vale um figo e negra, nem figo nem bébera.

Cada terra com seu uso, cada preta com seu luso.

Cuida na péga, se ¢ branca se é preta.

Debaixo da manta tanto vale a preta [a escura] como a branca.

Ganha-lo como um preto, gasta-lo como um fidalgo.

Meu preto ndo gosta de favas, favas no preto. / Quando negro ndo
quer fava, fava nele [no preto].

Mulher de preto, criada de longe.

O preto no branco fala como gente.

Para que vai a preta ao banho se branca nao pode ser?

Quem ¢ preto de nagdo, nem a poder de sabdo.

Quem quiser branquear um preto perde o [seu] sab3o.

Sangue de negro ¢ vermelho como o do branco.

Sou negro, mas ndo sou escravo.

Suor de negro da dinheiro.

Tempo perdido é dar-se conselho a doida e negro se ensaboar.

Tenha a minha mesa [caixa] pdo, seja 0 meu homem negro como

um ticao.

Trabalha o negro para o branco comedor.

Trabalho[ar] € bom para o preto.



Escravos

Nagoes

parémias, ...

Brasil

Espanha

Antes [ser] filho de pobre que escravo de rico.
Ao bom cavalo, espora, ao bom escravo, agoite.
Escravo e besta muar se hdo-de poupar.

OS ESTRANGEIROS

As fronteiras separam nag¢des, mas ndo homens.

Provérbios, adagios, aforismos, anexins , apotegmas, ditados,

Dinheiro de padre e brasileiro, ndo chega a terceiro.
O brasileiro € caloteiro, ou entdo € ladrio.
Quando mija um brasileiro mija o mundo inteiro.

Chuva com sol, casamento de espanhol.

De Espanha s6 vem o bom sol.

De Espanha, nem bom vento nem bom casamento.

Dom de Espanha, Exceléncia de Franca, Senhoria de Portugal, ndo
valem meio real.

Pelo estalo da castanhola se sabe onde mora a espanhola.

Aqui ndo morreu galego, ndo! / Morreu galego? / Pariu aqui a
galega?

Cair-lhe em cima com sapatas de galego.

Cinquenta [Duzentos] galegos ndo fazem um homem [sendo
quando comem]. Dar com os narizes em barro galego.
Donde vem [Quem deu] a Pedro falar galego?

Guarda-se [te] do [de] cdo preso e do [de] mogo galego.
Jejua galego, que ndo hé pao cozido.

Mesa sem pao, mesa de galego.

Nao vale um chavo galego.

Nem cdo negro nem mogo galego.

Pai galego, filho fidalgo, neto ladrao.

Somos galegos e ndo nos entendemos.

Aberto para Castela, chuva para terra.
Alerta em Castela, dgua na terra.



Franca

India

Italia

De Castela, nem costumes, nem ciimes.
L4 se vai tudo a vela para Castela.
Muito pao tem Castela, mas quem o ndo tem lazera.

Em Sevilha o fizeste, em Sevilha o pagaste.

Quem € mau na sua vila pior serd em Sevilha.

Quem nunca viu Sevilha nunca viu maravilha.

Sdo trés os mandamentos de Sevilha: olho vé, pé anda e mao pilha.

A de Saragoga que morreu chorando doilos alheios.
M¢édicos de Valéncia, grande([s] fralda[s], pouca ciéncia.
Salamanca, a uns sara, a outros manca.

Santos de Catalunha, olhos grandes, vista nenhuma.

Bem canta o francés, papo molhado.

Em caminho francés, vende-se [0] gato pela [por] rés.
Em Franga como francés, em Roma como romano.
Franca e Roma néo se fez num dia.

Francés ndo é de natura, se ndo quebra o que assegura.
Portugués pela vida,[e] francés pela comida.

A India, ou vende caro o que tem, ou troca com vantagem.

A India, mais vdo do que tornam.

Dar e ter que ¢ viagem da India.

Fazenda da India nio luz.

Na India os mais vivem de esperan¢a e o comum morre sem paga.
Naus da India, Deus as leva, Deus as traz.

Quem viu Goa ndo precisa ver Lisboa.

Subiu[r] a ra a pedrinha e diz que viu Calcuta.

A poder de perguntar se chega a Roma.

[Aonde]Onde esta o Papa ai ¢ Roma.

Asno que a Roma v4, asno vem [volta] de 1a.

Bem esta Sdo Pedro em Roma, como Ambrosia em redoma.
Bem esta Sdo Pedro em Roma se ele tem que coma.
Caminho de Roma, nem mula manca nem bolsa vazia.
Chegar [Ir] a Roma e néo ver o Papa.

Dizem em Roma que a mulher fie e coma.

Em Roma sé romano.

Naio se fez Roma em um dia.

Quando estou em Roma, romano sou.

Quando fores a Roma fala romano.

Quem burro vai a Roma, burro vai, burro vem.

Quem lingua tem, a Roma vai e [de Roma] vem.



Quem tem boca [lingua] vai a Roma.

Roma e Pavia nio se fizeram num dia / Nao se fez Roma e Pavia
num dia.

Se fores a Roma, faz-te romano.

Se todos os caminhos vao dar a Roma, também todos os caminhos
partem de Roma.

Senhoria de Italia, dom de Espanha, ndo valem uma castanha.

Todos os caminhos vao dar [ter] a Roma.

Uma figa ha em Roma para quem [o que] lhe d4[a0] e ndo toma[m]
[torna].

Outros A poder de perguntar se chega a Meca.
Bem te entendo, flamengo, bem te entendo, mas ndo tenho copas.
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(eds.) Crossing Boundaries: Multi-national Action Research on Family-
School Collaboration. Report n® 33 Center on Families, Communities,
Schools & Children's Learning, pp. 69-97.
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Anos da Mudanga. Lisboa: Colibri.

MARTINHO, Jodo et al (1990) Indianos em Portugal: que inser¢do? Lisboa:
ISCTE.

MACAENSES

CABRAL, Jodo Pina & LOURENCO, Nelson (1993) Em Terra de Tufoes:
Dinamicas da Etnicidade Macaense. Instituto Cultural de Macau/ colecgéo
Documentos e Ensaios, n° 6.

III - BASES DE DADOS

Pré-caracterizagdo do Estado das Etnias no 1° Ciclo do Ensino Bdsico.
Relatério Técnico. Ministério da Educagdo - Gabinete do Ministro, Setembro
de 1991.

Base de Dados Entreculturas I (Inicio do ano lectivo 1992-93). Lisboa:
Secretariado Coordenador dos Programas de Educagdo Multicultural/
colec¢do Educacdo Intercultural, Julho 1993.

Base de Dados Entreculturas Il (Final do ano lectivo 1992-93). Lisboa:
Secretariado Coordenador dos Programas de Educagdo Multicultural/
coleccdo Educagdo Intercultural, Fevereiro 1995.



Base de Dados Entreculturas Il e IV (Ano lectivo 1993-94). Lisboa:
Secretariado Coordenador dos Programas de Educagdo Multicultural/
coleccdo Educagdo Intercultural, Maio 1995.

Base de Dados Entreculturas V (Sucesso escolar/Grupos culturais 1992-93 e
1993-94). Lisboa: Secretariado Coordenador dos Programas de Educacdo
Multicultural/ colec¢do Educagao Intercultural, 1995.

Base de Dados Entreculturas VI (Sucesso escolar/Grupos culturais 1994-95).

Lisboa: Secretariado Coordenador dos Programas de Educagdo
Multicultural/ colec¢do Educagao Intercultural, Novembro 1996.

IV - SONDAGENS

“Os sinais do racismo em Portugal”. Publico, 11/5/92, pp. 1-3.
“Nos e 'eles'/Racismo portugués suave”. Expresso-revista, 5/9/92, pp. 6R-11R.
“A face escondida do racismo”. Publico, 2/8/95, pp. 1-5.

“Educacdo de Infancia: os servigos que temos, 0s servigos que queremos”. Pais
& Filhos, n° 59, Dezembro 1995, pp. 48-52.

“Portugueses querem prisdo perpétua”. Didrio de Noticias, 3/10/96, p. 18.
“Portugués feliz”. Expresso-revista, 23/11/96, pp. 42-54.
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Nota

Esta listagem bibliografica ndo inclui trabalhos académicos, designadamente
teses de mestrado ou doutoramento, nem comunica¢des apresentadas em
congressos € seminarios.
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LEGISLACAO

Despacho Normativo n° 63/91 de 18/2. DR n° 60, I Série-B, 13/3/91.
Cria o Secretariado Coordenador dos Programas de Educagdo

Multicultural.

Resolu¢ao do Conselho de Ministros n° 38/93 de 8/4. DR n° 113, I Série-B,
15/5/93.
Cria o programa de apoio a integragdo social e profissional de imigrantes e
minorias étnicas.

Despacho 170/ME/93 de 20/7. DR n° 183, II Série, 6/8/93.
Cria o Projecto de Educagdo Intercultural, no ambito do Secretariado
Coordenador dos Programas de Educacdo Multicultural (Entreculturas), a
decorrer durante dois lectivos (1993-95), em 30 escolas do 1° e 2° ciclos do
ensino basico.

Despacho conjunto de 23/9/93 dos Ministérios da Administragcdo Interna, da
Educacdo, das Obras Publicas, Transportes e Comunicag¢des, da Saude e do
Emprego e da Seguranca Social. DR n°® 239, II Série, 12/10/93.

Cria uma Comissdo Interdepartamental para a integra¢do dos imigrantes e
minorias étnicas.

Parecer n° 1/94 do Conselho Nacional de Educagdo sobre a Educacdo Pré-
escolar em Portugal. DR n® 135, I Série, 14/6/94.
O ponto 4.9 — Integragdo de grupos especificos — refere que a educagdo
intercultural «ira atravessar todos os niveis de ensino dos paises da
Comunidade Europeia com uma intensidade crescente, exigindo assim mais
atencaoy.

Despacho 78/ ME/95 de 8/8. DR n° 211, II Série, 12/9/95.



Cria a 2“fase do Projecto Intercultural: alargando para 52 a rede de escolas
envolvidas, incluindo agora a regido Centro (3 escolas) e o Alentejo (2
escolas), ao mesmo tempo que prolonga o projecto para mais dois anos.

Decreto-lei n° 296-A/95 de 17 de Novembro. DR n° 266, I Série-A,
suplemento, 17/11/96 — Lei Organica do Governo (art® 6°, n° 7).
Cria a figura do Alto Comissdrio para a Imigra¢do e Minorias Etnicas, na
dependéncia da Presidéncia do Conselho de Ministros.

Decreto-lei n° 3-A/96 de 26 de Janeiro. DR n°® 22, I Série-A, 26/1/96.
Define as competéncias do Alto Comissario para a Imigragdo e Minorias
Etnicas. No preambulo deste diploma explicita-se a relevancia particular da
educagdo na tarefa de integragdo e proteccdo de imigrantes e minorias
étnicas.
O cargo de Alto Comissario para a Imigragdo e Minorias Etnicas ¢ exercido
por José Leitdo.

Resolu¢ao do Conselho de Ministros n° 175/96 de 12/9. DR n° 243, I Série-B,
19/10/96.
Cria o Grupo de Trabalho para a Igualdade e Inser¢do dos Ciganos, 6rgao
de consulta a funcionar da dependéncia do Alto Comissario para a Imigracao
e Minorias Etnicas, com o objectivo de «a) Proceder a uma anélise
pormenorizada das dificuldades relativas a insercdo dos ciganos na
sociedade portuguesa; b) Elaborar um conjunto de propostas que permitam
contribuir para a eliminacdo de situagdes de exclusdo social».
O grupo de trabalho, presidido pelo Alto Comissario e do qual fazem parte
representantes de sete ministros, Associagdo Nacional de Municipios,
Associacdo Nacional de Freguesias e Obra Nacional para a Promocdo dos
Ciganos, devera apresentar relatério no prazo de trés meses com propostas
de «acgdes concretas a desenvolver pelo Governo, autarquias e sociedade
civily.

Resolu¢ao do Conselho de Ministros n° 46/97 de 6/3. DR n° 68, I Série-B,
21/3/97.
Aprova o relatorio do Grupo de Trabalho para a Igualdade e Inser¢do dos
Ciganos (criado pela Resolugdo do Conselho de Ministros n° 175/96) e cria
um grupo de trabalho de acompanhamento das propostas apresentadas nesse
relatério.

Cursos de Mestrado em Educa¢ao Multicultural



Portaria n° 944/91 de 17 de Setembro. DR n°® 214, I Série-B, 17/9/91.

Cria o curso de Mestrado em Rela¢des Interculturais da Universidade
Aberta.

Despacho 161/R/94 de 11/8. DR n°® 194, II Série, 23/8/94.
Reestrutura e actualiza o plano de estudos do Mestrado em Relagdes
Interculturais da Universidade Aberta.

Resolu¢ao 3/SC/SG/96. DR n° 112, II Série, 14/5/96.
Define o regulamento do curso de Mestrado em Ciéncias da Educagdo, area
de especializacdo em Educag¢do e Diversidade Cultural, da Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto.
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ORGANIZACOES MULTICULTURAIS

NACIONAIS

Alto Comissario para a Imigracio e Minorias Etnicas
Av. Columbano Bordalo Pinheiro, 86, 8 — 1070 Lisboa
Tel 21 7210210 Fax 21 7271143.

Associacao de Professores para a Educacio Intercultural
Rua Pinheiro Chagas, 17, 1°— 1050 Lisboa
Tel. 21 3575445 Fax 21 3153404.

CIIE - Centro de Investigacio e Intervenciao Educativas
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo - Universidade do Porto
Rua do Campo Alegre, 1055-4150 Porto
Tel. 226098441 Fax 226005883
Apoia varios projectos de investigacdo e intervengdo na area da educagio
inter/multicultural.

Conselho Municipal das Comunidades Imigrantes e das Minorias Etnicas
Cémara Municipal de Lisboa
Rua Anténio M? Cardoso, n° 60, 2° — 1200 Lisboa
Telefone: 21 3430126 Fax: 21 3460081.

Conselho Municipal das Comunidades Etnicas e de Imigrantes
Camara Municipal da Amadora
Av. das For¢as Armadas, 1 — 2700 Amadora
Telefone: 21 4369082 Fax: 21 4934662.

Conselho Portugués para os Refugiados - CPR
Rua Viriato, 27, 2° A — 1000 Lisboa



Tel. 21 3159847 Fax 21 3537692.

CIOE - Centro para a Igualdade de Oportunidades em Educacio
Escola Superior de Educagéo do Instituto Politécnico de Setubal
Estefanilha — 2910-504 Setubal
Tel. 265710800 Fax 265710810 E-mail: esesetbl(@ ese.ips.pt
CIOE na INTERNET: http://www.eseset.pt/cioe
Edita o boletim Multicultural (semestral; 1° nimero: Verdo-Outono 1993).

EntreCulturas - Secretariado Coordenador dos Programas de Educacio
Multicultural
Ministério da Educagdo: Rua Pinheiro Chagas, 17, 2° Esq® — 1050 Lisboa
Tel. 21 575341/3153245 Fax 21 3153404
Edita o boletim Didlogo Entreculturas (1° nimero: Junho 1992).

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao
Universidade do Porto
Rua de Campo Alegre, 1055 — 4150 Porto
Tel. 22 6098441 Fax 22 6079726
Ministra o curso de Mestrado em Ciéncias da Educagdo - area de
especializacdo em Educacdo e Diversidade Cultural.

Frente Anti-Racista
R. Rodrigo da Fonseca, 56, 2° — 1250 Lisboa
Tel. 21 3879124/3863375 Fax 21 3863221.

Instituto Superior de Estudos Interculturais e Transdisciplinares/ Almada
Via Réapida da Caparica
Quinta da Arreinela de Cima
Pragal — 2800 Almada
Tel. 21 2956107 Fax 21 2940483
Ministra o curso de Licenciatura em Ciéncias da Comunicacdo e
Desenvolvimento Intercultural.

SOS Racismo
Av. Guerra Junqueiro, 19, 5° Esq® — 1000 Lisboa Codex
Tel. 21 8464055 Fax 21 8409628 E-mail: sos.racismo@imagine.pt
Edita Boletim SOS Racismo.

Universidade Aberta
Centro de Estudos das Migragdes e das Relacdes Interculturais
Palacio Ceia, Rua da Escola Politécnica, 147 — 1250 Lisboa
Tel. 21 3972334 Fax 21 39733296 E-mail: mbrt@univ-ab.pt
Ministra o curso de Mestrado em Relagdes Interculturais.



Universidade Catoélica Portuguesa
Faculdade de Ciéncias Humanas - Departamento de Ciéncias
Psicopedagogicas
Palma de Cima — 1600 Lisboa
Tel. 21 7214000 Fax. 21 7271700
Ministra o curso de Mestrado em Ciéncias da Educagdo - area de
especializacdo em Educagao Intercultural.

INTERNACIONAIS

Center for Multicultural Education
EUA: University of Washington, College of Education, 110 Miller, Box
353600, Seattle, Washington 98195-3600, USA
Tel. 00-1-206/543-3386 Fax 00-1-206/543-8439 E-mail
jbanks@u.washington.edu

CERES - Centre for Education in Racial Equality in Scotland
Escocia: Charteris Floor 2 Rm 19, Moray House Institute of Education,
Holyrood Road, Edinburgh EH8 8 AX, Scotland
Tel. 00-44-131/557 6371 Fax 44-131/557 4962 E-mail: ceres@mhie.ac.uk
CERES na INTERNET: www.mhie.ac.uk/~ceres/index.html

CITE - Council for Intercultural Teacher Education
EUA: Brad West, Michigan State University, 116-S Erickson hall, East
Lansing, MI 48824, USA
Tel. 00-1-517/353-0628.

Educational Materials & Service Center
EUA: 144 Railroad Avenue, Suite 107, Edmonds, WA 98020, USA
Tel. 00-1-206/775-3582

Edita a newsletter Multicultural Leader (trimestral).

Intercultural Education and Teacher Education
Holanda: ATEE (Association for Teacher Education in Europe) - SWG
(Standing Working Group) 5
Edita a newsletter Network News (1° nimero: Dezembro 1991)
Erik De Vreede (editor): Menno van Coehoornstraat 3, NL-9801 EW
ZUIDHORN, Nederland. Tel. 00-31-50/636613 Fax. 31-50/636614 E-mail:
e.de.vreede@ppsw.rug.nl



IDRA - Intercultural Development Research Association
EUA: 5835 Callaghan Road, Suite 350, San Antonio, TX 78228-1190, USA
Tel. 00-1-210/684-8180 Fax 1-210/684-5389
Tem como destinatarios potenciais a comunidade Hispanica.e como
objectivo a «educagdo dos imigrantes recentesy.
Edita IDRA Newsletter.

TAIE - International Association for Intercultural Education
Suécia: c/o Lars Stensborg, Kopmangatan 7, S-151 71 Sodertélje, Sweden
Tel./Fax 00-1-46/8-550 100 81 E-mail: iaie@lix.oxbacksskolan.se
IAIE ¢ uma organizacdo independente de profissionais (mais de 450
associados) interessados no desenvolvimento e implementacdo da educagdo
intercultural.
Edita European Journal of Intercultural Studies, distribuido pela Carfax,
com o apoio da Comissdo Europeia.

MERC - Multicultural Education Resources Centre
Inglaterra: c/o Denbigh Junior School, Denbigh Road, Luton LU3 INS
Luton 507757

NAME - National Association for Multicultural Education
EUA: Arlington, VA 703/243-4525, USA
Edita a newsletter NAME News e a revista Multicultural Education
(trimestral; 1° nimero: Summer 1993):
Caddo Gap Press - 3145 Geary Boulevard, Suite 275, San Francisco,
California 94118; Tel. 00-1-415/750-9978.

SIETAR - International Society for Intercultural Education, Training and
Research
EUA: 1505 Twenty-second Street, N.W., Washington, DC 20037, USA
Tel. 00-1-202/296-4710 Fax 1-202/296-4714.
Edita a newsletter Communiqué e The International Journal of Intercultural
Relations (trimestral).



O AUTOR

Luis Souta nascido em 1952, em Belmonte ¢
licenciado em Antropologia pela Universidade
Técnica, Mestre em Social Education pela
Universidade de Boston e doutorando em
Antropologia da Educagédo do ISCTE.
Docente desde 1976, foi professor ei‘cclivo do
ensino preparatério antes de ingressar na Escola
Superior de Educagio do Instituto Politéenico
de Setibal em 1986.

Considerado um dos pioneiros da Educagiio
Multicultural no nosso pais: responsivel pela
introdugdio, em 1987, das questoes da
multiculturalidade na componente lectiva nos
cursos de formagdo inicial de professores na
ESE de Setibal; esteve na génese de um dos
primeiros projectos multiculturais de
investigagiio-acgiio numa escola do ensino
primdrio, em 1989; co-fundador do Centro para
a lgualdade de Oportunidades em Educagio em
1991, de cujo boletim Multicultural é editor
desde 1993, Foi um dos sécios fundadores da
Associagiio de Professores para a Educagiio
Intercultural, sendo membro da comissio
pedagdgica do seu centro de formagiio.
Manteve, durante um ano, uma rubrica sobre
Multiculuralidade e _Educagio no jornal a
Pdgina. Nestes dltimos dez anos, em que tem
centrado fundamentalmente a sua actividade
lectiva e de investigagio em torno das temdticas
da multiculturalidade, tem realizado dezenas
de conferéncias e comunicagdes em encontros
e semindrios, em Portugal ¢ no estrangeiro, a
convite das mais diversas organizagdes de
professores. :

Lufs Souta ¢ ainda vice-Presidente da
Associagio Portuguesa de Antropologia.

A Profedigdes publicou dois livros seus em
1995A Escola da Nossa Saudade ¢ Escolas
Superiores de Educagdo, Ensino Politécnico
e Formagdo de Professores: uma década de

debates, algumas polémicas e critica que baste.







