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Resumo

O presente Relatério Final (RF) apresenta a investigacdo realizada com 24 criangas em
contexto de Educacéo Pré-Escolar (EPE) e com 24 alunos do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (1.° CEB).

E comum descrever-se a matematica como sendo uma Ciéncia extremamente complexa, 0
que causa desinteresse e desmotivacao pela aprendizagem da mesma a criangas e jovens.
Neste sentido, cabe ao educador/professor encontrar e implementar estratégias educativas
diferenciadas com o objetivo de motivar e facultar as criangas/alunos oportunidades para
que se envolvam em aprendizagens matematicas verdadeiramente significativas e para que
construam o seu préprio conhecimento. Assim, através de uma investigacdo sobre a propria
pratica, pretendeu-se compreender o contributo da literatura, algo que fascina miudos e
graudos, no desencadeamento de aprendizagens matematicas, nomeadamente, no &mbito do

sentido de medida.

O contacto com a literatura desde tenra idade é muito importante, uma vez que acarreta
variadas competéncias para a crian¢a. Para além disso, a literatura infantil é uma ferramenta
poderosissima para desenvolver diversos dominios do conhecimento, entre os quais, 0
sentido de medida. Deste modo, surgiu a questdo-problema: “Que aprendizagens
matematicas nomeadamente, no ambito do sentido de medida, podem ser potenciadas a
partir da leitura de historias infantis na educacdo pré-escolar e no 1.° ciclo do ensino
basico?”. Por forma a responder a esta questdo recorreu-se a diferentes estratégias que
identificassem conhecimentos matematicos, nomeadamente, no ambito do sentido de
medida, a partir da exploracdo de livros infantis e que refletissem o contributo dos mesmos
na aprendizagem. A utilizacdo de materiais diferenciados nas atividades desenvolvidas
permitiram reconhecer as potencialidades do uso de livros infantis no desencadeamento de
aprendizagens matematicas, nomeadamente, no ambito do sentido de medida, tendo

potenciado o recurso a diversos processos de medicao.

Palavras-chave: Aprendizagens matemaéticas; Educacdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino

Basico; Literatura infantil; Sentido de medida.
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Abstract

This Final Report presents the research performed with 24 children in Pre-School and 24

students in the 374 grade of Primary School.

Mathematics is often described as an extremely complex Science, which causes in children
and young people uninterest and lack of motivation in learning it. Therefore, it is up to the
educator/teacher to find and implement differentiated educational strategies in order to
motivate and provide children/students with opportunities to engage in truly meaningful
mathematical learning and to build their own knowledge. Thus, through an investigation of
own practice, intended to understand the contribution of literature, something that fascinates
children and adults alike, in the development of mathematical learning, namely in the sense

of measurement.

Contact with literature from an early age is very important, since it provides children with
several skills. Furthermore, children's literature is a very powerful tool to develop several
areas of knowledge, including the sense of measurement. Thus, the following question was
raised: “What mathematical learning can be enhanced through the reading of children's
stories in pre-school and primary school?”. In order to answer this question, different
strategies were used to identify mathematical knowledge, namely in the sense of
measurement, from the exploration of children's books and reflect their contribution to
learning. The use of different materials in the developed activities allowed us to recognize
the potential of using children's books to trigger mathematical learning, namely in the sense

of measurement, having potentiated the use of several measurement processes.

Keywords: Mathematical learning; Pre-School Education; Primary School; Children's

literature; Sense of measurement.
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1. Introducéo

O presente relatorio final insere-se no ambito das unidades curriculares de Seminario da
Investigacdo Educacional de Apoio ao Relatorio Final e Pratica de Ensino Supervisionada
(PES) II, Il e 1V, integradas no Mestrado em Educacgédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Baésico, do Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo (ISCE).

Foi proposta a elaboracdo de uma investigacao sustentada numa metodologia sobre a propria
pratica, em contexto de EPE e de 1.° CEB. O estagio em contexto de EPE decorreu huma
IPSS, com um grupo heterogéneo de 24 criancas, com idades compreendidas entre 0s trés e
0s cinco anos de idade. Em contexto de 1.° CEB, o estagio, realizou-se numa instituicéo de
cariz puablico, com uma turma de 3.° ano, composta por 24 alunos, com idades

compreendidas entre os oito e 0s 12 anos de idade.

Com este relatério final pretende-se demonstrar o trabalho efetuado ao longo dos estagios
em ambos os contextos, trabalho este que teve maior enfoque nas componentes de portugués
e matematica. Este enfoque foi dado ao constatar-se durante o periodo de observacao, em
contexto de EPE, o interesse e 0 entusiasmo do grupo de criancas por ouvir ler livros infantis,
bem como algum interesse pela matematica. A selecdo do sentido de medida deveu-se ao
facto de ndo ser um tema matematico muito desenvolvido neste grupo de criangas. No 1.°
CEB, a investigacdo surgiu ap0s averiguar-se que os alunos raramente recorriam aos livros
de historias presentes na sala de aula para realizar leituras e que, quando o faziam, o contetdo
dos mesmos ndo era analisado. Uma vez que o tema Medida era fundamentalmente
trabalhado através do manual e que suscitava algumas ddvidas, pretendeu-se promover uma
estratégia de exploracdo de andlise de contelidos matematicos, nomeadamente, no ambito

do sentido de medida, a partir da leitura de livros infantis.

Assim, a presente investigacdo procura, de um modo geral, compreender o contributo do
livro infantil no desencadeamento de aprendizagens matematicas, no ambito do sentido de
medida, em criancas de EPE e de 1.° CEB. Desta forma, determinou-se a seguinte questdo

de investigagéo:

- “Que aprendizagens matematicas nomeadamente, no ambito do sentido de medida,
podem ser potenciadas a partir da leitura de histdrias infantis na educacéo pré-escolar

e no 1.° ciclo do ensino basico?”
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Para conseguir responder-se a questdo de investigacdo anterior, delineou-se o seguinte
objetivo geral:

- Percecionar as potencialidades do livro infantil como ferramenta na promocéao do
desenvolvimento do sentido de medida na educacgédo pre-escolar e no 1.° ciclo do

ensino basico.
E os seguintes objetivos especificos:

- Compreender a relevancia do livro infantil no desenvolvimento do sentido de

medida;

- Reconhecer aprendizagens relacionadas com a visualizagéo e o sentido de medida

realizadas pelas criangas/alunos a partir do livro infantil.

O presente relatdrio final encontra-se estruturado numa sequéncia de diferentes capitulos. O
capitulo um corresponde a introducdo. Em seguida, o capitulo dois apresenta o
enquadramento tedrico referente a tematica em estudo, expondo a revisao de literatura acerca
da mesma. Posteriormente, o capitulo trés, apresenta a metodologia que se utilizou, bem
como a definicdo da problematica, as fases de investigacdo, os participantes, a caracterizacdo
dos contextos institucionais de EPE e de 1.° CEB, as técnicas/instrumentos de recolha de
dados e o plano de acdo concretizado em ambas as valéncias. O capitulo quatro refere-se a
apresentacdo e discussdo de resultados em contexto de EPE e em contexto de 1.° CEB. E,

por ultimo, o capitulo cinco contempla a concluséo geral da investigacéo.



O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no &mbito do sentido
de medida

Capitulo 2.



O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no &mbito do sentido
de medida

2. Enquadramento tedrico

O capitulo dois elucida o enquadramento teorico elaborado por forma a fundamentar o tema
do presente RF, bem como a relevancia do seu trabalho com criancas/alunos. Assim, sao
primeiramente abordados os fundamentos e principios da pedagogia para a infancia e do
perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatdria. Em seguida, sdo apresentados 0s
documentos orientadores das valéncias de EPE e de 1.° CEB no dominio/componente
curricular da matematica. Posteriormente, € apresentada a tematica da visualizagéo e sentido
de medida em ambas as valéncias e, por Ultimo, a relacdo entre a literatura infantil e a

educacao matematica.

2.1. Fundamentos e principios da pedagogia para a infancia

O trabalho com criancas, tanto em idade de creche, como em idade de EPE, deve reger-se

por fundamentos semelhantes e deve ser norteado pelos mesmos principios pedagdgicos.

As Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (OCEPE), homologadas em 2016,
constituem um documento orientador oficial que tem como principal objetivo apoiar todos
os educadores no desempenho das suas praticas pedagdgicas. Conforme este documento
oficial, para que a EPE contribua para uma maior igualdade de oportunidades, o educador
deve desempenhar a sua pratica de forma metddica, flexivel e intencional. Deste modo, é
exigido ao educador que planeie e avalie a sua acdo bem como os efeitos desta no
desenvolvimento e na aprendizagem das criancas (Silva, 1997). Ao refletir sobre as
finalidades da educacdo de infancia, das suas concecdes e valores, o educador, confere

intencionalidade a sua pratica, atribuindo sentido a acgéo.

Intencionalizar a préatica pedagogica pressupde que se observe, planeie, aja, avalie, reflita,
comunique, articule e crie ambientes educativos ricos (Silva, Maques, Mata & Rosa, 2016).
Observar as criangas permite ao educador conhecer 0s seus interesses, aptidbes e
dificuldades e recolher informagédo sobre o meio em que vivem e o contexto familiar das
mesmas, para que possa construir e gerir o curriculo. Planear € também uma tarefa essencial.
O educador deve questionar-se “o que vou fazer?”, “como vou fazer?” e ser conhecedor do
grupo, das caracteristicas individuais de cada crianca, para saber se é possivel trabalhar com
todos ao mesmo tempo, se tem de adequar e como pode diversificar para adequar por forma

a que as criancas se sintam incluidas e atinjam as competéncias pretendidas. Por outras
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palavras, planear privilegiando a diversidade individual, cultural e social de cada crianga
torna as experiéncias e oportunidades de aprendizagem do grupo ricas, pois além de
aprenderem com o educador, as criancas, aprendem também umas com as outras,
desenvolvendo assim o sentido de autoestima das mesmas. Para que tal suceda o educador
deve adotar préaticas pedagdgicas diferenciadas e adaptadas, procurando escutar e responder
as particularidades e especificidades de cada crianca. Esta ideia traduz-se na conce¢édo de
um ambiente inclusivo, onde, tanto as criangas, como as suas familias, sdo envolvidas e
respeitadas na acdo educativa. Deve agir, executando na acdo as intencbes educativas,
avaliar e refletir sobre essa agéo, sobre 0 ambiente educativo e sobre os efeitos dos mesmos
no desenvolvimento e aprendizagens das criangas (Silva et al., 2016). Deve ainda comunicar
e articular com colegas, pais e agentes da comunidade promovendo a continuidade educativa

do grupo de criangas.

O Perfil Especifico de Desempenho do Educador de Infancia (Decreto-Lei n.° 241/2001 de
30 de agosto) salienta a importancia de o educador gerar e desenvolver o curriculo, através
de procedimentos de planificacdo, organizacao e avaliacdo do ambiente educativo, que lhe
possibilitem acompanhar o desenvolvimento e aprendizagens das criangas, com o objetivo

de construir aprendizagens integradas.

E também muito importante que o educador reconheca as criangas como sujeitos e agentes
do processo educativo pois, quando chegam ao pré-escolar, as criangas ja trazem consigo
um conjunto de interpretac@es das situacdes que formulam por meio de vivéncias. Cabe ao
educador escutar, aceitar e valorizar essas interpretacdes, uma vez que a crianga nao tem as
mesmas interpretacdes que um adulto e, por isso, estas sdo Unicas. O educador deve observar
0 comportamento da crianga, procurar compreendé-la, valorizar os seus conhecimentos e
ideias prévias e auxilia-la na procura de respostas, mediando assim as suas aprendizagens.
O ambiente educativo e a forma como este esta organizado desempenha de igual modo um
papel muito importante no processo de aceitar as criangas como agentes ativos no processo
educativo (Silva et al., 2016). Aquando da sua organizacéo, o educador, deve ter em conta o
meio em que as criangas vivem, o contexto familiar das mesmas, 0s seus saberes e as suas
vivéncias, proporcionando-lhes experiéncias educativas ricas. Ao verem respeitadas e
valorizadas as suas necessidades, curiosidades, 0s seus valores e interesses, as criangas,
sentem-se envolvidas e motivadas para construir aprendizagens verdadeiramente

significativas, aprendem a defender as suas ideias e respeitar as dos outros.
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O desenvolvimento bem como a propria aprendizagem da crianga processam-se de uma
forma holistica, como um todo. Neste sentido, a definicdo e organizacdo de areas de
desenvolvimento e aprendizagem facilita ao educador a observacdo, planificacao,
organizacdo do contexto, promocao de experiéncias e atividades e avaliagcdo, devendo as
areas ser desenvolvidas de forma integral (Silva et al., 2016). O educador promove esta
articulagdo entre areas quando concede atividades de livre iniciativa e aprendizagem, como
0 brincar, pois € neste tipo de atividades que a crianca revela a sua singularidade e forma
holistica de aprender (Silva et al., 2016). A observacéo deste tipo de atividades permite ao
educador planificar de forma integrada e a partir dos interesses e curiosidades das criancgas,
auxiliando-as no desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais, promovendo assim a

edificacdo de conhecimentos para uma aprendizagem ao longo da vida (Silva et al., 2016).

Em suma, os fundamentos e principios da pedagogia para a infancia sdo os seguintes:

Desenvolvimento i .
e aprendizagens Crlap(;_? Cgmo Resposta a todas CRNEUEe
P g sujeito do P ; articulada do
como vertentes processo as criancas .
indissociaveis educativo

Figura 1 — Fundamentos e principios da pedagogia para a infancia
De acordo com Silva et al. (2016),

A concretizacao de todos estes fundamentos e principios educativos no dia a dia da creche e
do jardim de infancia exige um/a profissional que esté atento/a a crianga e que reflete sobre

a sua pratica, com um interesse continuo em melhorar a qualidade da resposta educativa
(p.12).
Muitos dos principios da pedagogia para a infancia supramencionados sdo também descritos

como fundamentais na organizacdo e planificagdo do curriculo dos anos escolares

subsequentes, promovendo a continuidade educativa.

2.2. Principios do perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria

A educacdo tem um papel muito importante na garantia da equidade para todos os alunos.
Uma vez que nem todos os contextos familiares se encontram ligados a cultura escolar,
apenas um planeamento e uma acdo educativa metddicos, diferenciados, inclusivos e

flexiveis podem potenciar uma maior igualdade de oportunidades a todas as criangas. Neste
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sentido, surge o documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria,
homologado em 2017, que tem como finalidade “contribuir para a organizagdo e gestdo
curriculares e, ainda, para a definicdo de estratégias, metodologias e procedimentos

pedagdgico-didaticos a utilizar na pratica letiva” (Martins et al., 2017, p.8).

O Perfil dos Alunos assume uma natureza ampla, transversal e recursiva e garante que,
“independentemente dos percursos escolares realizados, todos os saberes séo orientados por
principios, por valores e por uma visao explicitos, resultantes de consenso social” (Martins
et al., 2017, p.8). Este documento encontra-se organizado em Principios, Visdo, Valores e

Areas de Competéncias.

CONSCIENCIA
E DOMINIO
DO CORPO

SENSIBILIDADE %
ESTETICAE
ARTISTICA

INFORMACAQ
COMUNICACAO

LIBERDADE

RESPONSABILIDADE
E INTEGRIDADE
CIDADANIA
E PARTICIPACAO
EXCELENCIA
E EXIGENCIA

CURIOSIDADE REFLEXAO
E INOVACAO

BEM-ESTAR
SAUDE E
AMBIENTE

RACIOCINIO
E RESOLUCAQ DE
PROBLEMAS

RELACIONAMENTO
INTERPESSOAL

Figura 2 — Esquema concetual do perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria
Fonte: Martins et al. (2017, p.13).

Os principios enunciados no Perfil dos Alunos fundamentam e d&o sentido a cada uma das
acOes relacionadas com a construcgdo e a gestdo do curriculo na a¢do educativa (Martins et
al., 2017). Estes principios encontram-se esmiucados no quadro 1, apresentado em seguida.
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Quadro 1 — Principios do perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria

A escola deve habilitar os jovens com saberes e valores para a edificacéo
Base humanista | de uma sociedade mais justa, centrada na dignidade humana e na acao
sobre o mundo.

A escola deve desenvolver nos alunos a cultura cientifica que permite
Saber compreender, tomar decisdes e intervir sobre as realidades naturais e
sociais no mundo.

A acéo educativa deve promover intencionalmente o desenvolvimento
Aprendizagem | da capacidade de aprender, base da educacdo e formacao ao longo da
vida.

A escolaridade obrigatoria é de e para todos, sendo promotora de

Incluséo . -
equidade e democracia.
Coeréncia e De modo a garantir 0 acesso a aprendizagem e a participacdo dos alunos
o no seu processo de formacdo o curriculo deve ser gerido de forma
flexibilidade

coerente e flexivel.

Adaptabilidade e | A escola deve preparar os alunos para serem capazes de se adaptar a
ousadia Nnovos contextos e novas estruturas.

A escola deve contribuir para formar nos alunos a consciéncia de

sustentabilidade, através da inovacdo politica, ética e cientifica, de

relacdes de sinergia e simbiose duradouras e seguras entre 0s sistemas

social, econémico e tecnoldgico e o Sistema Terra, de cujo fragil e

complexo equilibrio depende a continuidade histérica da civilizagdo

humana.

Educar para um perfil de competéncias ampliado exige tempo e

persisténcia. O Perfil dos Alunos possibilita fazer face a evolugdo em

qualquer area do saber e ter estabilidade para que o sistema se adeque e

produza efeitos.

Adaptado de: Martins et al. (2017, pp.13-14).

Sustentabilidade

Estabilidade

O Perfil dos Alunos pretende que, com o auxilio de todos os intervenientes educativos, 0s
jovens se tornem ao final dos 12 anos de escolaridade obrigatéria cidaddos exemplares e
capazes de enfrentar os obstaculos da vida (Rold&o, Peralta & Martins, 2017). Em suma, este

documento

aponta para uma educacdo escolar em que os alunos desta geracdo global constroem e
sedimentam uma cultura cientifica e artistica de base humanista. Para tal, mobilizam valores
e competéncias que lhes permitem intervir na vida e na historia dos individuos e das
sociedades, tomar decis@es livres e fundamentadas sobre questfes naturais, sociais e éticas,
e dispor de uma capacidade de participacdo civica, ativa, consciente e responsavel (Martins
etal.,, 2017, p.10).

Os documentos apresentados apontam para a emergéncia da conceptualizagdo e imagem de

crianca/aluno ativo nas suas aprendizagens e para a importancia de uma gestdo flexivel do
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curriculo, que é estruturada por principios, valores e aprendizagens nas areas de contetdo e
de competéncias. Enquanto na EPE estas aprendizagens se enquadram por areas de

conteudo, no 1.° CEB, séo regidas pelas aprendizagens essenciais.

2.3. A area de expressao e comunicacao nas orientacGes curriculares para

a educacao pré-escolar no dominio da matematica

A tematica em estudo encontra-se abordada nas OCEPE na Area de Expressio e
Comunicacdo, uma das trés grandes areas de conteldo. Destas trés grandes areas de
contetido, importa também destacar a Area de Formacdo Pessoal e Social como um fator

essencial na aprendizagem geral das restantes areas de contetdo.

Fazem parte da Area de Expressdo e Comunicacdo diferentes dominios que concebem
formas de linguagem imprescindiveis para que as crian¢as interajam com 0S outros,
exprimam os seus pensamentos e emocdes de forma particular e original, atribuam sentido
e representem o mundo que as rodeia (Silva et al., 2016). De acordo com o descrito nas
OCEPE, a Area de Expressdo e Comunicagdo integra os seguintes dominios: educacio
fisica; educacdo artistica; linguagem oral e abordagem a escrita; e matematica. O
reconhecimento da matematica como linguagem é reforcado neste documento ao elucidar

experiéncias que a crianca deve ter, como por exemplo:

Expressa as suas ideias, para criar e recriar atividades, materiais e situagdes do quotidiano e
para encontrar novas solugdes para problemas que se colocam (na vida do grupo, na
aprendizagem), com recurso a diferentes tipos de linguagem (oral, escrita, matemaética e

diferentes linguagens artisticas) (Silva et al., 2016, p.43).

As criangas desenvolvem nogdes matematicas, informalmente, desde muito cedo. Assim, é
essencial que desde os primeiros anos de escolaridade se dé continuidade a essas
aprendizagens e que se apoie a crianga no seu desejo de aprender e entender o0 mundo
(Boavida, Paiva, Cebola, Vale & Pimentel, 2008; Silva et al., 2016).

Silva et al. (2016) defendem que os conceitos matematicos assimilados nos primeiros anos
vao influenciar de forma positiva as aprendizagens subsequentes e que € em idade pré-
-escolar que a educacdo matematica pode ter o seu maior impacto. Neste sentido, € crucial
a forma como o educador desempenha a sua pratica pedagogica. Compreender e interpretar

0 modo de pensar da crianga, o que faz e porque o faz é fundamental na medida em que
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possibilita ao educador conjeturar o que esta pode aprender com as suas experiéncias. Deste
modo, o educador “devera proporcionar experiéncias diversificadas e desafiantes, apoiando
a reflexdo das criancas, colocando questdes que lhes permitam ir construindo nocdes
matematicas e propondo situacbes problematicas em que as criancas encontrem as suas
proprias solugdes e as debatam com as outras” (Silva et al., 2016, p.74). Situagfes como as
descritas encorajardo as criancas a explicar e fundamentar as suas solucdes, tornando a

linguagem fundamental para a construcdo do pensamento matematico (Silva et al., 2016).

Conforme as OCEPE, o dominio da matematica envolve quatro componentes: nimeros e
operacg0Oes; organizacdo e tratamento de dados; geometria e medida; e interesse e
curiosidade pela matematica.

A componente numeros e operacdes visa contribuir para o desenvolvimento do sentido de
numero das criancas. Com criancas em idade de EPE, este sentido “pode ser entendido como
um processo no qual elas vdo aprendendo a compreender os diferentes significados e
utilizacdes dos nimeros e a forma como estes estdo interligados” (Castro & Rodrigues, 2008,
p.11).

Ao desenvolverem o sentido de nimero nas suas experiéncias de contagem, as criancas,
revelam-se capazes de pensar em numeros, prescindindo a associacdo dos mesmos a objetos
tangiveis. A capacidade de ordenar numerais e de comparar grandezas estd também
estreitamente ligada a constru¢do mental dos nimeros (Silva et al., 2016). As criangas vao
ainda desenvolvendo, gradativamente, capacidades operativas perante problemas do dia a
dia (Silva et al., 2016).

A componente organizacdo e tratamento de dados procura promover nas criangas a
capacidade de recolher, organizar e tratar dados quantitativos por forma a responder a
questbes que emergem dos seus interesses e curiosidades e/ou que fazem sentido para as
mesmas. A recolha de dados e a sua organizacdo pode efetuar-se de diversas formas, por
exemplo, atraves de conjuntos, graficos, tabelas, entre outros. “Cabe ao/a educador/a apoiar
a formulacéo das questdes a responder, a recolha de dados e a sua organizagdo” (Silva et al.,

2016, p.78).

A componente geometria e medida pretende possibilitar as criangcas a compreensdo da
utilidade da matematica no quotidiano das mesmas. O pensamento espacial “fundamenta-se
na vivéncia do espago e do tempo” (Silva et al., 2016, p.79). Quando a crianga se
consciencializa da sua posicao e deslocacéo no espaco, bem como da relagdo e manipulagéo
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de objetos que ocupam um espaco, aprende conceitos espaciais (Silva et al., 2016). “A
abordagem a geometria integra o apoio ao desenvolvimento do pensamento espacial,

(orientacdo espacial e visualizagdo espacial) e a analise e operagdes com formas™ (Silva et

al., 2016, p.80).

Medir implica que as criangas comecem a identificar atributos mensurdveis dos objetos
(Silva et al., 2016). A posteriori, poderdo também identificar uma unidade de medida
(natural ou padronizada) para a comparar com um determinado objeto e traduzir essa
comparacdo através de um numero (Silva et al., 2016). Desta forma, as criancas vao
compreendendo progressivamente a utilidade de instrumentos de medida e de medidas
padronizadas, presentes no seu dia a dia.

A componente interesse e curiosidade pela matematica tem, como o préprio nome indica,
0 objetivo de despertar nas criangas o interesse € a curiosidade em conhecer mais e entender
melhor matematica. O educador promove este interesse e curiosidade “ao chamar a atengao
da crianca para a presenca da matematica no mundo que a rodeia, estimulando a formulagéo
de problemas e questdes, encorajando a descoberta de diversas estratégias de resolucdo e o

debate em grupo” (Silva et al., 2016, p.83).

As aprendizagens matem@ticas promovidas em contexto de EPE sdo muito proximas das
aprendizagens a realizar nos anos subsequentes, principalmente nos primeiros anos de
escolaridade do ensino basico. Apesar de as componentes serem as mesmas a abordagem é
diferente, uma vez que ndo € requerido que se realizem atividades ou desenvolvam tarefas
de cariz mais formal. Em idade pré-escolar, as criancas desenvolvem nog¢des matematicas

informalmente.

2.4. A componente curricular da matematica no programa do 1.° ciclo do

ensino basico e nas aprendizagens essenciais

Num mundo em que cada vez mais é imprescindivel mobilizar inimeras literacias para

superar as adversidades da vida, a aprendizagem da matemaética € crucial para todos.

O Programa e Metas Curriculares de Matematica (2013) passou a vigorar a partir dessa data,
em Portugal. Este documento foi redigido com o objetivo melhorar a aprendizagem da
matematica e elenca trés grandes finalidades para o ensino da mesma: estruturacdo do

pensamento, analise do mundo natural e interpretacao da sociedade. Por forma a atingir estas
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finalidades, sdo estabelecidos no mesmo documento objetivos que traduzem os
desempenhos essenciais que os alunos deverdo apresentar no final de cada um dos trés ciclos
do ensino basico (Bivar, Grosso, Oliveira & Timoteo, 2013). Sendo o enfoque o 1.° ciclo,

no final do mesmo requerem-se 0s seguintes desempenhos:

(1) Identificar/designar: O aluno deve utilizar corretamente a designacdo referida, ndo se
exigindo que enuncie formalmente as defini¢bes indicadas (salvo nas situacdes mais
simples), mas antes que reconheca os diferentes objetos e conceitos em exemplos concretos,

desenhos, etc.

(2) Estender: O aluno deve utilizar corretamente a designacgéo referida, reconhecendo que se

trata de uma generalizagéo.

(3) Reconhecer: O aluno deve reconhecer intuitivamente a veracidade do enunciado em causa
em exemplos concretos. Em casos muito simples, poderd apresentar argumentos que

envolvam outros resultados ja estudados e que expliquem a validade do enunciado.

(4) Saber: O aluno deve conhecer o resultado, mas sem que lhe seja exigida qualquer
justificacdo ou verificagéo concreta (Bivar et al., 2013, p.3).

O alcance de todos os desempenhos contribuira para a aquisicdo de conhecimentos de factos
e de procedimentos, para a formacéo e desenvolvimento do raciocinio matematico, para uma
comunicacdo matematica (oral e escrita) adequada, para a resolucdo de problemas e para

uma visdo da mateméatica como um todo coerente (Ibidem).

Relativamente ao 1.° ciclo, o Programa de Matematica para 0 Ensino Basico considera trés

dominios: nimeros e operacdes; geometria e medida; e organizacdo e tratamento de dados.

Em 2018, sdo concebidas pelo Ministério da Educacdo (ME) as Aprendizagens Essenciais
(AE). Em simultaneo com o Programa e Metas Curriculares, as AE, passaram a estar em
vigor em todas as escolas. As AE pretendem promover o desenvolvimento das areas de
competéncias definidas no Perfil dos Alunos (fig.2) e apresentam como finalidades
principais do ensino da matematica:
a) Promover a aquisi¢do e desenvolvimento de conhecimento e experiéncia em Matematica
e a capacidade da sua aplicagdo em contextos matematicos e ndo matematicos.

b) Desenvolver atitudes positivas face & Matematica e a capacidade de reconhecer e

valorizar o papel cultural e social desta ciéncia (ME, 2018/2019, pp.2-3).

Comparativamente ao Programa e Metas Curriculares, as AE, aumentam o foco no que diz

respeito aos objetivos de aprendizagem.
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(...) a aquisicdo e desenvolvimento de conhecimentos, capacidades e atitudes, e a sua
aplicacdo em contextos matematicos e ndao matematicos, sdo objetivos essenciais de
aprendizagem, associados aos contelidos de aprendizagem de cada tema matematico —
sendo que os que estdo definidos em termos de capacidades e as atitudes expressam também
um vinculo proximo com a Matematica — e a praticas de aprendizagem que visam
proporcionar condi¢fes que apoiem e favorecam aprendizagens sustentaveis, com
compreensao e transferiveis ou aplicaveis em contextos matematicos e ndo matematicos
(ME, 2018/2019, p.4).

De acordo com as AE, o professor no 1.° ciclo deve orientar a sua agdo considerando os
seguintes topicos matematicos: numeros e operacgdes; geometria e medida; organizacédo

e tratamento de dados; e resolucédo de problemas, raciocinio e comunicacao.

O topico numeros e operacdes pretende que os alunos deem continuidade ao
desenvolvimento do sentido de nimero (iniciado de forma informal no pré-escolar),
compreendam os numeros e as opera¢fes (ME, 2018/2019). Sdo também estudados os

nimeros naturais e o sistema de numeracdo decimal (ME, 2018/2019).

O topico geometria e medida procura que os alunos prossigam no desenvolvimento da
capacidade de visualizacdo, no entendimento de propriedades de figuras geométricas,
conceito de grandeza e processos de medida (ME, 2018/2019). Relativamente a esta Gltima
tematica, “E introduzido o estudo das grandezas dinheiro, comprimento, area, massa,
capacidade, volume e tempo e dos seus processos de medicdo” (ME, 2018/2019, p.5). E

também trabalhada a no¢éo de angulo.

O tdpico organizacao e tratamento de dados tenciona desenvolver nos alunos a capacidade
de entender informacao estatistica traduzida de varias formas (ME, 2018/2019). Os alunos

s&o incentivados a recolher, organizar, tratar e representar informacéo.

O topico resolucdo de problemas, raciocinio e comunicacdo pretende que os alunos
ampliem a capacidade de resolver problemas em situacdes do quotidiano, desenvolvam o
seu raciocinio matematico e sejam capazes de analisar o de outros e que alarguem a
capacidade de comunicar matematicamente, de forma oral e escrita, raciocinios, ideias e
procedimentos (ME, 2018/2019).

Né&o obstante, a tutela reviu a forma de planificacdo no ensino béasico e secundario e, a seis
de julho de 2021, foram revogados todos os documentos por se considerarem numa

perspetiva divergente, pelo que, o Programa e Metas Curriculares, acima referidos, deixaram
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de ser documentos orientadores da préatica docente, vigorando apenas para a execucao desta
pratica as AE (2018/2019).

Em virtude da importancia desta Ciéncia no quotidiano de todos os individuos, o ensino da
matematica tem sido alvo de inumeros trabalhos de investigacdo e, consequentemente, de
constantes atualizagcbes. Também em Portugal, na tentativa de melhorar a qualidade das
aprendizagens e garantir o acesso ao curriculo a todos os alunos, tém sido produzidas
mudancas e atualizagdes no ensino desta componente curricular. Neste sentido, foram
homologadas, também durante o ano de 2021, as novas AE de matematica para os trés ciclos
de escolaridade. Estas AE entrardo em vigor no ano letivo de 2022/2023. Porém, como o
presente RF foi elaborado nos anos letivos de 2020/2021 e 2021/2022 néo se regeu pelas

mesmas.

As novas AE de matematica, elaboradas em 2021, iniciam com a questdo Porque devem
todos aprender Matematica?, considerando como resposta trés principios. O principio de
que a matematica é para todos, todos os alunos devem ter oportunidade de serem sujeitos a
experiéncias matematicas adequadas; O principio de que a matematica contribui, em
simultdneo com as restantes areas curriculares, para o desenvolvimento das areas de
competéncias transversais expressas no Perfil dos Alunos; E o principio da matematica para
0 século XXI, isto é, a focagem das aprendizagens matematicas no que é realmente
significativo na atualidade, com desafios em que nada se assemelham aos do século passado
(Canavarro et al., 2021). O documento supramencionado define ainda os seguintes objetivos

gerais para a aprendizagem da matematica no seculo XXI:

N~ Y N
Compreender e utilizar Desenvolver a
conhecimentos capacidade de resolver
para aprender ” .
" matematicos com rigor problemas
matematica

- N AN %

Desenvolver a N Desenvolver e Desenvolver a
capacidade de mobilizar o capacidade de
raciocinar pensamento comunicar
matematicamente computacional matematicamente

\_ N AN /

Desenvolver a Desenvolver a
capacidade de usar capacidade de
representagdes estabelecer conexdes
maltiplas matematicas

Desenvolver uma
predisposicdo positiva

Figura 3 — Objetivos gerais para a aprendizagem da matematica no seculo XXI
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De um modo geral, é importante aprender matematica no presente século para aprender a

pensar matematicamente, isto é, para atuar e intervir no mundo social.

Como demonstra a figura 4, as AE (2021) assumem como contetdos de aprendizagem na
componente curricular da matematica, ndo s6 os conhecimentos matematicos, como também

as capacidades matematicas transversais.
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Figura 4 — Conteldos de aprendizagem em matematica no ensino basico
Fonte: Canavarro et al. (2021, p.4).

Como é possivel constatar, privilegia-se uma articulacdo entre todos os topicos matematicos
a serem abordados, promovendo uma aprendizagem global. Deste modo, as AE (2021)
correspondem a um conjunto de conhecimentos relevantes e significativos para os alunos,
onde sdo elencadas seis capacidades matematicas transversais: resolucdo de problemas,
raciocinio matematico, comunicacdo matematica, representagdes matematicas, conexdes
matematicas e pensamento computacional. Estas capacidades sdo transversais ao ensino e
aprendizagem dos diferentes temas e conteldos matematicos que se articulam igualmente

entre si.
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2.5. Visualizacéo e sentido de medida na educacéo pré-escolar e no 1.° ciclo

do ensino basico

Como ja foi referido nos pontos anteriores, para que a crianga/aluno se envolva em
aprendizagens matematicas significativas devem ser criadas oportunidades para que
esta/este construa o seu proprio conhecimento. Além disso, para que a aprendizagem da
matematica fagca sentido para a/o crianca/aluno as atividades realizadas devem estar
associadas ao seu quotidiano. Assim sendo e, de acordo com o National Council of Teachers
of Mathematics (2007), a Medida apresenta um papel central dada a sua aplicabilidade em
inumeraveis situacles do dia a dia, pela transversalidade curricular e pela sua indole pratica.
Clements e Sarama (2009), referem também que a Medida é uma &rea da matematica
importante no mundo real e que, para além de poder ajudar a desenvolver outras areas da
matematica como o raciocinio e a légica, conecta dois outros dominios desta ciéncia, a
geometria e 0 namero. Porém, tanto a aprendizagem, como o ensino da Medida, sdo

tradicionalmente dificeis (Chamorro, 2003; Clements & Sarama, 2009).

Chamorro e Belmonte (1994), definem «medir» como sendo um processo que “consiste em
comparar uma quantidade dada de massa, comprimento, volume, etc... com a massa, 0
comprimento ou o volume de um dado objeto a que chamamos de unidade, permitindo
associar um numero a uma quantidade de grandeza” (p.111). Para 0 NCTM, «medir» “¢
atribuir um valor numérico a um dado atributo de um objeto” (2007, p.48). Clements e
Sarama (2009) identificam estes atributos como quantidades continuas, isto é, quantidades
que podem ser divididas em quantidades menores. Estes autores defendem que mesmo as
criancas peguenas sdo sensiveis a quantidades continuas, como o Comprimento. Segundo

Caraca (1989), para realizar qualquer medicao é essencial,

1° - Estabelecer um estal&o Gnico de comparagdo para todas as grandezas da mesma espécie;
esse estaldo chama-se unidade de medida da grandeza (...)
2° - Responder a pergunta — quantas vezes? —, 0 que se faz dando um ndmero que exprima o

resultado da comparagdo com a unidade (p.30).

As medicdes podem realizar-se através de comparacdes diretas ou indiretas, dependendo do
que se pretende medir. A medicdo direta consiste em medir diretamente a grandeza
pretendida, dispensando assim ter de se recorrer a varias etapas para chegar a solucgéo,
enquanto na medicdo indireta, € indispensavel uma abordagem mais extensa, recorrendo a

manipulacdo dos resultados alcangados através da medicéao direta (Ralha & Gomes, 2004).
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De acordo com Mendes e Delgado (2008) podem ser tidas em conta, tanto na EPE, como no
1.° CEB, trés etapas que estdo, de modo direto, relacionadas com o desenvolvimento do
sentido de medida: “A primeira refere-se as ac¢cdes de comparar e ordenar; a segunda diz
respeito a utilizacdo de uma unidade de medida, seja ela natural ou padronizada; a terceira
refere-se a utilizagdo de um instrumento de medida” (p.46). Em conformidade com
Figueiredo, Gomes e Matos (2021), o processo de medir deve comegar com comparacoes
diretas entre objetos, passar para unidades de medida ndo padronizadas (lapis, passos, etc.)
e, por fim, para unidades de medida padronizadas. Segovia, Castro, Molina e Castillo (2015),
definem «sentido de medida» como um conjunto de capacidades que permitem ao sujeito

utilizar medidas de forma desenvolta e adequada.

Para que a crianca/aluno possa medir deve ter a nogdo de subdivisdo, uma vez que o objeto
amedir encontra-se dividido em subunidades do mesmo tamanho (Ponte & Serrazina, 2000).

Os mesmos autores reconhecem cinco passos para a compreensao do conceito de unidade:

1. Auséncia de unidade: A primeira medida realizada pelas criangas é puramente visual e
comparativa. Assim as criangas sao capazes de comparar dois objectos directamente, mas
se se introduz um terceiro objecto a situagdo complica-se.

2. Unidade ligada a um objecto: E uma unidade ligada a um Udnico objecto e claramente
relacionada com o que deve medir-se.

3. Unidade ligada a situagdo: A unidade depende fortemente do objecto a medir mas pode
mudar de um objecto para outro sempre que para cada um se realize a medicdo e se
conserve uma certa relacdo, pelo menos na ordem de grandeza entre as unidades
respectivas.

4. Unidade figural: Aqui a unidade a construir vai perdendo toda a relacdo com o objecto a
medir, inclusive na ordem de grandeza, permanecendo ainda uma certa tendéncia para
medir objectos grandes com unidades grandes e objectos pequenos com unidades
pequenas.

5. Unidade propriamente dita: A unidade é totalmente livre da figura ou objecto
considerado, tanto na forma como no tamanho e usa-se uma mesma unidade para medir
todas as figuras ou objectos. Ter-se-4 como resultado da medida um ndmero (Ponte &
Serrazina, 2000, p.194).

A aquisicdo do sentido de medida implica assim conhecer unidades apropriadas a medicéo
de uma determinada grandeza, bem como conhecer o processo de medir e as suas vertentes
distintas (Moreira & Oliveira, 2003).

18



O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no &mbito do sentido
de medida

Embora a Medida apresente uma enorme relevancia social e utilidade diaria na vida de
qualquer cidaddo, nem sempre sdo contempladas todas as etapas fundamentais para uma
correta abordagem pedagdgica da mesma (Chamorro, 2003). E comum os profissionais
educativos deterem a opinido de que as/os criangas/alunos desenvolvem o sentido de medida
através de experiéncias em contexto familiar e social (como cozinhar, etc.), 0 que se traduz
numa concecao erronea. Para que a/o crianga/aluno desenvolva efetivamente o sentido de
medida devem ser promovidas situacdes que beneficiem a edificacdo gradual das grandezas
atraves da compreensdo das propriedades dos objetos, como sugerem o0s documentos
orientadores de ambas as valéncias. A abordagem da Medida néo pode ser limitada apenas
ao processo de medir, existe todo um trabalho com os atributos dos objetos, sobretudo os

mensuraveis, que deve ser previamente efetivado.

Conforme Moreira e Oliveira (2003) alguns investigadores, entre 0s quais, Jean Piaget,
demonstraram, por meio de varias experiéncias em salas de aula, que as criangas se deparam
algumas vezes com dificuldades na elaboracdo de uma medicéo, revelando ndo entender o
que estd a ser medido ou compreender aspetos basicos da mesma (conservacao,
transitividade e unidade). Em concordancia com os estudos realizados por Piaget, a
aquisicdo do conceito de conservacdo, que diz respeito a invariancia de determinadas
caracteristicas dos objetos quando se exercem transformacdes sobre os mesmaos, € essencial
para 0 desenvolvimento do sentido de medida (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999). Os
resultados destas experiéncias permitiram constatar a inexisténcia ou abordagem superficial
de um trabalho com os atributos mensuraveis dos objetos, que é fundamental. De acordo
com a perspetiva piagetiana foram definidas trés etapas no desenvolvimento do sentido de
medida,

1. Comparagdo perceptiva directa entre dois objectos sem recorrer a nenhuma medida
comum nem a nenhum deslocamento dos objectos, apenas através do olhar ou pela
utilizacdo de algumas partes do corpo;

2. Deslocamento dos objectos aproximando-os um do outro de forma a poder compara-los
mais facilmente ou utilizacdo de um meio auxiliar como partes do seu corpo: dedos,
palmos, pés, etc. Nao se trata ainda de uma unidade de medida, mas é um passo nessa
direccéo.

3. Utilizacdo operacional da propriedade transitiva: A mede o mesmo que B e B mede o

mesmo que C, entdo A mede o mesmo que C. Esta etapa implica a conservacdo das
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grandezas ou das quantidades das grandezas. Nesta altura comeca a percepcionar-se a
ideia de unidade (Ponte & Serrazina, 2000, p.193).

Chamorro (2003) defende igualmente que o sentido de medida € desenvolvido quando sao
proporcionadas as criancas atividades que envolvam a realizacdo de comparagoes,
classificacdes e seriacfes e em gque a manipulacdo e a experimentagdo com materiais
dispares seja requisitada. A autora refere, ainda, que mesmo ao nivel do ensino basico a
abordagem da Medida deve ir mais além do que a aprendizagem de nomenclaturas
socialmente estabelecidas ou de modos para a concretizacdo de conversdes entre unidades.
Também Moreira e Oliveira (2003) referem que todo este processo de desenvolvimento do
sentido de medida exige que as criancas construam e debatam ideias e realizem varias
experiéncias sobre medigdes, com o objetivo de procurar dar respostas e refletir acerca de
questdes reais. Figueiredo et al. (2021) corroboram desta ideia expondo que, “A necessidade
de medir em situacdes reais € apontada como forma de promover a compreensdo do sentido

da medida na vida diaria” (p.209).

Atendendo as etapas propostas pelos varios autores anteriormente mencionados é possivel
constatar que a visualizagcdo tem um importante papel no desenvolvimento do sentido de
medida. “A importancia que hoje se atribui a visualiza¢ao no ensino da matematica também
tem a ver com a possibilidade dessa permitir uma melhor compreensdo de conceitos,
processos e fendmenos em diferentes areas da matematica e das ciéncias em geral”
(Hershkowitz, Parzysz & Molen, 1999, citado por Moreira & Oliveira, 2003, p.83). Phillips,
Norris e Macnab (2010), acrescentam que a visualizacdo matematica € um processo que
permite ao visualizador criar pressupostos mentais por meio do que observa, auxiliando-o

na aprendizagem ou na percecao de algo.

O desenvolvimento do sentido de medida é um processo gradual e algo complexo. Preston
e Thompson (2004), identificam como razdes desta complexidade: a variedade de grandezas,
cada uma com as suas particularidades; a variedade de unidades de medida; e o facto deste
tema nem sempre ter a atencdo merecida na matematica escolar. Estas razées surgem como
explicagéo de algumas das dificuldades das/dos criangas/alunos relativas a esta tematica que,
de acordo com 0s mesmos autores, podem ser mitigadas ao contemplar-se a Medida de forma
transversal e integrada. Relativamente a este facto, também Aires e Campos (2011) citam as
dificuldades identificadas nas préaticas desta tematica, bem como os erros mais comuns dos

alunos, destacando a incompreensao da relacdo de proporcionalidade inversa entre unidade
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de medida e valor da grandeza a medir, a confuso assidua entre os conceitos de perimetro
e area e também entre &rea e volume, a utilizacdo exagerada de valores inteiros (0 que leva
aos alunos a assumirem apenas numeros inteiros como medidas exatas) e o uso de dados
ficticios em enunciados (que dificultam muitas vezes os alunos em atividades de estimacéo).
As mesmas autoras afirmam que estimar uma grandeza com recurso a um sentido errado
(andlise sensorial desapropriada) podera, nalguns casos, justificar a selecdo incorreta do
instrumento de medicéo e, subsequentemente, a obtencdo de medicgdes erradas. Por ultimo,
as atividades de estimacdo mencionadas por Aires e Campos sdo também fulcrais no
desenvolvimento do sentido de medida. Corroborando desta ideia, Rico, Flores e Ruiz-
Hidalgo (2015, citado por Codina, Romero & Abellan, 2017), reafirmam que a estimagao
tem um papel chave no desenvolvimento deste sentido pois, possibilita que os sujeitos
coloquem em prética o sentido de medida em processos de aplicacéo reflexiva e coerente de
estratégias de medicdo quando enfrentam situacdes problematicas. Os desafios de estimacdo
podem ser promovidos pelos atores educativos como reptos ao raciocinio e capacidade do
pensamento matematico das/dos criancas/alunos, introduzidos por atividades matematicas

ou em articulacdo com outras componentes do curriculo, nomeadamente, a literatura.

Loureiro (2006) defende que a literatura infantil € uma estratégia adequada para levar os
alunos a realizar tarefas matematicas significativas, contudo “ndo basta um bom livro de
historias com matematica para garantir o sucesso no processo de ensino-aprendizagem dos
nossos alunos. E também importante salientar aqui o papel do professor, como orientador
do conhecimento matematico” (p.2). Cabe ao educador/professor proporcionar um ambiente
rico e selecionar criteriosamente histérias que deem resposta aos interesses das criancgas, de
modo a ndo comprometer as suas aprendizagens. Costa e Mendes (2017) corroboram
referindo que desde que os livros sejam cuidadosamente selecionados e explorados, podem
constituir um recurso excecional no desenvolvimento de conceitos e processos matematicos.
Explorar a matematica atraveés da literatura infantil desenvolve a motivagéo e o interesse das
criangas, fa-las estabelecer conexdes entre as suas vivéncias e ideias matematicas,
desenvolve o pensamento critico e proporciona oportunidades para utilizar a matematica na

resolugéo de problemas.
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2.6. A literatura infantil e a educagdo matematica

O contacto com a literatura desde tenra idade é crucial, uma vez que acarreta variadas
competéncias para a crianga, ajudando-a a conhecer-se a si propria e aos outros, permitindo-
-Ihe atribuir diferentes significados ao texto que 1€ e/ou ouve ler, desenvolver o pensamento
critico e ampliar o seu Iéxico bem como o conhecimento acerca do mundo que a rodeia.
Azevedo (2006) assume a literatura infantil como “geradora de efeitos significativamente
enriquecedores, que permitem, ao leitor, concretizar vias multiplas de acesso a fruicdo do
imaginario, a interacdo precoce com textos literarios de qualidade € estrategicamente

reconhecida como proficua para o sujeito” (p.11).

Os livros de literatura infantil podem constituir-se como impulsionadores da leitura. Estes,
ao estimularem o imaginario e o sonho promovem, por consequéncia, a aprendizagem, a
reflexdo e o desenvolvimento de aptidBes que serdo bastante Uteis ao longo da formacédo da
crianga para a vida. Como Parafita (2002) refere, o “imaginario é uma simbiose entre a
imagem e a magia. Imagem das coisas, dos lugares, dos sabores, dos sentidos. Magia do

sonho, do “faz-de-conta”, do simbolico, do misterioso” (p.9).

Ao contemplarem diferentes emocdes, as histdrias, permitem a/ao crianga/aluno vivenciar e
reagir de forma emocional as mesmas, por exemplo, quando se identificam com uma
personagem ou refletem sobre uma determinada situacdo. Ao entenderem que as
personagens também vivenciam emocdes, as crian¢as, manifestam as suas de forma mais
natural, pois sentem que € comum expressar a sua emotividade. Ao manifestarem emogdes,
as criancas, explorar-se-d40 mais a si proprias e aos outros, bem como ao mundo que as

rodeia.

Quando as criangas ouvem histdrias, passam a visualizar de forma mais clara os sentimentos
que tém em relacdo ao mundo. As histérias trabalham problemas tipicos da infancia como
medos, sentimentos de inveja, de carinho, curiosidade, dor, perda, entre outros. Salientando
assim, que a partir de historias simples, a crianga comega a reconhecer e interpretar as suas

experiéncias da vida real (Traca, 1998, pp.119-120).

Os livros contribuem para a formacdo integral e completa da personalidade das criangas,
tendo por isso um papel muito importante na vida das mesmas. Hunt (2010, citado por
Mourato, 2016) atribui a estes suportes narrativos uma enorme responsabilidade no sentido
de permitirem uma envolvéncia da infancia face ao seu manuseamento, leitura e apreciacéo,

tendo em conta o desenvolvimento global e harmonioso das criancas. Por forma a
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despertarem a fantasia e a curiosidade nas criangas, as histérias selecionadas, devem ir ao

encontro dos interesses e necessidades das mesmas.

Para que uma estoria realmente prenda a atencdo da crianga, deve entreté-la e despertar sua
curiosidade. Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-lhe a imaginacao: ajuda-la a
desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas emoces; estar harmonizada com suas
ansiedades e aspiragdes; reconhecer plenamente suas dificuldades e, a0 mesmo tempo,
sugerir solucBes para os problemas que a perturbam. Resumindo, deve de uma sé vez
relacionar-se com todos os aspectos de sua personalidade - e isso Sem nunca menosprezar a
crianga, buscando dar inteiro crédito a seus predicamentos e, simultaneamente, promovendo

a confianca nela mesma e no seu futuro (Bettelheim, 2002, p.5).

Conforme Palhares e Azevedo (2010), a partilha, o reconhecimento e o reconto de historias
auxiliam o desenvolvimento de inlmeras competéncias. Salienta-se, o desenvolvimento da
literacia de leitura dos individuos. Conforme o Relatorio Nacional do Programme for
International Student Assessment (PISA) (2018),

Literacia de leitura é a capacidade de um individuo compreender, utilizar, avaliar, refletir e
de se envolver na leitura de textos escritos, com a finalidade de atingir os seus objetivos, de
desenvolver os seus conhecimentos e 0 seu potencial e de participar na sociedade (Lourencgo
etal., 2018, p.20).

Muitos sdo os autores que nos ultimos tempos tém vindo a defender que os livros de histérias
constituem também um excelente meio para trabalhar e desenvolver no¢Ges matematicas
(Pace, 2005; Flevares & Schiff, 2014; Loureiro, 2006; Marston, 2014; Serra, 2017).

Loureiro (2006) refere que unir a literatura com a matematica ndo é uma ideia inovadora,
mas que enquanto existirem livros de historias, haveré contextos favoraveis que permitirdo
explorar e trabalhar ideias matematicas de forma mais contextualizada e envolvente e, por
isso, € uma ideia que nunca se ira esgotar. Ron Zambo (2005, citado por Rodrigues, 2016)
indica diversas razfes para considerar a integracdo entre a matematica e as atividades
linguisticas uma estratégia eficaz de ensino da matematica, entre quais, razées do foro

emocional que podem auxiliar os alunos a diminuir a sua ansiedade em relagéo a matematica.

Para Rodrigues (2008), “as historias fornecem contextos poderosos para fazer do imaginario
das criangcas uma fonte inesgotavel e, de facto, a matematica é uma disciplina na qual o

imaginario intervém fortemente” (p.71).
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Assim,

La literatura y la matematica no son tan distintas como parecen (0 como las hacen parecer),
pues ambas intentan ayudarnos a compreender mejor el mundo en lo que vivimos, y ambas
lo hacen creando situaciones imaginarias y planteando problemas que hay que resolver
(Frabetti, citado por Fernandez, 2010, p.78).

Segundo Marston (2014) é possivel categorizar em trés tipos os livros que abordam conceitos

matematicos, sendo eles:

Conteudo percecionado: livros de literatura infantil nos quais se pode perceber a ocorréncia
ndo intencional de conteldos matematicos — estes livros tém, fundamentalmente, objetivos

de fruicdo literéria;

Conteudo explicito: livros escritos com referéncias explicitas a contelidos matematicos;

incluem-se entre estes os livros para ‘contar’;

Conteudo incorporado: livros escritos com finalidades de fruicdo literaria, mas incluindo,

de forma intencional, ideias matematicas (Citado por Mendes & Costa, 2018, p.3).

Todavia, qualquer tipo de livro fornece a oportunidade de promover aprendizagens de
portugués e matematica de forma integrada. Nos dias de hoje defende-se cada vez mais a
existéncia de um curriculo integrador e de aprendizagens integradas, “Embora nos tltimos
anos se tenha verificado uma crescente tendéncia para planificar de forma separada os
momentos de aprendizagem do portugués ¢ da matematica” (Mendes & Costa, 2018, p.4).
Tal como refere Menezes (2011), “a aprendizagem depende da capacidade de o aluno
estabelecer conexdes entre o seu conhecimento e as diferentes matérias que esta a estudar e
igualmente entre elas” (p.68). Assim sendo, um ensino que ocorra de forma espartilhada,
neste caso, isolando o portugués da matematica, “ndo contribui, em nada, para essa
necessaria conexao de saberes e, em consequéncia, enfraquece a aprendizagem” (lbidem,
pp.68-69). De acordo com o mesmo autor, a matematica fornece a literatura, estruturagéo de
pensamento, organizacdo légica e articulagdo do discurso, enquanto a literatura fornece a
matematica capacidades comunicativas (leitura, interpretacdo de texto) e capacidades de
expressdo (escrita e oral) (Menezes, 2011). Charyl Pace (2005, citado por Rodrigues, 2016)
afirma que, “a utilizag@o da literatura na aula de matematica ¢ uma forma simples e muito
acessivel de por em pratica um curriculo integrado e proporcionar aos alunos aprendizagens

significativas e duradouras” (p.5).
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A matemaética tem um papel fundamental e esta presente na vida de todo e qualquer cidad&o,
sendo crucial a compreenséo da mesma para a tomada de decisdes conscientes no quotidiano.
Neste sentido, Tenreiro-Vieira (2010) defende que é fundamental os alunos desenvolverem
literacia matematica e define esta Ultima como a capacidade de um sujeito saber e ser capaz
de entender e de se ocupar da matemética. No Relatério Nacional do PISA (2018) a literacia

matematica é definida como,

a capacidade de um individuo formular, aplicar e interpretar a mateméatica em contextos
diversos. Inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, processos, factos e
ferramentas da matematica para descrever, explicar e prever fendmenos. Permite ao
individuo reconhecer o papel da matematica no mundo e formular juizos e decisoes,
fundamentadamente, como se espera de cidaddos participativos, empenhados e reflexivos
(Lourenco et al., 2018, p.39).

Segundo Mendes e Mamede (2012), “O 1.° Ciclo comporta as bases e alicerces da educacéao
matematica elementar, sobre a qual serdo construidos conceitos mais elaborados, marcando,
assim, o inicio da aprendizagem formal da matematica” (p.109). Sendo, por isso, necessaria

a implementacdo de préaticas de qualidade que contribuam para o inicio desta aprendizagem.

No sentido de promover uma educacdo matematica escolar de elevada qualidade foram
publicados, pelo NCTM, em 2000, os Principles and Standards for School Mathematics.
Este documento foi redigido com o objetivo de orientar os profissionais educativos, que
batalham pelo desenvolvimento da educacdo matematica nas salas de aula, escolas e
sistemas educativos, na preparacdo dos alunos para a matematica do século XXI (NCTM,
2007). Assim, os principios enunciados neste documento para uma matematica escolar de
qualidade referem-se a topicos que se relacionam intimamente: equidade, curriculo, ensino,
aprendizagem, avaliacdo e tecnologia. No que diz respeito as normas, sdo descritos 0s
conteldos e processos matematicos que os alunos deverdo aprender (NCTM, 2007).
Relativamente a Medida, as normas referem que os referenciais da educacéo do pre-escolar
ao 12.° ano de escolaridade deverdo capacitar os alunos para: compreender os atributos
mensuraveis dos objetos e as unidades, sistemas e processos de medicdo; aplicar técnicas,
ferramentas e férmulas adequadas para determinar medidas (NCTM, 2007). Este documento
defende também a utilizag&o de livros de historias nas aulas de matematica, pois assumem-

-nos como ferramentas uteis para lidar com a diversidade (NCTM, 2007).
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A integracdo da literatura na educagdo matemaética tem vindo a ganhar cada vez mais
pertinéncia, na educacdo pre-escolar e nos primeiros anos de escolaridade, no
estabelecimento de conexdes entre as ideias matematicas, na resolucao de problemas e no

desenvolvimento do pensamento critico (Rodrigues, 2008).

Conforme Guerreiro (2017), a utilizacdo de estratégias de ensino com vista a promover
aprendizagens significativas de matematica sdo o eixo central do papel do professor por
forma a possibilitar o conhecimento matematico. De acordo com o mesmo autor, “A
aprendizagem da matematica com recurso ao texto literario, adequado a idade das criancas,
mesmo sem conceitos matematicos explicitos, constitui um recurso didatico da lingua e da

matematica” (Guerreiro, 2017, p.393).
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Capitulo 3.
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3. Metodologia da investigacao

O capitulo trés contempla as opcbes metodologicas que se utilizaram durante toda a
investigacdo, a definicdo da problematica, as fases de investigacdo, os participantes, a
caracterizacdo dos contextos institucionais em que foram realizados os estagios, as
técnicas/instrumentos de recolha de dados e os planos de a¢do concretizados nas valéncias
de EPE e de 1.° CEB.

3.1. Opc¢oes metodologicas

Este ponto aborda as opcbes metodologicas a que se recorreram por forma a realizar a
presente investigacdo, designadamente, a metodologia qualitativa fundamentada na
investigacdo sobre a propria pratica, o paradigma participativo e o educador/professor

reflexivo.
3.1.2. Justificacéo das opcdes metodologicas selecionadas

Profissionais de diversas areas enfrentam ao longo das suas préaticas inimeras situacoes
probleméticas que constituem, muitas das vezes, obstaculos face a toda a preparacdo
metodoldgica pré-determinada. Todavia, muitos destes profissionais tém vindo a investigar
diretamente essas situacdes, numa tentativa de alterar um determinado aspeto da prética,

bem como de entender a natureza dos obstaculos que prejudicam essa mesma pratica.

De acordo com Bogdan e Biklen (2013), a abordagem qualitativa dispbe de cinco
caracteristicas: i) o meio natural constitui a fonte direta dos dados, sendo o investigador o
instrumento crucial na recolha dos mesmos; ii) € descritiva; iii) os investigadores atribuem
maior importancia ao processo do que aos resultados ou produtos; iv) os dados sé&o
analisados indutivamente pelos investigadores; v) o significado tem uma enorme relevancia
neste tipo de abordagem, isto €, atribui-se uma grande relevancia a realizacdo de questdes
que permitam aos investigadores certificarem-se de que estdo a aprender diferentes
perspetivas. Com efeito, a metodologia qualitativa confere a possibilidade de depreender um
determinado fendmeno considerando a perspetiva dos participantes, preocupando-se em
entender as particularidades e especificidades dos mesmos (Bogdan & Biklen, 2013,
Craveiro, 2007). Deste modo, utilizou-se uma metodologia de cariz qualitativo, em contexto
educativo, sustentada na investigacdo sobre a propria pratica em que de acordo com Ponte
(2002), “a investigagdo sobre a pratica profissional, a par da sua participagdo no

desenvolvimento curricular, constitui um elemento decisivo da identidade profissional dos
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professores” (p.2). A investigacdo sobre a prdpria prética, para além de potenciar o
desenvolvimento profissional, permite ao educador/professor agir como modificador da
cultura escolar, por meio da disponibilizacdo de elementos que auxiliem na percecdo dos
problemas educacionais e da cultura profissional (Ponte, 2002). Portanto, o papel que esta
metodologia permite ao educador/professor assumir constituiu mais um motivo para a sua
selecdo. Importa, ainda, referir que ndo sé os educadores/professores beneficiam com este
tipo de investigacdo, como também as instituicdes em que estes se inserem. Como refere
Richardson (1996), os principais objetivos da investigacdo no contexto escolar sao
potencializar o desenvolvimento profissional dos professores envolvidos, bem como o

desenvolvimento organizacional das instituigdes em que estes exercem fungoes.

Para Ponte (2002), a investigacdo sobre a prdpria pratica processa-se ao longo de quatro
momentos distintos. Num primeiro momento, formula-se a problematica e/ou elaboram-se
as questdes a serem investigadas. Num segundo momento, recolhem-se os dados que
permitem dar resposta a problematica em questdo. Num terceiro momento, analisam-se 0s
dados recolhidos, com o principal objetivo de auferir conclusées. Num quarto e Gltimo
momento, divulgam-se os resultados e as respetivas conclusdes. Para a realizacdo de um
trabalho investigativo de qualidade é fundamental a formulacéo de boas questdes (Ponte,
2002). As questdes elaboradas devem ser claras e objetivas e devem resultar de uma
preocupacdo do educador/professor face a uma determinada problematica, despoletando
assim o interesse e o prazer deste pela busca incessante de respostas. Relativamente a recolha
de dados, neste tipo de investigacdo ndo importa a quantidade de dados recolhidos, mas sim
a verosimilhanca dos mesmos. A interpretacdo dos dados recolhidos, assim como a
divulgacdo dos mesmos poderd ser executada de variadissimas formas, desde comunicagdes

informais a exposicdes formais.

E possivel identificar na investigacdo sobre a prépria pratica algumas caracteristicas de
investigacao-acéo, tendo em vista que € atribuido ao investigador um papel ativo em todo o
processo, tentando-se estabelecer uma relagdo proxima entre o investigador e 0s sujeitos da
investigagdo. Portanto, instituir uma colaboragdo efetiva entre o investigador e as
criangas/sujeitos investigados é essencial, dado que o paradigma participativo tem que ser
corretamente organizado e praticado (Langhout & Thomas, 2010). Tomas (2007), defende

a promocao de um paradigma

29



O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no &mbito do sentido
de medida

gue considere a participacdo das crian¢as e uma concepcao de cidadania activa e critica que
concebe as criangas e jovens como actores sociais imprescindiveis e participativos na
sociedade, implicando ndo sé o reconhecimento formal de direitos mas também as condicdes
do seu exercicio através de uma e real plena participacdo, em todas as esferas da vida social
(p.119).

Assim sendo, o paradigma que mais se adequa ao estudo realizado € o paradigma
participativo. Este tipo de paradigma pressupde que o investigador se envolva ativamente
em todos 0s processos que o orientam a acdo, com o objetivo de melhorar a propria prética.
Além disso, o paradigma participativo permite ao educador/professor aglomerar o
conhecimento cientifico, o qual tem como foco principal o conhecimento préatico e em acao,
no cerne de comunidades de investigacdo tornadas em comunidades para o exercicio da

pratica.

Ao longo do tempo e, em virtude deste tipo de paradigma, varios investigadores, que tinham
por habito realizar investigacGes quantitativas, adquiriram um interesse exponencial pelas
metodologias qualitativas. Este paradigma de investigacdo é extremamente aliciante na
medida em que possibilita conhecer a realidade social de diferentes formas, uma vez que
integra assuncdes bésicas e auxilia na compreensdo de visdes distintas do meio que nos

rodeia.

Como ja foi referido, o educador/professor deve envolver-se numa investigacdo que o
conduza a solucdes face a uma determinada problematica identificada por si num contexto.
Deste modo, “Torna-se necessaria a exploracdo constante da pratica e a sua permanente

avaliacdo e reformulacao” (Ponte, 2002, p.2). Isabel Alarcdo sustenta,

Realmente ndo posso conceber um professor que ndo se questione sobre as razdes
subjacentes as suas decisfes educativas, que nao se questione perante o insucesso de alguns
alunos, que ndo faca dos seus planos de aula meras hipoteses de trabalho a confirmar ou
infirmar no laboratério que é a sala de aula, que ndo leia criticamente 0s manuais ou as
propostas didacticas que lhe sdo feitas, que ndo se questione sobre as fungdes da escola e

sobre se elas estdo a ser realizadas (2001, citado por Ponte, 2002, p.2).

O questionamento mencionado pela autora traduz-se numa reflexdo que €é crucial existir por
parte de educadores e professores. A reflexdo pode assumir-se como um conceito
fundamental subjacente ao trabalho educativo. Como referem as autoras Cosme, Lima,

Ferreira e Ferreira (2021), “a existéncia de professores reflexivos parece estar na base da
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reconfiguragcdo da profissionalidade docente no ambito da reorganizagdo do trabalho

pedagdgico” (p.10).
Dewey (1993, citado por Alarcao, 1994) refere que ser um educador/professor reflexivo,

Implica uma perscrutagdo ativa, voluntéria, persistente e rigorosa daquilo em que se julga
acreditar ou daquilo que habitualmente se pratica, evidencia os motivos que justificam as
nossas acc¢des ou convicgdes e ilumina as consequéncias a que elas conduzem. (...) Ser-se

reflexivo é ter a capacidade de utilizar o pensamento como atribuidor de sentido (p.3).

Considera-se, portanto, fulcral que o educador/professor tenha a capacidade de refletir sobre
a acdo, bem como na mesma, questionando-se ativamente sobre os aspetos passiveis de
serem melhorados, implementando mudancas como novas praticas. Refletir sobre a acdo
comporta reconstruir mentalmente a acéo, isto €, quando o professor reconstrdi de forma
mental a acdo, analisando-a retrospetivamente, percebe o que sucedeu durante a mesma e de
que modo € que se solucionaram as imprevisibilidades impostas (Alarcdo, 2005). O facto do
educador/professor refletir e pensar criticamente acaba por influenciar as/os criancas/alunos
a desenvolverem também o pensamento critico, uma vez que o adulto é o exemplo de
referéncia a seguir pelos mais jovens. Tal como considerado no Perfil dos Alunos, o

pensamento critico € uma das competéncias centrais (Martins et al., 2017).

No entanto e, apesar das escolhas efetuadas, “(...) a metodologia serve a pesquisa, ao
problema e aos objetivos que se quer alcancar. Ndo ha método certo ou errado. Ha método

adequado ao que se quer saber” (Figaro, 2014, p.130).

3.2. Definicéo da problematica

A definicdo da problemética, em contexto de EPE, emergiu durante a observagéo atenta do
grupo de criancas em sala, onde foi possivel constatar o interesse e 0 entusiamo destas por
ouvir ler livros infantis. Durante a observagéo e, em conversa com a educadora, foi ainda
possivel constatar algum interesse do grupo pela matematica. Por forma a cruzar os dados
recolhidos na observagdo com os interesses efetivos das criangas por estes dois dominios foi
efetuada uma entrevista inicial as criancas (apéndice D), onde se confirmaram. Assim,
pretendeu-se relacionar estes dois dominios e investigar o contributo da literatura infantil
para 0 desencadeamento de aprendizagens matematicas, nomeadamente, no ambito do

sentido de medida. A selecdo deste sentido prendeu-se com o facto de, por norma, ser um
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sentido pouco desenvolvido pelos profissionais educativos por ser uma temaética
tradicionalmente dificil de ensinar (Chamorro, 2003; Clements & Sarama, 2009). Inclusive,

neste grupo de criancas.

Em contexto de 1.° CEB, a definicdo da problematica surgiu apds se verificar que os alunos
raramente recorriam aos livros existentes na sala de aula para realizar leituras e que, quando
o faziam, os conteldos dos mesmos ndo eram explorados. Além disso, o tema Medida
suscitava algumas duavidas aos alunos. Esta tematica era essencialmente trabalhada através
do manual, ndo sendo utilizados outros recursos. Assim, com o presente trabalho, procurou-
-se motivar os alunos a explorarem contetidos matematicos, nomeadamente, no ambito do

sentido de medida, por meio da leitura de livros para a turma.

De salientar que o interesse e o encanto pelos livros infantis, bem como pela matematica,

constituiram também uma motivacao pessoal para a concretizacdo deste estudo.

Deste modo, a investigagdo nos contextos de EPE e de 1.° CEB pretendeu dar resposta a

seguinte questdo de investigagéo:

- “Que aprendizagens matematicas nomeadamente, no ambito do sentido de medida,
podem ser potenciadas a partir da leitura de histérias infantis na educacéo pré-escolar

e no 1.° ciclo do ensino basico?”

3.3. Fases de investigacao

Tanto em contexto de EPE, como em contexto de 1.° CEB, a investigacdo realizou-se
respeitando cinco fases: a fase de diagnostico, a fase de planeamento, a fase de execucao, a
fase de andlise e discussdo de resultados e a fase de conclusdes, representadas nos

cronogramas dos pontos 3.3.1. e 3.3.2..

Na primeira fase, fase de diagndstico, pretendeu-se, através da observacao participante do
contexto educativo, identificar/definir uma probleméatica e recolher dados junto da
educadora e da professora cooperantes que permitissem caracterizar 0Ss contextos

socioeducativos.

Na segunda fase, fase de planeamento, efetuou-se, em contexto de EPE, uma entrevista a
educadora cooperante com o intuito de recolher dados e conhecer a formacéo academica da

mesma, conhecer a forma como organizava o ambiente educativo, bem como as suas
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preocupacOes relativamente ao grupo de criancas e identificar as suas percegdes acerca da
relacdo entre a literatura e a matematica (apéndice C). Foi também empregue um
questionario aos encarregados de educacao que permitiu a compreensdo da importancia que
estes concediam a literatura infantil, a matematica e de que forma promoviam a
aprendizagem da matematica a partir de livros infantis com os seus educandos (apéndice E).
Em contexto de 1.° CEB, realizou-se, de igual modo, uma entrevista a professora cooperante,
pretendendo conhecer-se 0 percurso profissional e a formacdo académica da mesma, as suas
maiores preocupacOes relativas as dificuldades da turma e as suas percecdes acerca da
relacdo entre a literatura e a matematica (apéndice K). Por daltimo, aplicou-se um
questionario aos alunos do 3.° ano do 1.° CEB, que permitiu constatar o nivel de gosto e
prazer pela leitura e pela aprendizagem da matematica dos mesmos (apéndice L). Em ambos

0s contextos foram, ainda, tracadas planificacfes dos planos de acdo a serem desenvolvidos.

Na terceira fase, fase de execucdo, elaboraram-se vérias atividades planeadas e

implementadas pela estagiaria nos dois contextos.

Na quarta fase, fase de analise e discussdo de resultados, procedeu-se a recolha e analise
dos dados utilizando diversas técnicas e instrumentos de recolha de dados. Em contexto de
1.° CEB, realizou-se uma entrevista final a professora cooperante com o principal objetivo
de se compreender se a pratica desenvolvida no presente estudo, com intencionalidade
assente na exploracdo e andlise de livros infantis, contribuiu para a promocdo de

aprendizagens matematicas no ambito do sentido de medida (apéndice Q).

Na quinta e tltima fase, fase de conclus@es, procurou-se responder a questdo de investigacdo
definida, bem como aos objetivos tragados, tendo em conta as conclusdes obtidas.
Consideraram-se, ainda, os contributos e limitacbes da investigacdo para a pratica

profissional futura.
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3.3.1. Cronograma de investigagao em contexto de EPE (2020/2021)

Legenda:

Meses

Etapas

Abril

Maio

Junho

Julho

Fases do Estudo

1* Fase

Observacio do contexto
educativo

Identificagdo da problematica

Caracterizagfio do contexto
socioeducativo

Revisdo de literatura

2* Fase

Entrevista a educadora
cooperante

Entrevista as criangas

Questionario aos
encarregados de educacéo

Notas de campo

Narrativas reflexivas

Planificagéo do plano de agéo

Implementacéo do plano de
agdo

4" Fase | 3* Fase

Recolha e analise de dados

5* Fase

Resposta as questdes e
objetivos de investigacéo

Contributos da investigacio

Entrega da 1. parte do
relatorio final e apresentagio
publica dos resultados
obtidos

12 Fase - Diagndstico

22 Fase - Planeamento

32 Fase - Execugéo

42 Fase - Andlise e Discussdo de Resultados
52 Fase - Conclusdes
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3.3.2. Cronograma de investigacdo em contexto de 1.° CEB (2021/2022)

Meses
Etapas Marco Abril Maio Junho
Observacdo do contexto
educativo
% Identificagdo da problematica
E Caracterizacio do contexto
gocioeducativo
Revisdo da literatura
Entrevista inicial & professora
cooperante
E Questionario aos alunos
E Notas de campo
= Narrativas reflexivas
= Planificagdo do plano de agéo
= LY
3 E Implementagéo do plano de
@ = acdo
s | 7 ‘
b Entrevista final 4 professora
s cooperante
= Recolha e analise de dados
- Apresentagfio, analise e
discusséo de resultados
Resposta as questdes e
@ objetivos de investigacdo
& | Contributos da investigacio
0 Entrega e apresentagéo
publica do relatério final
Legenda:
12 Fase - Diagndstico 42 Fase - Analise e Discussdo de Resultados
2?2 Fase - Planeamento 5% Fase - Conclusdes

32 Fase - Execugéo
3.4. Participantes

Quer no contexto de EPE, quer no de 1.° CEB, participaram na investigacdo todas as criancas
que constituiam o grupo/turma. Assim sendo, relativamente ao contexto de EPE,
participaram 24 criangas, 12 do sexo feminino e 12 do sexo masculino, com idades
compreendidas entre os trés e os cinco anos. No que diz respeito ao contexto de 1.° CEB, os
participantes foram os 24 alunos, 13 do sexo feminino e 11 do sexo masculino, com idades

compreendidas entre 0s 8 e 0s 12 anos, que constituiam a turma.

Participaram, ainda, a educadora cooperante, a professora cooperante e, de forma menos
direta, as familias das criancas e alunos, que constituiram uma mais-valia para o
desenvolvimento do projeto.
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3.5. Caracterizagao dos contextos institucionais

Neste ponto pretende-se caracterizar brevemente os contextos educativos de EPE e de 1.°
CEB onde foram realizados os estagios correspondentes a PES 11, 11l e IV. Deste modo,
serdo apresentadas algumas dindmicas das instituicdes, o grupo de criangas/alunos, a
organizacdo do ambiente educativo/sala de aula e as técnicas/instrumentos de recolha de

dados.
3.5.1. Caracterizacéo do contexto institucional na EPE

3.5.1.1. Caracterizacdo da instituicao

O estagio de PES Il decorreu numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), de

identidade cristd, localizada no concelho de Odivelas, no distrito de Lisboa.

Inaugurada em outubro de 2016, a instituicdo encontrava-se situada numa zona urbana,
rodeada por prédios, escolas e comércio de pequenas superficies como mercearias, cafés,

restaurantes, entre outros.

O estabelecimento educativo regia-se por principios e valores sustentados na Doutrina
Social da Igreja Catdlica e, de acordo com a ficha do mesmo, tinha como missao Promover
acoes de intervencéo social em parceria com a comunidade, tendo em vista o0 bem comum e

a qualidade de vida dos cidadaos.

A instituicdo possuia instalacdes com boas condi¢Ges a todos os niveis e abrangia valéncias
de bercério, creche e EPE. A mesma era constituida por sete salas, uma destinada ao
bercario, duas para a creche (sala de um ano e sala de dois anos) e quatro para a EPE, que
acolhiam um total de 136 criancas (Sete em bercario, 32 em creche entre as quais 14 na sala
de um ano e 18 na sala de dois anos e 97 em EPE). Dispunha também de espaco exterior,

refeitdrio, copa, sala polivalente e biblioteca para usufruto de educadores e criancas.

Para além das respostas sociais anteriormente mencionadas, esta IPSS, atuava ainda nas
seguintes: apoio a atividade escolar e familiar (Atividades de Animagdo e de Apoio a Familia
[AAAF], Componente de Apoio a Familia [CAF] e Centro de Atividades de Tempos Livres
[CATL]), apoio a dependéncia com centro de dia e servigo de apoio ao domicilio e apoio a
inser¢do com protocolo Rendimento Social de Insercéo (RSI) e emergéncia alimentar.

No que concerne aos recursos humanos, o estabelecimento era assegurado por uma

coordenadora de edificio, uma coordenadora pedagdgica, uma escrituraria/secretaria, trés
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funcionarias de servigos gerais/limpeza, sete educadores entre 0s quais a coordenadora

pedagogica e 12 auxiliares de acdo educativa.
3.5.1.2. Caracterizacao do grupo de criancas

O grupo de criancas da sala S&o Jodo era um grupo heterogéneo formado por 24 criancas,
12 do sexo feminino e 12 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os trés e 0s
cinco anos. O quadro 2 apresenta de forma detalhada a distribui¢&o do grupo de criancas por

sexo e idade.

Quadro 2 - Distribuicao do grupo de criancas por sexo e idade

Soxd Idade 3 Anos 4 Anos 5 Anos Total
Feminino 3 8 1 12
Masculino 0 9 3 12

Total 3 17 4 24

De acordo com a informacéo disponibilizada pela educadora cooperante duas das criancas
eram acompanhadas pela Equipa Local de Intervencdo de Odivelas, uma por atraso global
de desenvolvimento e outra por diagnéstico de autismo. As criangas tinham todas
nacionalidade portuguesa, ndo existindo diversidade cultural, e a classe socioeconémica das

mesmas era média baixa.

A maioria das criancas ja frequentava a instituicdo no ano letivo anterior com excecao de
quatro criancas. Destas quatro criangas, uma frequentava um estabelecimento educativo pela

primeira vez, contudo, integrou-se facilmente bem como as restantes.

Sendo a familia um dos principais agentes educativos € também importante que se conhecam
algumas caracteristicas do contexto familiar das criangas. O conhecimento deste contexto
permite conhecer, interpretar e compreender cada crian¢a enquanto ser Unico e individual
que é. Deste modo, € essencial que se procurem envolver as familias. O envolvimento de
pessoas consideraveis para as criangas na EPE ira “desempenhar um papel fundamental de
suporte aos desafios que os contextos educativos lhes propdem, no relacionamento com
os/as educadores/as e professores/as, com as novas tarefas e com 0s novos colegas e amigos”
(Mata & Pedro, 2021, p.10). Posto isto, quanto ao tipo de familias, a maioria das criancas
vivia com o pai e com a mde, numa familia nuclear, com excecao de cinco criangas que

viviam numa familia monoparental. No que diz respeito ao nimero de irmé&os, cinco criancas
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n&o tinham irmdos, 13 criangas tinham um irmao, quatro criangas tinham dois irmédos, uma

crianga tinha trés irmdos e uma crianga tinha seis irmaos.

De um modo geral, o grupo de criangas era um grupo autonomo, dinamico, participativo,
interessado e empenhado na sugestdo e realizacdo de atividades. As criancas exploravam
todas as areas da sala sem dificuldade e revelavam especial interesse por cantar, dangar,
ouvir histdrias, realizar atividades de pintura e de descoberta do mundo que as rodeia.

Uma grande parte do grupo ja utilizava tesouras, tintas, giz, lapis de cor, lapis de carvao e
canetas de feltro autonomamente, porém, apresentavam alguma dificuldade em pegar
corretamente nas tesouras. Ao nivel da alimentagdo, apenas trés criangas ndo utilizavam

corretamente o garfo e a faca. Trés criangas dormiam a sesta e uma usava fralda.
3.5.1.3. Caracterizacdo do ambiente educativo

A organizacdo do ambiente educativo é fundamental, pois aquando da sua organizacéo este
opera como um contexto favoravel ao desenvolvimento e aprendizagens das criancas,
proporcionando também oportunidades de formacdo aos adultos que nele desempenham a

sua acdo educativa (Silva et al., 2016).

Por forma a medir a qualidade do ambiente educativo foi aplicada uma escala denominada
Escala de ECERS-R. Esta escala tem como objetivo avaliar a qualidade de contextos
educativos para criancas em idade de EPE. E constituida por 43 itens que se encontram
agrupados em sete subescalas: Espaco e Mobiliario; Rotinas e Cuidados Pessoais;

Linguagem e Raciocinio; Atividades; Interacdo; Estrutura do Programa; Pais e Pessoal.

De acordo com a escala e, realizada uma média entre as pontuacdes obtidas em cada
subescala, o0 presente ambiente educativo encontra-se no nivel seis, entre 0s niveis bom e

excelente (apéndice A).

De acordo com Forneiro (2008), o ambiente escolar pode definir-se em quatro dimensdes
que se interligam e relacionam: dimensao temporal, dimensdo fisica, dimensdo funcional e

dimensao relacional.
Dimenséo temporal

Segundo Forneiro (2008) esta dimenséo refere-se ao tempo, ou seja, a organizacao do dia a

dia e 0s momentos em que cada espaco da sala sera utilizado.
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Na sala S&o Jodo o tempo organizava-se em torno de uma rotina diaria que se encontrava

articulada com o horario semanal e letivo. A existéncia de uma rotina em sala fornece as

criangas seguranga, uma vez que estas antecipam o que ird acontecer e, consequentemente,
responsabilidade e autonomia.

E possivel observar no quadro 3 a organizagdo temporal do grupo de criangas.

Quadro 3 — Organizacéo temporal do grupo de criancas

Dias dasemana| 22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Horario
gh — 9h30m Acolhimento;
Componente de apoio a familia.
Acolhimento em sala;
9h30 — 10h Reforgo da manhd;
Definic¢do do plano do dia.
Arrumacao,
Trabalho - organlgag? 0
. .| Motricidade; o e avaliacdo
de projeto; Danca: Trabalho de projeto; das
10h — 11h15m Exploracao o, Exploracao das areas da .
. Jogos producdes;
das areas - . sala. x
sociais. Exploracao
da sala. )
das areas
da sala.

11h15m — 11h30m

Hora do conto

11h30m — 12h Recreio e higiene
12h — 12h45m Almoco
12h45m — 13h Higiene e sesta (das 13h as 14h)
13h - 14h Brincadeira livre no recreio ou exploracdo das areas na sala
polivalente
14h — 15h Tempo de trabalho comparticipado
Reunido de grupo, comunicagéo de trabalhos, horado | Conselho
15h — 16h .
conto de 6° feira
16h — 16h30m Lanche e higiene
16h30 — 19h Componente de apoio a familia;

Atividades extracurriculares.

Importa realcar que no caso de surgir uma eventualidade existia flexibilidade para o horario
ser alterado. Tal como refere Silva et al. (2016),

O tempo educativo tem uma distribuicdo flexivel, embora corresponda a momentos que se

repetem com uma certa periodicidade. A sucessdo de cada dia, as manhas e as tardes tém um
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determinado ritmo, existindo, deste modo, uma rotina que é pedagdgica porque é
intencionalmente planeada pelo/a educador/a e porque é conhecida pelas criangas, que sabem
0 que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessdo, tendo a liberdade de propor
modificacdes. Nem todos os dias sdo iguais, as propostas do/a educador/a ou das criangas

podem modificar o quotidiano habitual (p.27).
Dimensao fisica

De acordo com Forneiro (2008) esta dimensdo tem de ter em conta todo o material do
ambiente, ou seja, 0 espaco fisico. Este, deve estar devidamente organizado e estruturado

para possibilitar a autonomia das criangas.

A sala era um espaco amplo com duas casas de banho e dois lavatorios no interior, adequados
aos tamanhos das criancas. Possuia bastante luz natural, boa ventilagdo e tinha uma porta
envidracada que permitia 0 acesso ao espaco exterior. Possuia também varios materiais que
se encontravam guardados em arméarios de madeira acessiveis as criancas. Todas as gavetas
e caixas dos armarios onde 0s materiais se encontravam guardados ou eram transparentes ou
estavam devidamente identificadas com nome e imagem do material que lhes correspondia.
Desta forma, as criancas eram capazes de ir procurar 0s materiais que queriam ou precisavam
autonomamente. “A organizagdo do equipamento tem de ser suficientemente funcional e
acessivel as criancas, para que estas consigam encontrar sozinhas aquilo de que necessitam
para o desenvolvimento das actividades que escolheram” (Cardona, 1992, p.12). Os
materiais encontravam-se todos em bom estado. O pavimento da sala era resistente e as
paredes repletas de trabalhos e projetos executados pelas criangas, bem como as paredes do

corredor adjacente a mesma.
Dimensao funcional

Forneiro (2008) relaciona esta dimensdo com o modo de utilidade dos espagos, da sua

disposicdo e a qual atividade se destina.

A sala ndo apresentava funcgéo polivalente, destinava-se apenas a realizacdo de atividades e
brincadeiras livres. O modo como estava organizada possibilitava a realizagéo de diversas
acOes. Durante o periodo de observacéo e posterior intervencao, a sala ndo sofreu alteragdes

na sua disposicdo. Esta encontrava-se dividida em sete &reas de interesse, nomeadamente,

o Area das artes — Nesta area as criancas podiam realizar pintura em cavalete,

pintura com aguarelas, recorte e colagem, desenho, massa de cores, entre outras
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atividades. A mesma situava-se perto dos lavatorios, por uma questdo de
conveniéncia, e era constituida por um armario de apoio a pintura e modelagem com
folhas brancas, utensilios para modelagem e plasticina, um armério de apoio a pintura
com tintas, copos e diferentes materiais para pintar, um cavalete, um armario com
lapis de cor, lapis de cera, canetas de feltro, tesouras, colas, papéis de diversos
formatos para recortar e dossiés para arrumacéo dos trabalhos das criancas.

Figura 5 — Area das artes

o Area do faz de conta — Esta area, que permitia as criangas explorar o jogo
simbdlico, era composta por uma mesa com quatro cadeiras, um armario para
arrumacdo de alguns utensilios de cozinha, legumes e frutas, um lava-louca, um

fogdo, uma caminha e alguns bonecos.

Figura 6 — Area do faz de conta

o Area do tapete — Composta por um tapete, esta area era onde acontecia
diariamente a hora do conto e a reunido de criancas. A proximidade entre as criancas
permitia um maior envolvimento na hora da leitura de histérias. Fazia ainda parte

desta area um movel de apoio com livros, blocos, animais e fantoches que
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possibilitava as criangas interagirem com os pares, promovendo interagdes sociais,
confortavelmente.

Figura 7 — Area do tapete

. Area das ciéncias — Nesta area era facultada a oportunidade as criancas de
explorarem varios elementos da natureza e realizarem experiéncias. Esta area estava
em permanente construcdo, variando de acordo com os interesses do grupo. As
familias eram convidadas a participar na recolha de elementos. A area das ciéncias
era composta por um armario com elementos da natureza, enciclopédias, um globo

terrestre, um microscépio e uma mesa de apoio com trés cadeiras.

Figura 8 — Area das ciéncias

o Area dos jogos de mesa — Esta area era composta por duas mesas com quatro
cadeiras cada e um armario com jogos de mesa (jogos de encaixe, enfiamentos,

dominds, entre outros).

Figura 9 — Area dos jogos de mesa
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o Area da escrita e da matematica — Composta por uma mesa com trés cadeiras,
esta area conferia as criancas a possibilidade de realizarem jogos e atividades com

letras, nimeros, figuras geométricas, entre outros.

i 1 \

Figura 10 — Area da escrita e da matematica

. Area do computador — Esta area era composta por uma mesa com duas
cadeiras e um computador. As criancas podiam jogar jogos ou escrever no programa
Word.

Figura 11 — Area do computador
Dimenséao relacional

Segundo Forneiro (2008) esta dimensao refere-se as relagdes que se estabelecem entre todos

0s intervenientes do processo educativo (crianga-criancga, crianca-adulto, adulto-adulto).

A relacdo crianga-criancga era pautada por um enorme sentimento de entreajuda. As criancas
mais velhas voluntariavam-se muitas vezes para auxiliar as criangas mais novas fosse em
que momento fosse. Por vezes e, como é normal nesta idade, surgiam alguns conflitos na

hora de partilhar materiais e/ou brinquedos e uma certa dificuldade em resolvé-los.
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Relativamente a relacdo crianga-adulto, a afetividade estava bastante presente. Tanto com a
educadora, como com a estagiaria, era visivel o carinho. A educadora mantinha uma postura
encorajadora e atenta as necessidades de cada crianca. Reforcava positivamente as atitudes
corretas e os feitos das criancas, fornecia-lhes autonomia no planeamento e na realizacdo de
atividades e incentivava-as a cooperarem entre si. Sendo o educador uma referéncia para as
criangas é importante conferir-lhes estes valores desde cedo. Conforme Silva et al., “A
relacdo que o/a educador/a estabelece com as criancas € 0 modo como incentiva a sua
participacao facilita as relagdes entre as criangas do grupo e a cooperacao entre elas” (2016,

p.28), favorecendo a aprendizagem da vida em democracia.

A relagédo adulto-adulto era igualmente muito positiva. A educadora e a auxiliar de acao

educativa comunicavam e cooperavam de forma eficaz entre si.

No que diz respeito as familias, estas, demonstravam ser preocupadas com o bem-estar dos
seus educandos, procurando comunicar com a educadora formal e informalmente.
Comunicar com as familias é fundamental, uma vez que é a partir desses momentos de
comunicagio que o educador pode “conhecer as suas necessidades ¢ expetativas educativas,
ouvir as suas opinides e sugestdes, incentivar a sua participacao, €, ainda, para combinar as
formas de participagdo que melhor correspondem as suas disponibilidades” (Silva et al.,

2016, p.28).
3.5.2. Caracterizacéo do contexto institucional no 1.° CEB

3.5.2.1. Caracterizacdo da instituicao

O estagio de PES 1lI e IV foi realizado numa escola bilingue de cariz pablico, situada no

concelho de Odivelas, no distrito de Lisboa.

A instituicdo, inaugurada em 1974/75, encontrava-se instalada numa area suburbana, com
prédios plurifamiliares ao seu redor, bem como cafes, minimercados, transportes rodoviarios e
metropolitanos, uma farmécia, um parque infantil, uma escola fixa de transito e uma biblioteca

infantil pertencente a junta de freguesia da localidade.

No ano letivo 2021/2022, o Dominio de Autonomia Curricular (DAC) tinha por base

desenvolver atividades que promovessem conhecimentos sobre o tema "Fogo".

Este estabelecimento educativo dispunha apenas da valéncia de 1.° CEB e possuia boas

condigBes a todos os niveis. O mesmo era constituido por: nove salas, uma destinada ao 1.° ano,
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trés ao 2.° ano, quatro ao 3.° ano e uma ao 4.° ano, que albergavam um total de 198 alunos;
copa; um pequeno refeitorio, razdo pela qual as criangas almogavam por turnos; biblioteca; um
grande espaco exterior nas traseiras dos dois edificios principais; e um pequeno espago exterior
coberto na parte da frente desses mesmos edificios. Oferecia ainda as seguintes respostas
sociais: Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), Componente de Apoio a Familia
(CAF) e resposta a particularidades especificas de alguns alunos, existindo uma sala designada

para o efeito.

A escola mantinha um horario de funcionamento das 9h as 17h, sendo que, em caso de
necessidade de prolongamento eram asseguradas, na propria instituicdo, as Atividades de
Tempos Livres (ATL).

Por ultimo, relativamente aos recursos humanos docentes e ndo docentes, atuavam neste
estabelecimento 13 professores entre 0s quais o coordenador pedagdgico, uma diretora

pedagdgica, uma psicologa e 8 auxiliares de acéo educativa.
3.5.2.2. Caracterizacdo da turma

A turma do 3.° B era um grupo heterogéneo, composto por 24 alunos, 13 do sexo feminino e
11 do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s 8 e 0s 12 anos. O quadro 4 apresenta

detalhadamente a distribui¢do do grupo de alunos por sexo e idade.

Quadro 4 - Distribui¢ao do grupo de alunos por sexo e idade

o Idade 8 Anos 9 Anos 12 Anos Total
Feminino 11 2 0 13
Masculino 8 2 1 1

Total 19 4 1 24

De acordo com a informacdo disponibilizada pela professora titular cooperante, um aluno
encontrava-se diagnosticado com Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencao, sendo
acompanhado pela psicéloga da escola uma vez por semana, em sessdes de 45 minutos. Este e
outro aluno eram também acompanhados por uma terapeuta da fala, uma vez por semana, em

sessoes de 45 minutos.

Quanto as nacionalidades dos alunos, quatro alunos tinham nacionalidade angolana, um aluno

tinha nacionalidade guineense, um aluno tinha nacionalidade brasileira e outro aluno tinha

45



O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no &mbito do sentido
de medida

nacionalidade russa, tendo a restante turma nacionalidade portuguesa. A classe social dos

alunos desta turma era média baixa.

A maioria dos alunos ja pertencia a esta turma desde o 1.° ano de escolaridade, a exce¢do de
quatro alunos que, vindos de outros paises, passaram a incluir a turma apenas no ano letivo de
2021/2022, mas que se integraram muito bem. Importa referir que dois alunos desta turma nao
frequentaram a EPE e que um destes alunos comegou a frequentar um estabelecimento de

ensino pela primeira vez aos 10 anos de idade.

O 3.° B era uma turma com niveis de aprendizagem diferenciados. Um pequeno grupo,
constituido por oito alunos, demonstrava varias dificuldades, principalmente, ao nivel da leitura
e da escrita. Atendendo as dificuldades apresentadas, era efetuado um acompanhamento
individualizado, duas vezes por semana, a dois destes alunos que se encontravam ao nivel do

1.°2ano.

Reconhecendo-se a importancia do contexto familiar para o sucesso educativo dos alunos,
considera-se essencial referir que quanto ao tipo de familias, a maioria dos alunos vivia com o
pai e com a mée, numa familia nuclear, com excecao de trés alunos que viviam numa familia
monoparental. Em relacdo ao numero de irméos, um aluno néo tinha irméos, 13 alunos tinham

um irmdo, seis alunos tinham dois irmaos e quatro alunos tinham trés irmé&os.

Na sua generalidade, a turma era bastante ativa, muito conversadora, esfor¢ada, curiosa, criativa
e recetora a diferentes propostas de atividades. Possuiam alguma autonomia na realizacdo de
tarefas e tinham dificuldade em cumprir determinadas regras, nomeadamente, de postura em

sala de aula.
3.5.2.3. Caracterizacdo do ambiente educativo

Como ja foi anteriormente referido, de acordo com Forneiro (2008), o ambiente escolar pode

definir-se em quatro dimens@es: a temporal, a fisica, a funcional e a relacional.
Dimenséao temporal

O tempo organizava-se em torno de uma rotina didria estruturada que se encontrava

articulada conforme o horario semanal e letivo.

Segundo Niza (2013), uma estrutura organizativa estavel é crucial e “proporciona a
seguranga indispensavel para o investimento cognitivo das criangas” (p.157). O facto de

existir uma organizacdo temporal permite ao aluno antecipar 0s acontecimentos,
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transmitindo-lhe confianga e seguranca e auxiliando-o0 na compreenséo dos acontecimentos

sequenciais.

No quadro 5 € possivel constatar a organizacao temporal da turma em analise.

Quadro 5 — Organizacéo temporal do grupo de alunos

Dias dasemana| 22 Fejra 32 Feira 42 Feira 52 Feira 6 Feira
Horério
9h — 10h MAT MAT PORT PORT EM
10h — 10h30m PORT AE MAT PORT MAT
10h30m — 11h Intervalo
11h —12h PORT PORT MAT MAT MAT
12h — 13h30m Almoco
13h30m — 14h30m ING PORT AEC EXP MAT PORT
14h30m — 15h EM i
EA EM EF AEC MUS
15h — 15h30m OFC
15h30m — 16h Intervalo
16h —17h AEC EF AEC EF EA AEC MUS ING
Legenda:

MAT — Matemética
ING — Inglés
EF — Educacdo Fisica

AE — Apoio ao Estudo
EM — Estudo do Meio
EA — Expressdes Artisticas

PORT - Portugués
OFC - Oficina do Conto

AEC EXP — Atividades de Enriquecimento Curricular - Expressfes

AEC MUS — Atividades de Enriquecimento Curricular - Musica

AEC EF - Atividades de Enriquecimento Curricular - Educacéo Fisica

Dimensao fisica

A sala do 3.° B situava-se no primeiro andar de um dos dois edificios principais da escola e

tinha cerca de 42m? de éarea. Possuia bastante luminosidade natural, boa ventilagdo, 12

mesas e 24 cadeiras que eram utilizadas diariamente pelos alunos (figura 12) e dispunha,

ainda, de mais uma mesa com duas cadeiras que continha alguns livros e jogos matematicos

(figura 13), bem como de uma cadeira e uma secretaria para a professora onde se encontrava

um computador e uma impressora oferecida pelos encarregados de educagéo (figura 14).
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Figura 12 — Sala de aula

Figura 13 — Mesa com livros e jogos Figura 14 — Secretéria da professora
matematicos

A sala contava, por fim, com trés grandes armarios para arrumacdo dos dossiés,
arquivadores, manuais, cadernos e algum material escolar dos alunos (figura 15) e um
quadro de giz que era utilizado para expor trabalhos elaborados pelos alunos (figura 16). O
pavimento da sala era resistente e encontrava-se em bom estado.

Figura 15 — Armarios de arrumacéo Figura 16 — Quadro de giz utilizado para
expor trabalhos dos alunos
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Dimensao funcional

A utilidade principal da sala de aula era a lecionacdo formal dos contetdos das vérias
componentes curriculares que constituem o curriculo. No entanto, acabava por ter também
a funcéo de refeitorio, uma vez que os alunos lanchavam na sala, tanto de manhd, as 10h30m,

como de tarde, as 15h30m.

Portanto, a sala do 3.° B caracterizava-se como um espaco dindmico, com possibilidade de
adquirir diversas organizacdes e funcionalidades. Durante os periodos de observacdo e
intervencdo, a disposicdo das mesas e cadeiras foi alterada varias vezes na tentativa de

melhorar a qualidade da aprendizagem dos alunos.
Dimenséao relacional

Relativamente a dimenséo das relac6es e, mencionando uma vez mais Forneiro (2008), esta

refere-se as relacGes que se estabelecem entre todos os intervenientes do processo educativo.

A relagéo aluno-aluno era, de uma forma geral, positiva. Sempre que podiam, os alunos,
entreajudavam-se e eram muito preocupados com o outro, procurando de imediato a ajuda
da professora ou de uma auxiliar de acdo educativa quando um colega, por alguma razéo,
ndo estava bem. Porém, existiam, pontualmente, alguns conflitos dentro e fora da sala de

aula.

No que diz respeito & relacdo aluno-adulto era visivel o carinho demonstrado, tanto com a
professora, como com a estagiaria. No entanto, os alunos nem sempre cumpriam as regras
da sala. A professora tentava fazer com que os alunos cumprissem as regras, nao tendo
problemas em manter uma postura assertiva em determinados momentos. Por norma, os
alunos participavam sempre nas atividades propostas pela professora e esforcavam-se para
realizd-las com rigor. A professora mantinha um tom de voz encorajador e reforcava

constantemente e, de forma positiva, o esforgo e as atitudes corretas dos alunos.

Respetivamente as familias, a professora mantinha um contacto informal constante com as
mesmas atraves de um grupo de WhatsApp onde partilhava varias informacdes da escola e
algumas fotografias de trabalhos concretizados pelos alunos. Os encarregados de educagédo
colocavam varias davidas e revelavam-se preocupados com o bem-estar dos seus educandos.
Para além disso, a docente costumava realizar lanches e promover momentos de interacdo

presenciais para procurar envolver as familias no processo educativo dos seus educandos.
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3.5.3. Técnicas/Instrumentos de recolha de dados na investigacéo

A recolha de dados € crucial para responder a questdo de investigacao inicialmente definida.
Neste sentido e, tendo em conta que o presente RF se fundamentou numa investigacao
qualitativa, surgiu a necessidade de aplicar diferentes técnicas e instrumentos que tém como

objetivo auxiliar na recolha de informacé&o.

A investigacdo qualitativa € um processo rigoroso que colabora na interpretacdo e
compreensdo da realidade. Deste modo, a utilizacdo de técnicas permitem ao investigador
confrontar conjeturas com a informacéo recolhida no campo de acdo, possibilitando-lhe
realizar uma verificacio empirica. E durante o periodo de recolha e tratamento de dados que
o trabalho empirico participa na sua fase determinante (Afonso, 2014). E também neste
decorrer que o investigador prepara 0 mecanismo de pesquisa antecipadamente determinado,
adaptando-o aos imprevistos da gestao diaria do trabalho de campo (Ibidem). De uma forma
geral e, de acordo com 0 mesmo autor, “a investigagao qualitativa preocupa-se com a recolha
de informacdo fidvel e sistematica sobre aspetos especificos da realidade social, usando
procedimentos empiricos com o intuito de gerar e interrelacionar conceitos que permitam
interpretar essa realidade” (Ibidem, p.18). Posto isto, 0s instrumentos devem ser
criteriosamente selecionados por forma a obter informacéo fidedigna para que se alcancem
0s objetivos estabelecidos com o maior rigor. Contudo, Quivy e Campenhoudt (2005)

salientam a seguinte ideia,

O rigor no controle epistemolégico do trabalho ndo pode ser confundido com rigidez na
aplicagdo dos métodos. Para cada investigacao, os métodos devem ser escolhidos e utilizados
com flexibilidade, em funcdo dos seus objectivos proprios, do seu modelo de anélise e das

suas hipoteses (p.233).

Assim sendo, neste estudo, utilizaram-se diversas/os técnicas/instrumentos tais como:
observacdo participante, entrevistas semiestruturadas ou semidiretivas, registos fotograficos,
audio e video, analise documental/analise de conteldo, narrativas reflexivas, notas de campo
e inquéritos por questionario. Utilizou-se, ainda, a escala de avaliagdo do ambiente educativo
em educagdo de infancia (ECERS-R). Como ja foi referido anteriormente, esta escala tem
como finalidade avaliar a qualidade de contextos educativos para criangas em idade de EPE

(apéndice A).

Em seguida, clarificam-se sucintamente as/os técnicas/instrumentos utilizadas/os.
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Observacao participante

A observagdo participante é uma pratica fulcral no trabalho educativo. Esta técnica
possibilita ao “investigador apreender, compreender e intervir nos diversos contextos em

que se move. A observagdao toma parte no meio aonde as pessoas se envolvem” (Monico,

Alferes, Castro & Parreira, 2017, p.727).

Nesta investigacdo em especifico, recorreu-se a uma observacao direta participante. Isto é,
a estagiaria envolveu-se diretamente na vida coletiva dos participantes que estudou e
observou o seu quotidiano no campo de acdo, possibilitando-lhe a realizacdo de um registo
diério preciso de atitudes e situacdes ocorridas. Tal como referem Ménico et al. (2017), a
observagio participante “E uma abordagem utilizada quando o investigador esta interessado
na dindmica de um grupo no seu meio natural, e ndo simplesmente na recolha de respostas
individuais as questdes” (p.727). Estes métodos de observacao direta constituem os Unicos
métodos de investigacdo social que permitem captar de forma imediata comportamentos,
sem implicar a intromissdo de terceiros (Quivy & Campenhoudt, 2005). De acordo com
Bogdan e Biklen (2013), esta técnica, para além de fornecer a oportunidade de observar
pormenorizadamente um contexto de modo a encontrar problemas, formular questdes e

procurar responder as mesmas, auxilia na percecao e na melhoria do processo educativo.

Portanto, por forma a recolher informacéo durante este estudo realizaram-se registos diarios
de acordo com a observacgédo das atitudes das criangas/alunos no decorrer das atividades
planeadas e implementadas pela educadora/professora cooperante, acompanhados de
registos fotograficos, audio e video. Procurou-se, ainda, obter junto da educadora e da
professora cooperantes dados relativos as instituicGes e criancas/alunos que permitissem

interpretar e compreender cada individuo na sua forma singular.
Por ultimo, considera-se importante ressaltar que

A Observacdo enquanto técnica exige treino disciplinado, preparacdo cuidada e conjuga
alguns atributos indispensaveis ao observador-investigador, tais como atencao, sensibilidade
e paciéncia. Tem por referéncia o(s) objectivo(s), favorecendo uma abordagem indutiva, com
natural reducao de “pré-concepgdes”. A possibilidade de vir a clarificar aspectos observados
e anotados em posterior entrevista e em observaces mais focalizadas, constitui um ganho

excepcional face a outras técnicas de investigacdo. (Correia, 2009, p.35).

51



O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no &mbito do sentido
de medida

Entrevista semiestruturada ou semidiretiva

Por forma a recolher informacdo acerca do estudo e a complementar a observagédo
participante, utilizou-se a técnica da entrevista. Conforme Bogdan e Biklen (1994), “uma
entrevista € utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s
sujeitos interpretam aspectos do mundo” (p.134). Quivy e Campenhoudt (2005),
acrescentam que esta técnica permite ao investigador reunir elementos reflexivos bastante

ricos.

A entrevista pode respeitar quatro tipos: estruturada ou diretiva; semiestruturada ou
semidiretiva; ndo estruturada ou n&o-diretiva; ou informal (conversagdo) (Amado, 2014).
No presente estudo recorreu-se a entrevista semiestruturada ou semidiretiva. Este tipo de
entrevista, de natureza qualitativa, possibilita ao entrevistado dissertar acerca do tema
proposto, pela ordem e com os termos que Ihe fagam mais sentido, evidenciando o que para
ele for mais importante, e permitindo a captacdo imediata das informagdes pretendidas
(Amado, 2014).

Como técnica, a entrevista semiestruturada ou semidiretiva, encontra-se ao servico de trés

finalidades:

¢ Deve ser usada como principal meio de recolha de informag&o que tem o seu mais direto
apoio nos objetivos da investigagéo.

¢ Deve ser usada para testar ou sugerir hipoteses, podendo ainda, servir para explorar ou
identificar variaveis e relaces.

¢ Deve ser usada em conjugagdo com outros métodos. (Amado, 2014, pp.211-212).

Relativamente a preparacdo de uma entrevista deste tipo importa atender a alguns aspetos,
tais como: a selecdo dos entrevistados, a estrutura (guido da entrevista), a redacao das
questdes, 0 tipo e a sequéncia das questdes, entre outros, de modo a garantir a autenticidade
da mesma (Amado, 2014). Considera-se, ainda, importante referir que ao elaborar uma
entrevista, o investigador, deve gerar um referencial ordenado com poucas questfes, ndo
fazendo desta um questionario (Ibidem). Deste modo, as entrevistas semiestruturadas ou
semidiretivas que se realizaram inicialmente foram compostas por poucas questdes claras e
objetivas, organizadas em cinco blocos (Bloco 1 — Legitimag&o da entrevista/Consentimento
informado, Bloco 2 — Caracterizacdo da entrevistada, Bloco 3 — Processo pedagogico, Bloco

4 — Familias, Bloco 5 — Literatura e matematica), e apresentadas de forma escrita e oral. As
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mesmas, foram gravadas em ficheiro de audio, transcritas e, posteriormente, procedeu-se a

sua anélise de conteudo (apéndices C e K).

Registos fotograficos, audio e video

Os registos fotograficos, audio e video utilizaram-se, como ja foi referido, para ilustrar

diversos momentos da prética observados e vividos com os grupos de criangas/alunos.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), estas técnicas fornecem ao investigador “fortes
dados descritivos, sdo muitas vezes utilizadas para compreender o subjectivo e sdo
frequentemente analisadas indutivamente” (p.183). Coutinho et al. (2009) acrescentam,
ainda, que estas sdo “técnicas usadas [...] nas suas praticas de investigacao e que se destinam

a registar informagao selecionada previamente” (p.358).

O registo fotografico encontra-se intimamente ligado a investigacdao qualitativa e serve de

complemento as restantes técnicas aplicadas (Bogdan & Biklen, 2013).

Analise documental/Analise de contetido

A andlise documental é uma técnica que permite ao investigador classificar a informacao
recolhida por meio de registos escritos, inquéritos, entrevistas, entre outros e originar um
novo documento. Segundo Amado (2014), “A analise de conteldo é a técnica privilegiada
para processar o material recolhido” (p.307). Para Vala (1986), esta técnica tem como
principal proposito “efetuar inferéncias, com base numa logica explicitada, sobre as
mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e sistematizadas” (p.104, citado por
Amado, 2014, p.304).

Portanto, o aspeto mais relevante da analise de contetido € o facto de possibilitar, ndo so,
uma representacdo concreta e rigorosa das informagdes ou conteldos das mensagens
(entrevista, texto, entre outros) por meio da sua categoriza¢do, como também, o0 avanco no
sentido da percecdo do seu sentido absoluto por zonas menos claras, conhecidas como

contexto/campo de acdo (Amado, 2014).

A técnica supramencionada, além de poder complementar a informacao alcangada por outros
métodos, pode também ser 0 método de pesquisa principal de um projeto. Bogdan e Biklen
(2013) assumem que, enguanto método, a andlise de conteddo constitui um procedimento

basico do estudo qualitativo.
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Ao longo do presente estudo, procedeu-se a analise documental dos projetos educativos das
instituicOes, de revistas, de relatdrios, de artigos cientificos, de livros, das entrevistas
semiestruturadas realizadas a educadora cooperante, as criancas em contexto de EPE e a
professora cooperante e dos inquéritos por questionario realizados aos encarregados de

educacdo em EPE e aos alunos em contexto de 1.° CEB.

Narrativas reflexivas

As narrativas reflexivas utilizaram-se ao longo de todo o estudo. O emprego deste
instrumento é extremamente apropriado na formacao inicial de educadores/professores, uma

vez que viabiliza a autognose tanto a nivel pessoal, como profissional.

Tal como refere Moreira (2015), “as narrativas colocam-se ao servi¢co de processos de
autossupervisdo promotores da reflexividade profissional no trabalho docente” (p.55). Ou
seja, a utilizacdo de narrativas reflexivas permite ao educador/professor refletir sobre a
prépria pratica, com o principal objetivo de a melhorar. Deste modo, o ator educativo, ao
registar informacdo com base no que observa e ao refletir sobre a mesma, constréi novos
conhecimentos e desenvolve-se pessoal e profissionalmente. Na mesma linha de
pensamento, Zabalza (2004) enfatiza que ao escrever sobre a propria pratica, o

educador/professor,

aprende e (re) constrai seus saberes, uma vez que: [...] escrever sobre o que estamos fazendo
como profissional (em aula ou em outros contextos) é um procedimento excelente para nos
conscientizarmos de nossos padrdes de trabalho. E uma forma de “distanciamento” reflexivo
gue nos permite ver em perspectiva nosso modo particular de atuar. E, além disso, uma forma

de aprender (p.10).

Notas de campo

As notas de campo sdo fundamentais na medida em que possibilitam ao investigador registar
0 que observa, o0 que escuta e 0 que vive no campo de acdo. Conforme Maximo-Esteves
(2008), a principal finalidade das notas de campo “¢é registar um pedago da vida que ali
ocorre, procurando estabelecer as ligagdes entre os elementos que interagem no contexto”

(p.88). Na senda de Bogdan e Biklen (1994), este instrumento permite

originar em cada estudo um diario pessoal que ajuda o investigador a acompanhar 0
desenvolvimento do projecto, a visualizar como é que o plano de investigacao foi afectado
pelos dados recolhidos, e a tornar-se consciente de como ele ou ela foram influenciados pelos
dados (pp.150-151).
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Assim sendo, as notas de campo constituiram uma mais-valia na observagéo participante.
Durante a execucdo das mesmas, privilegiou-se o registo de didlogos curtos e situaces
relevantes para o estudo. No final de cada dia de estagio, estas, eram analisadas de modo a
integrarem as narrativas reflexivas realizadas semanalmente, procurando sustentar aspetos

essenciais.

Inquérito por questionario

Por altimo, recorreu-se ao inquérito por questionario como instrumento. Contrariamente as
entrevistas, 0s inquéritos por questionario sdo normalmente constituidos por questdes

fechadas, apresentadas e respondidas por escrito.

Segundo Haro et al. (2016), o inquérito por questionario, “permite recolher um conjunto
estruturado e sequenciado de questdes que serdo colocadas ao inquirido. Traduz, num
formato interrogativo 0 que se procura, ou seja, o tipo de informacdo necessaria em
concordancia com os objetivos da investigacao” (p.72). Os mesmos autores acrescentam que
se trata “‘de um método estandardizado, em que todos os participantes respondem as mesmas
questdes, com o intuito de que estas possam ser tratadas de forma homogénea e, portanto,
comparadas” (Ibidem). Em relacdo ao tipo de questBes, importa que as mesmas “sejam claras
e precisas, isto é, formuladas de tal forma que todas as pessoas interrogadas as interpretem
da mesma maneira” (Quivy & Campenhoudt, 2005, p.181). As questdes podem ser abertas,
permitindo ao inquerido responder espontaneamente, ou fechadas, existindo categorias

distintas de opcao.

A realizacdo de um inquérito por questionario possibilita ao investigador recolher um
elevado numero de respostas e abranger um maior nimero de inquiridos ao mesmo tempo

de forma réapida e sincera, dada a garantia do anonimato.

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2005), “O questionario chama-se «de administracao
indirecta» quando o préprio inquiridor o completa a partir das respostas que lhes sdo
fornecidas pelo inquirido. Chama-se «de administracdo directa» quando € o préprio
inquirido que o preenche” (p.188). No caso concreto deste estudo, administraram-se dois
questionarios de forma direta: um aos encarregados de educacdo, em contexto de EPE,
(apéndice E) e outro aos alunos do 3.° ano (apéndice L), garantindo a privacidade e o
anonimato de todos os inquiridos. Estes questionarios foram compostos, maioritariamente,

por questdes fechadas e algumas questdes abertas, e tiveram como finalidade responder aos
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objetivos pretendidos. Por forma a analisar os inquéritos implementados procedeu-se a

analise de contetido dos mesmos.

3.6. Plano de acéo

Este ponto contempla os principios orientadores da prética e os planos de a¢éo concretizados

em contexto de EPE e de 1.° CEB, bem como a justificagdo dos mesmos.
3.6.1. Principios orientadores da pratica

Os principios que subjazem a pratica profissional de profissionais na area da educacao
devem passar, sobretudo, pela ética. Em cooperacdo com as familias, educadores e
professores tém a responsabilidade de educar, sendo por isso, a ética, essencial no exercer
das suas praticas profissionais. Esta, faz com que os profissionais educativos assumam um
compromisso com as criancas, com as familias, com a equipa de trabalho, com a entidade
empregadora, com a comunidade e com a sociedade, otimizando a comunicacao entre todos

estes intervenientes em prol das criangas.

Os profissionais educativos devem ter presente a ideia de que hd muito mais para além de
metas a atingir e curriculos para cumprir a tempo e horas. E extremamente importante
observar atentamente as criangas, recolher informac6es sobre o meio em que vivem bem
como sobre o contexto familiar das mesmas, ouvi-las e valorizar as suas conce¢des e
vivéncias pois, s0 assim conseguem interpretar e compreender as suas acdes e colocar-se no
seu lugar, mantendo sempre a confidencialidade e o respeito. Conforme Bairrdo (1994), “a
determinacédo significativa daquilo que uma crianca pode realizar, s6 ganha verdadeiro
sentido se for conhecido o contexto onde esta inserida” (p.42). Somente apos este trabalho
é que educadores e professores podem construir e gerir o curriculo, adaptando-o e
diversificando para adapta-lo em funcdo do desenvolvimento, necessidades, interesses e
curiosidades de cada crianca. Desta forma, importou conhecer e caracterizar o contexto
socioeducativo das/dos criangas/alunos. Esta caracterizacdo permitiu a execucdo de um
planeamento de atividades adequado e negociado com as/os criangas/alunos, baseado nos
seus interesses, com 0 objetivo de promover uma aprendizagem ativa. Como refere Braga
(2004), “a planificagdo passa pela criagdo de ambientes estimulantes que propiciem
atividades que ndo sdo a partida previsiveis e atendam a diversidade das situagdes e aos

diferentes pontos de partida dos alunos” (p.27).
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Em suma, a ética é crucial, tanto a nivel pessoal, como profissional, especialmente na area
da educagdo. Esta area fornece a oportunidade de tornar as criangas e os jovens futuros
cidadaos criticos e com comportamentos civicos, capazes de conceber uma sociedade mais
ética e equitativa. Neste sentido, educadores e professores desempenham um papel muito
importante na forma como desenvolvem a sua a¢do educativa, uma vez que funcionam como

exemplos de referéncia para as/os criancas/alunos.

Apods esta breve reflexdo acerca da forma como os profissionais educativos desenvolvem a
sua acdo educativa, considera-se importante destacar a metodologia a que se recorreu no
decorrer da prética - Metodologia de Trabalho de Projeto. Esta metodologia, muitas vezes
integrada em diferentes modelos curriculares, em contexto de EPE, no Movimento da
Escola Moderna, tem como principal objetivo colocar as necessidades e o0s interesses das
criancas no cerne da aprendizagem. Este método de trabalho, enquanto estratégia
pedagdgica, possibilita as criancgas a participacdo ativa das mesmas, a valorizagdo das suas
concecgdes, a comunicacdo e partilha de aprendizagens e a formagdo de um pensamento
critico. De acordo com Santos, Fonseca e Matos (2009) as aprendizagens promovidas pelo
trabalho de projeto sdo “aprendizagens portadoras de significado, globais e integradas, de

diferentes dimensdes: cognitiva, social e metacognitiva” (p.28).

A metodologia de trabalho de projeto encontra-se dividida em quatro fases sendo estas:
Definicdo do problema, Planificagdo e desenvolvimento do trabalho, Execugdo e
Divulgacdo/Avaliacdo (Vasconcelos, 1998). Na 1.2 fase, Definicdo do problema, identifica-
-se/define-se o problema e formulam-se as questfes a investigar. Na 2.2 fase, Planificacao
e desenvolvimento do trabalho, planifica-se e desenvolve-se o trabalho, elaboram-se
mapas, delineia-se 0 que se vai fazer, define-se como se vai fazer e estabelece-se uma
cronologia de trabalho que podera ser alterada a qualquer instante. Na 3.2 fase, Execucéo,
executa-se, ou seja, desenvolve-se 0 processo de pesquisa, organizam-se e selecionam-se
informacdes e realizam-se as varias atividades. Na 4.2 fase, Divulgacao/Avaliacao, elabora-
-se uma socializacdo do saber em que as criangas/alunos expdem o seu trabalho, comunicam

as aprendizagens aos colegas, aos pais e/ou a comunidade e avaliam o projeto.

O Movimento da Escola Moderna é um modelo curricular que segundo Sérgio Niza
(2012), principal fundador e teorizador do modelo, foi desenhado a partir da Escola Nova
opondo-se as suas conceg¢des individualistas no que diz respeito a educacdo destinada as

criangas.
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Atualmente, o modelo curricular em questdo é reconhecido e aplicado por educadores e
professores de diferentes niveis de ensino e possui trés grandes finalidades formativas:

A primeira finalidade consiste no exercicio da cooperagdo e da solidariedade numa
comunidade que se vai reinstituindo democraticamente. A segunda sublinha a necessidade
de uma reflexdo permanente para clarificar valores e significagdes sociais [...]. Por tltimo, a

terceira finalidade diz respeito a construgdo cooperada da cultura (Folque, 2012, p.51).

As perspetivas educativas das metodologias supracitadas foram inspiradoras do desenho do

plano de acdo na EPE.
3.6.2. Apresentacao e justificacdo do plano de agado na EPE

O plano de acdo apresentado na figura 17 concretizou-se ap6s a definicdo da problematica,
onde se constatou o interesse do grupo de criangas por ouvir ler livros infantis, bem como
pela matematica. A entrevista realizada a educadora cooperante permitiu compreender que,
a mesma, nem sempre costumava promover aprendizagens a partir da leitura de livros
infantis: “Ah... por vezes. Nao utilizo esse método” In entrevista realizada a educadora
cooperante (apéndice C). Assim sendo, através de atividades que procuraram articular as trés
grandes areas de conteido considerou-se pertinente relacionar estes dois grandes dominios,
atender aos interesses das criancas e promover aprendizagens matematicas, no ambito do

sentido de medida, tema que também ndo era muito promovido pela educadora cooperante.
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3.6.3. Apresentacao e justificacdo do plano de acdo no 1.°CEB

O plano de ac¢do realizado em contexto de 1.° CEB foi tracado apos a analise dos inquéritos
por questionario aplicados aos alunos no principio do estdgio (apéndice L). Quando
questionados “Agora que ja sabes ler, gostas? Porqué?”, 15 alunos responderam que nao,
referindo, como justificacio, “Porque quando leio fico entediada.”, “E chato.”. Apenas nove
alunos responderam que gostavam de ler. Relativamente a questdo “Numa palavra, 0 que é
para ti a leitura?”, a maioria dos alunos caracterizou a mesma com adjetivos pouco positivos,
tais como, “Chata.”, “Seca.”, sendo que apenas um grupo de nove alunos caracterizou a
leitura com adjetivos positivos, tais como, “Divertida.”, “Fixe.”. Quanto a questdo “Achas
que € possivel aprender matematica através dos livros de historias? Porqué?”, 15 alunos
responderam que ndo, apresentando justifica¢cdes como “Os livros de historias ndo ensinam
matematica.”, “Porque os livros de historias ndo tém contas.”, “As histérias ndo tém
matematica.”. Apenas nove alunos responderam que seria possivel aprender matematica

atraves dos livros de histdrias, no entanto, ndo souberam responder porqué.

Deste modo e, posteriormente a entrevista realizada a professora cooperante, percecionou-
-se que a maioria dos alunos ndo gostava de ler, ao contrario de um pequeno grupo. Além
disso, verificaram-se algumas dividas por parte dos alunos na tematica Medida. Assim,
decidiu-se explorar e analisar um livro com os alunos com o principal objetivo de os motivar
para a leitura e para a aprendizagem com os livros, através de estratégias educativas
diferenciadas. Uma vez que a maior parte dos alunos néo gostava de ler, o livro selecionado
para iniciar o plano de agdo foi o livro “Jodo e o Pé de Feijdo, de Ladybird. Esta, € uma
historia que envolve um gigante que é uma figura vild, um personagem maléfico. Este fator

estimula os alunos a vivenciarem aspetos que sdo descritos na histdria.

Portanto, por forma a desenvolver o sentido de medida nos alunos, os livros selecionados
eram lidos e, em seguida, exploravam-se e analisavam-se 0s conteddos matematicos dos
mesmos, nomeadamente, no ambito do sentido de medida, de modo que os alunos

compreendessem o contributo dos livros e ganhassem, assim, gosto pela leitura.
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Capitulo 4.
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4. Apresentacdo, analise e discussdo dos resultados obtidos

O capitulo quatro refere-se a apresentacdo, analise e discussdo dos resultados recolhidos em
contexto de EPE e em contexto de 1.° CEB, respetivamente. Este capitulo apresenta, ainda,

a triangulagéo dos dados obtidos.
4.1. Atividades em contexto de EPE

Relativamente as atividades executadas em contexto de EPE selecionaram-se cinco destas
para apresentar em seguida.

4.1.1. Atividade 1: Medicdo do crescimento dos vegetais semeados (apéndice F)

A presente atividade desenvolveu-se mediante a leitura do livro “O nabo gigante”, de Alexis
Tolstoi, em que, tal como as personagens da histdria, as criangas manifestaram interesse em

construir uma horta e semear vegetais.

Figura 19 — Construgao de uma horta
Um dia ap6s a construcdo da horta, onde as familias foram convidadas a participar com

sementes, emergiram as seguintes concecoes:

K. (5 anos): “Eu acho que 0 meu feijao j& cresceu e vai ser o maior de todos!”
P. (4 anos): “Eu acho que ja cresceu rabanetes!”
D.T. (4 anos): “Nao cresceram! Demora muito tempo.”

In notas de campo

Assim, surgiu a ideia de se realizar, semanalmente, durante um més, um registo em desenho
do crescimento dos vegetais semeados que permitisse as criangas acompanhar o crescimento
dos seus vegetais e, consequentemente, visualizar e comparar de forma direta qual seria o

maior.
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As criangas mais velhas, para além do registo em desenho, realizavam medic¢es do seu

vegetal com recurso a uma unidade de medida ndo padronizada (régua com quadrados de

um centimetro) (figura 20).

O registo foi sempre realizado da mesma forma. A vez, as criancas saiam da sala, levavam

a régua e dirigiam-se com a estagiaria a horta. Neste percurso, a estagiaria colocava-lhes

questdes:
Estagiaria: “Sabes o que é isso? J4 usaste
algumas vezes.”
D.T. (4 anos): “Sim, ¢ uma régua!”
Estagiaria: “E para que serve?”
D.T. (4 anos): “Para medir!”
Estagiaria: “E o que vamos medir?”
D.T. (4 anos): “O meu feijao.”

Estagiaria: “Quanto é que tinha crescido o teu
feijao da ultima vez que medimos?”

D.T. (4 anos): “Cinco!”

Estagiaria: “E agora, estard maior ou menor?
Quanto achas que vai medir?”

D.T. (4 anos): “Nao sei... hum... 0 meu é o
maior, por isso, nove!”

Estagiaria: “Muito bem, vamos medir entdo.”
(Apdbs a medicdo)

D.T. (4 anos): “22, mede 22 quadradinhos!
Cresceu muito, mas olha para este Inés
(vegetal de outra crianga) esta mais pequeno!”

Estagiaria: “Pois esta... Porque serd?”

D.T. (4 anos): “Eu acho que precisa de agua.
Podemos regar?”

In notas de campo

Estagiaria: “Sabes o que ¢ iss0? Ja
usaste algumas vezes.”

M. (5 anos): “Uma régua.”
Estagidria: “E para que serve?”

M. (5 anos): “Para medir.”
Estagidria: “E o que vamos medir?”
M. (5 anos): “O meu feijao.”

Estagidria: “Quanto € que tinha crescido
o teu feijdo da dltima vez que
medimos?”

M. (5 anos): “Trés!”

Estagiaria: “E agora, estara maior ou
menor? Quanto achas que vai medir?”
M. (5 anos): “Maior! Cinco!”
Estagiaria: “Muito bem, vamos medir!”
(Apds a medicéo)

M. (5 anos): “16, uau mede 16! Estou
muito feliz! Cresceu muito porque néo
mediamos ha muito tempo.”

In notas de campo

Nesta medicdo 0s vegetais cresceram imenso pois, excecionalmente, passaram duas

semanas. As questdes colocadas pela estagiaria levavam as criangas a estimarem quanto

teriam crescido os seus vegetais. Lorenzato (2006) refere que para chegar a abstracdo, a

crianca, tem que percorrer um longo caminho que se inicia pela comparacao, apoiando-se

na perce¢do visual e na estimativa. Deste modo, incentivar a estimativa e fundamental.
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Barros e Palhares (1997) defendem que o trabalho deste sentido numérico pode ter inicio no
jardim de infancia. Ao questionar as criangas sobre quanto achariam que iria medir o vegetal,
a estagiaria, fez com que estas pensassem num numero e que, posteriormente, com material
concreto (réegua com quadrados de um centimetro), comparassem o que tinham estimado
com a comparacgdo indireta através da régua construida. “Desta forma, com perguntas de
resposta imediata e sem pretensdes de resposta correcta (exacta), a crianca poderd ir

construindo um sentido para os nimeros que sabe dizer” (Barros & Palhares, 1997, p.67).

Quando se encontravam perto da horta, as criangas, ap0s compararem diretamente o seu
vegetal com os restantes, colocavam a régua por detras do mesmo, marcavam com o dedo o
quadrado que este atingia, retiravam a régua e contavam o numero de quadrados que 0

vegetal tinha crescido (comparacéo indireta), como ilustra a figura 20.

Figur 20 — Medicao de vegetal
Conforme o NCTM (2000), as criancas devem desde idade pré-escolar envolver-se em
situagdes que lhes possibilitem ‘“compreender atributos mensuraveis dos objectos e as
unidades, sistemas e processos de medida; e aplicar técnicas, ferramentas e formulas para
determinar medidas” (p.44, citado por Mendes & Delgado, 2008, p.46). Importa realcar a
evolucdo das criancas na utilizacdo da régua. Inicialmente, as crian¢as ndo sabiam onde
colocar a régua face ao vegetal e comecavam a contar os quadrados do meio para cima. Na
ultima semana de medicGes, as criancas sabiam utilizar perfeitamente a régua, marcar o
quadrado que o vegetal atingia e contar corretamente o nimero de quadrados que 0 mesmo

tinha crescido.
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Ao regressarem a sala, as criancas, efetuavam o registo em desenho do crescimento do

vegetal semeado tendo em conta o nimero de quadrados que este tinha crescido.

Figura 21 — Registo em desenho do crescimento de um vegetal (crianga mais velha)

No final do registo em desenho, as criangas eram incentivadas a escrever o ndmero
correspondente a altura do vegetal (figura 21). Atendendo a que as criancas mais velhas ja
identificavam e compreendiam os numeros, incentiva-las a escrevé-los era essencial, uma
vez que, “(...) a apropriagdo do simbolo numérico € importante e marca uma nova etapa no

conhecimento matematico da crianga” (Moreira & Oliveira, 2003, p.136).

Considerando que h& que adequar & idade, as criangcas mais novas tinham um registo

diferente das criancas mais velhas, para além de ndo realizarem medicGes (figura 22).

Figura 22 — Registo em desenho do crescimento de um vegetal (crianga mais nova)

De salientar que, tanto as criangas mais novas, como as criancas mais velhas, foram sempre
capazes de mobilizar elementos da percecdo visual, registando em desenho o que
visualizavam na horta. Os registos em desenho das criangas encontravam-se expostos numa
das paredes da sala, o que lhes permitiu visualizar, comparar de forma direta e constatar qual

era o vegetal maior.

66



O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no &mbito do sentido
de medida

4.1.2. Atividade 2: Medicdo de capacidades de diferentes recipientes para regar a horta

(apéndice G)

Esta atividade foi realizada no seguimento da anterior, apds uma conversa com as criangas
acerca do efetivo crescimento dos vegetais semeados e das condi¢bes favoraveis para o
mesmo. Uma das condicGes referidas pelas criangas foi a &gua. Nesse momento, as criangas
referiram que ainda ndo tinham regado a horta naquele dia. Deste modo, dirigiram-se ao

exterior com a estagiaria e sentaram-se em forma de circulo perto da horta.

A estagiaria colocou o regador que as criangas costumavam usar para regar a horta, cheio de

agua, no centro do circulo (figura 23) e iniciou-se a seguinte conversa:

Estagiaria: “Que quantidade de agua estara ali dentro?”

Todos: “Muita!”

Estagiaria: “Muita? Mas quanta? Como é que eu posso saber?”

D.T. (4 anos): “Podiamos medir com um copo de medidas que eu tenho 14 na minha casa.”
Estagiaria: “E com esse copo o que é que eu descobria?”

M. (5 anos): “Quanta dgua cabe no regador!”

Estagiaria: “Mas e se a 4gua ndo couber toda no copo de medidas, como ¢ que fago?”

D.T. (4 anos): “Enches outra vez!”

Estagiaria: “Muito bem. E vocés querem fazer isso?”

Todos: “Sim!”

In notas de campo

- L " 2= oS j
Figura 23 — Regador cheio de agua no centro do circulo de criangas
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Assim, despejou-se a agua que estava no regador para a horta e apresentou-se as criangas
trés recipientes que foram colocados ao lado do regador ja vazio.

Estagiaria: “Tenho um desafio, vamos também descobrir que quantidade de agua cabem
nestes recipientes! Qual destes quatro acham que leva mais agua?”

Todos: “O regador!”

Estagiaria: “E qual levard menos agua?”

G. (5 anos): “Este porque ¢ mais baixo.”

Estagiaria: “Vamos entdo descobrir!" (comparacao direta: entre os varios recipientes)

In notas de campo

As criancas distribuiram-se por quatro grupos e a estagiaria forneceu a cada grupo um
recipiente. O instrumento de medida utilizado foi um copo (copo de plastico - unidade de
medida n&o padronizada ou ndo convencional), tal como sugerido pelas criancas. Cada grupo
tinha um elemento responsavel por ir encher o copo e despejar no recipiente (figura 24), dois
elementos que registavam com tracinhos o namero que copos de dgua que iam sendo
introduzidos no recipiente (figura 25) e dois elementos que seguravam o recipiente que ia
sendo cheio (figura 26). Enquanto um grupo realizava a atividade, 0s restantes prestavam
atencdo ao que este estava a fazer. A estagiaria ia questionando as criangas: “Quantos copos

mais acham que sdo precisos?”.

Figura 24 — Elemento do Figura 25 — Elemento do Figura 26 — Elemento do
grupo a despejar 0 copo grupo a registar com grupo a segurar o recipiente
(unidade de medida) no tracinhos 0 namero que que esta a ser cheio
recipiente copos de agua

introduzidos no recipiente
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Em seguida, colocaram-se todos os recipientes cheios no centro do circulo de criangas

(figura 27) e surgiu a seguinte conversa:

Estagiaria para o grupo que encheu o regador: “Quantos copos de agua foram precisos para
encherem o regador?”

Grupo do regador: “10 copos de agua!”

Estagiaria para o grupo que encheu o recipiente azul: “Quantos copos de agua foram precisos
para encherem o vosso recipiente?”

Grupo do recipiente azul: “11”

Estagidria para o grupo que encheu o recipiente transparente alto e estreito: “Quantos copos
de agua foram precisos para encherem o vosso recipiente?”

Grupo do recipiente transparente alto e estreito: “Cinco”

Estagiaria para o grupo que encheu o recipiente transparente baixo e largo: “Quantos copos
de 4gua foram precisos para encherem o vosso recipiente?”

Grupo do recipiente transparente baixo ¢ largo: “10”

Estagiaria: “Também havia outro em que foram precisos 10, ndo foi?”
Todos: “Sim, o regador!”

Estagiaria: “O que ¢ que isso querera dizer?”

M. (5 anos): “Que levam o mesmo!”

Estagiaria: “Muito bem. E afinal, em que objeto cabe mais dgua?”
Todos: “O azul!”

M. (5 anos): “Afinal ndo era o regador...”

Estagiaria: “E em que objeto cabe menos agua?”

Todos: “Aquele (apontando corretamente para o que levava menos agua)!”

G. (5 anos): “Pensava que era o mais baix0, mas afinal no mais baixo cabem 10 copos de
agua.”

D.T. (4 anos): “E mais baixo, mas ¢ assim (fazendo o gesto de que é mais largo).”

In notas de campo

Figura 27 — Objetos cheios de dgua no centro do circulo de criangas
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Nesta etapa da atividade, as criangas fizeram comparacao indireta, a partir da medi¢do com
a utilizacdo de uma unidade de medida adotada pela estagiaria com a concordancia das
criancas: o copo de plastico. Essa comparacao indireta levou as criancas a reformularem a
sua percecdo acerca da capacidade de cada um dos recipientes. De referir que a agua dos

recipientes foi aproveitada para acabar de regar a horta.

As criancas estiveram muito motivadas e envolvidas, principalmente pela atividade ter sido

realizada no exterior e com agua. De acordo com Silva et al. (2016),

O espaco exterior € um local privilegiado para atividades da iniciativa das criancas que, ao
brincar, tém a possibilidade de desenvolver diversas formas de interagéo social e de contacto
e exploragdo de materiais naturais (pedras, folhas, plantas, paus, areia, terra, agua, etc.)
(p.27).

Para finalizar a atividade, construiu-se o seguinte grafico por forma a registar as conclusdes
obtidas.

Figura 28 — Elaboracéo de grafico acerca das medi¢des de capacidades

Por falta de tempo, o grafico ndo foi analisado no proprio dia em que foi concretizado. Esta
falta de tempo deveu-se a uma alteragdo que a estagiaria efetuou na planificacéo atendendo
as necessidades das criancas.
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Durante a anélise do gréafico, na area do tapete, em grande grupo, surgiu a seguinte conversa:

Estagiaria: “Lembram-se porque ¢ que fizemos este grafico?”

D.T. (4 anos): “Sim! Porque medimos a 4gua que cabia nas caixas.”
Estagiaria: “E lembram-se o que usamos para medir?”

A. (4 anos): “Um copo!”

Estagiaria: “Isso mesmo. E acham que podiamos ter medido de outra forma? (...) Por
exemplo, com a régua que usamos para medir os vegetais?”

M. (5 anos): “Nao, ndo estavamos a medir o tamanho da agua!”
Estagiaria: “E uma balanca, podiamos ter usado?”

D.T. (4 anos): “Nao! A agua entornava-se! Nao podiamos despejar!”
E.M. (4 anos): “A balanga ¢ para pesarmos...”

D.T. (4 anos): “Pois e ndo queriamos pesar a dgua! Queriamos medir a 4gua que cabia
nas caixas!”

In notas de campo

4.1.3. Atividade 3: Medicdo das alturas dos animais (apéndice H)

Anteriormente a realizacdo desta atividade as criancas foram incentivadas a explorar réguas.
Para a exploracdo construiram-se 10 réguas de 40 centimetros (tiras de cartolina plastificadas
com essa dimensao) e utilizou-se material de cuisenaire. Segundo a educadora, as criangas
encontravam-se ja familiarizadas com este ultimo. As criangas distribuiram-se em grupos de
cinco elementos e realizou-se a exploracdo de réguas com as mesmas, utilizando para isso
as mesas da sala. Estas visualizaram e compreenderam que o comprimento da régua de 40

centimetros podia ser obtido de diversas maneiras, como demonstra a figura 29.

Figura 29 — Exploragdo de réguas com material cuisenaire
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Para as criangas mais velhas, o desafio foi maior. Foram-lhes apresentadas as barras de sete
centimetros. As criangas, entusiasmadas, apressaram-se em coloca-las umas seguidas das
outras. Porém, repararam que ultrapassava o limite da régua e que algo ndo estava bem. A
estagiaria ia questionando: “Como sera que podemos fazer? Nao podemos cortar a barra.”,
rapidamente as criangas afirmaram que teriam de utilizar uma pega mais pequena no final
(figura 30).

Figura 30 — Exploracéo de réguas com material cuisenaire

Considera-se fundamental colocar as criancas a pensar e estimular o raciocinio l6gico das
mesmas. Segundo Correia, “(...) a uma crian¢a nao se ensina matematica”, deve-se sim “(...)
colocé-la em situacbes de, por si mesmas, poder construir, ao seu nivel, as primeiras
estruturas l6gico-matematicas” (1993, p.3). Esta exploragdo inicial das réguas permitiu as
criancas compreender que, por exemplo, quatro barras laranja correspondiam a submultiplos

da unidade (régua utilizada), o que facilitou a etapa seguinte da atividade.

No dia seguinte, deu-se inicio a atividade. Posteriormente a leitura da histéria “A que sabe

alua”, de Michael Grejniec, colocou-se as seguintes questdes as criangas:

- De que falava a historia?

- Quantos animais estavam presentes na histéria? Vamos conta-los?

- Qual foi o primeiro animal a tentar alcancar a lua? E o segundo? (...)
- Como € que os animais conseguiram alcancar a lua?

- Acham que os animais sozinhos teriam conseguido alcancar a lua? Porqué?

O grupo demonstrou-se muito empenhado e foi capaz de responder a todas as questdes
corretamente apresentando ideias, o que revelou o nivel de interesse do mesmo na historia
lida. Aproveitou-se também para questionar as criangas sobre qual seria 0 maior e 0 menor
animal da histdria, suscitando alguma discusséo entre o grupo sobre qual seria o animal
maior. Nesse momento, o D.T. (4 anos), sugeriu: “Podiamos medir os animais, eu tenho
muitas fitas métricas 14 em casa que podiamos usar!” (In notas de campo). Neste sentido,

partiu-se a descoberta de qual seria 0 maior animal da histéria.
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Mais uma vez, as criancas distribuiram-se em grupos, de quatro elementos, e cada grupo
procurou, com o auxilio da estagiaria, a altura do animal da historia selecionado por si em

enciclopédias.

N&o foi necesséario utilizar o computador da sala como pensado inicialmente, uma vez que
se encontraram todas as alturas dos animais em enciclopédias. Para a medicdo dos animais
utilizaram-se unidades de medida ndo padronizadas — as réguas de 40 centimetros
construidas pela estagiaria e barras de 10 centimetros do material cuisenaire. Com o auxilio
da estagiéria, as criancas colocavam as réguas no chdo atingindo a altura do animal e, em
seguida, colavam o papel autocolante correspondente a altura do mesmo. O papel
autocolante foi colado no chdo uma vez que as paredes da sala ndo tinham altura suficiente.
As criangas mais velhas ficaram com a girafa. Dos cinco animais da historia medidos, a
girafa, foi o Unico animal em foram necessarias as duas unidades de medida ndo
padronizadas. A M. (5 anos) lembrou-se e referiu: “Aqui é como quando fizemos com as
barras pretas! Como era demasiado usamos uma barra mais pequena. Aqui ndo podemos

usar outra régua... podemos usar as barras laranja?”” (In notas de campo).

Figura 32 — Unidades de medida ndo padronizadas
utilizadas para registar a altura da girafa
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Apos finalizarem a colagem do papel autocolante referente a altura do animal, as criancas,
deitavam-se no ché&o ao lado do mesmo para visualizarem se eram maiores ou mais pequenas
e quantas mais eram precisas para atingir a altura do animal (figura 33). Tal, ndo seria
possivel se o papel autocolante tivesse sido colado na parede da sala. Realizou-se apenas a
medicdo de cinco animais da historia, pois a tarefa era muito dificil para as criangas mais
novas, apesar de algumas terem querido participar. Foi entdo realizada, maioritariamente,

com as criancas mais velhas.

Figura 33 — Verificagdo de quantas criancas

eram necessarias para atingir a altura da girafa
No segundo e Gltimo dia da atividade, diretamente para as crian¢as mais novas e, porque ha
que diversificar para adequar, imprimiram-se as imagens dos animais da histéria com
diferentes tamanhos, pediu-se as criangas que 0s recortassem, trabalhando a motricidade fina
e que, posteriormente, 0s colassem do maior para 0 menor e do menor para 0 maior (figura
34).

Figura 34 — Recorte e colagem dos animais da histéria
do maior para 0 menor e do menor para 0 maior

Para ajudar as criancas, a estagiaria, ia questionando:

- “Qual ¢ o animal maior? E a seguir qual é o segundo maior? (...)
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- Qual ¢ o animal mais pequeno de todos? E a seguir qual ¢ o segundo mais pequeno? (...)

De acordo com Cardoso, “(...) um bom professor percebe que os alunos sao diferentes e,
por isso mesmo, deve tentar, através de diversificacdo de métodos, chegar ao maior nimero
de alunos” (2013, pp.69-70). As criangas mais velhas em vez de recortarem apenas 0S

animais e colarem, desenharam-nos.

Figura 35 - Desenho, recorte e colagem dos animais da

historia do maior para 0 menor e do menor para 0 maior
Pediu-se também a estas ultimas que tentassem escrever o nome dos animais por baixo de
cada um. Para Goodman (1987) ha que potencializar a experimentacdo, a manipulagéo e a
utilizacdo quotidiana funcional da linguagem escrita, mesmo quando a crianca ainda néao
domina grande parte dos seus convencionalismos. Visualizaram-se situagbes muito
interessantes, por exemplo, o E.M. (4 anos) escrevia o nimero de letras correspondente ao

namero de silabas do nome do animal, a P. (4 anos) escrevia 0 seu nome no dos animais.

Para finalizar, as criancas sentaram-se em forma de “u”, na area do tapete, e 0s grupos que
fizeram no ch&o as alturas de cada animal foram sendo chamados ao centro. Foi dada a tarefa
a cada grupo de explicar ao restante o que fez. Quando uma crianga comunica as suas
descobertas o grupo todo aprende, a crianga que comunica porque explica o que fez, como
fez e porque fez e o restante grupo porque aprende e/ou motiva-se a aprender. Desta forma,
considera-se que se conceberam “(...) condigdes para que a crianga pudesse expressar-Se
livremente e explicar o seu conhecimento e o seu proprio processo de aprendizagem”

(Scardamalia & Bereiter, 2003, citado por Azevedo e Oliveira-Formosinho, 2008, p.139).

Cada grupo, para além de elaborar ainda um desenho do animal que mediu para que cada
tira de papel autocolante ficasse devidamente identificada (figura 36), realizou em cada tira

desenhos referentes a alguma caracteristica do animal. Por exemplo, a tira de papel
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autocolante da girafa ficou coberta de bolinhas desenhadas pelo grupo que efetuou a sua
medicé&o.

Figura 36 — Identificacdo das tiras de papel autocolante

Com esta atividade, as criancas, iniciaram uma construcdo gradual de formas de medir e

foram capazes de ordenar atendendo a uma l6gica que partiu da percecao visual.
4.1.4. Atividade 4: Medicdo de um nabo gigante (apéndice 1)

A seguinte atividade emergiu dos interesses das criancas em querer realizar uma
dramatizacao de teatro do livro “O nabo gigante”, de Alexis Tolstoi. Posteriormente a uma
conversa, em grande grupo, as criancas referiram que seria necessario um nabo gigante, tal
como o da historia. Inicializou-se assim a construcdo de um nabo gigante com recurso a

folhas de jornal, cola branca e um grande bal&o.

Figura 37 — Elaboragéo de nabo gigante. para a dramatizacgdo de teatro

Para a pintura do nabo apresentou-se as crian¢as um nabo real para que pudessem visualizar
as suas cores, pois existiam algumas duvidas. Foi explicado ao grupo que existiam varios
tipos de nabo e que por isso € que as suas cores variavam. Surgiram de imediato, por parte
de algumas criancas, comparacdes entre os tamanhos dos nabos real e gigante.

Tendo em conta as comparacg0es realizadas pelas criancas, estas, foram incentivadas a refletir

acerca das mesmas (figura 38).
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Figura 38 — Comparacao entre os tamanhos dos nabos gigante e real

Todas as criancas referiram, sem davidas, que o nabo construido era muito maior que o nabo
real. Nesse momento, apresentaram-se outros objetos circulares as criangas e surgiu a

conversa:

Estagiaria: “E agora, qual serd o maior?”

K. (5 anos): “A bola de basquete!”

G. (5 anos): “O nabo gigante!”

Estagiaria: “E o mais pequeno?”

D.T. (4 anos); “A bola de ténis!”

Estagiaria: “O que podemos fazer para saber realmente qual € o maior e qual ¢ o menor?”
M. (5 anos): Medir!

Estagiaria: “Boa, mas como ¢ que vamos medir...?”

D.T. (4 anos): “Com uma fita!”

Estagiaria: “Com uma fita?”

D.T. (4 anos): “Sim, para por assim a volta (abracando a bola para exemplificar)”
Estagiaria: “O que ¢ que vocés acham (para o restante grupo)?”

Todos: “Sim!”

Estagiaria: “Muito bem. Vamos descobrir as medidas do maior e do mais pequeno!”

In notas de campo

As criangas organizaram-se em cinco grupos e cada grupo selecionou o objeto que pretendia
medir. O instrumento de medida que se utilizou foi um fio pois, tal como as criangas

sugeriram, podia ser colocado a volta do que se pretendia medir. A vez e, na area do tapete,
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cada grupo foi incentivado a pensar como colocar o fio a volta do que pretendia medir (figura
39).

Figura 39 — Exemplos de colocacéo do fio para medicao do objeto

Apos a medicdo, o fio era cortado e colado huma tabela a frente da imagem do objeto medido
(figura 40).

\

Figura 40 — Colagem do comprimento de fio necessario para a medi¢do

No final, as criancas sentaram-se na area do tapete, em forma de “u”, viradas para a tabela
de medicdes. Cada grupo apresentou aos restantes o que mediu, como o fez e porque o fez
(figura 41).

Figura 41 — Apresentacdo de um grupo acerca da medicao que realizou
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Para concluir, foram colocadas questdes como: “Qual ¢ afinal o maior?”’; “E o menor?”’; “E
o segundo maior?”; “E o terceiro maior?” (...). Foi ainda pedido as criangas para que

ordenassem 0s objetos do maior para 0 menor e do menor para o maior (figuras 42 e 43).

o
¢ i

igura — Ordenacdo de objetos Figura 43 — Ordenacdo de objetos circulares
circulares do maior para 0 menor do menor para o maior

Um dia apds a realizacdo da atividade, atendendo ao entusiasmo que se mantinha por parte
das criancas acerca da tabela de medic@es, langou-se-lhes um novo desafio. Cortaram-se
tiras de fio com cinco centimetros e questionou-se grupo a grupo acerca de quantas tiras de
fio achariam que seriam necesséarias para atingir o comprimento total do objeto que mediram
(estimativa). Em seguida, as criangas foram incentivadas a verificar quantas tiras de fio eram
realmente necessarias, colocando-as em cima da tira grande (figura 44). Registou-se a

seguinte ideia num dos grupos:

(Grupo 1 - Bola de basquete)

Estagiaria: “Quantas tiras destas acham que seriam necessarias para atingir este
comprimento?”

S. (4 anos): “50”

D.T. (4 anos): “40”

G. (4 anos): “10”

D.R. (5 anos): “100”

Estagiaria: “Tém aqui muitas tiras, ora verifiquem 14!”
D.T. (4 anos); “14, afinal ndo eram assim tantas.”
Estagiaria: “A G. ficou perto!”

D.T. (4 anos): “Inés eu ja sei que para 0 nabo gigante vao ser precisas 15 tiras de
fio!”

Estagiaria: “Como sabes?”

D.T. (4 anos): “Porqgue olha, tem s6 mais um bocadinho de fio que ndés, por isso vai
ser preciso mais uma tira que nos, vai ser 15!”

In notas de campo
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Figura 44 — Criancas a verificarem a quantidade necesséria de tiras

de fio para atingir o comprimento total
O D.T. (4 anos) aguardou que o grupo do nabo gigante fizesse o desafio e quando verificou
que tinha razao disse: “Vés, eu sabia que eram 15!” (In notas de campo). As criangas foram
também incentivadas a escrever o numero de tiras de fio utilizadas na tabela de medicGes

(figura 45).

Figura 45 — Tabela de medigdes de didametros finalizada

4.1.5. Atividade 5: Dramatizacéao de teatro (apéndice J)

A Ultima atividade que se selecionou para apresentar foi, entdo, a dramatizacdo de teatro do
livro “O nabo gigante”, que resultou como forma de divulgacéo. Pretendeu-se incluir na

divulgacdo um pouco de todo o trabalho efetuado, incluindo parte da horta (figura 46).

Figura 46 — Preparacdo de cenario para a dramatizacdo
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A dramatizacdo de teatro realizou-se para a comunidade escolar, a quem foram entregues
convites elaborados pelas criangas, e foi gravada para as familias, uma vez que estas nao se
podiam deslocar a escola devido a pandemia COVID-19. Para a concretizacdo desta
dramatizacdo, a estagiaria, escreveu um guido adaptado da historia e foram realizados alguns
ensaios com as criangas. Foram, também, construidas mascaras pelas criangas relativas a

personagem selecionada por si.

Apbs a concretizacdo da dramatizacao de teatro (figura 47) o entusiasmo era tanto que o S.

(4 anos) s6 questionava: “Podemos fazer outra vez, podemos?” (In notas de campo).

-

Figura 47 — Realizagdo de dramatizacdo
Hohmann e Weikart (2009) defendem a importancia de os educadores apoiarem “a
brincadeira de representacdo de papéis e de faz-de-conta das criancas, dando-lhes materiais
e aderecos apropriados, observando e ouvindo a brincadeira de faz-de-conta, e interagindo
com elas como parceiros, sempre respeitando o ritmo que as criangas destinaram” (p.495).
As criancas das outras salas de EPE adoraram o teatro, bem como os educadores e
coordenadora da instituicdo. O grupo de criancas desempenhou 0s seus papéis com
exceléncia e agiu em cooperacdo, tendo sido promovidas relagdes entre pares, bem como

capacidades de comunicacéo.
4.1.6. Entrevista a educadora cooperante

A entrevista, de cariz semiestruturado ou semidiretivo, realizada a educadora cooperante
revelou-se fundamental para a investigacdo, pois possibilitou conhecer e compreender
aspetos importantes a ter em consideragdo na pratica pedagogica diaria, bem como a

perspetiva da mesma sobre o tema em estudo e relevancia considerada.

Assim, considera-se importante reforcar a ideia da utilidade de uma entrevista. Esta, permite

ao investigador recolher dados descritivos presentes na linguagem do proprio sujeito e
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desenvolver automaticamente uma ideia acerca da maneira como 0s sujeitos entendem
aspetos do mundo (Bogdan & Biklen, 2013).

Através das respostas obtidas na entrevista, verificou-se que a educadora cooperante
considerou a selecdo do tema em estudo relevante, referindo que julgava a literatura infantil
“importantissima” In entrevista realizada a educadora cooperante (apéndice C), que
costumava ler imensas historias as criangas e que “os livros podem ser uma boa base de

trabalho sempre” (Ibidem).

Quando questionada “Costuma promover aprendizagens a partir da leitura de histérias?”, a
educadora cooperante, respondeu “A#h... por vezes. Nao utilizo esse método” (Ibidem). E a
questdo “Ja promoveu aprendizagens matematicas, no &mbito do sentido de medida, a partir
da leitura de livros infantis?” a resposta obtida foi “Penso que sim... por vezes, as

quantidades... o pequeno, o médio, o grande” (1bidem).
4.1.7. Entrevista as criangas

A entrevista efetuada, em grande grupo, as criangas no inicio do estagio foi também bastante
enriquecedora, uma vez que permitiu constatar conhecimentos prévios das mesmas.
Acredita-se que ¢ essencial incentivar as criangas “a verbalizarem as suas agdes e colocar-
-lhes questdes que as ajudem a explicar o que vdo observando nas suas experiéncias e a
relaciona-las com outras. Também as interacfes que se estabelecem entre as criangas sao

importantes neste processo” (Mendes & Delgado, 2008, p.13).

Ao analisar as respostas das criangas, comprovou-se 0 gosto destas pela escuta de historias,
bem como pela matematica, ja constatado através da observacdo direta, ao responderem
prontamente que “Sim” In entrevista realizada as criancas (apéndice D), quando

questionadas “Gostam de ouvir historias?”, “Gostam de matematica?”.

A questio “O que ¢ a matemética?”, apenas trés criangas responderam, referindo “E fazer
contas”, “E 0 que 0 K. e 0 D.R. estavam a fazer no outro dia (simetrias com blocos 16gicos)”,

“E aprender a contar” (Ibidem).

No que diz respeito a teméatica Medida, questionou-se diretamente as criangas “O que é
medir?”, obtendo como resposta “E medir tamanhos de coisas” (Ibidem). Questionou-se
também as criangas acerca da utilidade da medicdo, a qual responderam “Serve para ver de
que altura somos”, “Para saber quanto mede, o meu pai faz isso com a fita métrica”

(Ibidem). Ainda relativamente a esta tematica, lancou-se a questdo “Acham que o tamanho
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do objeto com que se mede algo vai mudar o resultado da medigao?”, obtendo divergéncia

de respostas “Nao, a tua m&o é maior”, “Sim” (Ibidem).

Por ultimo, procurou-se compreender as conce¢des das criancas em relacdo a aprendizagem
de conteudos matematicos a partir da leitura de histérias. Todas as criangas responderam
“Sim” (Ibidem), que seria possivel aprender matematica através da utilizacdo desta
ferramenta. Quando questionadas “Que atividades poderiamos fazer?”, responderam apenas

“Podiamos contar coisas nos livros” (Ibidem).

Durante a realizacdo da entrevista as criancas demonstraram alguma timidez devido a
exposi¢cdo que a mesma implica. Neste sentido, ndo foram obtidas muitas respostas as
questdes colocadas.

4.1.8. Questionario aos encarregados de educacao

O questionario aplicado aos encarregados de educacdo em contexto de EPE foi elaborado
com o objetivo de compreender a importancia atribuida ao tema da investigacdo, uma vez

que, ainda de que forma menos direta, fizeram parte da mesma.

Assim, aplicou-se um questionario do tipo misto, constituido por seis questdes fechadas e
duas abertas que permitiu questionar os inquiridos de forma gradual acerca do tema. De

referir que de um total de 24 respostas obtiveram-se 19.

Na primeira questdo do questionario pedia-se aos encarregados de educacdo que
selecionassem de um a cinco o grau de concordancia com a afirmagdo “A literatura ¢é
extremamente importante no desenvolvimento infantil.”, tendo em conta que um remetia

para Discordo totalmente e cinco Concordo totalmente.

A LITERATURA E EXTREMAMENTE
IMPORTANTE NO DESENVOLVIMENTO

INFANTIL
Concordo totalmente 15
Concordo 4
Nao concordo nem discordo 0
Discordo 0
Discordo totalmente 0
0 2 4 6 8 10 12 14 16

Gréfico 1 — Importéncia atribuida pelos encarregados de educacdo a literatura infantil
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E possivel constatar que 15 encarregados de educagdo selecionaram a opgdo Concordo
totalmente com a afirmacdo e quatro encarregados de educagdo selecionaram a opcao
Concordo. Nesta questdo, era dada a opcéo aos encarregados de educacao de justificarem a
sua resposta. Neste sentido, recolheram-se algumas respostas, tais como: “Porque a
literatura permite-lhes viajar no mundo sem sairem do lugar, ajuda-os a conhecé-lo, a
desenvolverem o pensamento e a escrita”, “Para um melhor desenvolvimento”, “Para os
tornar mais cultos e com vontade de aprender” In questionario realizado aos encarregados

de educacéo (apéndice E).

As questdes “Costuma ler livros infantis ao(s) seu(s) educando(s)?” e “Se sim, com que

frequéncia?” as respostas obtidas traduzem-se nos seguintes graficos, respetivamente.

Costuma ler livros infantis Se sim, com que frequéncia?
ao(s) seu(s) educando(s)? 1 6% 2 12%
3;19%
3;16%
16; 84% 10; 63%

1 vez por semana
1 a 2 vezes por semana
3 a4 vezes por semana

Sim + N&o Mais de 4 vezes por semana

Gréfico 2 — Praticas de leitura Graéfico 3 — Frequéncia de leitura

Com os gréaficos 2 e 3 ¢é possivel apurar que 16 dos inquiridos leem livros ao(s) seu(s)
educando(s), considerando assim a literatura importante, mas a maioria (12 inquiridos) Ié

apenas duas ou menos vezes livros ao(s) seu(s) educando(s) por semana.

Em relagdo as questdes sobre matematica expressas nos graficos 4 e 5, obtiveram-se as

seguintes respostas.
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Considera a aprendizagem Alguma vez incentivou o(s)
matematica importante? seu(s) educando(s) a aprender
matematica a partir da leitura

- 0O, - - -
0; 0% de um livro infantil?
5; 26%
14: 74%
19; 100%
Sim = Néo Sim = Néo

Grafico 4 — Importancia atribuida pelos Gréafico 5 — Aprendizagens matematicas a
encarregados de educacao a aprendizagem partir da leitura de livros infantis
matematica

Assim, é possivel verificar que todos os encarregados de educacdo inquiridos consideram a
aprendizagem matematica importante (grafico 4). No que diz respeito ao tema em estudo e
a aprendizagem de conteldos matematicos a partir de leitura de histdrias, apenas cinco
encarregados de educacdo consideram que ja incentivaram o(s) seu(s) educando(s) a
aprender matematica por meio do uso desta ferramenta (grafico 5). Relativamente ao que
estes encarregados consideram que ja conseguiram ensinar selecionaram-se as seguintes

respostas: “Somas”, “Numeros, formas geométricas e quantidades”.
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4.2. Atividades em contexto de 1.° CEB

Das atividades realizadas em contexto de 1.° CEB selecionaram-se as quatro seguintes para

apresentar.
4.2.1. Atividade 1: Medigdo do tamanho dos pés dos alunos (apéndice M)

Esta atividade iniciou-se apos a leitura do livro “Jodo e o P¢ de Feijdo”, de Ladybird. Os
alunos foram incentivados a refletir, através das ilustra¢6es do livro, acerca do tamanho dos
membros da personagem principal (Jodo) comparativamente ao tamanho dos membros do
gigante presente na historia. Registou-se a seguinte discuss&o:

F. (8 anos): “As maos do gigante sdo muito maiores, pois o Jodo conseguiu fugir-lhe por
entre os dedos.”

M.B. (8 anos): “O gigante ¢ médio.”

J. (8 anos): “O gigante ¢ para ai trés vezes maior que o Jodo...”

Estagidria: “Trés vezes maior? E isso é o qué?”

T. (8 anos): “O triplo!”

Estagiaria: “Muito bem! Portanto, se 0 vosso pé medir 10 centimetros, quanto mediria o do
gigante?”

B. (8 anos): “30 centimetros!”

Estagidria: “Isso mesmo! Mas... serd que o vosso pé mede 10 centimetros? Quanto medirdo
0s vossos pés? Quem terd o pé maior? E o pé mais pequeno?”

J. (8 anos): “O S. (12 anos) tem o pé maior porque ¢ o mais alto e a M.B. (8 anos) tem o pé
mais pequeno porque € a mais baixa!”

L.T. (9 anos): “O meu mede 37 centimetros porque calgo o0 37.”
Estagiaria: “Sera que isso esta relacionado?”

F. (8 anos): “Nao.”

C. (8 anos): “Sim esta, o meu mede 36 centimetros!”
Estagidria: “Querem medir para verificarmos?”

Todos: “Sim!”

In notas de campo

Posteriormente a realizacdo desta comparacdo direta do tamanho dos pés, uma aluna
verificou a existéncia de tiras de papel (unidade de medida ndo padronizada) na sala e, com
o0 auxilio destas, mediu e registou o tamanho do seu pé (figura 47). A M.C. (8 anos) procedeu
ja com algum conhecimento do que é medir, pois aproximou o calcanhar da beira da tira e

marcou com o lapis o traco junto ao dedo do pé, tendo a percecdo de que para medir tem de
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partir de um ponto até ao outro que lhe da o total da dimensdo do que quer medir. Por
imitagdo, os restantes alunos comecaram a fazer o mesmo. De acordo com Wilson (2008), as

criancas comegam a adquirir o conceito de medida quando comparam tamanhos.

Figura 48 — Medicao do tamanho do pé com
unidade de medida ndo padronizada

Em seguida, as tiras de papel foram cortadas a medida dos pés dos alunos e os mesmos foram
incentivados a estimar quantos centimetros mediriam os seus pés. Com a ajuda de uma régua
(instrumento de medida padronizado) cada aluno mediu e constatou os centimetros que o
seu pé media, utilizando o zero como ponto de partida para medir de forma auténoma. O
facto de uma grande maioria dos alunos transferir a medida do tamanho do pé na tira de
papel para uma medida convencional revelou algum conhecimento do que é o ato de medir,

neste caso o comprimento.

Os alunos demonstraram-se entusiasmados e ansiosos por revelar aos colegas quanto
mediam 0s seus pés para perceber, efetivamente, quem tinha o pé maior e quem tinha o pé
mais pequeno. Assim sendo, construiu-se um grafico de barras com todas as tiras de papel

que facilitasse a turma retirar conclusdes por meio da percegéo visual.

Figura 49 — Grafico de barras do tamanho dos pés dos alunos
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Com o gréfico construido, os alunos, identificaram rapidamente quem tinha o pé maior e quem
tinha o pé mais pequeno. Alguns alunos demonstraram-se também surpreendidos pelo tamanho
do pé em centimetros nao corresponder ao nimero que calgavam. Foi explicado que o nimero
que calcamos depende do pais em que estamos e que, em Portugal, o tamanho do pé em
centimetros ndo corresponde ao nimero que calcamos. Como os alunos estavam bastante
motivados, a estagiaria langou o seguinte desafio:

Estagiaria: “Agora que ja sabem quanto medem os vossos pés, sera que os podem utilizar para
medir algo?”’

J. (8 anos): “Medir com os pés? Como assim?”

C. (8 anos): “Claro que nao, utilizamos réguas!”

F. (8 anos): “Talvez... mas temos tinhamos de ter varias tiras daquelas com o tamanho do nosso

A9

pé.

Estagiaria: “Podia ser, mas ndo temos... como podemos fazer?”
T. (8 anos): “Ja sei, pomos um pé a frente do outro e vamos andando e contando!”

Estagiaria: “Excelente! Entao e se eu escolher 0 S. (12 anos) que tem o pé maior e 0 L.S. (8
anos) que tem o pé mais pequeno para medirem o comprimento da nossa sala de aula?”

F. (8 anos): “Sim!”

Estagiaria: “Sera que ira dar o mesmo resultado? O comprimento da sala terd 0 mesmo nimero
de pésdo S.edo L.S.?”

J. (8 anos): “Nao porque o S. tem o pé maior, vao ser menos pés que o L.S..”
Estagiaria: “Quantos pés do S. medird o comprimento da sala? E quantos pés do L.S.?”
F. (8 anos): “30do S.e35do L.S..”
J. (8 anos): “28 do S. e 30do L.S..”
Estagiaria: “Vamos verificar?”
Todos: “Sim!”
(apos a verificacdo constatou-se que seriam necessarios 25 pés do S. e 28 pés do L.S.)
J. (8 anos): “Eu disse que seriam menos pés do S..”
Estagiaria: “Muito bem!
F. (8 anos): “Afinal conseguimos medir com os pés.”
In notas de campo
Ao colocarem um pé ante o outro, encostando o calcanhar ao dedo do pé anterior, sem deixar
espacos entre eles, os alunos, demonstraram que tém a percecdo de que para medir ndo

podem deixar intervalos.

Alguns alunos lidaram muito bem com as variaveis (pés de dois tamanhos diferentes), para

medir a sala cuja grandeza era sempre a mesma (invariante). O J. (8 anos) ao verbalizar:
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“Nao porque o S. tem o pé maior, vao ser menos pés que o L.S..” denotou sentido de medida.
O objetivo deste desafio ndo foi a dimensdo a medir, mas sim a unidade selecionada.

Os alunos foram ainda incentivados a resolver o seguinte problema: “Se sdo precisos 25 pés do
S. para atingir o comprimento da sala de aula e se 0 pé do S. mede 24 centimetros, quanto
medira aproximadamente o comprimento da sala?”. A turma demonstrou-se surpresa por
conseguir medir com os pés. Neste sentido, incentivou-se os alunos a medirem varios objetos,
desta vez, com tiras de cartolina plastificadas de 10 centimetros. Os alunos comegavam por
realizar uma estimativa de quanto mediria um determinado objeto, em seguida referiam o
namero de tiras necesséarias e, por fim, registavam o nimero de centimetros que o objeto media
multiplicando o numero de tiras utilizadas pelos 10 centimetros que estas mediam. Estimar
medidas, para além de aproximar os alunos da utilizacdo pratica da matematica no quotidiano,
“contribui ainda para que os alunos se familiarizem com modelos concretos de unidades
padronizadas, 0 que pode ajuda-los na escolha da unidade mais adequada a uma determinada
medi¢ao” (Almeida et al., 2010, p.181). Alguns dos objetos medidos pelos alunos
encontravam-se no espaco exterior. Jackson (2008) refere que 0 espaco recreio € um excelente

meio para realizar, ndo s6, como também, exercicios de medicao e estimativa.

¢

Figura 50 — Medicdo do Figura 51 — Medicdo do
parapeito da janela da sala de escorrega do espaco exterior
aula com tiras de cartolina com tiras de cartolina

Importa referir que, inicialmente, a medicdo dos diferentes objetos ndo era para ter sido
realizada com tiras de 10 centimetros. Esta medicao era para ter sido realizada com tiras com
o tamanho do pé de um determinado aluno. No entanto, atendendo as dificuldades
demonstradas na resolucdo do problema do comprimento da sala de aula, bem como aos

diferentes niveis de aprendizagem da turma, para que todos os alunos se sentissem incluidos
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na atividade optou-se por se utilizar tiras de 10 centimetros, um namero simples que facilitou
a realizacdo do algoritmo da multiplicagao.

Com esta atividade pretendeu-se aferir os conhecimentos dos alunos relativamente a
tematica Medida (comprimento). A maioria dos alunos revelou ser capaz de medir com
recurso a unidades de medida ndo padronizadas e compreender que essas medidas podem
ser transformadas em unidades de medida convencionais, como o0 centimetro ou o0 metro,
com o auxilio de instrumentos de medida padronizados. Os alunos realizaram ainda
comparac0es diretas e indiretas, partindo da percecao visual, e identificaram o metro como

sendo a principal unidade de medida da grandeza comprimento.
4.2.2. Atividade 2: Confecdo de um bolo de chocolate e feijdo (apéndice N)

A presente atividade ocorreu apos os feijoes semeados pelos alunos comecgarem a germinar
e a turma manifestar interesse em confecionar algo com os mesmos. Deste modo,
incentivaram-se 0s alunos a pesquisarem e selecionarem uma receita com feijdo, com a
colaboragdo das suas familias. Ao trazerem as receitas para a sala de aula, os alunos,
realizaram uma votacdo para eleger uma das receitas, construindo para isso 0 seguinte

gréfico.

Figura 52 — Grafico da selecdo da receita
Posteriormente a elaboragdo do grafico, em que cada retangulo representava a preferéncia
de cada aluno (figura 52), colocaram-se algumas questdes relativamente a leitura do mesmo,

tais como:

- Quiais das receitas obtiveram o mesmo numero de votos?

- Qual das receitas obteve o maior nimero de votos? (...)
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Selecionada a receita, iniciou-se uma discussdo com os alunos acerca da necessidade da
utilizacdo deste tipo de texto. Questionou-se também os alunos sobre os ingredientes
necessarios para a confecdo do bolo de chocolate e feijdo. Apds algumas percecdes,
apresentou-se a receita aos alunos bem como os ingredientes envolvidos. Surgiu a conversa:

Estagiaria: “Serd que todos estes ingredientes pesam o mesmo, ou seja, serd que tém todos
a mesma massa?”’

Todos: “Nao!”

Estagiaria: “Qual terd maior massa?”’

B. (8 anos): “A lata de feijao.”

M.C. (8 anos): “O pacote de agucar amarelo.”

Estagiaria: “Como podemos descobrir qual tera maior massa?”
L.S. (8 anos): “Pesamos numa balanga!”

M.C. (8 anos): “Vemos na embalagem, eu ja vi no supermercado com a minha mae que as
comidas tém o peso.”

Estagiaria: “Muito bem, podemos utilizar a balanca ou verificar as embalagens. E sera que
podiamos utilizar uma régua para saber a massa, por exemplo?”

C.M. (8 anos): “Acho que ndo, mas ndo sei explicar porqué...”

B. (8 anos): “Nao! As réguas servem para medir as mesas, os armarios, o quadro, ... Nao
servem para pesar!”

Estagiaria: “Entdo as réguas servem para medir o qué?”
M.C. (8 anos): “Quanto ¢ daqui ali.”
Estagidria: “Muito bem. Servem para medir comprimentos.

In notas de campo

Antes de constatarem qual era o ingrediente com maior massa, os alunos, foram desafiados
a ordenar os ingredientes do mais leve para o mais pesado, por meio da percecdo visual. Este
desafio permitiu constatar que os alunos associam os ingredientes maiores aos ingredientes
com maior massa. Como houve uma discordancia acerca de qual seria o ultimo ingrediente
a colocar na ordem (lata de feijdo ou pacote de aglcar amarelo), apresentou-se aos alunos
uma balanca de dois pratos com o objetivo de comparar de forma direta qual era o mais
pesado. Tal como defendem Ponte e Serrazina (2000), “O fundamento de toda a medicéo é a
comparacéo direta (...) Dois objetos sdo colocados nos pratos de uma balanca e determina-se
qual o mais pesado e qual o mais leve” (p.192). Os alunos demonstraram-se bastante
empolgados e apressaram-se a comparar a massa dos dois ingredientes, apds uma breve

reflexdo conjunta acerca de como funcionava a balanca, revelando nunca terem contactado
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com tal objeto. Posteriormente a pesagem, os alunos verificaram que o pacote de agUcar
amarelo tinha maior massa. Os alunos revelaram muito interesse no objeto, explorando-o e

comparando as massas dos varios ingredientes.

J . |

Figura 53 - Compara(;éo da massa de duas tabletes de chocolate

Relativamente a comparacéo da massa das duas tabletes de chocolate (figura 53), os alunos
constataram que ambas tinham a mesma massa, uma vez que a balanga se mantinha

equilibrada.

Por forma a dar-se inicio a confecdo do bolo de chocolate e feijdo, pediu-se a um aluno que

comecasse a ler os ingredientes necessarios:

S. (12 anos): “250 gramas de feijao encarnado (cozido).”

Estagiaria: “Certo. L.S. podes verificar na embalagem a massa dessa lata de feijdo, por
favor?”

L.S. (8 anos): “Tem 820 gramas de peso liquido e 520 gramas de peso liquido escorrido.”
Estagiaria: “Nos ndo precisamos do liquido, vamos escorré-lo. Ficamos com 520 gramas.”
L.S. (8 anos): “Mas 520 gramas € mais que 250 gramas... nao podemos usar.”

Estagiaria: “Entdo o que podemos fazer?”

B. (8 anos): “Vamos ter de usar aquelas balangas que vao dizendo em quanto peso vai.”
L.T. (9 anos): “Sim, eu ja fiz isso com a minha mae!”

In notas de campo

Figura 54 — Aluno a medir a massa necessaria de feijéo encarnado 92
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A leitura dos ingredientes necessarios prosseguiu:

S. (12 anos): “200 gramas de chocolate. Esta ¢ facil cada tablete tem 200 gramas, nao
precisamos de pesar.”
Estagiaria: “E se verificassemos com a ajuda de outra balanc¢a?”

Todos: “Sim!”
In notas de campo

| - - //""y <
Figura 55 — Verificacdo da massa da tablete de chocolate

Os alunos ficaram surpresos pela tablete de chocolate pesar 205 gramas e ndo 200 gramas,
onde foi explicado que o chocolate ainda estava embrulhado em prata e em papel e que tudo

isso pode influenciar a massa exata.

Em seguida:
S. (12 anos): “Trés ovos.”
(Os alunos partiram e colocaram 0s 0vos)
S. (12 anos): “Uma colher de sobremesa de 6leo de coco.”
Estagiaria: “Por que € que sera que diz colher de sobremesa, existem outras?”
M.C. (8 anos): “Sim, as colheres de café sdo pequenas. Cabia menos 6leo de coco.”

Estagiaria: “Muito bem! O tipo de colher vai indicar-nos a quantidade necessaria. Temos
ainda as colheres de sopa, que sdo maiores.”

S. (12 anos): “60 gramas de agucar amarelo.”
M.C. (8 anos): “Mas o pacote diz 1 quilograma... a balan¢a mede gramas...”

Estagiaria: “Como serd que podemos resolver?”

In notas de campo

Apds algum siléncio, apresentou-se aos alunos o seguinte recurso, construido pela estagiéria,

com o objetivo de auxiliar na concretizagdo de conversoes.
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Figura 56 — Recurso auxiliar para realizacéo de conversoes

Com este recurso, os alunos, colam e descolam as unidades de medida em questdo, escrevem

0 nimero que pretendem converter no plastificado e com a virgula realizam a conversao.

)

Figura 57 — Realizacao de conversdo por um aluno

Para pesar 0s 60 gramas de aglcar amarelo, os alunos preferiram utilizar a balanca mecanica

de cozinha. Enquanto o bolo cozinhou, colocaram-se alguns desafios aos alunos:

Estagiaria: “Ora, quanto tinha de massa cada tablete de chocolate?”
S. (12 anos): “200 gramas.”

Estagiaria: “E o pacote de agucar amarelo?”

M.C. (8 anos): “1 quilograma que sao 1000 gramas, agora ja sei!”

Estagiaria: “Certo. Entdo, quantas tabletes mais seriam necessarias para que tivéssemos a
mesma quantidade de aglicar amarelo?”

S. (12 anos): “Quatro!”
Estagiaria: “Excelente, queres explicar aos colegas como pensaste?”’

S. (12 anos): “Uma tablete tem 200 gramas, cinco tabletes tém 1000 gramas, como ja temos
uma faltam quatro.”

Estagiaria: “Se eu disser que colocamos 60 gramas de acticar amarelo no bolo ou 6000
centigramas serd o mesmo?”

94




O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no &mbito do sentido
de medida

C.M. (8 anos): “Nao, 6000 ¢ muito maior!”
B. (8 anos): “Espera, deixa eu ver aqui.” (Utilizando o recurso material) “Sim, ¢ o0 mesmo!”

Estagiaria: “Boa, isso mesmo! Agora imaginem que queriamos fazer esta mesma receita para
0 dobro das pessoas. Esta quantidade nao iria chegar, o que poderiamos fazer?”

B. (8 anos): “Se ¢ o dobro das pessoas colocamos o dobro dos ingredientes.”
Estagiaria: “Como por exemplo?”’

M.C. (8 anos): “Em vez de ser s6 uma tablete de chocolate usavamos duas.”
Estagiaria: “E de feijao, por exemplo?”

B. (8 anos): “Em vez de 250 gramas usavamos 500 gramas.” In notas de campo

A confecdo de um bolo com a turma foi uma experiéncia muito rica e repleta de significado.
Os alunos executaram comparac6es diretas, indiretas e realizaram estimativas. Ao longo da
confecdo, foram também contando experiéncias vividas por si, associando-as a noc¢des de
quantidade e medida. Além disso, os alunos tiveram a oportunidade de utilizar diferentes
unidades e instrumentos de medida padronizadas/os e ndo padronizadas/os, tais como: a
balanca de dois pratos, a balanca mecanica de cozinha, a balanca digital e a colher de
sobremesa e compreender, assim, a necessidade de padronizacdo de medidas para

simplificar o quotidiano.

Os alunos demonstraram-se, ao longo de toda a atividade, imensamente interessados,

participativos e muito felizes por aprenderem algo de forma dinamica.

Figura 58 — Bolo de chocolate e feijao
4.2.3. Atividade 3: Capacidades (apéndice O)
Esta atividade desenvolveu-se a partir da leitura da historia “Terra! Planeta Fantastico”, de

Stacy Mcanulty, onde os alunos referiram alguns tipos de poluicdo da agua presentes na

mesma e revelaram-se preocupados com o facto de o Oceano ter uma influéncia to grande
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na vida humana e continuar a ser cada vez mais contaminado. Assim, aproveitou-se esta

preocupacao para introduzir a grandeza capacidade.

Iniciou-se a atividade apresentando aos alunos uma garrafa de um litro, sem rétulo, e pedindo
aos mesmos que considerassem que a agua que cabia na garrafa representava a quantidade

de &gua existente no Planeta Terra. Surgiu a conversa:

Estagiaria: “Que quantidade de 4gua cabera na garrafa? Qual sera a sua capacidade?”

V. (8 anos): “Muitos litros!”

F. (8 anos): “Um litro e meio!”

C.F. (9 anos): “100 litros!”

C.M. (8 anos): “Nao sei bem...”

Estagiaria: “Como podemos saber?”

L.T. (9 anos): “Podemos utilizar uma balanca.”

B. (8 anos): “Claro que ndo, a balanga ¢ para medir o peso. Queremos medir a capacidade!”
E. (9 anos): “Podemos utilizar uma unidade de medida!”

Estagiaria: “Boa, e que unidade de medida poderiamos utilizar?”

B. (8 anos): “Algo em que possamos por agua e medir...”

Estagidria: “Muito bem, olhando para a garrafa o que poderiamos utilizar para fazer isso?”
T. (8 anos) “A tampa...”

Estagidria: “Boa! Vamos investigar a capacidade da garrafa?”

Todos: “Sim!” In notas de campo

Figura 59 — Apresentacao aos alunos da garrafa de um litro

Nesta primeira parte da atividade, os alunos, revelaram algumas dificuldades em referir uma
unidade de medida que os pudesse auxiliar na investigacdo da capacidade da garrafa, pelo
que foi necessario a estagiaria pedir que olhassem para a garrafa e tentassem identificar o

gue os poderia ajudar. Ap0s este momento, apresentaram-se outros recipientes aos alunos.
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Figura 60 — Apresentagao de diferentes recipientes aos alunos

Estagiaria: “Antes de investigarmos a capacidade da garrafa, tenho um desafio para vocés!
Acham que nestes recipientes cabe mais ou menos dgua que na garrafa? Que recipiente terd
maior capacidade? E menor?”

S. (12 anos): “A garrafa terd maior capacidade!”

E. (9 anos): “Nao o recipiente transparente mais largo tera maior capacidade!”
V. (8 anos): “Eu também acho que ¢ a garrafa...”

Todos: “O recipiente transparente mais baixo tera menor capacidade.”

Estagiaria: “E que tal ordenarem em conjunto os recipientes do que julgam ter maior
capacidade para o que tem menor?”’

In notas de campo

Figura 61 — Ordenacdo dos recipientes do que tem

maior capacidade para o que tem menor
Ap0s a ordenagdo dos recipientes (comparacdo direta) pediu-se aos alunos que justificassem
0 motivo da mesma. Em grande grupo, justificaram que tinham ordenado os recipientes pelo
fator altura, ou seja, a garrafa seria o recipiente com maior capacidade por ser o recipiente
mais alto. Posteriormente a ordenacgédo dos recipientes, os alunos foram incentivados a medir
as capacidades de todos para averiguarem as suas conjeturas. Nesse momento, uma aluna
referiu que a tampa que se iria utilizar era muito pequena, o que ia implicar enché-la mais

vezes ao invés de uma tampa maior e, consequentemente, demorar mais tempo. Assim,
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apresentou-se aos alunos uma tampa maior (unidade de medida ndo padronizada). Dividiu-
-se a turma em quatro grupos e cada grupo encheu um recipiente.

-
<~
N
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Figura 62 — Tampa utilizada para medir as capacidades dos recipientes

Antes de cada grupo verificar o nimero de tampas necessarias para encher cada recipiente,
este, era incentivado a estimar o nimero de tampas necessarias. Estimar através de atividades
praticas de medida de objetos do quotidiano faz com que as/os criangas/alunos diminuam o
erro cometido e se aproximem da medida real do objeto (Ponte & Serrazina, 2000). Enquanto
cada grupo enchia o seu recipiente, um dos elementos, registava o numero de tampas que

iam sendo introduzidas, como demonstra a figura abaixo.

Figura 63 — Medicéo da capacidade do recipiente rosa

Apds todos 0s grupos encherem 0s recipientes, registou-se a seguinte conversa:

Estagiaria: “Quantas tampas precisou o grupo 1 para encher a garrafa?”
Grupo 1: “34!”

Estagiaria: “E o grupo 2? Quantas tampas precisou para encher o recipiente transparente
mais largo?”

Grupo 2: “44!”
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Estagiaria: “Grupo 3, quantas tampas foram precisas para encher o recipiente rosa?”
Grupo 3: “42!”

Estagiaria: “E o grupo 4? Quantas tampas precisou para encher o recipiente transparente
mais baixo?”

Grupo 4: “32!”
Estagiaria: “Que conclusdes podemos tirar?”
S. (12 anos): “Afinal a garrafa ndo € o recipiente com maior capacidade...”

E. (9 anos): “Eu sabia! Este recipiente nao é tdo alto, mas é largo (apontando para o recipiente
transparente mais largo).”

Estagiaria: “Muito bem, portanto ndo podemos constatar a capacidade de um recipiente pela
sua altura. O que acham que aconteceria se eu despejasse, por exemplo, a agua do recipiente
rosa na garrafa?”

M.C. (8 anos): “Deitaria por fora porque ndo cabe, a garrafa leva menos dgua, mas podiamos
despejar a 4gua da garrafa no recipiente rosa porque caberia.”

Estagiaria: “Certo! Tenho um novo desafio, que quantidade de dgua cabera na tampa que
utilizaram?”

V. (8 anos): “Poucos litros...”

B. (8 anos): “Nao podem ser litros, ¢ muito pequeno... tem de ser mililitros...”
Estagiaria: “Boa! E quantos?”

A. (8 anos): “Para ai uns cinco...”

Estagidria: “Vamos descobrir!” In notas de campo

Pediu-se entdo a um aluno que tirasse o papel autocolante da tampa.

}"q

_

Figura 64 — Revelacgdo da capacidade da tampa utilizada
Desta forma, os alunos foram incentivados a calcular a medida aproximada de cada
recipiente. Este € um aspeto que os alunos devem compreender desde cedo, “¢ que a medida
de uma dada grandeza pode ser mais ou menos rigorosa mas & sempre uma medida

aproximada” (Ponte & Serrazina, 2000, p.195).
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Figura 66 — Utilizagdo de recurso
Figura 65 — Célculos da capacidade didatico para conversao
dos recipientes por uma aluna
Os alunos realizaram a conversdo de mililitros para litros com o auxilio do recurso didatico
construido para a sala. No final, os alunos, foram capazes de ordenar as capacidades dos

recipientes de forma autébnoma.

Figura 67 — Ordenacdo das capacidades dos recipientes por uma aluna

Posteriormente, elaborou-se um grafico para a sala com as conclusdes obtidas.

Figura 68 — Grafico com as conclusdes obtidas acerca das capacidades

Para terminar, tornou-se a falar da questédo inicial da agua existente no Planeta e referiu-se

gue a tampa utilizada de 30 mililitros correspondia a dgua potavel existente no Planeta, ou
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seja, a agua que cabia na garrafa e que, a tampa da garrafa representava a quantidade de dgua
potavel disponivel para consumo humano. Como refere Rodrigues (2009), da quantidade de
agua disponivel no Planeta “apenas [aproximadamente] 3% ¢ agua doce, e muita desta
encontra-se em rios ou corre pelo solo. Porém, dentro destes 3%, s6 0,0027% ¢é agua
considerada potavel para o consumo humano” (p.8). Desta forma, os alunos,

compreenderam, mais uma vez, a importancia de poupar dgua e de ndo poluir a mesma.

Com esta atividade, realizaram-se comparacOes diretas, indiretas e estimagdes. Todos estes
processos sdo fundamentais para adquirir o sentido de medida, principalmente a estimacéo,
pois “assim como medir ¢ uma técnica que se vai aperfeicoando através da pratica, fazer
aproximagoes ¢ algo a que a escola deve dar atengdo” (Ponte & Serrazina, 2000, p.201). Os
alunos revelaram conhecer algumas das principais unidades de medidas de capacidade, as
mais utilizadas no seu quotidiano, reconheceram o litro como unidade fundamental para
medir liquidos, identificaram unidades de medida ndo padronizadas que servem para medir
liquidos e reconheceram, uma vez mais, a necessidade de padronizacdo de medidas para

simplificar o dia a dia.
4.2.4. Atividade 4: Constelages (apéndice P)

A atividade intitulada “Constelagdes™ foi a ultima que se selecionou para apresentar. Esta
atividade emergiu dos interesses dos alunos em realizar constelacdes ap6s visualizarem no

livro “Terra! Planeta Fantéstico”, de Stacy Mcanulty, um céu repleto de astros luminosos.

Assim, partiu-se para a elaboragdo de constelagcBes. Os alunos comecgaram por colorir
cartolinas pretas com a técnica da escova de dentes, salpicando as cartolinas com cores de

estrelas.

&

Figura 69 — Inicio da pintura das constelacdes
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Em seguida, realizou-se uma pesquisa em grande grupo, em enciclopédias trazidas pelos

alunos e no computador da sala, acerca de constelacdes.

Figura 70 — Pesquisa sobre constelaces em enciclopédia
Apds cada aluno decidir a constelacdo que queria elaborar passou-se a sua construcao, como

demonstra a figura seguinte.

Figura 71 — Finalizacdo da elaboragéo das constelagdes

Posteriormente a este momento inicial, iniciou-se a conversa:

Estagiaria: “Sera que no céu, as medidas das distincias entre as estrelas que formam as
constelagdes sdo deste tamanho?”

F. (8 anos): “Nao!”

M.C. (8 anos): “Claro que ndo, sdo muito maiores.”
Estagiaria: “Quanto acham que medirao?”

B. (8 anos): “Devem ser muitos metros...”

M.C. (8 anos): “Sim!”

Estagiaria: “Possivelmente. Ndo podemos ir la medir, mas podemos medir uma das
distancias entre duas das estrelas que formam as nossas constela¢des e descobrir.”

B. (8 anos): “Sim, boa!”
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F. (8 anos): “Podemos medir com uma régua!”
Estagiaria: “Muito bem, vamos entdo descobrir.”

In notas de campo

Assim, os alunos foram incentivados a selecionar livremente e a estimar uma das distancias
entre duas das estrelas das suas constelacdes. O objetivo inicial desta selecdo era atribuir
uma letra a cada uma das medidas selecionadas, das constelacOes efetuadas por todos os
alunos, e ordena-las da maior para a menor por meio da percecao visual. No entanto, como
os alunos teriam de ordenar 24 medidas e seria muito confuso, optou-se por incentivar 0s
alunos a realizarem esta ordenacdo de forma diferente. Selecionaram-se aleatoriamente
quatro das constelagdes elaboradas pelos alunos e dispuseram-se as mesmas no centro de
uma mesa, reunindo os alunos ao redor desta.

Questionaram-se os autores das constelacdes selecionadas acerca da medida escolhida e
intensificaram-se as mesmas com lapis branco. Em seguida, atribuiram-se letras a cada uma

das medidas, como demonstra a figura abaixo.

Figura 72 — Atribuicdo de letras as medidas selecionadas pelos alunos
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Registou-se a conversa:

Estagiaria: “Quanto acham que mede a distancia A?”
L.S. (8 anos): “Eu acho que mede 1,5 centimetros.”
B. (8 anos): “Talvez tenha um pouco mais...”
Estagiaria: “E a distancia B?”

A. (8 anos): “Deve medir 2 centimetros.”

Estagiaria: “E a distancia C?”

M.C. (8 anos): “I centimetro.”

Estagiaria: “E a distancia D?”

M.C. (8 anos): “Menos de 1 centimetro...”

B. (8 anos): “1 centimetro.”

Estagiaria: “Se tivessem de chegar todos a um consenso e ordenar estas quatro distancias da
maior para a menor, como ordenariam?”’

(Apos alguma discussao)
Todos: “B>C>A>D”
Estagiaria: “Vamos entdo medir com uma régua, como sugeriu o F.”

In notas de campo

Figura 73 — Medicdo de uma das distancias selecionadas

Os alunos mediram as distancias e compararam com as suas conjeturas iniciais. Ao
constatarem que a distancia A media 2 centimetros, a distancia B media 2,1 centimetros, a
distancia C media 1,8 centimetros e a distdncia D media 1,4 centimetros, os alunos,

realizaram a ordenacdo correta facilmente (B>A>C>D).
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Apos este momento, relembrou-se os alunos acerca do que tinham referido inicialmente
sobre as medidas das distancias entre as estrelas que formam as constelagdes (o facto de
medirem “muitos metros”). Atendendo a este facto sugeriu-se aos alunos multiplicar cada
uma das medidas das distancias por 1000 e transforma-las em metros. Esta multiplicacédo
surge pelo facto de os alunos compreenderem melhor o que s&o, por exemplo, no caso da
distancia B, 21 metros ao invés de 0,021 metros.

Figura 74 — Realizacao de conversdes por um aluno
Posteriormente a realizacdo das conversbes, os alunos, estavam com dificuldades em
identificar quanto seriam 14, 18, 20 e 21 metros. Assim, organizou-se a turma em quatro
grupos e, no exterior, com réguas de um metro (instrumento de medida padronizado), cada

grupo foi incentivado a construir no chdo uma das medidas atribuidas.

. 3 i \aslii Sl o
Figura 75 — Montagem do nimero de metros necessarios
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No final, os alunos revelaram interesse em constatar quantos deles seriam necessarios para

atingir cada uma daquelas medidas.

Figura 76 — Compara¢do do numero de alunos necessarios para atingir 20 metros
A turma revelou-se surpresa ao constatar visualmente a quanto correspondia cada uma

daquelas medidas em metros.

Surgiu a conversa:

B. (8 anos): “Nao sabia que 20 metros era tanto, pensava que cabia na sala de aula...”

M.C. (8 anos): “As estrelas que formam as constelagdes podem estar aquela distancia umas
das outras... ¢ mesmo longe.”

L.S. (8 anos): “Pois, mas como nos estamos muito longe do céu as distancias parecem
pequenas...”

Estagiaria: “Isso mesmo! Por isso, na realidade, as distancias podem ser ainda maiores... 0
que sera maior que o metro?”

B. (8 anos): “Em quilémetros? E a maior unidade de comprimento que temos ali no recurso
das conversoes.”

Estagiaria: “Isso! Querem descobrir as mesmas distancias em quilometros?”’
Todos: “Sim”
Estagiaria: “E quanto serdo, por exemplo, 20 quildmetros a partir da escola?”

M.C. (8 anos): “Deve ser até ao pé daquela rotunda grande ali em baixo...” (indicagdo de
apenas 1 quilémetro de distancia)

Estagiaria: “Vamos descobrir no Google Earth!”

In notas de campo

Assim, os alunos foram novamente incentivados a multiplicar as distancias transformadas
em metros por 1000 e a transforméa-las em quildmetros. Desta forma, a distancia A passou a
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medir 20 quilometros, a distancia B - 21 quildmetros, a distancia C - 18 quilémetros e a
distancia D - 14 quilémetros.

Figura 77 — Distancia, em linha reta, de Odivelas ao Montijo (20km)

Os alunos ficaram, mais uma vez, bastante surpreendidos com as distancias de que se falara.
Revelaram, ainda, compreender que as estrelas podem encontrar-se a distancias realmente
grandes umas das outras. Considera-se que apenas através destas brincadeiras e da utilizacao
de ferramentas digitais, em que os alunos tém oportunidade de visualizar, conseguem

percecionar distancias e desenvolver o sentido de medida.

4.2.5. Entrevista inicial e final a professora cooperante

A entrevista semiestruturada ou semidiretiva inicial efetuada a professora cooperante
demonstrou ser bastante proveitosa, pois permitiu conhecer a metodologia aplicada pela
mesma e as estratégias utilizadas em areas especificas, nomeadamente, ao nivel das

componentes curriculares de portugués e matematica.

Conforme Bogdan e Biklen (2013), as entrevistas qualitativas tendem a ser constituidas por
uma diversidade notavel de temas, permitindo ao entrevistado contar a sua histéria. Os
mesmos autores afirmam, ainda, que as entrevistas semiestruturadas possibilitam comparar

os dados obtidos entre os varios sujeitos entrevistados.

Através das respostas da professora cooperante foi possivel constatar que a semelhanca da
educadora cooperante, esta atribuiu especial importancia ao tema em estudo, considerando
a literatura infantil “Super importante” In entrevista inicial realizada a professora cooperante
(apéndice K). A professora cooperante referiu ainda que considerava “muito importante eles

[alunos] contactarem com obras literarias, com autores, principalmente para poderem ler”
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(Ibidem). Relativamente a questdo “Os alunos gostam de ler? E de escrever?”, a professora

cooperante respondeu “Alguns alunos gostam de ler, de escrever nem tanto” (Ibidem).

Em relacao a questao “Ja promoveu aprendizagens matematicas a partir da leitura de livros
infantis?” a resposta recolhida foi “Sim j& promovi, por exemplo, uma vez a partir do
Elefante Elmer trabalhei nimeros e operacfes, geometria e organizagdo e tratamento de
dados” (Ibidem).

No que diz respeito a tematica Medida em concreto, questionou-se a professora cooperante:
“Como costuma introduzir o tema Medida em sala de aula? E o processo de medigao?” a

qual a resposta obtida foi,

Normalmente costumo comegar com as medidas dos antepassados, utilizar o palmo, a medida
dos pés e depois avango para 0 metro e por ai fora. Vamos fazendo medigdes que eles querem

e que o manual nos pede como o armario, a secretaria,... (Ibidem).

Procurou-se, de igual modo, percecionar se as criangas/alunos costumavam adquirir,
facilmente, conhecimentos acerca desta tematica. Neste sentido, a professora referiu

“Considero que exige alguma atencdo por parte deles, ndo é facil” (Ibidem).

A questio “Na sua opinifo, que tipo de atividades motivam os alunos para a aprendizagem
da matematica?”, a professora referiu “Histdrias, videos, jogos, pois requerem uma atencéo
diferente da parte dos alunos” (Ibidem). Por ultimo, questionou-se, ainda, a professora
cooperante acerca da regularidade da realizacdo de formacdes especificas do ensino da
matematica, a qual esta respondeu “Fiz a minha licenciatura em Matemética e fiz duas
formagBes na Associagdo de Professores de Matematica. Ultimamente, ndo tenho

realizado” (Ibidem).

No final da investigacdo, foi realizada uma nova entrevista com o intuito de conhecer as
percec¢des da professora cooperante acerca do trabalho desenvolvido com os alunos. Assim,
relativamente a questdo “Ao longo do projeto, desenvolveram-se atividades e
conhecimentos matematicos a partir de livros infantis com os alunos. Considera que este
recurso (livros infantis) contribuiu para o processo de ensino-aprendizagem da

matematica?”, a professora respondeu,

Utilizar a literatura infantil como estratégia pedagogica do trabalho com a matematica na
sala de aula estimula os alunos a entenderem que néo é dificil aprender os conhecimentos

I6gico-mateméaticos a partir de situagdes do dia a dia em sala de aula, ja que a matemética
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é também uma pratica de linguagem” In entrevista final realizada a professora cooperante
(apéndice Q).
Nesta entrevista, procurou-se também apurar 0s aspetos positivos e/ou negativos
identificados pela professora cooperante na utilizagdo de livros infantis no ensino da
matematica, ao que a mesma proferiu “N&0 encontrei aspetos negativos. Todos foram
positivos. A exploracdo dos conceitos tornou-se mais motivadora e interessante para 0s

alunos” (Ibidem).

A questdio “Na sua opini&o, quéo importante é desenvolver o sentido de medida nos alunos?”
a resposta obtida foi “Na minha opinido é muito importante desenvolver o sentido de medida
nos alunos, porque medir facilita o ensino da matematica e de outras disciplinas. Ndo é uma
tarefa facil” (Ibidem).

Em relacdo a questdo “Considera que ao longo do plano de acdo ocorreu articulagdo nas
varias componentes curriculares?” a professora considerou que “Sim. Articulaste sempre as
varias componentes curriculares, desenvolvendo a integracao entre matérias, disciplinas e

dominios de conhecimento” (Ibidem).

No que diz respeito ao tema Medida e a articulagdo do mesmo com as aprendizagens a
realizar noutras areas curriculares a professora referiu “procuro relacionar” (Ibidem). Ja
guanto aos contributos que esta articulacdo pode trazer para o desenvolvimento de

competéncias dos alunos, a mesma, acrescenta,

A realizagdo de atividades articuladas, atraves da participacdo ativa dos alunos, revela-se
significativa em varios aspetos cognitivos, associados a aprendizagem dos conteudos e ao
envolvimento e motivagdo para o desenvolvimento de competéncias, resultando na

participacdo e empenho dos alunos nas atividades realizadas. (Ibidem).

Por ultimo, a questdo “Futuramente, pensa recorrer aos livros infantis para abordar outros
conteudos matematicos?” a professora afirma “Sim, 0 uso da literatura infantil tem se

tornado uma estratégia pedagogica de grande importancia” (Ibidem).
4.2.6. Questionario aos alunos do 3.°ano do 1.° CEB

O questionario aplicado aos alunos do 3.° ano foi realizado no inicio do estagio e revelou-se
muito Util & presente investigacdo. Por meio deste questionario foi possivel recolher as
opinides sinceras dos alunos relativamente a tematica em estudo, uma vez que estes eram

totalmente andnimos.
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Trata-se de um questionario do tipo misto, composto por 11 questdes das quais cinco eram
de resposta fechada e seis de resposta aberta.

As questdes “Durante a educagdo pré-escolar ouvias historias?” e “Quando ainda ndo sabias

ler, a tua familia lia-te historias?”” obtiveram-se as seguintes respostas.

Durante a educacéo pré- Quando ainda néo sabias ler,
-escolar ouvias historias? a tua familia lia-te histérias?
0; 0%
7:29%
17; 71%
22; 100%
Sim < Néo Sim = N&o

Grafico 6 — Escuta de histdrias durante a Gréafico 7 — Leitura de historias pelas
EPE. familias aos alunos.

O gréfico 6 apresenta apenas 22 respostas, pois dois alunos nao frequentaram a EPE. No
entanto, é possivel verificar que todos os alunos inquiridos ouviam histérias durante a EPE.
Com o gréfico 7, pode-se constatar que 17 alunos ouviam histérias contadas pelas familias

quando ainda ndo sabiam ler, ao contrario de sete alunos.

Agora que ja sabes ler, gostas?

9;38%

15; 62%

Sim - Né&o
Gréfico 8 — Gosto dos alunos pela leitura
Com o gréfico 8 averigua-se que, apesar da maioria dos alunos ouvir historias desde tenra

idade, apenas 15 alunos gostam de ler. Nove alunos ndo gostam de ler, apresentando como
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justificacdes “Porque quando leio fico entediada”, “E chato” In questionario realizado aos
alunos do 3. ano do 1.° CEB (apéndice L).

A questao “Quantos livros de histdrias tens em casa?”, as respostas obtidas apresentam-se

no grafico abaixo.

Quantos livros de histdrias tens
em casa?

8; 33% 8; 33%

5; 21% 3 13%
: 0)

Entre 1 a5 livros Entre 6 a 10 livros

Entre 11 a 20 livros « Mais de 20 livros

Gréfico 9 — Quantidade de livros que os alunos tém
em casa

Ao analisar o gréfico constata-se que, oito alunos tém entre 1 a 5 livros; trés alunos tém entre

6 a 10 livros; cinco alunos tém entre 11 a 20 livros; oito alunos tém mais de 20 livros.

Costumas ler livros na
biblioteca da escola?

10; 42%

14; 58%

Sim + Néo
Gréfico 10 — Regularidade de leitura de livros na
biblioteca da escola pelos alunos
Relativamente a regularidade com que os alunos se deslocam a biblioteca da escola para ler
livros, através do grafico 10 € possivel apurar que apenas 14 alunos se deslocam a biblioteca

escolar para ler livros. Recolheram-se algumas das justificacfes apresentadas pelos alunos
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que responderam “N&0”, “As vezes a senhora da biblioteca vem ler & nossa sala”, “N&o
gosto” (Ibidem).

Em relacdo as questBes sobre o gosto pela mateméatica e sobre a possibilidade da
aprendizagem desta a partir dos livros de historias, as respostas recolhidas apresentam-se
nos graficos 11 e 12.

Gostas de matematica?

3;13%

21; 87%

Sim = Né&o
Gréfico 11 — Gosto dos alunos pela matematica
Assim, 21 alunos responderam que gostam de matematica, ao contrario de trés. A questio
“O que ¢ para ti a matematica?” recolheram-se algumas respostas, tais como: “E aprender”,
“Divertida”, “Inteligéncia” (Ibidem). Quanto as questdes “O que € medir?” e “Na tua
opinido, para que serve medir?” recolheram-se as seguintes respostas & primeira questio: “E
usar a régua para ver quanto mede ”, “E descobrir os tamanhos ”, “E ver o comprimento ”;

e a segunda: “Serve para descobrir os tamanhos”, “Para ver se uma coisa cabe num sitio ”.

Achas é possivel aprender
matematica através dos
livros de histérias?

8; 33%

16;67%

Sim - Néo

Graéfico 12 — Possibilidade de aprender matematica
através dos livros de histérias pelos alunos
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O gréafico 12 traduz a recolha de respostas relativa a questdo “Achas ¢ possivel aprender
matematica através dos livros de historias? Porqué?”, a qual 16 alunos responderam “N&0”
e apenas oito responderam “Sim”. No entanto, todos os alunos que reponderam “Sim” ndo
souberam justificar porqué. Dos alunos que responderam “N&0”, recolheram-se algumas
justificagdes, tais como: “Os livros de histrias ndo ensinam matematica”, “Porque os livros

de histérias ndo tém contas”, “As histrias ndo tém matematica” (Ibidem).

Por ultimo, os alunos foram, ainda, questionados “Se pudesses mudar algo nas tuas aulas de
matematica, o que mudavas?” a qual se recolheram as seguintes respostas: “Gostava que
houvesse materiais diferentes”, “Poder ver videos”, “Mudava para mais divertidas”
(Ibidem).

4.3. Triangulacéo dos resultados obtidos

Este ponto expde os resultados obtidos e analisados durante a investigacdo com recurso a
triangulacdo de dados, onde estes sdo cruzados e apresentados de forma descritiva
pormenorizada, com o objetivo de retirar conclusdes significativas que auxiliem a responder
a questdo de investigacdo inicialmente definida. De acordo com Figaro (2014), “a
triangulacdo é uma abordagem metodoldgica que requer um desenho de pesquisa, cujo
desenvolvimento pode contar com técnicas de recolha de dados diferentes, tanto com

instrumentos para a pesquisa quantitativa quanto para a pesquisa qualitativa” (p.130).

As entrevistas realizadas a educadora e professora cooperantes no inicio do plano de agdo
permitiram constatar que estas consideravam o tema bastante relevante, referindo-se a
literatura infantil como “importantissima” In entrevista realizada & educadora cooperante
(apéndice C), “Super importante” In entrevista inicial realizada a professora cooperante
(apéndice K). Revelaram ainda reconhecer as potencialidades da utilizagéo de livros infantis
como ferramenta de trabalho “os livros podem ser uma boa base de trabalho sempre” In
entrevista realizada a educadora cooperante (apéndice C), “o uso da literatura infantil tem
se tornado uma estratégia pedagogica de grande importancia” In entrevista final realizada
a professora cooperante (apéndice Q). Cada vez mais, educadores e professores, reconhecem
as potencialidades da utilizacdo de livros infantis como suporte para trabalhar varios
contetidos, nomeadamente, matematicos, com vista a construcdo de aprendizagens
significativas (Flevares & Schiff, 2014; Matos, Figueiredo & Gomes, 2018; Serra, 2017).
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No entanto e, apesar da educadora e professora cooperantes reconhecerem o contributo da
utilizacdo de livros infantis na pratica educativa, as mesmas, ndo recorriam muito a esta
pratica “Ah... por vezes. Ndao utilizo esse método, SO se eu precisar de lancar um tema” In
entrevista realizada a educadora cooperante (apéndice C). Quando recorriam, o tema Medida
ndo era enunciado como tépico a ser trabalhado a partir da exploracdo de livros infantis,
“uma vez a partir do Elefante Elmer trabalhei nimeros e operacles, geometria e
organizacao e tratamento de dados” In entrevista inicial realizada a professora cooperante
(apéndice K). Como ja foi mencionado anteriormente, € comum os profissionais educativos
ndo valorizarem o suficiente este tema por acharem que se trata de conhecimento que é

adquirido através de experiéncias sociais e familiares (Chamorro, 2003).

No que diz respeito a entrevista aplicada as criancas em contexto de EPE e ao questionario
aplicado aos alunos do 3.° ano do 1.° CEB no inicio dos planos de a¢éo, procurou-se realizar
questdes semelhantes sobre o tema em estudo que permitissem comparar as respostas de

ambos. O quadro seguinte apresenta a comparagdo enunciada.

Quadro 6 — Comparacéo de respostas em EPE e 1.° CEB

Ensino do 1.° Ciclo do

Educacao Pré-Escolar ) o
Ensino Basico

“Gostam de ouvir 15 alunos responderam que
historias?”/ “Agora que ja - Sim! “Sim”; 9 alunos
sabes ler, gostas?” responderam “Ndo”.

21 alunos responderam que
“Gostam/Gostas de )
. - Sim! “Sim”; 3 alunos
matematica?”

’

responderam “Ndo”.

- E usar a régua para ver
o dir? - E medir tamanhos de quanto mede.

“O que € medir?” - :
. coisas. - E descobrir os tamanhos.

- E ver o comprimento.

- Serve para ver de que
“Para que € que acham que r i
- o€rve par rir

, altura somos. Serve para dﬁSCOb 0S
serve medir?”’/ “Na tua 5 X ] tamanhos.
- - Para saber quanto mede, .
opinido, para que serve . - Para ver se uma coisa
0 meu pai faz isso com a .
medir?” _ o cabe num sitio.
fita métrica.
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“Acham/Achas que o
tamanho do objeto com que | - Ndo, a tua mdo é maior... No!
- Né&o!
se mede algo vai mudar o - Sim.

resultado da medi¢ao?”

As respostas dadas pelas/os criangas/alunos as primeiras duas questdes permitem afirmar
que se partiu de um tema que as/os motivou, visto que na sua totalidade ou, grande maioria,

gostava.

A resposta dada por uma das criangas em contexto de EPE a questdo “O que é medir?”,
revela uma resposta tautoldgica, apesar de no processo de medicéo ter de existir algo para
medir. J& em 1.° CEB, os alunos para além de terem a noc¢ao de que no processo de medi¢éo

tem de existir algo para medir, mencionam a grandeza Comprimento.

Relativamente a questdo sobre a utilidade da medicao, as respostas dadas pelas criancas em
idade pré-escolar permitem averiguar que estas sdo capazes de relacionar a Medida com o
tamanho e altura. Em 1.° CEB, os alunos relacionam também com o tamanho, ndo diferindo

muito do que foi dito pelas criangas em contexto de EPE.

Por ultimo, as respostas dadas pelas criancas em contexto de EPE a questdo colocada sobre
se 0 tamanho do objeto com que se mede algo vai mudar o resultado da medicdo, através do
exemplo dado (Exemplo: se eu medir o comprimento da mesa com o tamanho das vossas
mdos e das minhas serdo precisas 0 mesmo nimero de maos?), apresentam discordancia
entre as mesmas, revelando, por parte de algumas criancas, falta de sentido de medida. Em
contexto de 1.° CEB, nenhum dos alunos manifestou dificuldades em afirmar prontamente
que ndo. Estas constatacdes, enunciadas no quadro 6, corroboram a tese defendida por varios
autores de que o sentido de medida é um sentido que se vai adquirindo gradualmente.

As respostas dadas pelas/os criangas/alunos evidenciam vivéncias do seu quotidiano as quais

relacionam com a temética em causa. Como referem Silva et al. (2016),

No seu quotidiano, a crianga contacta e experiencia inimeras situa¢fes onde a geometria e a
medida estdo presentes e que poderdo ser mobilizadas para o desenvolvimento de
capacidades e conhecimentos matematicos, permitindo assim que a crianga se aperceba da

utilidade da matematica no dia a dia (p.79).

Deste modo, o ensino da Medida deve partir dos conhecimentos prévios que as/os

criangas/alunos ja possuem sobre esta e procurar explorar a transversalidade curricular da
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4

mesma. Como defendem Ponte et al. (2007), este dominio matematico ¢é “bastante rico do
ponto de vista das conexdes entre temas matematicos e com situagdes ndo matematicas”
(p.7). Os mesmos autores defendem, ainda, que a percecéo de situacdes ligadas a medida de

varias grandezas integram aprendizagens essenciais (Ibidem).

Assim e, partindo da ideia de que a tematica Medida deve ser relacionada com outras
componentes curriculares e com situagGes diédrias da vida das/dos criangas/alunos,
implementaram-se atividades de cariz exploratdrio, tanto em contexto de EPE, como de 1.°
CEB. Para que os alunos realizem atividades verdadeiramente significativas € necessario
que o educador/professor recorra a metodologias ativas. Que recorra a um ensino
exploratério, em que proceda a selecdo de tarefas/atividades que tenham como objetivo
estimular e orientar a construcdo dos conhecimentos dos alunos (Canavarro, Oliveira &
Menezes, 2012).

Importa referir que as atividades realizadas partiram dos interesses, necessidades e
capacidades de compreensao das/dos criangas/alunos. Neste sentido, em contexto de EPE,
ndo se proporcionou a exploracdo da grandeza Massa. Em contexto de EPE, exploraram-se
as grandezas Comprimento e Capacidade e em contexto de 1.° CEB, exploraram-se as
grandezas Comprimento, Massa e Capacidade. Com a implementacdo das diferentes
atividades com vista a trabalhar as grandezas enunciadas utilizaram-se diferentes processos
de medig&o: comparagdes diretas e indiretas (sem recurso a unidades de medida, com recurso
a unidades de medida padronizadas e ndo padronizadas); estimativas. Estes processos,
explorados com diferentes grandezas, sdo basilares para o entendimento do conceito de

medicdo (Ponte & Serrazina, 2000).

Com a realizacdo das atividades em contexto de EPE, foi possivel perceber que as criancas
ja detinham algumas nocdes de sentido de medida. No entanto, verificou-se que ndo sabiam
utilizar instrumentos de medida, nomeadamente, uma régua. O facto deste grupo possuir um
grande fascinio por livros infantis fez com que estes se mantivessem bastante interessados
por qualquer atividade que pudesse partir através dos mesmos. Este foi um fator relevante
para o desenvolvimento do sentido de medida nas criangas, uma vez que, COmMo 0 grupo
gostava de livros infantis o0 seu interesse e atengdo eram muito maiores. Assim, o livro

infantil desempenhou aqui um papel muito relevante no desenvolvimento deste sentido.

Em contexto de 1.° CEB, os alunos demonstraram também ter algumas nocdes de sentido de

medida. Porém, verificaram-se algumas dificuldades nesta tematica. Verificou-se, ainda, que
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os alunos nédo tinham grande interesse pelos livros infantis existentes na sala de aula e que,
quando tinham, o conteudo dos mesmos ndo era explorado, tanto pelos proprios, como pela
professora cooperante. Assim, com a realizacdo das atividades planeadas e implementadas,
considera-se que quando se consegue realizar uma boa leitura e analise de um livro infantil,
mesmo ndo tendo conteddo matematico explicito, este é capaz de trabalhar qualquer

conteldo, tendo sido muito relevante no desenvolvimento do sentido de medida nos alunos.

Com as atividades desenvolvidas a partir da leitura de livros infantis, as criangas/alunos
desenvolveram diversos processos de medicgdo, ja mencionados anteriormente, tais como:
comparagOes diretas e indiretas (sem recurso a unidades de medida, com recurso a unidades
de medida padronizadas e ndo padronizadas); estimativas. Além destes processos, importa
referir a importancia da visualizacdo para o desenvolvimento dos mesmos. A visualizacdo
tem uma grande importancia na realizacdo de qualquer atividade. “A visualiza¢ao engloba
capacidades relacionadas com a forma como os alunos percepcionam o mundo que os rodeia,
e envolve observagdo, manipulacdo e transformacéo de objectos e suas representagdes, e a
interpretacdo de relagdes entre os objectos e entre estes e as suas representagdes.” (Ponte et
al., 2007, p.20). A importancia desta foi possivel constatar quando, tanto as criancas de EPE,
como de 1.° CEB, acederam com agrado deitar-se no ch&o para verificar e compreender, em
contexto de EPE, quantas criangas eram necessarias para atingir as alturas dos animais, e em
contexto de 1.° CEB, quanto eram as distancias hipotéticas entre as estrelas das constelacdes
construidas. Constatou-se, assim, a necessidade sentida pelas criancas/alunos em visualizar.
Bem como, nas atividades relativas a grandeza Capacidade, em que as criancas/alunos
sentiram novamente esta necessidade para verificar e constatar os recipientes que teriam
maior e menor capacidades. Tal como refere Ponte et al. (2007), “Para a compreensdo do

processo de medigdo € essencial que os alunos realizem experiéncias concretas” (p.21).

Por ultimo, considera-se fundamental relevar os registos elaborados com as criangcas em
contexto de EPE e com os alunos em contexto de 1.° CEB. Os registos, bem como, as
narrativas individuais e coletivas das/dos criangas/alunos, permite-lhes “participar no
planeamento e avaliacdo da sua aprendizagem, rever 0 processo e tomar consciéncia dos
seus progressos” (Silva et al., 2016, p.18). E através destes registos que o educador/professor
reflete “sobre a pertinéncia e sentido das oportunidades educativas proporcionadas,
[permitindo-lhe] perceber se contribuiram para a aprendizagem de todas e de cada uma das

criangas” (Silva et al., 2016, p.18). A construgdo de gréficos no final das atividades e a
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exposicdo dos registos em desenho relativos ao crescimento dos vegetais semeados, em
contexto de EPE, tornaram-se uma mais-valia no desenvolvimento do processo de
visualizacdo das/dos criancas/alunos, auxiliando-as/os na compreensdo das dimensfes em
causa. As/Os criancas/alunos ao terem expostos: graficos, registos efetuados por si ou
materiais construidos pela estagiéria (no caso de 1.° CEB - recurso didatico para auxiliar na
realizacdo de conversdes) na sala de aula, alcancaram a informacéo de forma mais clara e
objetiva. Todos estes registos se revelaram essenciais na aprendizagem das/dos

criancas/alunos.

Respondendo a questdo de investigacdo: “Que aprendizagens matematicas
nomeadamente, no ambito do sentido de medida, podem ser potenciadas a partir da
leitura de histdrias infantis na educacdo pré-escolar e no 1.° ciclo do ensino basico?”,
percecionou-se que através de uma leitura e analise concisas de uma historia infantil existe
sempre uma ilustracdo, uma frase, uma curiosidade ou um interesse de uma crianga/aluno,
algo para além da historia retratada que o livro apresenta que permite trabalhar qualquer
conteudo. Considera-se que se desenvolveu a capacidade critica e criativa das
criancas/alunos em olhar para uma historia de forma diferente, despertando-os para aspetos
transcendentes a propria histdria. Relativamente ao sentido de medida, a partir de situagdes
concretas, trabalharam-se e desenvolveram-se diferentes processos de medigéo, bem como,
a capacidade de visualizagdo e registo. Conforme Ponte et al. (2007), “E a partir da
exploracdo de situagbes concretas que surgem as férmulas e os procedimentos para
determinar medidas. A vivéncia de experiéncias que envolvam a realizacdo de estimativas

de medida deve ser valorizada desde os primeiros anos” (p.21).

118



O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no &mbito do sentido
de medida

Capitulo 5.
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5. Conclusoes

O capitulo cinco diz respeito as conclusdes obtidas com a presente investigacdo e as

implicacdes desta para a pratica profissional futura da estagiaria.
5.1. Conclustes da dimenséao investigativa

O processo de concretizagdo do relatorio final foi um processo de partilha e aprendizagem
constantes. Este processo foi sustentado por diferentes fases que contribuiram para a

compreenséo da organizacao e desenvolvimento de uma investigagéo.

Nesta investigacdo, a interdisciplinaridade revelou-se essencial, pois aproximou a area do
portugués com a da matematica. Um educador/professor que ndo considere a
interdisciplinaridade fundamental permanecera numa educacgdo tradicionalista. De acordo
com Japiassu (1976), “A interdisciplinaridade exige uma reflexdo profunda e inovadora
sobre o conhecimento, que demonstra a insatisfagdo com o saber fragmentado” (s.p., citado
por Cristovdo, 2013, p.1). Uma vez que possibilita a articulacdo de diferentes componentes
curriculares, a interdisciplinaridade, pode apoiar o processo de ensino-aprendizagem, dado
que um ensino que ocorra de forma espartilhada ndo é promotor de solucfes para as questdes
problematicas colocadas pelas/os criancas/alunos. Como defendem Mendes e Costa (2018),
“Uma perspetiva integradora dos diferentes dominios curriculares, [...] traz vdrias
vantagens, algumas suportadas por argumentos de natureza linguistica” (p.4). No que diz
respeito a relacdo entre o portugués e a matematica, as mesmas autoras mencionam, “A
leitura de livros com matematica estd estreitamente associada ao aprofundamento da
compreensdo inferencial, ou seja, da compreensdo que requer um raciocinio l6gico para
interpretar a informacdo implicita no texto”, este tipo de compreensao “implica capacidades
cognitivas e metacognitivas transversais a muitas tarefas escolares mais complexas”
(Ibidem, p.4).

Qualquer ciclo de ensino é favoravel para que se pratique uma educagdo interdisciplinar.
Contudo, obstaculos de natureza institucional, psicossocial, cultural e epistemoldgica,
dificultam a implementacdo da mesma. Deste modo, praticar uma educacao interdisciplinar
exige preparagdo. Segundo Oliveira (2005), a interdisciplinaridade implica alguma
reorganizacdo do processo de ensino-aprendizagem e cré um trabalho cooperativo continuo
dos professores envolvidos. A mesma autora defende que um “ensino baseado na

interdisciplinaridade tem um grande poder estruturado, pois 0s conceitos e procedimentos
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encontram-se organizados em torno de unidades mais globais” (Ibidem, p.14). Para tal fim,
é necessario que o educador/professor se reinvente, seja criativo, seja flexivel, que adeque e
diversifique para adequar, pois “A educagdo ja ndo cabe no formato escolar do final do

século XIX. [...] A escola precisa da coragem da metamorfose, de transformar a sua forma”

(N6voa, 2022, p.15).

Assim, conclui-se que quanto ao objetivo geral: “Percecionar as potencialidades do livro
infantil como ferramenta na promog¢do do desenvolvimento do sentido de medida na
educacdo pré-escolar e no 1.° ciclo do ensino basico”, como foi possivel constatar por meio
das atividades apresentadas, o livro infantil apresenta bastantes potencialidades como
ferramenta na promocgdo do desenvolvimento de diversos contedos, nomeadamente,
matematicos, podendo ser integrado no curriculo para servir como estimulo para o
desenvolvimento destes. Como referem Price e Lennon (2009), com a “incorporacdo da
literatura em aulas de matematica, [0os alunos] mostram um aumento dos niveis de conforto
em falar sobre a sua compreensdo dos conceitos matematicos” (p.2, citado por Guerreiro,

2017, p.393).

Quanto ao objetivo especifico: “Compreender a relevancia do livro infantil no
desenvolvimento do sentido de medida”, considerou-se o livro infantil bastante relevante,
na medida em que permitiu desenvolver varias competéncias, nomeadamente, o sentido de
medida nas/nos criangas/alunos através da exploracdo de diferentes grandezas de forma

l0dica e motivadora.

E, quanto ao objetivo especifico: “Reconhecer aprendizagens relacionadas com a
visualizacao e o sentido de medida realizadas pelas criangas/alunos a partir do livro infantil”,
reconheceram-se varias aprendizagens ao nivel do desenvolvimento da utilizacdo de

diferentes processos de medicao e da capacidade de visualizag&o.

Deste modo, considera-se que todos os objetivos delineados foram alcancados. Considera-
-se, ainda, que a realizacdo de atividades exploratorias concretas, envolvendo grandezas,
contribuiu para a promocdo de aprendizagens verdadeiramente significativas nas/nos

criancas/alunos.

Para terminar, acredita-se que esta investigacao seria passivel de ser continuada, uma vez
que existem diversas grandezas a serem exploradas, trabalhadas e desenvolvidas. Importa
realcar que, pela reviséo de literatura efetuada acerca do tema e, apesar da sua importancia,
ndo foram encontrados muitos estudos realizados neste &mbito a nivel nacional.
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5.2. Implicacdes da investigacao para a pratica profissional futura

Levar a cabo este projeto de investigacdo revelou-se uma experiéncia muito gratificante e
enriquecedora, tanto a nivel profissional, como pessoal. Criar, preparar, planificar e
implementar aulas, exigiu um enorme crescimento e desenvolvimento enquanto futura
profissional na area da educagdo, contribuindo para um maior a-vontade a nivel de gestdo
curricular, bem como do/da grupo/turma de criangas/alunos. Os contextos de estagio
frequentados consideraram-se fulcrais para todo este desenvolvimento, uma vez que, através
destes, foi possivel aprender e contactar com diferentes tipos de praticas e refletir
diariamente em conjunto, identificando dificuldades e interesses das/dos criangas/alunos,

adequando e diversificando para adequar as atividades propostas.

Com a realizacdo dos estagios, compreendeu-se, essencialmente, que em Educacdo realizar
um trabalho cooperativo e colaborativo é basilar. Assim, o planeamento e implementacao
dos planos de agédo apresentados foram sempre pensados num trabalho de parceria com a
educadora e professora cooperantes. O encorajamento dado por estas ao longo de toda a
investigacao revelou-se crucial para que a estagiaria desenvolvesse as suas competéncias em

contexto educativo real.

Relativamente a relacdo estagiaria-criancas/alunos, esta baseou-se na partilha de
conhecimentos e afetos. A estagiaria foi sempre atenciosa, cuidadosa e carinhosa com as/os
criancas/alunos, procurando atender as suas necessidades e respeitando as particularidades
e especificidades de cada uma/um enquanto ser Unico e singular. Além disso, importa referir
que, desde o primeiro dia, existiu uma grande preocupacao por parte da estagiaria em escutar
ativamente as/os criangas/alunos, escutar as suas ideias, 0s seus interesses, a forma como
pensavam e incentiva-las/os a pensar criticamente e a exporem a sua criatividade. Pois, tal
como considerado no Perfil dos Alunos, o pensamento critico e criativo sdo competéncias
centrais (Martins et al., 2017).

Todo este projeto de investigagdo e, tudo o que este implicou para chegar até aqui, foi crucial
para refletir acerca de intencionalidade educativa, de processos de ensino, de aprendizagem e
de avaliagdo. Esta reflexdo é imprescindivel existir por parte de educadores e professores que
construam e sejam geradores do curriculo, respeitando a escola como sendo um lugar de e para
todos, garantindo os principios de equidade e inclusdo. Neste sentido, defende-se a utilizacéo

de metodologias ativas, que colocam a/o crianga/aluno no centro do processo de ensino-
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aprendizagem, com um papel ativo, tornando-a(o) construtora/construtor do seu proprio

conhecimento.

Para além das implicacdes que esta investigacdo teve para a estagiaria, considera-se que teve
também para toda a comunidade educativa. Este estudo veio despertar a vontade e a curiosidade
da sua implementacédo, ndo sé, pelos profissionais educativos, como também, pelos proprios
encarregados de educacdo, que reconheceram a sua importancia.

Importa referir que, durante a realizacdo da investigacao surgiram, como era de esperar, pontos
menos positivos. Tendo em conta que as atividades apresentadas eram propostas a partir dos
interesses, necessidades e capacidades de compreensao das/dos criangas/alunos, considera-
-se que o tempo de estagio foi algo limitador, principalmente em contexto de EPE. Outro
fator menos positivo foi o facto de néo ter sido possivel envolver, tanto quanto se gostaria,
as familias nas atividades, devido a pandemia Covid-19 e a todos os protocolos que esta
exigiu.

Contudo, esta serd, para sempre, uma experiéncia lembrada como muito enriquecedora e
contributiva para a pratica profissional futura da estagiaria. Foi um trabalho de construcdo

cognitiva muito proficuo, de autoformacao e aprendizagem.
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Apéndice A: Escala de ECERS-R
FOLHA DE COTACAO - Escala de ECERS-R

Thelma Harms, Richard M. Clifford, e Debby Cryer

Observador: Inés Esteves Cédigo do observador, ———— Data de observacio: 04/20/2021 (més/dia/ano) Nimero de criangas  identificadas  com

Instituigio: ———— Cédigo da mstituigao: ———— Datas de nascimento das criangas: necessidades educativas especiais: 2

Sala: Codigo dasalas ———— Mais nova: 12/07/2017 (més/dia/ano) Tipo de necessidade: () fisica’sensorial

Educador(a): Cédigo do educador: ——— Mais velha: 01/17/2016 (més/dia‘ano) ( )social’emocional ( = ) cognitiva/linguagem
() outra:

Numero de adultos presentes: 2

Numero de criangas que frequentam a sala: 24

Numero maximo de criangas permitidas: 25 Hora de inicio da observacio: 09h00
Nimero maximo de criangas presentes durante a observagio: 21 Hora do fim da observagio: 17h00
ESPACO E MOBILIARIO
1. Espaco interior 123456 Notas:
S N 5 N NA S N 5 N A sala é um espaco amplo com bastante luz natural e boa ventilagio.
L1¢ ) (=) 31(=)( ) SI(=) ¢ ) TI(=x)( )
120 ) (=) 32(=)( ) 52(0=) C ) 720=) C )
L3¢ ) (=) 33(=)( ) 53(=)(C )
1aC ) (=) 34(x=) ()
35(=) C YO0 )
2. DMlobilidgrio rotimas, brincadeiras e 123456 MNotas:
aprendizagem 7.2 Existem dois cavaletes na sala que sio constantemente utilizados pelas
s N s N NA 5 N NA 5 N criangas para a realizagdo de pinturas com tintas.
A0 ) (=) 31(x) () 51(0=) () TL(=) ()
20 ) (=) 32(x=) () 52(=) () T20=) ()
33C ) C )0 =) 53C ) C YO =)
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3. Mobilidrio descanso e conforto 1234567
S N S N S N 5 N
Li¢ ) (=) 31(=)( ) 51(=) () 71( ) (=)
120 ) (=) 320%)C ) 52(=) C ) 720 ) (=)
53(=) ()
4. Arranjo da sala para atividades 123456
5 N S N NA S N S N
L1(C ) (=) 31(=)C ) SI(=) () 71(=x) ()
20 ) (=) 32(=)(C ) 52(=) C ) 72(=) ()
33(x) () 53(=)C ) 73(x) ()
34(x) C ) C )
5. Espaco de privacidade 1234567
5 N S N S N S N
L1 ) (=) 31(=) () 510 ) (=) 71I( ) (=)
320=) C ) 520 ) (=) 720 ) (=)
6. Exposicio de material relacionado com 123456
crianca
S N S N S N 8 N
L1¢ ) (=) 31(=x)( ) 51(=) () 71(=) ( )
12¢ ) (=) 32(=)( ) 52(=) C ) 72(=) ( )
53(=) ()
7. Espaco motricidade global 123456
5 N S N S N S N
( )C=) 31(=x)(C ) SI(=) () T1(=x) ()
C )Y Ox) 320=)( ) 52(=) C ) 72(=) ()
53(=) () 73(x){ )
8. Equipamento motricidade global 123456
5 N S N S N NA 8 N
L1¢ ) (=) 31(=) ) 51(=) () T1(=) ()
L2¢ ) (=) 32(=) C ) 52(0=) () 720=) ()
L3¢ ) (=) 33(=) C ) 53C ) C (=)
A.Subescala (Itens 1-§) Pontuacdo: 50 B. Namero de itens cotados: 8§

Notas:

Notas:
7.3 Existem materiais adicionais disponiveis para acrescentar as areas de
interesse.

Notas:

Notas:

E possivel observar na sala bastantes trabalhos elaborados pelas criangas,
bem como no corredor adjacente 3 mesma.

7.2 Existem mdbiles elaborados pelas criangas pendurados no teto.

Notas:

5.1 Existe um espago exterior adequado para atividades de motnicidade
global bem como um espago interior onde estiio guardados alguns equi-
pamentos.

Notas:

ESPACO E MOBILIARIO Pontuacio média (A<B): _ 63

AB
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ROTINAS E CUIDADOS PESSOAIS

0. Chegada/Saida 234567 Notas:
5 N 5 N 5 N NA S N NA 1.3; 3.3 De momento, nio & permitido os pais levarem as criangas as salas
110 ) (=) 31(=)( ) S51(=) () TI(=) () devido 3 pandemia COVID-19.
120 ) (=) 32(=)( ) 52(=) () T2(=) ( ) Tanto nas chegadas como nas saidas, os pais, s3o muito bem recebidos.
13(0=) ( ) 330 ) (=) 53(=)( YO ) 73(=) ( ) ) S30-lhes transmitidas informagdes sobre as criangas.
10. Refeicdes/Merendas 1234567 Notas:
5 N NA S N NA 8 N NA 8 N 1.5; 3.5; 5.4 Caso alguma crianga tivesse alguma restrigo alimentar seria
110 ) (=) 31(=) ( ) S1(=3 0 ) F1(=3 0 ) colada aindicagdo na parede do refeitério, como acontece com criangas
120 ) (=) 32(=) () S2(=) () T2( ) (=) de outras salas.
130 ) (=) 33(=) ¢ ) 530 ) (=) 73(=) C )
L4 ) (=) 40> () 540 ) C Y(=)
L5C 32 C 2(=)35(C ) C ) (=)
36(=) ¢ ) C )
11. Sono/Descanso 123456 Notas:
5 N 5 N 5 N s N As trés criangas que repousam vio para a sala do lado (onde a maioria re-
110 ) (=) 31(=)( ) S1(=)( T1(=3( ) pousa) e ficam acompanhadas por uma auxiliar de agdo educativa durante
120 ) (=) 32(=)( ) 32(=3( ) T2(=3( ) todo o periodo de repouso. Se acordarem mais cedo podem dirigir-se para
130 ) (=) 33(=)( ) 53(=3 0 ) perto do restante grupo que nio repousa.
34(=) () 5.3 As catres encontram-se a mais ou menos um metro umas das outras.
12. Uso casa de banho/Fraldas 123456 Notas:
3 N 3 N S N S N
LI ) (=) 31(=) ( ) 500=) C ) TI(=) ()
120 ) (=) 32(=)(C ) 520=) C ) T2(0=) ()
L3 ) (=) 33(=)(C ) 530=3C )
L4 ) (=) 34(=x) (C )
35(=) C )
13. Praticas de satude 1234506 Notas:
5 N 5 N 8 N B N NA 3.4 Se as criancas estiverem doentes 0s pais sio contactados de imediato.
A0 ) (=) 31(=) () 50(=) C ) 7TA(=) ()
20 ) (=) 32(=)(C ) 52(=)C ) 720 ) C ) (=)
33(=) C ) 530=)C )
34(0=) C )
14. Priticas de seguranca 123456 Notas:
5 N S N S N S N
Li( ) (=) 31(x)(C ) S1(=) ¢ ) 71(x=) ( )
L2 ) (=) 32(=x)(C ) 52(=) C ) 72(=) (C )
L3C ) (=) 33(=)( )

A .Subescala (Itens 9-14) Pontuacdo: 33 B. Nuimero de itens cotados: 6 ROTINAS E CUIDADOS PESSOAIS Pontuacio média (A<B):_55
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15. Livros e imagens

5 N 5 N
L1C ) (=) 31 (=) ()
L2¢ ) (=) 32(=) C )

33(=) C )

17. Uso da linguagem para competéncias raciocinio

5 N S N
LI ) (=) 31(=) ( )
120 ) (=) 32(=) ( )
18. Uso informal da linguagem

5 N S N
LIC ) (=) 31(=) ( )
12¢ ) (=) 32(=) ( )
L3C ) (=)

A. Subescala (Itens 15-18) Pontuacdo: 28

B. Numero de itens cotados:

LINGUAGEM - RACIOCINIO

Notas:

7.1 Para além dos livros existentes na sala, existe uma bibli-
oteca na instituigio disponivel para criangas e educadores.
7.2 Os livros sdo selecionados de acordo com os interesses
das criangas.

Notas:
7.2 A educadora escreve o que as criangas contam nos seus
desenhos e 1&-lhes o que escreveu.

Notas:

Notas:

LINGUAGEM — RACIOCINIO Pontuacio média (A=B):__ 7.0

AD
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19. Motricidade fina

5 N 5 N
LI¢ ) (=) 31(=) ( )
12 ) (=) 32(=)(C )
20. Arte

5 N 5 N
LI( ) (=) 31 (=) ()
120 ) (=) 320=) C )
21. Muasica/Movimento

s N S N
i ) (=) 310 ) (x)
120 ) (=) 32(=)(C )

33(=) C )
22, Blocos
5 N s N
LIC ) (=) 31(=) ( )
320=) € )
33(=) € )
23. Areia/Agua

5 N 5 N
L1(¢=) () 310 ) (=)
L20=) () 320 ) (=)
24, Jogo dramitico

s N S N
L ) (=) 31(x) C )

32(=) C )
33(=) C )

(¥

® 2

Ao W LA
o el bd e
A 4

ot et o
g
e S S

A

ATIVIDADES
123456

Notas:

5.1 Os jogos de manipulagdo e outros materiais de motricidade
fina estdo sempre acessiveis na area dos jogos de mesa.

7.1 Os materiais sio mudados atendendo ao nivel de desenvol-
vimento das criancas.

Notas:

7.1 Todas as semanas as criangas fazem massa de cores para
modelarem.

7.2 Por norma, as atividades de arte surgem dos interesses das
criangas.

7.3 Neste momento o grupo esta a conhecer alguns pintores.
Notas:

3.2; 3.3 Todos os dias as criangas cantam e dangam.

5.2 Musica popular e misica caracteristica de diferentes cultu-
ras.

Notas:

3.3 Os blocos estio sempre disponiveis para as criancas brinca-
rem na area do tapete.

7.3 As criangas brincam com blocos grandes no exterior.

Notas:
As criangas nio brincam com areia e 4gua nem existem materi-
ais para tal agdo.

Notas:

AE



O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no ambito do sentido de medida

25. Natureza/Ciéncias 1234586 Notas:
5 N 5 N 5 N ) N 3.3 As criangas trazem algumas coisas sobre natureza/ciéncia
110 )Y (=) 31(=)( ) s1(=) () 1=y ( ) para partilhar e dio ideias de como trabalhar com as mesmas.
320=)(C ) 520=) () T2(=)( ) 7.1 Por exemplo, observar algo ao microscdpio uma vez em
33(=)( ) 53(=) () cada duas semanas.
54(=3 () 7.2 Existem varias enciclopédias na area das ciéncias.
26. Matemaitica™Niamero 1234567 Notas:
) N 8 N 8 N S N
A0 ) (=) 31(=) ( ) 50(=) () I ) (=)
20 ) (=) 32(=)( ) 52(=) ( ) 20 ) (=)
53(=) ( )
54(=) ()
27. Uso televisdo, video, computadores 12345867 Notas:
g N g N 5 N NA g N NA 1.1;3.1; 5.1 De acordo com a faixa etana.
Li¢ ) (=) I1(=)y ( ) 51(0=)( ) 7.0( ) (=) ( ) 1.2 Enqguantoatelevisio estd a ser utilizada existem outras a-
1.2 }(=) 32(=)( ) 520 =) ( C Y 72(C ) (=) tividades.
33(=) ( ) 53( ) (%) 3.3 A televisdo s6 & utilizada em dias de chuva em horario
54( ) (=) no letivo da educadora. O computador faz parte de uma das

areas da sala, porém s6 & utilizado uma hora por dia bem co-
mo a televizdo quando & utilizada.

28. Promover aceitacio da diversidade 12345867 Notas:
g N g N 5 N 5 N 3.3 Nenhum preconceito & demonstrado.
i ) (=) 31(=) () 51(=) () 710 ) (=)
12¢ ) (=) 32(x) ( ) 520 ) (%) 720 ) (%)
3¢ ) (=) 33(=) ()
A. Subescala (Itens 19-28) Pontuacio: 47 B. Nimero de itens cotados: __ 10__ ATIVIDADES Pontuacio média (A=B): 47

AF
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INTERACAO
29, Supervisdo atividades motricidade slobal 1234548
5 N 8 N 8 N 5 N
LI ) (=) 3(=) () 51(=) () (=) ()
120 ) (=) 32(=) C ) 52(=) () 72(=) ()
53(=) (C ) 13(=) C )
30. Supervisio geral das criancas 123456
s N S N 5 N 8 N
€ ) (=) 31(=) ¢ ) 51(=) () T1(=) ()
) (=) 32(=) ¢ ) 52(=) (C ) 720=) ()
33(=) C ) 53(=) (C )
54(x) ()
31. Disciplina 12345067
5 N 5 N 8 N 8 N
L1 ) (=) 31 (=) ¢ ) 51(=) () TI(=) ()
12(¢ ) (=) 32(=) ¢ ) 52(=) () 720=) ()
L3¢ ) (=) 33(=) C ) 53(=) (C ) 730 ) (=)
32. Interacdes pessoal-criancas 123456
s N 5 N 5 N S N
LI ) (=) 31(=) C ) 51(=) () (=) ()
120 ) (=) 320=) C ) 52(=) (C ) 72(=) C )
130 ) (=) 53(=) (
33. Interacdes entre criancas 1234567
5 N 5 N 5 N 5 N
L1C ) (=) 31(=) ) 51(=) () 10 ) (=)
120 ) (x) 32¢=) C ) 520x) C ) 720x) C )
13C ) (=) 33(=) C )
A. Subescala (Itens 29-33) Pontuacdo:_ 33 B. Namero de itens cotados: 5

Notas:
5.3 S3o ajudadas pelo pessoal que se encontra a supervisionar.

Notas:

Notas:
7_2E comum utilizar-se com as criangas atividades que as enco-
rajem a dar-se bem umas com as outras.

Notas:

Notas:

7.2 Existem algumas atividades para encorajar as criangas a tra-
balharem umas com as outras, tais como, cobrir um grande mu-
ral de papel com muitos desenhos, fazer bolachas, fazer massa
de cores, entre outros.

INTERACAO Pontuacio média (A=B):_ 66

AG
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ESTRUTURA DO PROGRAMA

34. Horario 123456 Notas:
5 N 5 N 5 N 5 N
Lig ) (=) 0=y ¢ ) 51(=) () T1(=) ()
320=) () 52(0=) () 720=) ¢ )
33(=) () 53(=) ()
34(=) () 540x) C )
35. Jogo livre 1234567 Notas:
3 N S N S N S N
() (=) 31(=) () 50(0=) () T1(=) ()
)y (=) 32(=) () 52(=) () 720 ) (=)
33(=) C ) 530 ) (=)
36. Tempo de grupo 123456 Notas:
S N S N S N S N
C ) (=) 310=) () 51(=) () 710>y ()
)y (=) 320=) C ) 52(=) () 720=) ()
53(=) (C ) 73(x) ()
37. Condigdes para criancas com incapacidades 123456 Notas:
S N s N 8 N s N 5.1; 7.1 Os servigos de intervenc3o, tais como a terapia, ocorrem
110 ) (=) 31(=)( ) 510 =)y () T1({=)({ ) uma vez por semana. A terapeuta leva a crianga consigo para uma
120 ) (>) 320=) C ) 52(=) C ) 72(=) () sala 3 parte. .
13( ) (=) 33(=) () 53(=3( ) T3(=)( ) 7.3 A educadora estd atenta aos progressos ou retrocessos das cri-
140 ) (=) 34(=) C ) angas.
A. Subescala (Itens 34-37) Pontuacio: 25 B. Numero de itens cotados: 4 ESTRUTURA DO PROGRAMA Pontuacio média (A=B):__ 6.3

AH
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38. Condicdes para necessidades pais

5 N 5 N
L1 ) (=) 31C=) € )
L2¢ ) () 32(=) ()
330=) ()
340=) € )
39, Condicdes para necessidades pessoais pessoal
5 N S N NA
L1 ) (=) 31(=) C )
120 ) (=) 32(=) C )
33(x) ¢ )
34(=) )
35 ) C (=)
40. Condicdes necessidades profissionais pessoal
5 N 5 N
L1 ) (=) 31C=) C )
12¢ ) (=) 32(=) C )
L3¢ ) (=) 33(=) C )
4]. Interacfo e cooperacio do pessoal
S N S N
g ) (=) 31(=) ()
120 ) (=) 32(=) ()
3¢ ) (x) 33(=) C )
42. Supervisdo e avaliacdo do pessoal
5 N 5 N
L1 ) (=) 31(=) ()
20 ) (=) 32(=) C )

LhoLhn LA Lha
a0 b e
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1234587

PAIS E PESSOAL

5 N
TIC ) (%)
720=) ()
T30 ) (=)
567

5 N
TIC ) (%)
T20=) C )
730 ) (%)

S N
(=) ()
720=) C )

3 N
TIC ) (%)
72(=) ()
T3IC=) C )
567

5 N
710 ) (=)
720=) ()
73(=) C )

Notas:

Para além de serem dadas aos pais informagdes sobre o jardim
de infincia, a educadora partilha diariamente com os pais tanto
diretamente como através de uma plataforma digital informa-
¢des sobre as criangas.

Notas:

1.2;3.4; 5.3 O imco tempo livre, afastados das criancas, € a ho-
1a de almoco do pessoal.

3.3 Os bens pessoais ficam guardados num cabide dentro da sa-
la.

Notas:

1.1; 3.1 Existe um telefone na sala.

Existe um gabinete para fins admimistrativos para arquivar ou
guardar ou para reunides na institwcio.

Notas:

1.1;3.1;5.1 A educadora e a auxiliar de agdo educativa partilham

informacdes sobre as criangas varias vezes ao dia.

7.2 A educadora e a auxiliar de acfo educativa comunicam entre

si acerca do que cada uma faz na sala.

7.3 A mstituigdo organiza alguns acontecimentos promotores de
interagdes positivas. Porém, em altura de pandemia, estas intera-
¢des estdo um pouco condicionadas.

Notas:

A supervisdo do pessoal é realizada pela coordenadora da institu-
1¢3o de forma informal. E fornecido feedback ao pessoal em rela-
¢do ao seu desempenho também de forma informal.

Al



O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no ambito do sentido de medida

43. Oportunidades para desenvolvimento profissional 12345867 Notas:
5 N s N S N 8 N NA  Existem algumas formacdes para o pessoal. Este, pode selecionar
A0 ) (=) 31(=) () 51(=) () T1(=x) ( ) formagdes do seu interesse.
20 3 (=) 32(0=)( ) 52(=) () 720 ) (=) 7.1A instituigio apoia financeiramente o pessoal na realizagio de
33(=) () 53( ) (=) 73( Y (=)( ) formagdes do seu interesse.
540 ) (=)
A_Subsescala (Itens 38-43) Pontuacio: 30 B. Numero de itens cotados: __ 6 PATS E PESSOAL Pontuacio média (A=B):__ 5.0

Al
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Apéndice B: Pedido de autorizagio aos encarregados de educagio

Pedido de Autorizacio

Exmo. Sr. Encarregado de Educacio,

Sou a Inés Esteves, aluna e estagiaria do 1.° ano do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e
em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico do Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo
—ISCE. Informo que me encontro a estagiar na sala do seu educando de abril a julho, no
dmbito da unidade curricular de Préitica de Ensino Supervisionada IT — Jardim de Inféncia.

Durante este periodo procurarei implementar um projeto.

No dmbito desta mesma prdtica e de forma a sustentar o projeto que pretendo
implementar, venho por este meio solicitar autorizacdo para o registo fotografico e/ou
audiovisual das futuras atividades que virei a realizar com o grupo de criancas. Estes
registos serdo, exclusivamente, utilizados para fins académicos mantendo o rigor e a

confidencialidade dos dados relativos as criangas.

Grata pela atengéo.

Com os melhores cumprimentos,

Odivelas, 22 de abril de 2021

A Estagidria (Inés Esteves) A Educadora

S e -

(recortar pelo picotado)

Eu, Encarregado de

Educacio do(a) tomei conhecimento

da intervencdo da estagiaria Inés Esteves e autorizo/ mido autorizo (riscar o que nio

interessa) 0 meu educando a participar no pedido supramencionado.

Assinatura do Encarregado de Educacgéo:

Odivelas,  de de 2021
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Apéndice C: Guido para entrevista inicial a educadora cooperante e analise de contetido da mesma

Bloco 1 — Legitimacao da entrevista/Consentimento informado

Obijetivo especifico: Legitimar a entrevista.

No ambito do estagio da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il - Jardim de Infancia, procuramos implementar um
projeto. Neste sentido, desejamos recolher dados no terreno tendo
concebido para isso esta entrevista que tem como objetivo geral:

— Conhecer a metodologia aplicada pela educadora e as estratégias
utilizadas em areas especificas.

1. Autoriza que esta entrevista seja gravada e posteriormente
transcrita por forma a constituir um objeto de analise de contetido?

Bloco 2 — Caracterizagéo da entrevistada

Objetivo especifico: Recolher dados e conhecer o percurso
profissional da educadora.

Questdes:

2. Fale-nos acerca da sua formacao académica.
3. Porque escolheu ser educadora de infancia?

4. Segue ou é influenciada por alguma pedagogia?
4.1. O que a levou a escolher esta pedagogia para as suas praticas
pedagdgicas?

Bloco 3 — Processo pedagogico

Obijetivos especificos: Conhecer a forma como a educadora organiza
0 ambiente educativo; Conhecer preocupacdes da educadora relativas
ao grupo bem como o envolvimento e participacao deste.

Questoes:
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5. Considera relevante e fundamental a organizagdo do ambiente
educativo com intencionalidade?

6. De uma forma geral, como caracteriza o grupo?

7. Ao nivel do desenvolvimento e aprendizagens das criangas, quais
as suas maiores preocupacoes?

8. Como costuma procurar envolver o grupo e leva-lo a participar?

Bloco 4 — Familias

Objetivo especifico: Conhecer a relacdo da educadora com as
familias.

Questoes:

9. Considera o envolvimento das familias importante?

10. De que forma costuma procurar envolver as familias?
10.1. Considera suficiente?

Bloco 5 — Literatura e matematica

Objetivo especifico: Identificar percecGes da educadora acerca da
relacdo entre a literatura e a matematica.

Questoes:
11. Considera a literatura infantil importante?
11.1 Costuma ler histérias as criangas?

12. Costuma promover aprendizagens a partir da leitura de histérias?
12.1 Quais?

13. J4 promoveu aprendizagens matematicas, no ambito do sentido de
medida, a partir da leitura de livros infantis?

Agradecimento.

CA
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Anélise de contetdo da entrevista realizada a educadora cooperante

A — Caracterizacdo da entrevistada

Al — Formacao académica

Sou licenciada em Educacao de Infancia, pelo Instituto Superior de Educacéo de Santarém.

A2 — Ser educadora de infancia

E uma area que me faz muito feliz e tenho a certeza de que escolhi bem.

A3 — Pedagogia

Tento praticar o Movimento da Escola Moderna, apesar de ter nogdo de que nédo pratico de
forma pura. Ha alguns elementos do modelo que me faltam em sala, mas é onde baseio grande
parte do meu trabalho. A escolha desta pedagogia deveu-se ao facto de eu achar que a minha
pratica ndo era uma préticarica e ter ido a procura. Inscrevi-me numa formagado do Movimento
da Escola Moderna e identifiquei-me.

B — Processo pedagdgico

B1 — Organizagéo do ambiente educativo com intencionalidade

O ambiente educativo é o segundo educador, a sua organizacdo € muito importante. Se nds
tivermos um bom ambiente educativo é quase como se tivéssemos outra pessoa igual a nés a
trabalhar na sala.

B2 — Caracteristicas do grupo

E um grupo interessado, com muita energia, muito falador, muito participativo e que da muitas
ideias. Também tenho noc¢do que isso acontece porgue nos Ihes damos essa liberdade para eles
poderem participar, escolher, dizer e as vezes surgem algumas dificuldades com os limites
[risos], mas é muito bom, sinto-me muito realizada.

B3 — Maiores preocupagdes ao nivel do desenvolvimento e aprendizagens das criangas

Algumas criangas precisam de adquirir uma ou outra competéncia especifica, como a
motricidade fina, mas na realidade nao tenho grandes preocupacgoes.

B4 — Envolvéncia e participagao do grupo de criangas

CB
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Envolvo o grupo e levo-o a participar seguindo os interesses deles.

C — Familias

C1 - Envolvimento das familias

Considero muito importante envolver as familias.

C2 — Forma de envolvimento das familias

Antes do COVID-19, convidava as familias a virem a escola contar uma historia, fazer uma
atividade, ... Neste momento as familias tém participado muito com livros, das vezes COM
elementos da natureza que encontram, ...

C3 — Suficiéncia do envolvimento das familias

N&o considero de todo suficiente, acho que nds todos gostavamos de fazer mais. Porém, neste
momento com 0 COVID-19 é o que é possivel fazer.

D — Literatura e matematica

D1 — Importancia da literatura infantil

Considero importantissima!

D2 — Leitura de histdrias as criancas

Costumo ler-lhes imensas histérias.

D3 — Promocéo de aprendizagens a partir da leitura de historias

Ah... por vezes. Nao utilizo esse método, SO se eu precisar de langar um tema, porém acho que
os livros podem ser uma boa base de trabalho sempre.

D4 — Promocéo de aprendizagens matematicas, no ambito do sentido de medida, a partir da
leitura de historias

Penso que sim... por vezes, as quantidades... o pequeno, o médio, o grande.

CC
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Apéndice D: Guido para entrevista inicial as criancas e analise de conteido da mesma

Bloco 1 — Conhecimentos das criangas

Objetivo especifico: Conhecer e compreender o0s interesses das
criancas.

Questdes:
1. Gostam de ouvir histérias?

2. Gostam de matemaética?

2.1. O que é a matematica?

2.2. O que é medir?

2.3. Para que é que acham que serve medir?

2.4. Acham que o tamanho do objeto com que se mede algo vai mudar
0 resultado da medicdo? (Exemplo: se eu medir o comprimento da mesa

com o tamanho das vossas maos e das minhas serdo precisas 0 mesmo
namero de maos?)

3. Acham que poderiamos aprender matematica a partir da leitura de
historias?
3.1 Que atividades poderiamos fazer?

Agradecimento.
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Anélise de contedido da entrevista realizada as criangas

A — Conhecimentos das criancas

Al — Gosto por ouvir ler historias

- Sim!
- Podes ler a que trouxe hoje?

A2 — Gosto pela matematica

Sim!

A3 — O que € a matematica?

- E fazer contas.
-E o que 0 K. e 0 D.R. estavam a fazer no outro dia (simetrias com blocos 16gicos).
- E aprender a contar.

A4 — O que € medir?

E medir tamanhos de coisas.

A5 — Utilidade da medicéo

- Serve para ver de que altura somos.
- Para saber quanto mede, 0 meu pai faz isso com a fita métrica.

A6 — Relacéo entre o tamanho do objeto com que se mede algo e o resultado da medicao

- Nao, a tua mao é maior...
- Sim.

AT — Aprender matematica a partir das historias

Sim.

A8 — Que atividades poderiamos fazer?

Podiamos contar coisas nos livros.

DA
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Apéndice E: Questionario aos encarregados de educagio - EPE — analise de contetido

Questiondrio

Exmo. Sr. Encarregado de Educacdo, venho por este meio solicitar a sua colaboracio no
preenchimento das questdes apresentadas abaixo. As suas respostas serdo,
exclusivamente, utilizadas para fins académicos. O seu preenchimento é de forma

anénima.

Na questdo que se segue deve selecionar apenas uma opgdo, segundo o seu grau de

concorddncia com as afirmacdes, de acordo com a seguinte escala:

1 - Discordo totalmente; 2 - Discordo; 3 - Nio concordo nem discordo; 4 - Concordo;

5 - Concordo totalmente.

# A literatura é extremamente importante no desenvolvimento infantil.

1 2 3 4 5
Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

Porqué? (opcional).

» Costuma ler livros infantis ao(s) seu(s) educando(s)?

Sim Nio
O O

» Se sim, com que frequéncia?

1 vez por semana O
1 a 2 vezes por semana O
3 a 4 vezes por semana ()

Mais de 4 vezes por semana O

#» Considera a aprendizagem matematica importante?
Sim Nio
» Alguma vez incentivou o(s) seu(s) educando(s) a aprender matemadtica a partir da
leitura de um livro infantil?
Sim Nio

O O
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de medida

» Se sim, o que lhe conseguiu ensinar?

#» Estaria disposto(a) a participar em futuras atividades sugeridas por mim,

estagidria?

Sim

O

Nao

O

Grata pela sua colaboracdo.

Estagidria Inés Esteves.

Anélise de contetido do questionario realizado aos encarregados de educacéo

A literatura é
extremamente importante
no desenvolvimento
infantil.

(1a5 - porqué)

- 4. Porque a literatura permite-lhes viajar no mundo sem
sairem do lugar, ajuda-os a conhecé-lo, a desenvolverem o
pensamento e a escrita.

- 5. Para um melhor desenvolvimento.

- 5. Para os tornar mais cultos e com vontade de aprender.

Costuma ler livros infantis
ao(s) seu(s) educando(s)?

84% dos encarregados de educacgdo assinalaram a opcao
(13 2
Sim”,

Se sim, com que
frequéncia?

12% dos encarregados de educagdo assinalaram a opgao “1
vez por semana”; 63% dos encarregados de educacao
assinalaram a op¢do “1 a 2 vezes por semana”; 19% dos
encarregados de educagdo assinalaram a opg¢do “3 a 4 vezes
por semana’; 6% dos encarregados de educacgédo
assinalaram a op¢ao “Mais de 4 vezes por semana”.

Considera a aprendizagem
matematica importante?

Todos os encarregados de educacdo assinalaram a opcao
“Sim”.

Alguma vez incentivou
0(s) seu(s) educando(s) a
aprender matematica a
partir da leitura de um
livro infantil?

26% dos encarregados de educagéo assinalaram a opgao
“Sim”.

Se sim, o que lhe
conseguiu ensinar?

- Somas.

- Numeros, formas geométricas e quantidades.

Estaria disposto(a) a
participar em futuras
atividades sugeridas por
mim, estagiaria?

Todos os encarregados de educacdo assinalaram a opgao
“Sim”.

EA
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Apéndice F: Planificagio da atividade 1 em contexto de EPE

Area(s) de Contetido Data Duracéo Numero de Criancas
- Conhecimento do Mundo; )
« L Semanalmente 45min 24
- Expresséo e Comunicagéo.
" . Atividades/ —— Aprendizagens a o
Area(s) de Conteudo o~ Objetivos P g Recursos Avaliacéo
Estrategias Promover
Conhecimento do - Observacdo direta | - Reconhecer e |-  Compreender e | Temporais: - Interesse e
Mundo dos vegetais | identificar diferencas | identificar - 15 minutos empenho;
semeados; ou e/ou 7emelha(;1(;as ;zflra.ctgrlstlca; Humanos. ) Capacidades
no vegetal semeado. !stlntlvas 0S rTeres | investigativas:
\é!}/os € reconhecer | - Criancas; observacdo, registo
ITerencas €. Estagiéria; e comunicacao;
semelhancas entre _
animais e plantas; - Educadora; - Alitudes  em
- .| ciéncia: respeito
- Incentivar  as|-  Associar o |- Descrever e procurar | - Auxiliar de acao pela  evidéncia
criangas a explicar | crescimento da planta | explicagdes para | educativa. atitude
porqué e o que € que | as . condigdes fenorpenos ) € | Espaciais: interrogativa,
aconteceu. favoravels_ ao seu trsns 0rmacoes f,Q_UE - Horta. reflexio critica e
desenvolvimento. 0 SeI'VB.II']O melo TISICO espirito de
e natural. cooperacéo.
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Expresséo e Elaboracdo de um | Realizar um registo | - Desenvolver | Temporais: Introduz na sua
Comunicagdo registo em desenho do | individual em | capacidades - 15 minutos: producdo  plastica
e Dominio: crescimento do | desenho do | expressivas e criativas o elementos  visuais
- Educagao Artistica vegetal semeado. crescimento dos atravé.s ) de | Materiais: (cores,  texturas,
o vegetais. experimentacdes e | - Folha de registo; |€tc.) de  modo
e Subdominio: producdes plasticas; - espontaneo  para
- Artes Visuais - Lapis de cor; representar
- Reconhecer e -
mobilizar elementos da | - C31taS dé eltro. | tematicas.
comunicacdo  visual,
tanto na producdo e
apreciacdo das suas
producdes, como em
imagens que observa.
Expresséo e - Incentivar as | - Medir o vegetal | - Compreender que os | Temporais: - Interesse e
Comunicagao criangas a medirem o | semeado com recurso | objetos tém atributos | o .o o empenho;
e Dominio: seu vegetal, a uma unidade de | mensuraveis que - ’ - Compreende e
- Matematica ) Incentivar _as | Medida nio permitem comparé-los | Materiais: utiliza unidades de
e Subdominio: | criancas a utilizarem padronizada; e ordena-los; - Réguas de 40 cm maiidr:)dr?izadas ndo
- Geometria € | nidades de medida |- Desenvolver o | Escolher e usar | IS de cartolina Eorretamente,
Medida ndo padronizadas para | sentido de medida. unidades de  medida plastificadas); fornecendo-lhe ~ a
registarem as alturas para  responder  a | - Folha de registo; devida utilidade.

dos vegetais.

necessidades e questbes
do quotidiano.

- Quadrados de
papel autocolante
de cor com 1x1lcm.

FA
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Apéndice G: Planificagéo da atividade 2 em contexto de EPE

as criancas e
incentiva-las a refletir
acerca das
capacidades maximas
dos mesmaos (Seré que
levam mais, menos ou
igual quantidade de
agua que o regador?);

- Incentivar as
criangas a pensarem

medir as capacidades
dos diferentes
recipientes;

- Auxiliar de acdo
educativa.

Materiais:
- Regador;

- Caixas de plastico
de diferentes
formatos;

- Agua;

- Copo de plastico;

Area(s) de Contetido Data Duracao Numero de Criancas
- Expressdo e Comunicacao. 2021 45min 24
Area(s) de Contetdo At'V'd‘?d.ESI Objetivos AT (ZEETE Recursos Avaliacéo
Estrategias Promover
Expressdo e - Incentivar as | - Identificar e | - Escolher e wusar | Temporais: - Interesse e
Comunicagao criancas a refletirem | reconhecer que | unidades de medida - 45 minutos empenho;
e Dominio: acerca da capacidade | diferentes recipientes | para  responder a - Percecdes e
Avi i i 5 Humanos:
- Matematica mz_al>_<|ma do regador possu_em .dlferentes necess@agles e.z questdes | concecdes sobre o
«  Subdominio: Etl |Z<.31do para regar a | capacidades; do quotidiano; - Criancas; desenvolvimento do
- Geometria e orta; - Utilizar uma unidade - Estagiaria; sentido de medida
Medida - Apresentar trés | de  medida ndo das criancas.
- . : - Educadora;
recipientes diferentes | padronizada para




O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no ambito do sentido de medida

- Organizagéo
e Tratamento
de Dados

num instrumento de
medida por forma a
medir a capacidade
maxima dos varios
recipientes;

- Incentivar as

criancas
compararem e
ordenarem 0S

recipientes dos que
levam mais agua para
0s que levam menos e
vice-versa.

- Registo em gréfico,
em grande grupo, das
capacidades de cada
recipiente utilizado;

- Comunicar
observacoes e
conclusdes obtidas.

- Comparar e ordenar
0s recipientes dos que
levam mais agua para
0s que levam menos e
vice-versa.

- Elaborar um gréfico
simples por forma a
organizar e tratar 0s
dados recolhidos.

- Compreender que 0s
objetos tém atributos

mensuraveis que
permitem compara-los
e ordena-los.

- Utilizar graficos e
tabelas simples para
organizar a informacéo
recolhida e interpreta-
los de modo a dar
resposta as questdes
colocadas.

- Papel de cenério;

- Canetas de feltro.

GA
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Apéndice H: Planificacio da atividade 3 em contexto de EPE

Area(s) de Contetido Data Duracéo Numero de Criancas
- Expressao e Comunicacao; 2021 1h30 24
- Conhecimento do Mundo.
Area(s) de Contetido Athldqd_e . Objetivos ATEEYETBE Recursos Avaliacéo
Estrategias Promover
Expressdo e - Leitura da historia | - Identificar el- Compreender | Temporais: - Interesse e
Comunicagio “A que sabe a lua?”, reco_nhec_er de que fala | mensagens orais em 15 minutos empenho
« Dominio: de Michael Grejniec, | @ hISj[OI’Ia (tema ou | situacdes diversas de ' demonstradqs
_ através de um  livro conteudos_—elementos comunicacio; Humanos: dyra/n?e a leitura da
- Linguagem Oral e apelativo paratextuais); cri historia;
N : , . - Criangas; .
Abordagem a Escrita - Ouvir a histéria com | - Usar a linguagem oral 9 _ - Avaliar se as
e Subdominio: atencdo, revelando | €M | contexto, | - Estagiaria; criancas sdo
o iofad conseguindo comunicar
- Comunicagio prazer e satisfagéo. sficazmente de modo | - Educadora; f:apaz-e-s de
Oral adequado & sitUaGao | . A iliar de acéio identificar e
(producio ¢ | cducati comunicar  alguns
funcionalidade). educativa. aspetos basicos
Materiais: sobre a histdria lida.
- Grejniec, M.
(2010). A que sabe
a lua?.
Matosinhos:
Kalandraka.
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Conhecimento do

Mundo
Subdominio:

- Introducdo a
metodologia
cientifica

- Mundo
tecnolégico e
utilizacdo das
tecnologias

- Abordagem
as ciéncias

- Incentivar as
criancas a
descobrirem as alturas
dos animais presentes
na historia.

- Pesquisar e recolher
informagdo sobre as
alturas dos animais
presentes na historia;

- Utilizar 0
computador da sala
para realizar
pesquisas;

- Reconhecer que o0s
animais medem
alturas diferentes.

- Apropriar-se  do
processo de
desenvolvimento  da

metodologia cientifica
nas suas diferentes
etapas: questionar,
colocar hipdteses,

prever como encontrar
respostas, experimentar
e recolher informacéo,
organizar e analisar a
informacao para chegar
a conclusdes e
comunica-las;

- Utilizar diferentes
suportes  tecnolégicos
nas atividades do seu
quotidiano, com
cuidado e seguranca;

- Compreender e
identificar
caracteristicas
distintivas dos seres
vivos e reconhecer

Temporais:
- 10 minutos.
Materiais:

- Computador;
- Enciclopédias;
- Folha A4;

- Caneta.

- Interesse e
empenho
demonstrados
durante a realizacéao
da pesquisa;

- Avaliar se as
criancas sdo

capazes de indicar
fontes de pesquisa
validas;

- Cuidado
demonstrado  para
com 0 equipamento
eletronico;

- Avaliar
criancas
compreendem que
0S animais medem
alturas diferentes.

Se as

HA
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diferengas e
semelhancas entre
animais e plantas.

Expresséo e
Comunicacao

e Dominio:
- Matematica
e Subdominio:
- Geometria e
Medida

- Ndmeros e
Operac0es

- Questionar  as
criangas sobre qual o
maior e 0 menor
animal da historia;

- Incentivar as
criancas a utilizarem
unidades de medida
ndo padronizadas para
registarem as alturas
dos animais da
historia.

- Utilizar uma unidade

de  medida ndo
padronizada e
submdltiplos da

mesma para elaborar a
altura dos animais em
papel autocolante de
cor;

- Ordenar os animais
do maior para o menor
e do menor para o
maior;

- Contar
progressivamente 0
nimero de animais
medidos;

- ldentificar a ordem
pela qual os animais
aparecem na historia.

- Compreender que 0s
objetos tém atributos
mensuraveis que
permitem compara-los
e ordené-los;

- Escolher e usar
unidades de medida
para  responder a
necessidades e questdes
do quotidiano;

- Identificar
quantidades através de
diferentes formas de
representacédo
(contagens,
simbolos,
nameros,
etc.).

desenhos,
escrita de
estimativa,

Temporais:
- 40 minutos;
Materiais:

- Réguas de 40cm
(tiras de cartolina
plastificadas);

- Barras cuisenaire
de 10cm;

- Papel autocolante
de cor;

- Folha com alturas

dos animais
presentes na
historia.

- Interesse e

empenho;

- Compreende e
utiliza unidades de

medida

padronizadas

nédo

corretamente;

- Avaliar
criancas
capazes
identificar
quantidade
animais
desenhou.

se as
sdo
de

de
que

HB
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Expresséo e - Incentivar  as | - Desenhar/Recortar e | - Desenvolver | Temporais: - Interesse e
Comunicacao criancas a | colar os animais da | capacidades - 20 minutos: empenho
e Dominio: desenharem/ historia atendendo a | expressivas e criativas Materiais: derr.onstfados Qa
- Educaco Artistica | recortarem e colarem | uma l6gica visual (do | atraves de ' (rjea |zz;1]ga}o 0
e Subdominio: | 0s animais da histéria | Maior para o menor e | experimentagdes e | - Folhas A3; esenno,
- Artes Visuais | do maior para o menor do menor para o | producdes plasticas; - Lépis de cor; - roI(rj]trO;ouz ngsts_gg
i u I
© c_Jo menor para o | M0 - Reconhecer e - Canetas de feltro; Eleme(ritos pvisuais
malor. mobilizar elementos da | - Tesoura; (cores, formas,
comunicagéo visual, _Cola texturas, etc.)A de
tanto na produco e ' modo  espontaneo
apreciacdo das suas para  representar
producdes, como em tematicas.
imagens que observa.
Expresséo e - Incentivar as | - Realizar tentativas | - Estabelecer relagdes | Temporais: - Interesse e
Comunicagédo criangas a realizarem | de escrita do nome | entre a escrita e a|_g minutos: empenho;
« Dominio: tentativas de escrita | dos animais presentes | mensagem oral. Materiais: - Avaliar se as
- Linguagem Oral e | do nome dos animais | na historia. ' criancas 1
Abordagem a Escrita | presentes na historia. - Desenho; capazes de realizar
e Subdominio: - Lépis de cor; tentativas de escrita.

- ldentificacédo
de convencoes
da escrita

- Canetas de feltro.

HC
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Apéndice I: Planificagio da atividade 4 em contexto de EPE

- Tintas.

Area(s) de Contetido Data Duracao Numero de Criancas
- Expressédo e Comunicagao. 2021 1h35 24
Area(s) de Contetdo At'V'd‘?d.ESI Objetivos AT (ZEETE Recursos Avaliacéo
Estratégias Promover
Expressdo e Execucdo de um nabo | Realizar um nabo | Desenvolver Temporais: - Interesse e
Comunicagao “gigante” para a | gigante com  0s | capacidades - 50 minutos empenho;
e Dominio: dramatizagao de | materiais expressivas e criativas - Introduz na sua
« ; Humanos:
Educacio Artistica téatro ) (“O  nabo | apresentados. atrave_s ) de | oroducio  plastica
. gigante”), em grande experimentacgoes e | - Criangas; elementos  Visuais
e Subdominio: | 4rng producdes plasticas
- Artes Visuais ' : - Estagiéria; (cores, texturas,
etc) de modo
- Educadora; A
espontaneo para
- Auxiliar de agdo | representar
educativa. tematicas.
Materiais:
- Baldo com 65cm
de didmetro;
- Jornais;
- Cola branca;
- Pincéis;
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Expresséo e
Comunicacao

e Dominio:

- Matematica
e Subdominio:
- Geometria e
Medida

- Apresentar um nabo
real as criangas;

- Incentivar as
criancas a refletirem e
compararem 0s
tamanhos dos nabos;

- Apresentar outros
objetos circulares de
diversos tamanhos;

- Incentivar as
criangas a pensarem
num instrumento de
medida por forma a
medirem o diametro
dos nabos e dos
objetos circulares;

- Incentivar as
criancas a
compararem e
ordenarem 0s nabos e
0S objetos circulares
do que tiver maior
didmetro para o que
tiver menor e vice-
versa;

- Identificar e
reconhecer diferencas
e semelhangas entre o
nabo real e o nabo
construido;

- Identificar e
reconhecer que 0s
nabos e o0s objetos
circulares  possuem
diferentes diametros;

- Utilizar uma unidade
de medida nao
padronizada para
medir os diametros
dos nabos e dos
objetos circulares;

- Comparar e ordenar
0s nabos e 0s objetos
circulares do que tiver
maior didmetro para o
que tiver menor e
vice-versa,;

- Escolher e usar
unidades de medida
para  responder a
necessidades e questdes
do quotidiano;

- Compreender que 0s
objetos tém atributos
mensuraveis que
permitem compara-los
e ordena-los.

Temporais:

- 45 minutos.
Materiais:

- Bola ténis;

- Bola basket;

- Bola futebol;

- Nabo real;

- Nabo “gigante”;
- Cordel;

- Interesse
empenho;

- PercecOes

e

e

concecBes sobre o
desenvolvimento do
sentido de medida

das criancas.
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- Registo em grande | - Comunicar
grupo das medidas | observagoes e
dos didmetros dos | conclusGes obtidas;
nabos e dos objetos
circulares.
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Apéndice J: Planificacdo da atividade 5 em contexto de EPE

Area(s) de Contetido Data Duracao Numero de Criancas
5 o Preparacao semanal até
- Expressdo e Comunicagdo.
P ¢ 1/07/2021 1n30 24
Area(s) de Contetido Athldgd_e o Objetivos MPUETEZEE7S & Recursos Avaliacéo
Estrategias Promover
Expresséo e - Selecdo de papéis | - Definir papéis para a | Desenvolver Temporais: - Interesse e
Comunicacao para a dramatizacdo | dramatizagéo de | capacidades - 45 minutos empenho;
e Dominio: de teatro (“O nabo | teatro; expressivas e criativas - Introduz na sua
< ‘o gigante”); através de | Humanos: x -
Educacéo Artistica i . _ producdo  plastica
e Subdominio: |- Realizacdo  de | - Pintar mascaras em experlrrjenta(;’oe.s € | - Criangas; elementos  visuais
. . x producdes plasticas. .
.. | méscaras. cartao. - Estagiéria; (cores, texturas,
- Artes Visuais '
etc) de modo
- Educadora; N
espontaneo para
- Auxiliar de agdo | representar
educativa. tematicas.
Materiais:
- Mascaras das
diferentes
personagens da
historia em cart&o;
- Tintas;
- Pincéis.
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Expresséo e Leitura de guido para | Ouvir 0 guido | Compreender Temporais: - Empenho
Comunicacéo 0 teatro. (historia) com | mensagens orais em | 15 minutos. demonstrado
e Dominio: atencdo,  revelando | situages diversas de N durante a leitura do
- Linguagem Oral e prazer e satisfago. comunicagdo; Materiais: guido (historia).
Abordagem a Escrita - Guido.
e Subdominio:
- Comunicacao
Oral
Expressdo e Dramatizacao de | Dramatizar uma peca | - Utilizar e recriar o | Temporais: - Avaliar se as
Comunicagao teatro  (ensaios e | de teatro. espaco e 0s objetos, - 30 minutos. criancas
e Dominio: apresentacéo final). atribuindo-lhes o dramatizam  uma
Educacdo Artistica significados  mdlltiplos Materials: peca  de teatro
em atividades de jogo | - Guido; recriando e
e Subdominio: dramatico,  situacdes M inventando histdrias
- Jogo imaginarias e  de | oocards das | o dialogos.
dramatico/ recriacdo de pfers,o nagens da
M historia;
teatro experiéncias do
quotidiano, - Cenario;

individualmente e com
outros;

- Inventar e representar
personagens e

- Aderecos (fatos,

nabo gigante,
legumes em
feltro,...).

JA
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situacOes, por iniciativa
propria e/ou a partir de
diferentes  propostas,
diversificando as
formas de
concretizacao.

JB
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Apéndice K: Guifo para entrevista inicial a professora cooperante e analise de contetido da mesma

Bloco 1 — Legitimagéo da entrevista/Consentimento informado

Obijetivo especifico: Legitimar a entrevista.

No ambito do estagio da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Ill — 1.° Ciclo, procuramos implementar um projeto.
Neste sentido, desejamos recolher dados no terreno tendo concebido
para isso esta entrevista que tem como objetivo geral:

— Conhecer a metodologia aplicada pela professora e as estratégias
utilizadas em areas especificas.

1. Autoriza que esta entrevista seja gravada e posteriormente
transcrita por forma a constituir um objeto de analise de conteido?

Bloco 2 — Caracterizagéo da entrevistada

Objetivo especifico: Recolher dados e conhecer o percurso
profissional da professora.

Questoes:

2. Fale-nos acerca do seu percurso profissional e da sua formagéo
académica.

3. Porque escolheu ser professora?

4. Segue ou é influenciada por alguma pedagogia?
4.1. O que a levou a escolher esta pedagogia para as suas praticas
pedagdbgicas?

Bloco 3 — Processo pedagogico

Obijetivo especifico: Conhecer preocupacdes da professora relativas a
turma.

Questoes:
5. De uma forma geral, como caracteriza a turma?

6. Ao nivel das dificuldades dos alunos, quais as suas maiores
preocupacoes?
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Bloco 4 — Familias

Objetivo especifico: Conhecer a relagdo da professora com as
familias.

Questoes:
9. Considera o envolvimento das familias importante?

10. De que forma costuma procurar envolver as familias?
10.1. Considera suficiente?

Bloco 5 — Literatura e matematica

Obijetivo especifico: Identificar percecGes da professora acerca da
relacdo entre a literatura e a matematica.

Questdes:

11. Considera a literatura infantil importante?

11.1 Qudo importante é para si 0s alunos lerem textos ou livros?
Porqué?
11.2 Os alunos gostam de ler? E de escrever?

12. Costuma promover aprendizagens a partir da leitura de historias?
12.1 Quais?

13. Ja promoveu aprendizagens matematicas a partir da leitura de
livros infantis?

14. Como costuma introduzir o tema Medida em sala de aula? E o
processo de medi¢do?

15. Considera que as criangas costumam adquirir, facilmente,
conhecimentos acerca destes contetdos?

16. Na sua opinido, que tipo de atividades motivam os alunos para a
aprendizagem da matematica?

17. Costuma realizar formacdes especificas do ensino da matematica?

Agradecimento.

KA
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Anélise de contetido da entrevista realizada a professora cooperante

A — Caracterizacdo da entrevistada

Al — Percurso profissional e formacgéo académica

Sou professora de 1.° Ciclo desde 1989. Ja exerci em varias escolas, fui coordenadora de
estabelecimento, adjunta de direc&o, diretora e vice-presidente de agrupamento. Relativamente
a minha formacéo académica, sou Mestre em Ciéncias da Educacdo — Especializagdo em
Administracéo e Organizacéo Escolar.

A2 — Ser professora

Sobretudo, porque gostava muito de criancas. De trabalhar com criancgas.

A3 — Pedagogia

Eu ndo sigo nada. Simplesmente, por aquilo que aprendi nos meus cursos, pelas minhas
formacdes, por aquilo que eu vivi, pela minha experiéncia, vou-me adaptando e trabalhando
com os métodos que me vao fazendo sentido e que o aluno precisa.

B — Processo pedagogico

B1 — Caracteristicas da turma

De uma forma geral, a turma é boa. Eles gostam de aprender, sdo alunos com boas
capacidades, s6 que as vezes destabilizam por causa do comportamento.

B2 — Maiores preocupac6es ao nivel das dificuldades dos alunos

A escrita. Eu penso que a escrita € a minha maior preocupacdo, mas penso que estdo a
progredir aos poucos.

C — Familias

C1 — Envolvimento das familias

Claro que sim, sempre! As familias hoje em dia estdo cada vez mais distantes dos seus filhos.

C2 — Forma de envolvimento das familias e sua suficiéncia

Sempre convidei 0s pais a virem a sala de aula, contar historias, etc; o Dia da Mée e do Pai
sdo sempre comemorados na sala de aula. Considero estas formas de envolvimento suficientes.

KB




O livro infantil como desencadeador de aprendizagens matematicas no ambito do sentido de medida

D — Literatura e matematica

D1 — Importancia da literatura infantil

Super importante!

D2 — Importéancia de os alunos lerem textos ou livros e gosto e prazer pela leitura e pela escrita

E muito importante eles contactarem com obras literarias, com autores, principalmente para
poderem ler e n6s sermos também modelo. Alguns alunos gostam de ler, de escrever nem tanto.

D3 — Promocéo de aprendizagens a partir da leitura de historias

Sim promovo, ndo fago muitas vezes, mas faco. Parto de uma leitura ou para o portugués ou
para a matematica.

D4 — Promocao de aprendizagens matematicas a partir da leitura de historias

Sim j& promovi, por exemplo, uma vez a partir do Elefante Elmer trabalhei nimeros e
operacdes, geometria e organizacao e tratamento de dados.

D5 — Introducéo do tema Medida e do processo de medigdo em sala de aula

Normalmente costumo comecar com as medidas dos antepassados, utilizar o palmo, a medida
dos pés e depois avango para o metro e por ai fora. Vamos fazendo medigdes que eles querem
e que o manual nos pede como o armdrio, a secretaria, ...

D6 — Aquisicdo de conteudos sobre Medida

Considero que exige alguma atencdo por parte deles, ndo é facil.

D7 — Atividades que motivam os alunos na aprendizagem da matematica

Histdrias, videos, jogos, pois requerem uma atencao diferente da parte dos alunos.

D8 — Realizacdo de formacdes especificas do ensino da matematica

Fiz a minha licenciatura em Matematica e fiz duas formagdes na Associacao de Professores de
Matematica. Ultimamente, ndo tenho realizado.

KC
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Apéndice L: Questionario aos alunos do 3.° ano do 1.° CEB — andlise de contetido

Questionario

O presente questionario destina-se a recolher respostas relativas ao desencadeamento de
aprendizagens mateméticas, nomeadamente, no &mbito do sentido de medida, a partir dos
livros infantis. As tuas respostas serdo, exclusivamente, utilizadas para fins académicos.

O preenchimento deste inquérito é de forma andénima.

Dados pessoais:

Idade: anos Género: Feminino |:| Masculino I:'

1. Durante a educagiio pré-escolar ouvias histérias?

Sim || Nio | |

2. Quando ainda néo sabias ler, a tua familia lia-te historias?

Sim || Nio [ ]

3. Agora que ja sabes ler, gostas? Porqué?

Sim [ | Nio | |

4. Numa palavra, o que € para ti a leitura?

5. Quantos livros de histérias tens em casa?

Entre 1 a 5 livros I:l Entre 6 a 10 livros I:l
Entre 11 a 20 livros I:l Mais de 20 livros I:l

6. O que te faz escolher um livro para ler?

7. Costumas ler livros na biblioteca da escola?

Sim || Nio | |

7.1. Caso tenhas respondido “N&0” na questdo 7 indica o porqué.

8. Gostas de matematica?

Sim [ | Nio | |

9. O que é para ti a matemdtica?
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10. O que é medir?

11. Na tua opinidio, para que serve medir?

12. Achas que o tamanho do objeto com que se mede algo vai mudar o resultado da
medicdo? (Exemplo: se eu medir o comprimento da mesa com o tamanho das tuas mios
e das minhas serfio precisas o mesmo nimero de mios?)

Sim |:| Nio D

13. Achas que é possivel aprender matematica através dos livros de histérias? Porqué?

Sim || Nio | |

14. Se pudesses mudar algo nas tuas aulas de matematica, o que mudavas?

Obrigada!

Estagiaria Inés Esteves.

Analise de contetdo do questionario realizado aos alunos do 3.° ano do 1.° CEB

Durante a educacéo pré- Todos os alunos assinalaram a opg¢ao “Sim”.
escolar ouvias historias? | Nota: Os alunos que nio frequentaram a EPE ndo responderam.
uando ainda ndo sabias . :
Q i1 71% dos alunos assinalaram a opgao “Sim” e 29% dos
ler, a tua familia lia-te . R
g alunos assinalaram a op¢do “Nao”.
historias?
- Sim. Porgue sempre gostei de ouvir histdrias.
Agora que ja sabes ler - Nao. Porque quando leio fico entediada.
gostas? Porqué? - No. E chato.
- Sim. Porque aprendo muito.
- Fixe.
Numa palavra, o que é - Chata.
para ti a leitura? - Divertida.
- Seca.

LA
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Quantos livros de historias
tens em casa?

33% dos alunos assinalaram a opgao “Entre 1 a 5 livros”,
13% dos alunos assinalaram a opg¢ao “Entre 6 a 10 livros”,
21% dos alunos assinalaram a opgao “Entre 11 a 20 livros”
e 33% dos alunos assinalaram a opgdo “Mais de 20 livros”.

O que te faz escolher um
livro para ler?

- As ilustracoes.
- A capa.
- O autor.

Costumas ler livros na
biblioteca da escola? Se
ndo, porqué?

58% dos alunos assinalaram a opgao “Sim”.

- N&o. As vezes a senhora da biblioteca vem ler a nossa
sala.

- N&o. Nao gosto.

Gostas de matematica?

87% dos alunos assinalaram a opgao “Sim”.

O que é paratia
matematica?

- E aprender.
- Divertida.
- Inteligéncia.

O que é medir?

- E usar a régua para ver quanto mede.
- E descobrir os tamanhos.
- E ver o comprimento.

Na tua opinido, para que
serve medir?

- Serve para descobrir os tamanhos.
- Para ver se uma coisa cabe num sitio.

Achas que o tamanho do
objeto com que se mede
algo vai mudar o resultado
da medicao?

Todos os alunos assinalaram a opgao “N&ao”.

Achas é possivel aprender
matematica através dos
livros de histérias?
Porqué?

- N&do. Os livros de historias ndo ensinam matematica.
- N&o. Porque os livros de historias ndo tém contas.
- Nao. As historias ndo tém matematica.

33% dos alunos assinalaram a opgao “Sim”, porém nao
souberam responder porqué.

Se pudesses mudar algo
nas tuas aulas de
matematica, o que
mudavas?

- Gostava que houvesse materiais diferentes.
- Poder ver videos.
- Mudava para mais divertidas.

LB
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Apéndice M: Planificagdo da atividade 1 em contexto de 1.° CEB

Componente Curricular Data Duragéo NuUmero de alunos
Matemaética 2022 1h30 24
Articulacéo . . ~ -
. - Aprendizagens Essenciais Acoes Estratégicas de Instrumentos de
curricular e Dominios . . : Recursos .
. .. O aluno deve ficar capaz de: Ensino/ Procedimentos Avaliacao
interdisciplinar
- Antecipar o(s) tema(s) com | Promover atividades | Temporais: - Interesse e
base em nocdes elementares de | formativas que impliquem: - 15 min. empenho;
Igenerlo (contos  de  fada, - escutar atentamente a historia H:\Imanc?s: - Observacdo
elnga engasc,j poemas, etc.) em “Jodo e o Pé de Feijao”, de i £ “”95,”_ ] direta;
e ementf)s .o paratext~o e em Ladybird, através de um livro | - stagiaria; . e d
. Educacdo textos visuais (ilustragGes); lativo: - Professora. - Lapacldade ae
Portugués R apelativo; i realizar
Literaria - Ouvir ler obras literarias e | ., ... Materials: -
o - identificar e reconhecer de | . | adybird (2011). | estimativas;
textos da tradicao popular; ue fala a histéria (tema ou 3 ; e
| q oo Jodo e o Pé de Feijao. | . Capacidade de
- _Compreen ef_ textos | contetdos); Editor: Pi. medir de forma
garratllt\./os, F:OZ“COS lid © | - refletir acerca do tamanho dos direta e indireta;
ramaticos, escutados ou lidos.
- mgmpros da personag?m _ - Capacidade de
- Exprimir, oralmente e por | principal (Jodo) | Temporais: analise de
escrito, ideias matematicas, e | comparativamente ao tamanho | - 45 min. graficos
. explicar raciocinios, | dos membros do gigante | Humanos:
" Geometria e . ~ o
Matematica Medida procedimentos e conclusGes, | presente na historia; - Alunos;
r_ecorrendo ao V(,)ca'bularlo €. ostimar o tamanho dos | - EStagiaria;
Ilnguaqem proprios ~da proprios pés | - Profe_ss_ora.
matematica (convengdes, Materiais:
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notacoes,
simbologia);

terminologia e

- Medir comprimentos, areas,
volumes,  capacidades e
massas, utilizando e
relacionando as unidades de
medida do SI e fazer
estimativas de medidas, em
contextos diversos;

- Conceber e aplicar estratégias
na resolucdo de problemas
envolvendo  grandezas e
propriedades das  figuras
geométricas no plano e no
espaco, em contextos
matematicos e néo
matematicos, e avaliar a
plausibilidade dos resultados.

Organizacao e
Tratamento de
Dados

- Planear e  conduzir
investigacGes usando o ciclo da
investigacdo estatistica
(formular questBes, escolher
métodos de recolha de dados,
selecionar formas de
organizacgéo e representacdo de
dados, analisar e concluir);

comparativamente  aos do
gigante (segundo uma escala
acordada entre os alunos e o
professor);

- comparar de forma direta o
tamanho dos pés;

- medir o tamanho dos pés com
recurso a uma unidade de
medida ndo padronizada (tiras
de papel);

- medir a tira de papel
utilizando um instrumento de
medida padronizado (régua) e
registar os centimetros;

- construir um gréafico para a
sala, em grande grupo, com as
medidas dos pés dos alunos, ler
e interpreta-lo (“Quem tem o
pé maior?”, “Quem tem o pé
menor?”, “Quantos
centimetros mais tem o pé
maior que o pé menor?”, ...);

- resolver problemas utilizando
0s moldes com as medidas do
pés dos alunos (“Qual o
comprimento da sala de aula?”,

- Cartolinas;

- Tesoura,

- Lapis de carvéo;
- Réguas.

Temporais:

- 30 min.
Humanos:

- Alunos;

- Estagiaria;

- Professora.
Materiais:

- Papel de cenério;
- Cola;

MA
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- Comunicar raciocinios,
procedimentos e conclusoes,
utilizando linguagem prépria
da estatistica, baseando-se nos
dados recolhidos e tratados;

- Desenvolver confianga nas
suas capacidades e
conhecimentos matematicos, e
a capacidade de analisar o
préprio trabalho e regular a sua
aprendizagem;

- Desenvolver persisténcia,
autonomia e a-vontade em
lidar com situagbes que
envolvam a Matematica no seu
percurso escolar e na vida em
sociedade.

“Qual o comprimento do
escorrega no espaco exterior?”’,

)

Promover estratégias que:

- possibilitem a realizacdo de
tarefas de natureza
diversificada (exploracdes,
investigacOes, resolucdo de
problemas);

- possibilitem a utilizacdo de
unidades de medida néo
padronizadas e instrumentos de
medida padronizados;

- proporcionem 0
desenvolvimento do
pensamento critico e criativo,
bem como a autonomia dos
alunos;

- fomentem o gosto e o prazer
pela aprendizagem da
matematica.

- Canetas de feltro.

MB
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Apéndice N: Planificagio da atividade 2 em contexto de 1.° CEB

geométricas no plano e no
espaco, em contextos
matematicos e ndo

mecanica de cozinha).

Promover estratégias que:

- Balanca digital,
- Balanga mecénica de
cozinha.

Componente Curricular Data Duragéo NuUmero de alunos
Matemaética 2022 1h30 24
Articulacdo : .. " -
. ¢ .. Aprendizagens Essenciais Acoes Estratégicas de Instrumentos de
curricular e Dominios . . : Recursos .
. . O aluno deve ficar capaz de: Ensino/ Procedimentos Avaliacao
interdisciplinar
o Analisar e interpretar | Promover atividades | Temporais: - Interesse e
Organlzagaode informacdo  de  natureza | formativas que impliquem: - 1h30. empenho;
Tratamento de foti .
Dados ggtatlstlc? representada  de | ocoier e votar numa das H:\Imanc?s. - Sentido de
Versas formas. receitas com feijdo | - £ “”9?’_ _ medida.
- Medir comprimentos, areas, | apresentadas pelos alunos; i Pst?glarla,
. - Professora.
volumes,  capacidades € | yeaiizar yma receita do | pateriais:
Massas, utlllzan.do € | interesse dos alunos; - Cartolina:
relacionando as unidades de ’ o
o medida do SI e fazer | - €xplorar a unidade de medida | - Imagens das receitas;
Matematica estimativas de medidas, em | Massa com os alunos | - Papel autocolante de
Geometriae | contextos diversos; (comparar e ordenar); colr, dient
_ . . - Ingredientes para a
Medida - Conceber e aplicar estratégias | - utilizar dlferen'tes receita:
na resolugdo de problemas | INstrumentos de_ medida | _ Balanca de dois
envolvendo  grandezas e | (Palanca dej _ dois  pratos, pratos;
propriedades  das  figuras | Palanca  digital,  balanca
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matematicos, e avaliar
plausibilidade dos resultados.

a

- permitam explorar e utilizar
graficos de barras na
organizacgéo e representacao de
dados;

- possibilitem conhecer e
comparar unidades de medida
Massa;

- proporcionem 0
desenvolvimento do
pensamento critico, bem como
a autonomia dos alunos.

NA
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Apéndice O: Planificagéo da atividade 3 em contexto de 1.° CEB

Componente Curricular Data Duragéo NuUmero de alunos
p ¢
Matemaética 2022 1h45 24
Articulagéo : .. ~ -
. ¢ .. Aprendizagens Essenciais Aco0es Estratégicas de Instrumentos de
curricular e Dominios . . : Recursos .
. .. O aluno deve ficar capaz de: Ensino/ Procedimentos Avaliacao
interdisciplinar
- Antecipar o(s) tema(s) com | Promover atividades | Temporais: - Interesse e
base em nogdes elementares de | formativas que impliquem: - 15min. empenho;
?enerlo (contos  de  fada, - escutar atentamente a historia H:\Imanc?s: - Observagéo
engalengas, poemas, efc.) em “Terra! Planeta Fantastico”, de | - unc??’_ direta;
elementos do paratexto e em Stacy Mcanulty, através de um - Estagiaria;
X Educacio textos visuais (ilustracdes); i lati . - Professora. - Capacidade de
Portugués A ivro apelativo; o )
Literaria ouvi L Materiais: realizar
- Ouvir ler obras literarias e identifi h q L
textos da tradi¢do popular; - EHICAr © TSOMSCET 8 - Mcanulty .| estimativas;
¢a0 popufar, que fala a histéria (tema ou | (2018). Terral | _ Capacidade de
- Compreender textos narrativos, | contetdos); Planeta Fantastico. P
4t draméti tad medir de forma
POELICOS € dramaticos, escutados | _ apresentar aos alunos uma | Nova lorque: direta e indireta:
ou lidos. garrafa de agua de 1L vazia e | Booksmile. _ ’
- Compreender que os seres | sem rotulo; Temporais: - C,::flpamdade de
vivos dependem uns dos outros, | . considerar que a 4gua que | - 15min. a”f"l_'se de
nomeadamente  através  de | cape na garrafa é a agua | HUMAanos: graficos.
Estudo do Meio Natureza relagbes alimentares,  do Meio | existente no Planeta Terra e -Alun(?%;_ .
fisico, reconhecendo a | questionar: “Que quantidade de | - Estagiaria;
- Professora.

importancia da preservacdo da
Natureza.
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Matematica

Geometria e
Medida

- Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matemaéticas, e
explicar raciocinios,
procedimentos e conclusdes,
recorrendo ao vocabulario e

linguagem proprios da
matematica (convenc0es,
notagbes,  terminologia e
simbologia);

- Medir comprimentos, areas,
volumes, capacidades e massas,
utilizando e relacionando as
unidades de medida do Sl e
fazer estimativas de medidas,
em contextos diversos;

- Conceber e aplicar estratégias
na resolucdo de problemas
envolvendo  grandezas e
propriedades  das  figuras
geométricas no plano e no

espaco, em contextos
matematicos e nao
matematicos, e avaliar a

plausibilidade dos resultados.

agua cabera na garrafa?”;
“Como podemos saber?”’;

- apresentar diferentes
recipientes aos alunos e
questionar: “E nestes

recipientes, serd que cabe mais
ou menos agua do que na
garrafa?”

- ordenar os recipientes, do que
leva mais agua para o que leva
menos;

- indicar os motivos da

ordenacéo;

- utilizar um instrumento de
medida ndo padronizado para
medir a capacidade de cada
recipiente (tampa com 30ml);

- registar o numero de vezes
que o instrumento de medida
ndo padronizado foi utilizado
para encher cada recipiente;

- compreender que 0
instrumento de medida nao

Temporais:

- 45min.

Humanos:

- Alunos;

- Estagiéria;

- Professora.
Materiais:

- Garrafa de pléastico
de 1L;

- Recipientes de
plastico de varios
tamanhos;

- Tampa de pléastico
com 30ml de
capacidade.

OA
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Organizacao e
Tratamento de
Dados

- Planear e  conduzir
investigacdes usando o ciclo da
investigacdo estatistica
(formular questdes, escolher
métodos de recolha de dados,
selecionar formas de
organizacdo e representacao de
dados, analisar e concluir);

- Comunicar raciocinios,
procedimentos e conclusdes,
utilizando linguagem prépria da
estatistica, baseando-se nos
dados recolhidos e tratados;

- Desenvolver confianga nas
suas capacidades e
conhecimentos matematicos, e
a capacidade de analisar o
préprio trabalho e regular a sua
aprendizagem;

- Desenvolver persisténcia,
autonomia e a-vontade em lidar
com situagdes que envolvam a
Matematica no Seu percurso
escolar e na vida em sociedade.

padronizado utilizado tem a
capacidade de 30ml;

- descobrir a capacidade real de
cada recipiente;

- compreender que a tampa
utilizada corresponde a
quantidade de &gua potavel
existente no Planeta (garrafa);

- sensibilizar para a poupanca
da agua;

- realizar um gréafico com as
conclusdes obtidas.

Promover estratégias que:

- possibilitem a realizacdo de
tarefas de natureza
diversificada  (exploracdes,
investigacdes, resolucdo de
problemas);

- possibilitem a utilizacdo de
unidades de medida néo
padronizadas e instrumentos
de medida padronizados;

- proporcionem 0
desenvolvimento do
pensamento critico e criativo,

Temporais:

- 30min.

Humanos:

- Alunos;

- Estagiéria;

- Professora.
Materiais:

- Cartolina;

- Imagens da tampa e
dos recipientes
utilizados;

- Cola;

- Caneta de feltro.

OB
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bem como a autonomia dos
alunos;

- fomentem o gosto e o prazer
pela aprendizagem da
matematica.

OoC
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matematicos e ndo matematicos,
e avaliar a plausibilidade dos
resultados;

- Exprimir, oralmente e por

escrito, ideias matematicas, e
explicar raciocinios,
procedimentos e conclusoes,

- constatar no espago exterior a
medida real em metros com
recurso a unidades de medida
padronizadas;

- multiplicar por 1000;

Componente Curricular Data Duragéo NuUmero de alunos
Matemaética 2022 1h30 24
Articulagéo : .. ~ -
. ¢ - Aprendizagens Essenciais Aco0es Estratégicas de Instrumentos de
curricular e Dominios . . : Recursos .
. .. O aluno deve ficar capaz de: Ensino/ Procedimentos Avaliacao
interdisciplinar
- Medir comprimentos, &reas, | Promover atividades | Temporais: - Interesse e
volumes, capacidades e massas, | formativas que impliquem: - 1h30. empenho;
utl_l(ljza:jndod € ;g(ljac:jongrdc; % | _ jdentificar que as distancias H:\Imanc?s: - Capacidade de
unl_ a ?S emde 1da g'd €Tazer | ontre as estrelas das | £ uan,_ . utilizacao de
estlmatlvazl € me das, em constelagdes elaboradas s&o | PStig'a”a' instrumentos  de
contextos diversos; diferentes: M rs e_ss_ora. medida
. - ateriais: .
- Conceber (3 aplicar estratégias | _ medir a distancia entre duas | . ConstelagBes padronizados.
na resolugdo de problemas x }
estrelas  da  constelacdo | construidas  pelos
) envolvendo grandezas €| efetuada:
" Geometria e . : efetuada; alunos;
Matematica Medid propriedades das figuras o Ré de 1m:
edida geométricas no plano e no | - Multiplicar por 1000; 'Ceg“astg m;
- Computador;
espago, em contextos | . .
pag transformar em metros; - Colunas.
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recorrendo ao vocabulario e
linguagem proprios da
matematica (convencoes,
notagdes, terminologia e
simbologia).

- transformar em quilémetros;

- constatar no Google Earth as
distancias.

Promover estratégias que:

- proporcionem 0
desenvolvimento do
pensamento critico e criativo,
bem como a autonomia dos
alunos.

PA
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Apéndice Q: Guifo para entrevista final & professora cooperante e analise de conteido da mesma

Bloco 1 — Legitimagéo da entrevista/Consentimento informado

Obijetivo especifico: Legitimar a entrevista.

No ambito do estagio da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il — 1.° Ciclo, apés a implementacdo do projeto,
desejamos recolher dados no terreno tendo concebido para isso esta
entrevista que tem como objetivo geral:

— Avaliar o trabalho desenvolvido com os alunos.

1. Autoriza que esta entrevista seja gravada e posteriormente
transcrita por forma a constituir um objeto de anélise de contetudo?

Bloco 2 — PercecOes da professora acerca do trabalho desenvolvido

Obijetivo especifico: Avaliar o trabalho desenvolvido.

Questoes:

2. Ao longo do projeto, desenvolveram-se atividades e conhecimentos
matematicos a partir de livros infantis com os alunos. Considera que
este recurso (livros infantis) contribuiu para o processo de ensino-
aprendizagem da matematica?

3. Que aspetos, positivos ou negativos, identificou na utilizacdo de
livros infantis no ensino da matematica?

4. Na sua opinido, qudo importante é desenvolver o sentido de medida
nos alunos?

5. Considera que ao longo do plano de acdo ocorreu articulacdo das
varias componentes curriculares?
5.1. Como quais?
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6. Quando aborda o tema Medida procura relaciona-lo com as
aprendizagens a realizar noutras areas curriculares?

6.1. Que contributos é que esta articulacdo pode trazer para o
desenvolvimento de competéncias dos alunos?

7. Futuramente, pensa recorrer mais vezes aos livros infantis para
abordar outros contetidos matematicos?

Agradecimento.

Analise de contetdo da entrevista realizada a professora cooperante

A — Percecdes da professora acerca do

trabalho desenvolvido

Al — Contributo dos livros infantis para o processo de ensino-aprendizagem da matematica

Utilizar a literatura infantil como estratégia pedagogica do trabalho com a matemética na sala
de aula estimula os alunos a entenderem que néo é dificil aprender os conhecimentos l6gico-
matematicos a partir de situacGes do dia a dia em sala de aula, ja que a matematica é também
uma pratica de linguagem.

A2 — Aspetos, positivos ou negativos, identificados na utilizagdo de livros infantis no ensino da
matematica

N&o encontrei aspetos negativos. Todos foram positivos. A exploragdo dos conceitos tornou-se
mais motivadora e interessante para os alunos.

A3 — Importéancia do desenvolvimento do sentido de medida nos alunos

Na minha opinido é muito importante desenvolver o sentido de medida nos alunos, porque
medir facilita o ensino da matematica e de outras disciplinas. N&o é uma tarefa facil. E preciso
um primeiro momento, aplicar a comparacao, ou seja, comparar objetos fazendo a relacéo de
maior ou menor, utilizando como unidade e instrumento de medidas o palmo, o pé, etc... depois
trabalhar de forma que cheguem a concluséo de que necessitam de um instrumento de medida
padronizado.

QA
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A4 — Articulacdo das varias componentes curriculares ao longo do plano de acéo

Sim. Articulaste sempre as varias componentes curriculares, desenvolvendo a integracéo entre
matérias, disciplinas e dominios de conhecimento. A tua acdo didatica interdisciplinar implicou
a identificacao das aprendizagens que sdo comuns a duas ou mais disciplinas ou estabelecem
relacbes entre varias delas. Ora Portugués/Estudo do Meio/Expressdes, ora
Portugués/Matematica/Educacao Fisica, etc...

A5 — Relacdo entre o tema Medida e aprendizagens a realizar noutras areas curriculares

Sim, procuro relacionar.

A6 - Contributos da articulagdo entre as varias componentes curriculares para o
desenvolvimento de competéncias dos alunos

A realizacdo de atividades articuladas, através da participacdo ativa dos alunos, revela-se
significativa em varios aspetos cognitivos, associados a aprendizagem dos conteldos e ao
envolvimento e motivacéo para o desenvolvimento de competéncias, resultando na participacéo
e empenho dos alunos nas atividades realizadas.

AT — Recorréncia aos livros infantis para abordar outros contetidos matematicos no futuro

Sim, o uso da literatura infantil tem se tornado uma estratégia pedagodgica de grande
importancia, e além de ser uma atividade ludica e prazerosa, pode cumprir um papel educativo
na promocéao do processo de alfabetizacdo matematica dos alunos.
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