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Resumo

A presente investigacdo centra-se na cooperacdo no ensino, mais especificamente na
forma com professor titular de turma e professor de educacéo especial cooperam entre

Si.

Pretende-se verificar se os professores tém conhecimento do que é cooperagdo no
ensino, ambiciona-se também, identificar formas de cooperacdo entre pares e finalmente
aferir se essa cooperacdo, na opinido dos proprios docentes, € relevante no processo de

aprendizagem do aluno.

Para a execucdo deste estudo, e de acordo com as linhas orientadores que se pretende,
decidiu-se seguir uma metodologia qualitativa, na medida em que, 0 nosso interesse

centra-se na qualidade da cooperacdo entre os professores.

O instrumento de recolha de dados utilizado nesta investigacdo foi um questionario

sobre a cooperacéo entre professores e as estratégias de cooperacdo que utilizam.

Responderam ao questionario 30 participantes, 15 professores titulares de turma (1°

ciclo) e 15 professores de educacéo especial a apoiar criangas do 1° ciclo.

Toda a informacdo foi analisada recorrendo a uma descricdo dos resultados e a analise

de contetdos dos dados recolhidos.

Com a interpretacdo dos resultados pode-se salientar a consciéncia dos docentes
envolvidos no estudo da importancia de uma cooperacdo eficaz na aprendizagem dos
alunos, contudo, os mesmos também revelam ndo utilizar todas as estratégias de

cooperagao no ensino e consequentemente ndo se verifica uma total cooperacéo.

Palavras-chave: Cooperacdo no ensino; Estratégias de cooperacdo; Aprendizagem do
aluno NEE
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Abstract

The current investigation centers itself in the teaching cooperation, more specifically
how the class teacher and the Special Educational Needs teacher interact among them.

It is intended to verify if the teachers have the right knowledge in what concerns
educational interaction, and It also strives to identify ways to cooperate amongst
educational teachers and in the end evaluate if that particular interaction is effective and

relevant to the student’s learning process.

To carry out this study, and according to the guide lines that are intended, | decided to
follow a qualitative methodology, once our interest centers itself on the quality of the
cooperation between teachers.

The data gathering instrument used in this investigation was a questionnaire on

cooperation amidst teachers and the cooperation strategies that they use.

Thirty participants answered the questionnaire, fifteen class teachers (Primary Course)
and fifteen Special Educational Needs teachers that were supporting children in primary

classes.

All data was analysed through a description of the results and the analysis of the

contents of the data collected.

With the interpretation of the results it can be emphasized the awareness of all the
teachers involved in this study and the importance of an effective cooperation in the
students’ learning. However, all the intervenients revealed that they didn’t use all the
strategies of cooperation while teaching and consequently a full cooperation is not

achieved.

Key-words: Teaching cooperation; cooperation Strategies; NEE student’s learning
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1 - Introducéo

A Declaracdo de Salamanca ressalva a ideia de uma escola para todos e que receba bem
todas as criangas, “ o principio da inclusdo defende uma escola que acolha todas as
criancas, independentemente das suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras” (Fragoso e Casal, 2012 in Rodrigues; Casal; Dias,
2012; p.17)

A frequéncia da escolaridade de criangas com necessidades especiais de carater
permanente em turmas de ensino regular é cada vez mais visivel nas escolas. Surge
assim com a integracdo destas criangas em turmas regulares o conceito de “escola

inclusiva”.

Com esta realidade, o professor do ensino regular, o professor titular de turma, assume-
se como o principal responsavel por todos os alunos e pela orientacdo do processo
educativo de todas as criancas, sejam elas criancas com necessidades especiais de

carater permanente ou nao.

As criangas com necessidades educativas especiais, necessitam de um apoio especial e
exclusivo de acordo com as caracteristicas especificas da sua problematica. Este apoio é
assegurado por docentes de educacdo especial com formacdo adequada para a
intervencdo e com mais conhecimentos para lidar com determinadas problematicas do

que o professor titular de turma que é um professor generalista.

Como o trabalho destes dois profissionais se encontra no processo de ensino-
aprendizagem da criangas com necessidades educativas especiais, € extremamente
relevante falar e aprofundar sobre o que € a cooperacdo entre professores e de que forma

esta cooperacdo quando é eficaz contribui para a evolucdo da crianga apoiada.

No seguimento desta ideia e da importancia dos professores trabalharem em conjunto
com o mesmo objetivo, Correia (2003), refere que o papel do professor da turma deve
em tudo conciliar-se com o papel do professor de educacdo especial, para que em
colaboracdo, em equipa, em parceria consigam pensar, organizar, selecionar e escolher

estratégias que conduzam ao sucesso escolar do aluno.

Sénia Pires outubro 2013
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Este estudo tem como finalidade analisar e compreender a atitude dos professores
titulares de turma do 1° ciclo do ensino bésico do ensino regular e dos professores de
educacdo especial face a cooperacdo no ensino, ou por outras palavras face a
cooperacéo entre professores.

Em conformidade com a contextualizacao e os objetivos propostos com este estudo, esta
dissertagdo encontra-se dividida nas seguintes partes: 1 — Introdugédo; 2 — Revisdo da
literatura; 3 — Metodologia; 4 — Resultados; 5 — Conclusdo; 6 — Referéncias
bibliogréficas; 7 — Anexos; 8 — Apéndices.

Na primeira parte, Introducdo, é realizada a apresentacdo do tema do trabalho de
investigacao e a estrutura da dissertacao.

A segunda parte, Revisdo da Literatura, integra 0os conceitos chave sobre cooperacdo
no ensino que serviram de alicerce para este estudo. Foi destacada numa primeira fase o
que é a cooperacdo no ensino e posteriormente foram aprofundadas estratégias de
cooperacdo entre professores como a partilha de sala de aula, a planificacdo em

conjunto, a observacéo de aulas e a avaliacdo dos alunos.

Metodologia, é o titulo da terceira parte desta dissertacdo e encontra-se dividida em seis
pontos. O primeiro pondo apresenta e define a problematica deste trabalho de
investigacdo e consequentemente a pergunta de partida pela qual o estudo se
desenvolveu. No segundo ponto sdo apresentados 0s objetivos gerais e especificos da
investigacdo. A descricdo da metodologia utilizada, sendo este um estudo descritivo e
exploratério, enquadrando-se numa metodologia qualitativa encontra-se no terceiro
ponto. No ponto quatro sdo apresentados oS sujeitos e 0s participantes deste estudo:
grupo de 15 professores titulares de turma do 1° ciclo do ensino béasico do ensino
regular e 15 professores de educacdo especial a apoiar criancas do 1° ciclo com
necessidades educativas especiais de carater permanente. No quinto pondo ¢é
apresentado, o questionario, o instrumento de recolha de dados utilizado. Por fim, no
sexto ponto sdo expostos 0s procedimentos do trabalho de investigacdo e da elaboracéo

da dissertacéo.

A quarta parte deste trabalho escrito corresponde aos Resultados do estudo. Num
primeiro subcapitulo, descricdo dos resultados, sdo apresentados e descritos todos os

dados recolhidos; seguidamente num segundo subcapitulo, Discussdo dos resultados,
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séo discutidos todos os dados de acordo com os objetivos do estudo e em conformidade

com literatura consultada.

A Conclusdo, é o ponto cinco da dissertacdo e dard a conhecer alguns dados

conclusivos bem como as limitagdes com que nos deparamos ao longo da investigacao.

Seguidamente, no ponto seis, Referéncias bibliograficas, sdo apresentadas de acordo
com a APA 2006, e por ordem alfabética, as obras consultadas para a realizacdo desta
dissertacéo.

Para finalizar, nos pontos sete e oito, sdo apresentados, por esta ordem, 0s Anexos e 0s
Apéndices, que completam e apoiam este trabalho escrito.
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2 — Revisao da literatura

2.1 — Cooperacgéo

O termo cooperacdo é segundo a lingua portuguesa a capacidade de um conjunto de

professores de realizar uma atividade em grupo ou prestar auxilio para um fim comum.

De acordo com o dicionéario de Lingua Portuguesa 2010, cooperacdo € o “ato de
colaborar para a realizagdo de um projeto comum ou para o desenvolvimento de um
campo do conhecimento” ou 0 “ato de unir esforgos para a resolucdo de um assunto ou
problema, facilitando a meios praticos para o conseguir” (p. 421), por outras palavras,
cooperar € realizar um trabalho comum em conjunto e para que isso seja possivel 0s

intervenientes tém de trabalhar em grupo.

2.2 — Cooperagao no ensino - professor do ensino regular (1° ciclo) e professor de

educacao especial

Falar de cooperacdo no ensino entre professores do 1° Ciclo do Ensino Basico (ensino
regular) e professores de Educacdo Especial compreende todos os aspetos do que € um
trabalno em cooperacdo, onde os intervenientes realizam algo em conjunto para
atingirem um fim ou objetivo comum.

Apesar de pertencerem a grupos de docéncia diferentes e terem fungdes diferentes no
trabalho que desenvolvem com a criangca com necessidades educativas especiais,

professor é

“(...) aquele que ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe ensinar. E
saber ensinar é ser especialista dessa complexa capacidade de mediar e
transformar o saber (isto €, o que se pretende ver adquirido, nas suas multiplas
variantes) (...) — pela incorporagdo dos processos a aceder a, e usar o
conhecimento, pelo ajuste ao conhecimento do sujeito e do seu contexto, para
adequar-lhe os procedimentos, de modo a que a alquimia da apropriacdo ocorra
no aprendente (...).Aprende-Se € exerce-se na pratica, mas numa pratica

informada e discutida com os pares e com os supervisores (...).Saber produzir
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essa mediagdo ndo ¢ um dom, embora alguns o tenham; ndo é uma técnica,
embora requeira uma excelente operacionalizacdo técnico-estratégica; ndo é
uma vocagdo, embora alguns a possam sentir. E ser um profissional de ensino,
legitimado por um conhecimento especifico, exigente e complexo.” (Roldao,

2007 in Vasconcelos, 2009; p.52)

No seguimento do que refere a autora, pode-se dizer que os professores devem ser
individuos com conhecimento em areas gerais ou especificas, bem como, com

capacidades especificas para saber ensinar.

Ser professor é um papel de grande relevancia, e por isso no trabalho com uma crianca
com NEE, é muito importante que todos os intervenientes no processo estejam
totalmente esclarecidos quanto aos seus papéis, o por outras palavras, quanto as suas
funcoes.

O professor do 1° Ciclo ndo € o professor de Educacdo Especial nem o professor de
Educacdo Especial € o professor de 1° Ciclo. Ambos os docentes devem ensinar e
aprender um com o outro, mas cada um tem a sua funcéo especifica no trabalho que
desenvolve com a crianca.

O professor titular de turma deve, segundo as suas func¢des enquanto profissional e a
legislacdo em vigor, desenvolver todo o trabalho de forma a possibilitar a todos os
alunos, com necessidades educativas especiais de carater permanente ou ndo, 0 acesso a
educacdo e as aprendizagens correspondentes ao ano de escolaridade que os alunos

estdo a frequentar.

O decreto-lei n° 3/2008 veio reforcar a ideia de que o professor do ensino regular tem de
ter uma participacdo ativa no acompanhamento de alunos NEE, pretende-se assim que 0
docente desenvolva um determinado trabalho, e se necessario utilize estratégias

pedagdgicas que possibilitem a evolucdo dos alunos e o sucesso das suas aprendizagens.

O professor titular de turma do ensino regular deve intervir de forma adequada face a
heterogeneidade da sua turma, de acordo com a dinamica do grupo, integrando e

envolvendo sempre todos os alunos que pertencem ao grupo turma.

Para Sanches (1996) os professores do ensino regular tém de ser sensibilizados para o
trabalho com um aluno com necessidades educativas especiais que integra a turma, pois,

é dele a principal responsabilidade pelo percurso de cada crianga da turma, e para que
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tal aconteca de forma positiva o professor deve ser dinamizador das estratégias e
atividades de aprendizagem que utiliza e propde aos seus alunos.

Por sua vez o professor de educagédo especial trabalha unicamente com as criangas com
necessidades educativas especiais de carater permanente. Desenvolve um trabalho
inteiramente especifico a crianca e as suas dificuldades, uma vez que, realiza “(...)
apoio directo aos seus educandos, preocupam-se com a metodologia de organizacao do
trabalho, agrupando-os em pequenos grupos ou processando o apoio individualmente,
consoante as caracteristicas dos alunos e o meio fisico e humano em que o mesmo
decorre” (Sanches, 1995; p.127). Por outras palavras, o docente de educacdo especial
desenvolve com a crianga com necessidades educativas especiais de carater permanente
um trabalho Unico tendo em conta as suas carateristicas e dificuldades especificas de

aprendizagem.

A colaboragcdo e planificacdo de atividades com o professor titular de turma, a
realizacdo de um trabalho de consultadoria a professores, pais e outros profissionais, o
apoio direto aos alunos na sala de aula s&o, na opinido de Correia (2008), as tarefas do
professor de educacdo especial no exercicio das suas fungbes enquanto professor de

educacdo especial.

E no encontro destas duas realidades e funcdes diferentes (professor titular de turma e
professor de educacdo especial) e na forma como os docentes intervém, que se verifica a
importancia de haver uma cooperacdo eficaz entre professores. “No que respeita a
intervencdo dos docentes, esta tera que assentar em estratégias de diferenciacédo

pedagdgica e huma intervengao especializada.” (dgidc, 2008; p 33)

Com esta ideia reforca-se mais uma vez a necessidade de todos os intervenientes terem
nocdo das suas fungdes, de forma a trabalharem em equipa onde possam desenvolver

consciéncia da importancia da cooperacdo e a utilizem de forma voluntéria e ativa.

Cook e Friend (1993) e Friend e Bursuck (1996) cit in Correia (2008), sdo da opinido
que uma colaboracéo efetiva entre professores deve estar assente num conjunto de pré-
requisitos, como sejam a colaboracdo voluntaria, a partilha de objetos comuns e a
responsabilidade partilhada nas tomadas de decisdo e nos resultados obtidos. Por outras
palavras, trabalno em conjunto, trabalho em equipa exige um ambiente de

responsabilidade e uma partilha de saberes onde todos os intervenientes estejam
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dispostos para se ajudarem com o objetivo crucial de promover a incluséo de todos os

alunos.

Na opinido de Correia (2008) qualquer equipa de apoio ao aluno implica colaboracéo e
cooperacéo entre os professores intervenientes no processo de apoio, na medida em que,

é exigida aos docentes uma participacdo ativa no processo de aprendizagem da crianga.

No complemento deste pensamento, Correia (1999) refere que a inclusdo de criancas
com NEE traz consigo um conjunto de beneficios, nomeadamente uma maior
colaboracédo entre professores, especificamente entre o professor do ensino regular, o
principal responsavel pela turma, e o professor de educacdo especial, o responsavel pelo
apoio direto ao aluno com NEE.

Torna-se desta forma evidente a importancia do trabalho em parceria dos professores e
da forma que o mesmo pode contribuir de forma positiva na aprendizagem dos seus
alunos. Segundo Correia (2003) o papel do professor da turma deve em todo conciliar-
se com o papel do professor de educacdo especial bem como de outros intervenientes,
para que em colaboragéo, em equipa possam pensar, organizar e escolher estratégias que

conduzam ao sucesso escolar do aluno.

2.3 — Estratégias de cooperacao no ensino

A cooperacao no ensino consiste num trabalho cooperativo entre docentes ou membros
de uma equipa multidisciplinar.

Para que a cooperacao entre docentes seja eficaz, € urgente identificar um conjunto de
estratégias que auxiliem os parceiros de trabalho e que os levem ao encontro da
verdadeira cooperacdo no ensino.

Ap0s as pesquisas e leituras realizadas sobre o tema desta investigacdo, entende-se que
a cooperacdo entre professores é algo positivo que pode fazer a diferenca no sucesso das
aprendizagens dos alunos.

Cooperacdo no ensino pressupde assim, um trabalho em conjunto, uma partilha de
saberes, conhecimentos e experiéncias, uma atitude positiva e de entreajuda,

profissionalismo e capacidade de adaptacdo a métodos diferentes.
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Falar de cooperacdo no ensino entre professores do 1° Ciclo do Ensino Bésico (ensino
regular) e professores de Educacdo Especial compreende todos os aspetos ja
enunciados, bem como a utilizacdo de varias estratégias que quando sdo utilizadas

refletem a existéncia de uma cooperagéo eficaz.

2.3.1 — Partilha de sala.

A partilha da sala de aula nem sempre é uma questdo bem encarada por parte de alguns
professores titulares de turma, pois sentem-no como uma invasdo do seu espago, no
entanto, a partilha do espaco da qual a crianga com necessidades educativas especiais de
carater permanente estd inserida e integrada é vista aos olhos da cooperacdo entre

professores como uma estratégia de cooperagao.

Correia refere que o professor de educagdo espacial deve “trabalhar diretamente com o
aluno NEE na sala de aula ou na sala de apoio a tempo parcial, se assim for determinado
pelo PEI” (Correia, 2008; p.40)

No seguimento desta linha orientadora, importa salientar que o apoio deve ser realizado

tal como mencionam Stainback & Stainback (1992)

“(...) Se o aluno necessita de certos tipos de modificacbes curriculares ou
técnicas especializadas para obter o éxito educativo e social, estas serdo
prestadas no seio da aula regular. Isto significa que, ao invés de levar o aluno ao
servico de apoio, este é trazido até ele. A atencdo centrar-se-a na determinacao
das estratégias necessarias para responder as suas necessidades.” (Stainback &
Stainback (1992) in Jesus e Martins (2000); p.13)

2.3.2 — Planificacdo conjunta

Professores do 1° ciclo (ensino regular) e professores de educacdo especial tém funcdes
diferentes no trabalho com os alunos, no entanto, cada um no seu tempo tem de aplicar

uma pedagogia diferenciada para conseguir alcancar as metas propostas para cada

Sénia Pires outubro 2013



“De maos dadas ao encontro das Necessidades Educativas Especiais”

Cooperacao entre professores 17

crianga com necessidades educativas especiais. N&o se pretende que a diferenciacdo
pedagogica seja pontual, ou por outras palavras, apenas para algumas situacdes, mas,
uma vez que a crianga desenvolve um trabalho diferente normalmente da maioria da
turma, que seja constante. Com isto, é importante salientar que “a diferenciagdo nao
deve ser apresentada como algo “extra” que os professores fazem, mas sim como uma
imagem de marca fundamental da qualidade do trabalho do professor”. (Tomlinson e
Allan, 2002; p. 86) Neste sentido, e para que o professor do ensino regular esteja
preparado para o desafio de trabalhar com criancas com N.E.E., é importante que se
consciencialize dos pontos fortes e fracos do seu aluno, que conheca bem a sua

problematica e arranje estratégias para desenvolver um bom trabalho com ele.

Como recurso para a sua preparacdo, o docente pode recorrer ao colega de educacao
especial, docente com formacdo mais especifica na area das necessidades educativas
especiais, de maneira a ter acesso a informacbes uteis e muitos relevantes que o

ajudardo a adequar a sua pratica pedagogica.

Surge assim a importancia da preparacdo de aulas e planificacdo de atividades em
conjunto e de acordo com as caracteristicas dos alunos com necessidades educativas

especiais que os docentes tém em comum.

Correia (2008) reforca o que foi referido anteriormente, mencionando que o0s
professores de educacdo especial devem “(...) efectuar planificagdes com os professores
da turma” (Correia, 2008; p.40).

E através desta planificacdo em conjunto que os docentes conseguem preparar e decidir

as melhores estratégias e as mais adequadas a cada aluno.

Tomlinson e Allan, reforcam este pensamento referindo que “para que um processo de
diferenciacdo pedagdgica eficaz seja uma realidade, sdo necessarias novas parcerias
entre especialistas e generalistas. Estas parcerias ndo acontecem com facilidade. A
cultura profissional daqueles que ensinam € caracterizada pelo isolamento. Muitas
vezes, ndo sabemos resolver problemas em conjunto ou partilhar o mesmo territério”, 0S

mesmos autores fortalecem o conceito de parceria entre professores, acrescentando que

“nenhum professor consegue deter o conhecimento especializado que possa

beneficiar todos os tipos de alunos: os que tém dificuldades de aprendizagem,
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aqueles para quem o inglés é uma segunda lingua, os alunos provenientes de
diferentes universos culturais, os alunos instaveis, os que aprendem a velocidade
da luz ou com um conhecimento aprofundado, e ainda uma gama de alunos com
outros tipos de necessidades educativas especificas. Da mesma forma, nenhum
especialista pode compreender totalmente todas as areas curriculares.”
(Tomlinson e Allan, 2002; p. 96-97)

Para Mendes (2006) o trabalho em equipa dos dois profissionais reflete-se na existéncia
da partilha e responsabilizacdo dos dois docentes no que concerne a planificacdo das
atividades, a lecionacdo e avaliacdo dos alunos.

Correia (2003) acrescenta ainda que a estreita articulacdo na planificacdo das atividades
letivas é extremamente importante para a promogao da inclusdo e do sucesso escolar de
todos os alunos, especialmente o sucesso escolar dos alunos com NEE de carater

permanente.

Uma das tarefas inerentes a planificagdo em parceria do trabalho desenvolvido com a
crianca, esta diretamente ligada a todo o processo de integracdo na Educacéo Especial e

é a construcdo e elaboracéo do Programa Educativo Individual.

Refere e comprova o Decreto Lei n° 3/2008 que “(...) o programa educativo individual
é elaborado, conjunta e obrigatoriamente, pelo docente do grupo ou turma, pelo docente
de educacdo especial (...)” apesar do mesmo documento ser coordenado pelo professor
titular a quem esta atribuida a turma. Por outras palavras, este documento deve ser e de
acordo com a legislacdo em vigor, construido pelos dois docentes e desta forma mais

uma vez se verificar a cooperacéo entre 0s mesmos.

A titulo conclusivo “cooperativamente, os professores avaliam as situacoes e planificam
a forma de intervir junto dos alunos, outras vezes podem ajudar a desenvolver
estratégias e encontrar materiais para apoiar o trabalho dos alunos.” (Jesus e Martins,
2000; p.20)
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2.3.3 — Observacao de aulas como forma de melhoria da préatica pedagogica

O trabalho destes docentes cruza-se diariamente nos corredores das escolas e nas salas
de aulas e por esse motivo, é fundamental que haja parceria no trabalho que
desenvolvem e no qual deve estar refletida a interacdo, a comunicacgéo, a entreajuda e as
aprendizagens que cada um constr6i com esta vivéncia. Antonio N6voa, reforca esta
ideia afirmando que “o dialogo entre professores é fundamental para consolidar saberes

emergentes da pratica profissional.” (NOvoa, 1997; p.26)

Tomlinson e Allan (2002; p.60) acrescentam que “sozinhos, muitos professores nao
terdo, provavelmente, a oportunidade de sequer resolverem os problemas de reflexdo
com os quais se debatem e assumirem-se como agentes de mudanga no ambito das suas
proprias turmas”. No seguimento desta linha orientadora, e com a consciéncia de que
um trabalho em parceria € um fator importante que faz a diferenga em muitas situacdes.
E de salientar que os docentes devem contar uns com 0s outros para enriquecer as suas
praticas pedagdgicas de maneira a conseguirem chegar as necessidades dos seus alunos,
porque na escola existem verdadeiramente muitos e diferentes servi¢os ao dispor de
todos, que tém objetivos especificos mas que ndo devem descorar de “(...) um objectivo
comum: a construcdo de um ambiente educativo de qualidade, onde as aprendizagens

sejam mais variaveis e integradas. (Abreu, Sequeira e Escoval, 1990; p.35)

O apoio realizado pela educacéo especial é muitas vezes desenvolvido em contexto de
sala de aula onde professor titular de turma (ensino regular) tem oportunidade de ver o
que a crianca faz no apoio da educacdo especial, bem como, a docente de educacao
especial tem a possibilidade de ver como funciona o método aplicado pelo colega do

ensino regular.

Este conhecimento das praticas desenvolvidas por cada docente, pode ser um ponto de
partida para haver parceria entre o professor titular e professor de educacéo especial e

desta parceria pode resultar uma cooperacéo efetiva no ensino.

Buttery e Weller (1988) entendem este tipo de estratégia, a observacdo das aulas como

forma de melhoria da pratica pedagdgica, como
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“(...) supervisdo de colegas que pode ser realizada em pares ou em grupo,
sendo as suas principais vantagens: a oportunidade de os companheiros se
observarem uns aos outros e como consequéncia, poderem aparecer novas ideias
sobre ensino; o desenvolvimento de um ambiente positivo de discusséo entre
colegas; (...); aprender a ajudar os colegas assim como proporcionar a auto-

avaliacdo dos professores. (Garcia, 1999; p.163)

Com este tipo de estratégia, entende-se que a supervisdo é um “(...) processo de facilitar
0 desenvolvimento profissional de um professor, nomeadamente dando informacao
sobre as suas interacdes na sala de aula e ajudando o professor a usar essa informacao
de modo a tornar a sua pratica mais efectiva”. (Glatthorn, 1984, in Alarcdo e Roldéo,
2008, in Vasconcelos, 2009; p.90)

Como o trabalho desenvolvido no mesmo espaco, sala de aula, o professor titular de
turma e o professor de educacgéo especial observam o trabalho um do outro de forma a
posteriormente conversarem e refletirem sobre aspetos a melhorar nas suas praticas,
tendo em conta as carateristicas dos seus alunos. Pode-se assim registar que cada um
dos docentes age de forma construtiva em relacdo ao outro, pois, “o supervisor, colega
ou observador da conselhos e tece criticas construtivas relativamente a demonstracao

que o professor faz.” Garcia (1999; p.162)

Kegan e Lahey (1984) reforcam esta ideia, referindo que “quando um professor é capaz
de interagir com outros professores sob formas que os préprios professores
experienciam como formas de apoio, a supervisdo serd mais eficaz e o crescimento mais
provavel.” (Kegan e Lahey, 1984, In Formisnho, 2002; p.102) Por sua vez, Antonio
NoOvoa chama a atencdo para a importancia da reflexdo no crescimento e conhecimento
de cada um, dizendo que a “(...) formagao ndo se constrdi por acumulagao (de cursos,
de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas ¢ de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal.”

(No6voa, 1997; p.25)

Conclui-se assim e de acordo com Alarcdo que “(...) supervisionar devera por isso ser
um processo de interacdo consigo e com o0s outros, devendo incluir processos de

observagao, reflexdo e ac¢do do e com o professor.” (Alarcdo, 1996, p. 94)
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2.3.4 — Avaliacdo sistematica

Integrada na cooperacdo entre professor titular e professor de educagdo especial, esta
também realizacdo em conjunto da avaliacdo do percurso dos alunos. A avaliagdo
revela-se assim um elemento fundamental para que os docentes reflitam se as
metodologias e estratégias utilizadas estdo a ser as mais adequadas, uma vez que, “(...)
a avaliacdo ndao € um fim, mas um meio: ndo serve privilegiadamente um processo
eliminador de alunos, é antes uma forma de conseguir que todos os alunos atinjam o0s

objetivos da escolaridade basica.” (Ferreira e Santos,2000; p.62)
A Diregéo Geral de Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular refere que

“a avaliacdo dos resultados obtidos pelo aluno com aplicagdo das medidas
estabelecidas no programa educativo individual tem, obrigatoriamente, de ser
realizada em cada um dos momentos de avaliagdo sumativa interna da escola e

consubstanciada num relatério no final do ano lectivo” (dgidc, 2008; p.28).

De acordo com 0 mesmo documento, pode-se dizer que 0s momentos de avaliagcdo sao
oportunidades de cooperagdo entre professores porque “nas reunides de avaliagdo, os
intervenientes devem partilhar as suas percepcdes relativamente ao desempenho do

aluno e progressos verificados, de fora a definir ou redefinir prioridades.” (dgidc, 2008;

p.28)

A avaliacdo surge assim como mais um momento de cooperacdo onde os docentes
discutem e organizam novas metas, atividades, tarefas, prioridades e objetivos em
relacdo aos alunos com necessidades educativas especiais. Destes momentos surgem

relatorios dos quais ambos os professores séo intervenientes e participantes.

O relatério de final de ano letivo (relatorio circunstanciado) deve ser elaborado em
conjunto pelo professor titular de turma e pelo docente de educacdo especial, de acordo

com o decreto lei n° 3/2008.

Com este tipo de orientacdo entende-se que o decreto lei n°3/2008 pela a cooperagéo

entre professo res.
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E através destes momentos avaliativos que o professor titular de turma (ensino regular)
e o professor de educacdo especial conseguem ver o quanto benéfico é o seu trabalho

cooperativo e de que forma, 0 mesmo, é positivo.
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3 — Metodologia

A elaboragéo de um trabalho de investigacdo pressupde a organizacéo e planificacdo de
todos os pormenores inerentes a investigacdo. Como refere Judith Bell, é necessario

“(...) seleccionar um topico, identificar os objectivos do trabalho, planear e
delinear a metodologia adequada, escolher os instrumentos de pesquisa,
negociar o acesso a instituicdes, material e individuos; serd também necessario
recolher, analisar, apresentar, a informacéo e, finalmente, produzir um relatério

ou dissertacdo bem redigidos.” (Bell, 1997; p. 13).

Segundo Bogdan e Biklen “investigar ¢ problematizar, questionar a realidade,
desenvolver uma consciéncia critica. E ficar a saber mais sobre a infima parte do mundo
para compreender e descobrir coisas e para ndo “inventar” sobre elas” (Bogan e Biklen,
1994; p. 292)

Assim, e no seguimento deste pensamento, pretende-se neste estudo verificar se a
cooperacdo no ensino € eficaz e uma pratica diaria nas turmas dos professores
participantes. Assim, com esta investigacdo, foi procurado saber se os docentes tém
conhecimento do que é a verdadeira cooperacdo entre professores bem como se a
praticam de forma mais correta e positiva, para que desse trabalho em cooperagédo
resulte o sucesso do aluno com necessidades educativas especiais de carater

permanente.

3.1 - Formulacéo da problematica

A presenca de criangas com necessidades educativas especiais de carater permanente
numa turma de ensino regular é cada vez mais frequente, e de acordo com a legislagéo,
cabe ao professor do ensino regular, o professor titular de turma, a responsabilidade por
todos os seus alunos e a orientacdo do processo educativo de todas as crianca, sejam

elas criancas com necessidades especiais de carater permanente ou nao.
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Contudo, as criangas com necessidades educativas especiais e caracteristicas especificas
da sua problemaética, carecem de um apoio especial que é na sua maioria assegurado por

docentes de educagéo especial com formacdo adequada para a intervencao.

Este estudo tem por base a importancia que a cooperacao entre professores titulares de
turma e professores de educacdo especial pode assumir no desenvolvimento e sucesso

de um aluno com necessidades educativas especiais de carater permanente.

Consequentemente e a partir desta problematica, surge a seguinte pergunta de partida:

Sera que a cooperacao entre os professores titulares de turma do ensino regular (1°
ciclo) e os professores de educacédo especial é eficaz no apoio a alunos com

necessidades educativas especiais de carater permanente?

3.2 — Objetivos

3.2.1 — Objetivo geral

» Compreender através da opinido dos professores intervenientes neste estudo se existe
cooperacdo nas escolas e se a mesma € eficaz no apoio aos alunos com necessidades

educativas especiais de carater permanente.

3.2.2 — Objetivos especificos

» Compreender se os professores do ensino regular do 1° ciclo e os professores de

educacdo especial sabem o que é cooperacgdo no ensino.

» Compreender se 0s professores do ensino regular do 1° ciclo e os professores de

educacdo especial desenvolvem um trabalho cooperativo.

» Compreender de que forma a cooperacdo entre professores influéncia ou €

determinante na aprendizagem/ evolugéo dos alunos NEE.
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» Identificar estratégias de cooperacdo no ensino entre professores ensino regular do 1°

ciclo e os professores de educacéo especial.

3.3 - Tipo de estudo

O estudo realizado é uma investigacdo de natureza qualitativa, uma vez que, “a
investigacdo qualitativa centra-se na compreensdo dos problemas, analisando o0s
comportamentos, as atitudes ou os valores. N&o existe uma preocupagdo com a
dimensdo da amostra nem com a generalizacdo de resultados, e ndo coloca o problema

da validade e da fiabilidade dos instrumentos, (...)” (Sousa e Baptista, 2011; p.56).

De acordo com o que foi referido com esta investigacdo, pretende-se conseguir
compreender, conhecer e analisar os comportamentos e atitudes dos professores do 1°
ciclo e de educacdo especial, que com as suas respostas irdo contribuir para que seja

possivel desenvolver conceitos e ideias a partir dos dados recolhidos.

Segundo Maria José Sousa e Cristina Sales Baptista “este tipo de investigacdo &
indutivo e descritivo, na medida em que o investigador desenvolve conceitos, ideias e
entendimentos a partir de padrfes encontrados nos dados, em vez de recolher dados para
comprovar modelos, teorias ou verificar hipoteses (...)” (Sousa e Baptista, 2011; p.56).
Esta opinido é reforcada por Bogdan e Biklen (1994) que consideram que o0s
investigadores qualitativos recolhem dados descritivos, abordando desta forma o mundo
de forma minuciosa Para estes autores a descricdo funciona assim como um método de

recolha de dados, quando se pretende que nenhum detalhe seja ignorado.

O estudo realizado assume assim o tipo descritivo, pois, ao longo do mesmo é realizada
uma descricdo ao objeto de estudo para que seja possivel concluir a investigacdo e

responder a questdo de partida da investigacdo e aos objetivos propostos.
Para Carmo e Ferreira, 0 estudo descritivo

“(...) compreende as mesmas etapas referidas para outra investigacdo: defini¢éo
de problema, revisdo da literatura, formulacdo de hipdteses ou das questdes de

investigacdo, definicdo da populacdo-alvo e escolha da técnica de recolha de
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dados, determinacdo da amostra, selecdo da amostragem adequada e sele¢do ou
desenvolvimento de um instrumento de recolha.” (Carmo e Ferreira; 1998; p.
213)

Esta investigacdo trata-se de um estudo descritivo uma vez que passou por todas estas
etapas e posteriormente foi realizada um analise descritiva e rigorosa de todos os dados
de forma a ser possivel compreender melhor o objeto de estudo, a cooperacdo entre
professores, no que diz respeito a sua implementacdo, aceitacdo, utilizacdo e eficacia,
como referem Marshall e Rossman (1995) in Sousa e Baptista (2011), os estudos
descritivos ‘“descrevem rigorosa e claramente um dado objecto de estudo na sua
estrutura e funcionamento.” (Marshall e Rossman, 1995; in Sousa e Baptista, 2011;
p.57)

Este estudo revela-se também exploratorio, na medida em que, através do mesmo,
pretende-se aprofundar o conhecimento sobre a cooperacao entre professores e as suas
caracteristicas, formulando ideias sobre o tema de acordo com a realidade, e respostas

dos professores que participaram no estudo.

Segundo Marshall e Rossman (1995) in Sousa e Baptista os estudos exploratorios “ (...)
tém por objetivo proceder ao reconhecimento de uma dada realidade pouco ou
deficientemente estudada e levantar hipdteses de entendimento dessa realidade.”
(Marshall e Rossman, 1995; in Sousa e Baptista, 2011; p.57), e este trabalho pretende
aprofundar a realidade da cooperacdo no ensino e levantar hipoteses sobre essa mesma

realidade.

3.4 — Sujeitos

A escolha da amostra, segundo Quivy e Campenhoud (2008), é feita em funcdo dos
objetivos de investigacdo. Assim, neste estudo, a amostra dos sujeitos foi intencional,
pois foram selecionados, propositadamente, docentes dos dois grupos de docéncia que
participam na investigacdo, professores titulares de turma do 1° ciclo do ensino regular e

professores de educacdo especial a apoiar criancas do 1° ciclo do ensino basico.
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Para a realizagcdo deste trabalho de investigacdo foram entregues questionarios a 50
professores do ensino regular a desempenhar fungdo de professor titular de turma no 1°
Ciclo do ensino bésico e a 30 professores de educagdo especial. Apesar de todos 0s
esforcos participaram neste estudo, apenas 15 professores de cada um dos grupos de

docéncia.

3.4.1 - Caraterizacao do grupo de professores titulares de turma do 1° ciclo

Este primeiro grupo de participante neste estudo considerou os seguintes indicadores:
idade, sexo, formacgdo inicial, formacdo complementar, funcdo e experiéncia

profissional (tempo de servico).

Nesta caraterizacdo utilizam-se graficos de circulares para uma melhor leitura dos
dados.

Idade dos Professores titulares de turma (PTT)

Idade menos de
30 anos
1

41 a 50
anos

30a40
anos

Grafico 1

Fonte: Questionario de recolha de dados - elaboracao prépria
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Pela anélise do grafico verificamos que dos quinze professores titulares de turma de 1°
ciclo do ensino regular que participaram no estudo um tinha menos de 30 anos de idade,
dez tinham entre 30 e 40 anos de idade e quatro tinham estre 41 e 50 anos de idade.

Género dos professores titulares de turma

Genero Masculino

0

Gréfico 2

Fonte: Questionario de recolha de dados - elaboracdo propria

Observando o grafico 2, observamos que todos os docentes sdo do sexo feminino.

Formacdo inicial dos professores titulares de turma

Formacao inicial

Licenciatura
Qutra

Gréafico 3
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Fonte: Questionario de recolha de dados - elaboracéo propria

Dos dados apresentados no grafico, verifica-se que todos os docentes te o grau de
licenciatura na sua formacdo inicial. Dez dos docentes tem licenciatura em 1° ciclo do
ensino basico e as restantes cinco possuem uma licenciatura numa variante de ensino
basico.

Formacao complementar dos professores titulares de turma

Formacao complementar

N3o identificou
aPos -
Graduagao
1

Pés-Graduagdo
Andlise e
Intervengcdoem
Ed.

1

Grafico 4

Fonte: Questionario de recolha de dados - elaboracéo prépria

Podemos observar a partir do grafico 4, que dos 15 docentes, apenas cinco referiram ter
realizado uma formacdo complementar e possuir uma pds graduacéo. Destas cinco, trés
docentes tém pos-graduacdo em Educacdo Especial no Dominio Cognitivo e Motor,
uma tem uma pos-graduacdo em Andlise e Intervencdo em Educacdo e uma docente ndo

referiu a &rea da sua formacao complementar.
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Funcéo que cada participante desempenha

outra. FUNGEO que exerce

Gréafico 5

Fonte: Questionario de recolha de dados - elaboracdo propria

Pode-se concluir com a analise do grafico anterior, que todos os inquiridos
desempenham a funcdo de professor titular de turma do 1° ciclo do ensino basico no

ensino regular.

Por Gltimo é apresentado o tempo de servico dos professores titulares de turma que

intervieram no estudo.

Experiéncia profissional dos professores titulares de turma

Experiéncia profissional (tempo de servico)

mais de
15 anos
3
6a10anos
2
11 a 15 anos
7

/
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Grafico 6

Fonte: Questionario de recolha de dados - elaboracéo propria

Apos a analise do gréafico, do grupo de inquiridos, trés docentes tém entre 1 e 5 anos de

servico, dois docentes tém entre 6 e 10 anos de experiéncia, sete docentes tém entre 11 e

15 anos de experiéncia e trés docentes tém mais de 15 anos de experiéncia.

3.4.2 — Caraterizacéo dos professores de Educacao Especial

O segundo grupo de participante do estudo considerou os seguintes indicadores: idade,

sexo, formacdo inicial, formacdo complementar, funcdo e experiéncia profissional

(tempo de servigo).

Nesta caraterizacdo utilizam-se graficos de circulares para uma melhor leitura dos

dados.

Idade dos professores de educacéao especial (PEE)

Idade
Menos de 30
anos
2

41 -50 anos

Grafico 7
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Fonte: Questionario de recolha de dados - elaboracéo propria

Com a andlise do gréfico verifica-se que dos 15 professores de educacdo especial
inquiridos dois tém menos de 30 anos de idade, oito tém entre 30 e 40 anos de idade,
quatro tém entre 41 e 50 anos de idade e um tem mais de 50 anos.

Género

Género

Masculino
3

Gréfico 8

Fonte: Questionario de recolha de dados - elaboragdo prépria

Os dados do grafico nimero 8 revelam que 12 dos 15 docentes eram do sexo feminino e

trés do sexo masculino.

Todos estes docentes referiram ter como formacéo inicial o grau de licenciatura no ramo

educacional.

Formacgdo complementar dos professores de educacao especial

Sénia Pires outubro 2013



“De maos dadas ao encontro das Necessidades Educativas Especiais”

Cooperacao entre professores 33

Formacao complementar

Especializagao
em Ed.
Especial
2

Grafico 9

Fonte: Questionario de recolha de dados - elaboracdo propria

O gréafico namero 9 mostra que dos 15 professores de educacdo especial participantes,
oito tém uma p6s-graduacdo em Educacdo Especial Dominio Cognitivo e Motor, cinco
tem concluido o Mestrado em educacdo especial e dois dos docentes referiram ter
especializacdo em educacao especial.

Funcéo que cada participante desempenha

Gréfico 10
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Fonte: Questionario de recolha de dados - elaboracéo propria

Como ¢ possivel observar através do grafico numero 10, todos os inquiridos
desempenhavam no momento da resposta ao questionario a funcdo de professor de

educacéo especial no 1° ciclo do ensino bésico.

Experiéncia profissional dos professores de educacao especial

Experiéncoa profissional (tempo de servi¢o na EE)
11 a 15 anos Mais de 15

0\ / anos

6al

Grafico 11

Fonte: Questionario de recolha de dados - elaboragdo prépria

Por fim e ap0s a observacdo do gréfico, regista-se que dos 15 inquiridos, 12 docentes
tém entre 1 e 5 anos de servico, dois docentes tém entre 6 e 10 anos de experiéncia, zero
docentes tém entre 11 e 15 anos de experiéncia e um docente tem mais de 15 anos de

experiéncia em educagéo espacial.
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3.5 — Instrumento de recolha de dados

O instrumento de recolha de dados escolhido nesta investigacdo foi o inquérito por
questionario, mais especificamente do tipo misto, ou seja, um questionario que integra
perguntas de resposta fechada, onde o sujeito responde de acordo com opgdes que sdo
dadas e perguntas de resposta aberta, onde o sujeito pode dar a sua opinido sobre o tema
ou acrescentar opcdes as que sdo dadas.

Segundo Sousa e Baptista (2011, p.90) o questionario € “um instrumento de
investigacdo que visa recolher informacGes baseando-se, geralmente, na inquiricdo de
um grupo representativo da populacdo em estudo.” Dizem ainda os mesmos autores que
“a aplicagdo de um questionario permite a recolher uma amostra dos conhecimentos,

atitudes, valores e comportamentos.” (Sousa e Baptista, 2001; p. 91)

Considera-se este o instrumento de recolha de dados mais apropriado, uma vez que,
com o questionario pretende-se descobrir se os professores de 1° ciclo e de educacéo
especial tém conhecimento sobre o que € cooperagdo no ensino, que tipo de atitudes tém
face a essa cooperacgdo, se reconhecem a importancia de um trabalho em conjunto, bem
como se profissionalmente o seu comportamento vai ao encontro deste trabalho

cooperativo e de que forma esté diretamente relacionado com o sucesso dos alunos.

O questionario utilizado neste estudo foi aplicado aos dois grupos de docéncia, a
professores titulares de turma do ensino regular (1° ciclo) e professores de educacéo
especial, na medida em que, se pretendia conhecer a opinido e atitudes dos mesmos

sobre as mesmas questdes.

O instrumento aplicado estava organizado em quatro temas, sendo eles os dados
pessoais, as habilitacGes académicas, a experiéncia profissional, a opinido e pratica do
que é cooperacdo de professores e a consciéncia da importancia da coopera¢do na
aprendizagem dos alunos. Por conseguinte, estes quatros temas foram aferidos em oito
pontos: idade, género, habilitacbes académicas, desempenha funcdo de: tempo de
servico, experiéncia com alunos NEE, cooperacdo entre professores e importancia da

cooperagao no ensino na aprendizagem das criancas.
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A escolha desta estrutura deve-se & consciéncia de que um questionario deve ser um
instrumento de recolha de dados organizado, intuitivo e assertivo. Segundo Carmo e

(13

Ferreira, nos questiondrios o “... sistema de perguntas deve ser extremamente bem
organizado de modo a ter coeréncia intrinseca e configurar-se de forma logica para

quem a ele responde.” (Carmo e Ferreira; 1998; p. 138)
O questionario foi pensado e elaborado de acordo com os objetivos da investigacéo.

Como foi referido, no inicio deste ponto da dissertacdo, o questionario aplicado era do
tipo misto, uma vez que integra dois tipos de perguntas (resposta fechada e resposta
aberta).

As perguntas de resposta fechada sdo mais faceis de analisar, contudo a informagéo que
nos facultam é mais simples e menos detalhada. Por sua vez as perguntas de resposta
aberta possibilitam-nos recolher mais informagéo, uma informacdo mais enriquecedora
bem como a prépria opinido do sujeito sobre o tema do estudo. A analise dos dados
recolhidos nestas respostas € mais complexa, contudo, e o &mbito deste trabalho faz

todo o sentido este instrumento integrar estes dois tipos de pergunta.

Acrescenta-se ainda que as perguntas de resposta fechada foram utilizadas para recolher
informacGes como os dados pessoais dos sujeitos e que tipo de estratégias de

cooperacao entre professores utilizavam.

Por sua vez, as perguntas de resposta aberta, tiveram como funcdo recolher informacao
da opinido dos docentes que participaram nesta investigacdo sobre a definicdo de
cooperagdo no ensino, de que forma 0s mesmos cooperavam com 0S seus pares, bem
como sobre a importancia de uma cooperacao eficaz na evolugédo e desenvolvimento das

criancas com NEE.

Para estas respostas foi realizada a analise de conteudo, uma vez que, para Bardin “... a
analise de conteddo € um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objectivos da descricdo dos conteudos, das
mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos a

condigdes de produgdo/recepcao destas mensagens.” (Bardin, 1991; p. 42)

Anteriormente ao envio e aplicacdo do questionario, foi aplicado o pré-teste do mesmo,

com o objetivo de verificar aspetos como a clareza das questdes, a facilidade de
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preenchimento, a dificuldade de resposta, a morosidade no preenchimento e a
interpretagéo das questdes.

Esta etapa do trabalho revela-se extremamente importante porque “o pré-teste
representa o primeiro teste “em directo” do instrumento, assim como o Ultimo passo na

finalizacdo das perguntas. (Moser e Kalton in Larossi, 2011; p.138)

Segundo Larossi “na altura em que o formulario chega a fase de testagem prévia, todas
as questdes de redacdo, estilo, conteudo, arranjo gréafico e linguagem devem estar
resolvidas.” (Larossi, 2011 p. 138)

No seguimento da importancia da realizacdo do pré-teste, Fowler acrescenta que “...as
questdes que integram um inquérito por questionario devem ter a mesma interpretacédo
por parte de quem o responde e a utilizacdo de um pre-teste possibilita que se verifique
este facto.” (Fowler in Larossi, 2011; p. 138)

Por todos estes aspetos relevantes, no decorrer desta investigacdo e antes da aplicacdo
dos questionarios foram distribuidos e preenchidos seis pré-testes, trés a professores a
desempenhar a funcéo de professor titular de turma no 1° ciclo e trés a desempenhar a

funcéo de professor de educacéo especial a apoiar criancas do 1° ciclo do ensino basico.
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3.6 — Procedimentos

Como j4 foi mencionado anteriormente neste trabalho, o tema surgiu da necessidade de
compreender se existe uma cooperacdo ativa e eficaz entre os professores
(intervenientes no processo) e se a mesma tem peso na aprendizagem das criangas com

necessidades educativas especiais de carater permanente.

O seguinte cronograma apresenta a calendarizacdo das vérias etapas do trabalho de

investigacdo e do percurso percorrido na construcdo da dissertacéo.

Periodo Etapa do trabalho de investigacdo
Planeamento do trabalho de investigacao
Outubro o
Escolha e identificagdo do tema do trabalho
Novembro Pesquisa — fundamentacao tedrica
Dezembro Pesquisa — fundamentacao tedrica
Janeiro Pesquisa — fundamentacao tedrica
Formulagéo do trabalho:
) Problema
Fevereiro )
Perguntas de partida
Obijetivos (gerais e especificos)
Reformulacao do trabalho:
Problema
Marco Perguntas de partida
Obijetivos (gerais e especificos)
Elaboracdo do questionario.
Abril Elaboracdo do questionario.
Maio Envio e aplicacdo do questionario
Junho Envio e aplicacdo do questionario
Julho Anaélise e interpretacdo de dados
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Andlise e interpretacdo de dados

Agosto ) _
Inicio da elaboracdo da dissertacdo de mestrado
Setembro Elaboracéo da dissertacdo de mestrado
Elaboracédo da dissertacdo de mestrado
Outubro Reviséo da dissertacéo
Entrega da dissertacdo de mestrado
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4 — Resultados

4.1 — Descrigéo dos resultados

Neste capitulo sdo apresentados todos os dados tratados, apds a recolha dos
questionérios, dos dois grupos de docentes que participaram na investigacéo.

Os dados das respostas as perguntas de resposta fechada sdo apresentados em gréaficos
que se encontram nos apéndices C e E, e as respostas das perguntas de resposta aberta
foram objeto de analise de conteido que séo apresentadas nos apéndices D e F deste
trabalho.

Para uma melhor organizacdo e percecdo dos resultados, 0s mesmos sdo apresentadas
separadamente. Em primeiro lugar sdo apresentadas as respostas dos professores
titulares de turma (1° ciclo) e posteriormente as respostas dos professores de educagédo

especial sobre o tema “cooperacao de professores”.

4.1.1 — Professores titulares de turma (PTT) do 1° ciclo do ensino regular.

No grafico 12 pode-se verificar que todos os professores inquiridos ja tiveram contacto
ao longo a sua experiéncia profissional com criancas com Necessidades Educativas
Especiais (NEE). Cinco docentes referiram que ja trabalharam com criangas com NEE e

10 professores assinalaram que atualmente trabalham com criancas com NEE.

Através do grafico 13, verifica-se que relativamente ao tipo de apoio que os alunos NEE
tém, 13 docentes registaram que o0s seus alunos tém apoio direto do professor de
educacdo especial, no entanto dois docentes titulares apontam que os seus alunos nao

tém apoio direto com o professor de educacdo especial.

Quando questionados com 0 que para si é a cooperacdo entre professores, as respostas

dos docentes foram diferentes, contudo, verificam-se aspetos comuns.

De acordo com a tabela da analise de contetdo das perguntas de resposta abertas dos

professores titulares de turma, que se encontra no apéndice D, quanto a nogdo de
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cooperacdo no ensino, pode-se observar que o grupo de docentes reflete com as suas
respostas que cooperacgdo entre professores é o trabalho em conjunto, a troca de ideias e
experiéncias, a planificagdo de atividades, parceria, o encontro de estratégias em

conjunto de forma a beneficiar os alunos.

Por sua vez e na mesma tabela, no que concerne a forma como o professor titular de
turma coopera com o professor de educacdo especial que apoiou ou apoia o/ 0s seu/ seus
alunos com NEE, os docentes deram a sua opinido pessoal e referiram de que forma
poem em pratica 0 que € para eles a cooperacdo entre professores. De uma forma geral,
apontam o dialogo com o professor de educacao especial, a preparacao e planificacdo de
atividades, a construcdo do PEIl e a preparacdo de materiais como a forma como
cooperam com os parceiros de trabalho.

De acordo com o grafico 14, foram indicadas como estratégias de cooperacdo entre
professores titulares de turma e professores de educacdo especial a partilha de sala de
aula, a planificacdo em conjunto de atividades adequadas ao aluno NEE, a observacao
de aulas, a avaliacdo, a construcdo do PEI e outras. Com analise do mesmo grafico
verifica-se que sete docentes assinalaram utilizar a partilha da sala de aula, 14 docentes
assinalaram realizar a planificacdo de atividades em conjunto e articulagcdo, um docente
apontou utilizar a observacdo das aulas, 13 docentes registaram realizar a avaliacdo do
aluno em parceria, todos os docentes (15 docentes) apontaram a construcdo do PEI
como uma forma de parceria e dois docentes deixaram registado que utilizaram outras

estratégias de cooperacgdo entre docentes para alem das mencionadas.

No grafico 15, é observavel que dos sete docentes que assinalaram utilizar como
estratégia de cooperacgdo entre professores a partilha de sala de aula, cinco referem que
o/ 0s seu/seus aluno/s com NEE tém apoio em contexto de sala de aula integrando as
rotinas da turma, e dois docentes referem que o apoio ndo é realizado na sala de aula da

turma.

Todos estes docentes referem, como mostra o grafico 16, que o apoio realizado esta de

acordo com os contetidos que a turma onde a crianca NEE esté inserida esta a trabalhar.

Os sete docentes dizem haver a partilha de material manipulavel bem como a partilha de
materiais como o caderno diario, 0s manuais e 0s materiais de desgaste, como se pode

verificar com o grafico 17.
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Como € apresentado no grafico 18, dos 14 docentes que assinalaram utilizar a
planificacdo em conjunto como uma estratégia de cooperacdo entre professores, 12
referem reunir-se com o colega de educacdo especial para programar e planificar

atividades, no entanto dois dos professores dizem n&o haver planificagédo em conjunto.

Todos os docentes apontam que ha um estabelecer de objetivos/ metas de
aprendizagem, em conjunto, de acordo com as caracteristicas de cada crianga com NEE
e estes dados sdo-nos apresentados no grafico 19.

Apenas um docente dos 15 questionados respondeu utilizar a observagéo de aulas como
estratégia de cooperacdo entre professores. Este docente, refere que hd comunicacao
entre professores (professor titular e professor de educagdo especial), que esta
comunicacgdo acontece regularmente e quando assim é falam sobre as aulas e atividades

desenvolvidas bem como da evolugéo ou ndo do aluno.

O docente refere que o professor de educacdo especial com quem trabalha, realiza
criticas construtivas sobre as suas aulas e que encara essas criticas como positivas e com

0 objetivo de melhorar a sua pratica pedagdgica.

No que concerne a avaliacdo sistematica, o grafico 14 mostra que foram treze os
docentes a indicar que a avaliagdo do aluno NEE realizada em conjunto € uma estratégia

de cooperacéo entre docentes.

No grafico 20 pode-se observar que todos 0s docentes que apontaram cooperar com 0
docente de educacdo especial na avaliacdo do aluno, referiram que o trabalho do aluno

NEE é avaliado pelos dois docentes intervenientes no processo ensino-aprendizagem.

Todos os docentes realizam uma avaliagdo continua do trabalho do aluno e comunicam

a evolucdo ou ndo evolucdo ao colega com quem cooperam.

Analisa-se através do grafico 21 que os 13 docentes referem elaborar um relatério de
avaliacdo, do aluno NEE, no final de cada periodo, no entanto, 11 docentes dizem que 0
relatorio é construido em conjunto/ parceria e dois docentes dizem ndo elaborar o

relatorio em parceria com o colega de educacdo especial.
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Como se pode observar através do gréfico 22, todos os inquiridos que assinalaram este
ponto como estratégia de cooperacdo, elaboram um relatério no final do ano letivo em

conjunto com o professor de educacgéo especial que apoio 0/0s seu/ seus aluno/s.

O gréfico 23 revela que dos 15 professores titulares de turma que referiram que a
construcdo do PEI é uma estratégia de cooperacdo entre professores, 12 consideram que
0 PEI deve ser elaborado por ambos os professores em articulacdo (professor titular de
turma do 1° ciclo e professor de educacdo especial), dois apontaram que a construcéo do
PEI deve ser elaborado apenas pelo professor titular da turma e um docente nédo

assinalou nenhuma das hipdteses.

Destes 15 professores, 14 participaram na elaboracdo do PEI do/s seu/s aluno/s NEE e
um nao participou como expde o grafico 24.

E através da analise do grafico 25, que se verifica que 14 dos docentes afirma ter dado
sugestdes de medidas a serem comtempladas pelo PEI e um docente revela ndo ter dado
sugestdes para a elaboracao do documento.

O grafico 26 apresenta os dados de que todos os professores dizem ter conhecimento

das medidas que integram o PEI e que este documento foi construido em articulacéo.

Relativamente a questdo “Havendo cooperagdo entre professores do 1° ciclo e de
educacdo especial, considera-a um aspeto importante para a aprendizagem e evolucao

da crianga com NEE?” todos os docentes responderam ¢ manifestaram as suas opinides.

Com a analise de conteddo que se encontra no apéndice D, todos os inquiridos
consideram que a cooperacdo entre os professores interfere na evolucdo dos alunos,
caraterizando este trabalho cooperativo como benéfico, fundamental, eficiente e
produtivo na e para a aprendizagem e evolugdo dos alunos com necessidades educativas

especiais de carater permanente..

4.1.2 — Professores de Educacéo Especial

Através do grafico 27, verifica-se que todos os professores de educacdo especial

inquiridos ja tiveram contacto ao longo a sua experiéncia profissional com criangas com

Sénia Pires outubro 2013



“De maos dadas ao encontro das Necessidades Educativas Especiais”

Cooperacao entre professores 44

necessidades educativas especiais. Um docente referiu ja ter trabalhado com criancas
com necessidades educativas especiais e 0s restantes 14 professores assinalaram que

atualmente trabalham com criangas com necessidades educativas especiais.

Relativamente ao tipo de apoio que os alunos tém, pode-se observar no gréfico 28, que
14 docentes registaram que o0s alunos com necessidades educativas especiais recebem o
seu apoio direto, no entanto, um docente aponta ter alunos com necessidades educativas

especiais com quem ndo realiza um apoio direto.

Quando questionados com o0 que para si € a cooperacdo entre professores todos o0s
sujeitos responderam a questdo e apesar de respostas diferentes, encontram-se alguns
pontos em comum. ApoOs a realizagdo de uma cuidada analise de conteudo destas
mesmas resposta que se encontra em apéndice F, o grupo de docentes reflete atraves das
suas respostas que cooperacéo entre professores é o trabalho em conjunto, o trabalho em
equipa, a partilha, a troca de ideias e experiéncias, a articulacéo, a parceria e 0 encontro

de estratégias em conjunto de forma a beneficiar os alunos.

Ao longo da mesma analise de conteudo, relativamente a forma como o professor de
educacdo especial coopera com o professor titular de turma, os docentes deram a sua
opinido pessoal e referiram a forma de como poem em préatica o que € para eles a
cooperacdo entre professores. Assim, e depois de analisadas todas as respostas, 0S
docentes de educacdo especial apontam o dialogo com o professor titular de turma, a
preparacdo e planificacdo de atividades, a partilha de materiais e informacOes, a
construcdo do PEI e a preparacdo de materiais como formas de cooperar com 0S

parceiros de trabalho.

O grafico 29, informa que foram registadas como estratégias de cooperacdo entre
professores de educacdo especial e professores titulares de turma a partilha de sala de
aula, a planificacdo em conjunto de atividades adequadas ao aluno com necessidades
educativas especiais, a observacdo de aulas, a avaliacdo, a construcdo do PEI e outras.
Nove docentes assinalaram utilizar a partilha da sala de aula, 13 docentes assinalaram
realizar a planificacdo de atividades em conjunto e articulacdo, um docente apontou
utilizar a observacdo das aulas, 13 docentes registaram realizar a avalia¢do do aluno em

parceria, todos os docentes (15 docentes) apontaram a construcdo do PEI como uma
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forma de parceria e trés docentes deixaram registado que utilizaram outras estratégias de
cooperacao entre docentes para além das mencionadas.

Dos nove docentes que assinalaram utilizar como estratégia de cooperacdo entre
professores a partilha de sala de aula, como se pode observar no grafico 30, quatro
referem que o/ os seu// seus aluno/s com NEE tém apoio em contexto de sala de aula
integrando as rotinas da turma, trés docentes referem que o apoio ndo é realizado na sala

de aula da turma e dois docentes ndo responderam.

Todos os nove docentes referiram, como é observavel através da anélise do gréfico 31,
que o apoio realizado esta de acordo com os contetdos que a turma onde a crianca NEE
esta inserida, esta a trabalhar.

No grafico 32 esta registado que quatro docentes disseram haver partilha de material
manipulavel com o professor titular de turma e os restantes cinco docentes referiram

ndo haver partilha do material manipulavel utilizado para apoiar o aluno com NEE.

Pode-se analisar no grafico 33, que os nove docentes que referiram cooperar utilizando
a estratégia partilha de sala de aula, referem haver também partilha de materiais como o

caderno diario, 0s manuais e os materiais de desgaste.

Dos 13 docentes de educacdo especial que assinalaram utilizar a planificacdo em
conjunto como uma estratégia de cooperacdo entre professores (grafico 29), 10
referiram reunir-se com o colega responsavel pela turma para programar e planificar
atividades e trés dos professores disseram nao haver planificacdo em conjunto das

atividades, como se pode observar através da analise do grafico 34.

O grafico 35 revela que 11 dos docentes apontaram a existéncia de um estabelecer de
objetivos/ metas de aprendizagem em conjunto e de acordo com as caracteristicas de
cada crianca com necessidades educativas especiais. No entanto, dois professores ndo
efetuam reuniGes nem momentos de trabalho para estabelecer objetivos/ metas de

aprendizagem consoantes as caracteristicas das criancas.

Apenas um docente respondeu utilizar a observacdo de aulas como estratégia de
cooperagdo entre professores. Este docente, refere que ha comunicacdo entre

professores (professor titular e professor de educacdo especial), que esta comunicagédo
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acontece regularmente e quando assim é falam sobre as aulas e atividades desenvolvidas

bem como da evolugéo ou ndo do aluno.

Este docente refere que o professor titular com quem trabalha realiza criticas
construtivas sobre o seu apoio ao aluno com NEE, no entanto estas criticas ndo sao
encaradas, pelo préprio, positivas nem com o objetivo de melhorar a sua prética
pedagogica.

No que concerne a avaliacdo sistematica, foram 13 os docentes que indicaram que a
avaliacdo em conjunto do aluno NEE é uma estratégia de cooperacdao entre docentes
(gréfico 29). No seguimento desta estratégia de cooperacdo, o grafico 36, expde que
todos os docentes apontaram cooperar com o professor titular de turma na avaliagéo do
aluno. Referiram que o trabalho do aluno NEE é avaliado pelos dois docentes

intervenientes no processo ensino-aprendizagem.

E através da observacio do grafico 37 que se verifica que todos os docentes realizam
uma avaliagéo continua do trabalho do aluno e comunicam a evolugdo ou ndo ao colega

com quem desenvolve um trabalho cooperativo.

Os 11 docentes referiram elaborar um relatorio de avaliacdo do aluno com NEE, no
final de cada periodo, no entanto, dois disseram nao realizar este relatério, como é
apresentado no grafico 38. No seguimento destes dados, pode-se analisar através do
grafico 39 que oito professores referiram que constroem o relatorio em conjunto com o
parceiro e cinco professores elaboram o relatorio individualmente sem conhecimento e

opinido do professor titular de turma.

O grafico 40 mostra que todos os inquiridos assinalaram a existéncia e elaboracao de
um relatorio de avaliacdo do aluno no final do ano letivo, contudo, no gréfico 41,
verifica-se que apenas 10 professores de educacdo especial indicaram que o fazem em
articulacdo com o titular de turma. Por sua vez, trés docentes referem que ndo tém

qualguer apoio na elaboracao deste mesmo relatorio.

Com a andlise do grafico 42, verifica-se que dos 15 professores de educacdo especial
que referiram a construcdo do PEI como uma estratégia de cooperacdo entre
professores, 14 consideram que o PEI deve ser elaborado por ambos os professores em

cooperacdo (professor titular de turma do 1° ciclo e professor de educacdo especial) e
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um professor assinalou ser o professor titular de turma o responsavel pela elaboracéo

deste documento.

Todos os docentes participaram na elaboragdo do PEI do/s seu/s aluno/s NEE como
manifesta o gréfico 43.

Atraveés da analise do gréfico 44, pode-se averiguar que todos os docentes afirmaram ter
dado sugestbes de medidas a adotar no PEI, bem como todos tém conhecimento do PEI
referente a cado um dos alunos e das medidas que o documento integra, como mostra o

grafico 45.

No que concerne a construcdo do PEI, através do gréfico 46, observa-se que 13 dos
docentes referiu ter construido o PEI em conjunto com o colega titular de turma e dois

dos docentes mencionam ter construido o PEI sem qualquer contributo do colega.

Relativamente a questdo “Havendo cooperagdo entre professores do 1° ciclo e de
educacdo especial, considera-a um aspeto importante para a aprendizagem e evolucao
da criangca com NEE?” todos os docentes responderam e manifestaram as suas opinides.
Apos a analise de conteudo (apéndice F) de todas as respostas dos professores que
contribuiram para a realizacdo deste estudo regista-se que todos consideram que a
cooperacao entre os professores interfere na evolucao dos alunos, que é uma mais-valia

e um fator importante e decisivo na evolucdo da crianca.

Através da analise de contetdo foi registado por um dos docentes participantes a
importancia e a necessidade de se realizarem formacdes para que todos os agentes
educativos interiorizem e entendam a necessidade de cooperacdo e ndo sintam que 0
trabalho cooperativo e em conjunto é uma invasdo do seu espaco de atuacdo por parte

dos professores de educacéo especial.
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4.2 — Discussao dos resultados

Este trabalho de investigacdo analisou as opinides de 15 professores titulares de turma a
exercer fungdes no 1° ciclo do ensino basico no ensino regular e 15 professores de
educacgdo especial a apoiar criangas com necessidades educativas especiais do 1° ciclo,
sobre a cooperagdo no ensino, estratégias de cooperacdo bem como se a mesma é ou ndo
relevante no processo de aprendizagem da crianca com necessidades educativas

especiais.

Tendo como base a questdo de partida e os objetivos deste estudo, procede-se &
discussdo dos dados apresentados anteriormente em graficos (apéndice C e E) e em
andlise de contetdo (apéndice D e F).

Os dados analisados revelam que todos os docentes titulares de turma que participaram
no estudo tém experiéncia com criangas com necessidades educativas especiais de

carater permanente e que 0s seus alunos tém apoio da educacéo especial.

Os dados recolhidos sobre a questdo do que para cada docente é a cooperagdo entre
professores, revelam que todos os docentes tém algum conhecimento sobre o assunto e
enumeram algumas caracteristicas do trabalho em cooperacdo. As respostas dos
docentes védo ao encontro de Correia (2008), que refere que qualquer equipa de apoio ao
aluno implica a colaboracdo e cooperacdo entre professores intervenientes no processo
de apoio, na medida em que € exigida uma participacdo ativa no processo aprendizagem

da crianca.

Relativamente a forma como o professor titular de turma coopera com o colega de
educacdo especial, as respostas dos professores, salientam mais uma vez caracteristicas
do trabalho em cooperacgdo, na medida em que, apontam a preparacdo e planificacdo de
atividades, a construcdo de documentos e a preparacdo de materiais como as formas de
cooperacdo que utilizam. Estas formas de cooperacdo reforcam a importancia da
interacdo destes dois professores e parceiros no trabalho que desenvolvem com o
alunos, uma vez que e segundo Correia (2003) o papel do professor da turma deve em

tudo conciliar-se com o papel do professor de educagéo especial bem como de outros
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intervenientes, para que em colaboragdo, em equipa possam pensar, em organizar e

escolher estratégias que conduzam ao sucesso escolar do aluno.

Seguidamente, todos os participantes no estudo foram confrontados com a apresentacao
de algumas das estratégias mais relevantes de cooperacao entre professores de acordo

com as pesquisas e leituras realizadas no inicio deste estudo.

Apos a analise do gréafico 14, verifica-se que os 15 professores titulares de turma dizem
cooperar com 0s colegas de educacdo especial, no entanto, 0s mesmos ndo utilizam

todas as estratégias apresentadas.

A primeira estratégia apresentada, partilha de sala de aula, foi mencionada por 7
docentes, o que significa que apenas sete docentes partilham o seu espaco, 0 material
manipulavel, o material de desgaste com o professor de educacdo especial e

consequentemente o apoio nao é realizado em contexto de sala de aula.

Esta constatacdo vai contra o que defende Correia (2008) quando menciona que 0
professor de educacdo especial deve realizar 0 apoio a crianga com necessidades
educativas especiais e trabalhar diretamente com ela na sala de aula. Esta opinido é
reforcada com a de Stainback e Stainback (1992) quando os mesmos referem que “se 0
aluno necessita de certos tipos de modificacdes curriculares ou técnicas especializadas

para obter éxito educativos e social, estas serdo prestadas no seio da aula regular.”

(Stainback e Stainback, 1992, in Jesus e Martins, 2000; p.13)

A segunda estratégia a ser apresentada como ponto assente numa cooperagdo entre
professores foi a planificacdo em conjunto. Dos 15 docentes, 14 responderam
afirmativamente quanto ao aplicarem a mesma. Estes resultados mostram-se de acordo
com Mendes (2006), quando o autor expde que o trabalho de equipa dos dois
profissionais reflete-se na existéncia da partilha e responsabilizacdo dos dois docentes

no gque concerne a planificacdo de atividades.

Para fortalecer a importancia desta forma de cooperacdo, Correia (2003) acrescenta
ainda que a estreita articulacdo na planificacdo das atividades letivas é extremamente
importante para a promocdo da inclusdo e do sucesso escolar de todos os alunos,
especialmente o sucesso dos alunos com necessidades educativas especiais de carater

permanente.
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Integrado nesta estratégia encontra-se a constru¢cdo da documentacdo relativa ao
processo do aluno e especificamente a construcdo e elaboracdo do PEI. Nesta questdo
todos os 15 docentes referiram ter consciéncia da importancia do contributo de ambos
na construcdo do documento. Questionados sobre a quem cabe a responsabilidade de
elaboracdo do PEI, 12 professores consideram que deve ser um trabalho dos dois
docentes em conjunto, dois docentes consideram que é responsabilidade do professor
titular de turma e um docente ndo assinalou resposta. Com estes dados pode-se registar
que a maioria dos professores que participaram no estudo tem nocdo de que a
elaboracdo do PEI é da responsabilidade dos dois docentes. O decreto- lei 3/2008
comprova com o artigo nimero 10 que “o programa educativo individual é elaborado,
conjunta e obrigatoriamente, pelo docente do grupo ou turma, pelo docente de educacao

especial (...)”

Na prética, quanto a participaram na construcdo do documento e sugestes de medidas a
serem contempladas 14 professores registaram ter participado, apenas um docente

referiu ndo ter participado nem sugerido medidas

A terceira estratégia a ser apresentada aos docentes foi a observacdo de aulas como
forma de melhoria da pratica pedagdgica e apenas um dos 15 docentes titulares de turma
indicou utiliza-la. Com este resultado, verifica-se que os docentes ndo encaram de forma
positiva e construtiva a observacao/ supervisdo de aulas, que como defende Glatthorn
(1984) ¢ um “(...) processo de facilitar o desenvolvimento profissional de um professor,
nomeadamente dando informacdo sobre as suas interacdes na sala de aula e ajudando o

professor a usar essa informagdo de modo a tornar a sua pratica mais efectiva”.

(Glatthorn, 1984, in Alarcéo e Roldao, 2008, in Vasconcelos, 2009; p. 90)

Este docente, registou haver comunicacao entre ele e o colega de educacao especial, 0
que para Antoénio Novoa ¢ muito relevante, na medida em que, o autor defende que “o
didlogo entre professores é fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica
profissional” (Novoa, 1995; p. 26)

A Ultima estratégia de cooperacdo entre professores apresentada foi a avaliacdo
sistematica dos alunos. Todos os docentes participantes no estudo referiram que o
trabalho do aluno com necessidades educativas especais € avaliado pelos dois docentes.

Este dado importante vai ao encontro do que esta previsto no decreto-lei 3/2008 sobre
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como deve ser realizada a avaliacéo das aprendizagens e quem deve avaliar o aluno com
necessidades educativas especiais. O decreto-lei remete para uma avaliacdo realizada
pelos dois docentes envolvidos no processo ensino-aprendizagem da crianga, para que
posteriormente os dois docentes possam identificar progressos ou ndo e reorganizar
estratégias. A Direcdo Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular reforca o
que foi apresentado anteriormente referindo que “(...) nas reunides de avaliagdo, os
intervenientes devem partilhar as suas percepcdes relativamente ao desempenho do

aluno e progressos verificados, de forma a definir ou redefinir prioridades.” (dgidc,
2008; p. 28)

Apesar de todos terem nogéo da importancia da avaliagdo em conjunto, 13 professores
referem a elaboracdo de um relatorio no final de cada periodo e desses 13, apenas 11
registam que o relatorio é elaborado em parceria. Assim, e no seguimento da anélise
destes dados comprova-se que este resultado ndo esta totalmente de acordo com a
literatura, uma vez que, segundo a dgidc ““ a avalia¢ao dos resultados obtidos pelo aluno
com aplicacdo das medidas estabelecidas no programa educativo individual tem,
obrigatoriamente, de ser realizada em cada um dos momentos de avaliacdo sumativa
interna da escola (...)” (dgidc, 2008; p. 28)

Todos os docentes mostraram ter conhecimento da existéncia de um relatorio final de
ano e assinalaram que esse mesmo relatorio é construido pelo professor titular de turma
e pelo professor de educacdo especial. Esta informacdo esta diretamente de acordo com
a legislacdo em vigor, uma vez que, segundo o decreto-lei 3/2008 o relatorio de final de
ano, denominado por relatério circunstanciado, deve ser elaborado em conjunto pelo

professor titular de turma e pelo docente de educacao especial.

No que concerne a opinido dos docentes sobre 0 peso que a cooperacdo entre
professores tem na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos com necessidades
educativas, os dados recolhidos mostram que todos os inquiridos consideram que a
cooperagdo entre os docentes e a forma como interagem interfere no processo ensino-
aprendizagem dos alunos. Os docentes caraterizaram a cooperacao no ensino como algo
benéfico, fundamental, eficiente e produtivo na aprendizagem da criangca com
necessidades educativas especiais de carater permanente. Os dados recolhidos a partir
da analise de conteudos deste grupo de docentes (apéndice D) esta de acordo com a

literatura, uma vez que, para Correia (2008) qualquer equipa de apoio ao aluno implica
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colaboragcdo e cooperacdo entre professores intervenientes no processo de apoio, na
medida em que é exigida uma participacdo no processo de aprendizagem da crianca e
para Jesus e Martins “cooperativamente, os professores avaliam as situacdes e
planificam a forma de intervir dos alunos, outras vezes podem ajudar a desenvolver
estratégias e encontrar materiais para apoiar o trabalho dos alunos”. (Jesus e Martins,

2000; p. 20).

Os dados analisados revelam que todos os docentes de educacdo especial que
participaram no estudo tém experiéncia com criangas com necessidades educativas
especiais de carater permanente, dos quais 14 professores mencionaram que a data do
questionario trabalham na educacdo especial realizando apoio direto com 0s seus

alunos.

Do grupo de 15 docentes, 14 referiu que apoia diretamente as criangas com gquem
trabalha e um professor expds que apesar de trabalhar na educacéo especial tem alunos
que ndo tém apoio direto.

Os dados recolhidos sobre a questdo do que para cada docente é a cooperagdo entre
professores, revelam que todos os docentes tém algum conhecimento sobre o assunto e
enumeram algumas caracteristicas do trabalho em cooperagdo. As respostas dos
docentes védo ao encontro de Correia (2008), que refere que qualquer equipa de apoio ao
aluno implica a colaboracdo e cooperacdo entre professores intervenientes no processo
de apoio, na medida em que é exigida uma participacao ativa no processo aprendizagem

da crianca.

Relativamente a forma como o professor de educacdo especial coopera com o colega
titular de turma, as respostas dos professores, salientam mais uma vez caracteristicas do
trabalho em cooperacdo, na medida em que, apontam o diadlogo, a preparacdo e
planificacdo de atividades, a constru¢do de documentos e a preparacdo de materiais
como as formas de cooperacdo que utilizam. Estas formas de cooperagdo reforcam a
importancia da interacdo destes dois professores e parceiros no trabalho que
desenvolvem com o alunos, uma vez que de acordo com a opinido de Correia (2003), o
papel do professor da turma deve em todo conciliar-se com o papel do professor de

educacdo especial bem como de outros intervenientes, para que em colaboracdo, em
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equipa possam pensar, organizar e escolher estratégias que conduzam ao sucesso escolar

do aluno.

Seguidamente, todos os participantes no estudo foram confrontados com a apresentacao
de algumas das estratégias mais relevantes de cooperacdo entre professores de acordo

com as pesquisas e leituras realizadas no inicio deste estudo.

Apobs a andlise do grafico 29, verifica-se que os 15 professores de educacdo especial
dizem cooperar com os colegas professores titulares de turma, contudo, importa registar

que 0s mesmos ndo utilizam todas as estratégias apresentadas.

A primeira estratégia apresentada, partilha de sala de aula, foi mencionada por nove
docentes. Quatro referem realizar o apoio direto a crianca em contexto de sala de aula
integrando as rotinas da turma, trés referem realizar o apoio fora do contexto da turma e

dois dos docentes de educacdo espacial ndo responderam.

Num universo de 15 docentes apenas quatro realizam apoio direto em contexto de sala
de aula, pode-se constatar assim que esta realidade ndo estd de acordo com o que
defende Correia (2008) quando diz que o professor de educacédo especial deve realizar o
apoio a crianca com necessidades educativas especiais e trabalhar diretamente com ela
na sala de aula. A opinido anterior é reforcada com a de Stainback e Stainback (1992)
quando os mesmos mencionam que “se 0 aluno necessita de certos tipos de
modificagcdes curriculares ou técnicas especializadas para obter éxito educativos e

social, estas serdo prestadas no seio da aula regular.” (Stainback e Stainback, 1992, in

Jesus e Martins, 2000; p.13)

A segunda estratégia a ser apresentada como ponto assente numa cooperagdo entre
professores foi a planificacdo em conjunto. Dos 15 docentes, 13 responderam
afirmativamente quanto ao aplicarem a mesma. Estes resultados mostram-se de acordo
com Mendes (2006), quando o autor expde que o trabalho de equipa dos dois
profissionais reflete-se na existéncia da partilha e responsabilizacdo dos dois docentes

no gue concerne a planificacdo de atividades.

A planificacdo em conjunto ganha ainda mais for¢a quando Correia (2008) refere que
uma das func¢des dos professores de educacdo especial € “(...) efetuar planificacdes com

os professores da turma.” (Correia, 2008; p.40)
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Para fortalecer a importéancia desta forma de cooperacdo, Correia (2003) acrescenta
ainda que a estreita articulagdo na planificacdo das atividades letivas é extremamente
importante para a promocdo da inclusdo e do sucesso escolar de todos os alunos,
especialmente o sucesso dos alunos com necessidades educativas especiais de carater

permanente.

Integrado nesta estratégia encontra-se a constru¢cdo da documentacdo relativa ao
processo do aluno e especificamente a construcdo e elaboracdo do PEI. Nesta questdo
todos os 15 docentes referiram ter consciéncia da importancia do contributo de ambos
os professores na construcdo do documento. Questionados sobre a quem cabe a
responsabilidade de elaboracdo do PEI, 14 professores consideram que deve ser um
trabalho dos dois docentes em conjunto e um docente considera que é responsabilidade
do professor titular de turma. Com estes dados pode-se registar que a maioria dos
professores que participaram no estudo tem nocdo de que a elaboracdo do PEI é da
responsabilidade dos dois docentes. O decreto- lei 3/2008 comprova com o artigo
niamero 10 que “o programa educativo individual ¢é elaborado, conjunta e

obrigatoriamente, pelo docente do grupo ou turma, pelo docente de educacgédo especial

(..

Na prética, quanto a participaram na construcdo do documento e sugestdes de medidas a
serem contempladas todos os professores mostraram ter participado, contudo 13
docentes construiram o PEI dos alunos em conjunto com o colega titular de turma e dois
construiram o PEI dos seus alunos sozinhos. O facto de dois docentes ndo terem
interagido com o seu par demonstra que o que o decreto-lei 3/2008 veio implementar

ndo esta a ser aplicado nestes dois casos especificos.

A terceira estratégia a ser apresentada aos docentes foi a observacdo de aulas como
forma de melhoria da pratica pedagdgica e apenas um dos 15 docentes de educacédo
especial participantes nesta investigacdo indicou utiliza-la. Com este resultado, verifica-
se que os docentes ndo encaram de forma positiva e construtiva a observacao/
supervisao de aulas que como defende Glatthorn (1984) é um “(...) processo de facilitar
0 desenvolvimento profissional de um professor, nomeadamente dando informacao
sobre as suas interacdes na sala de aula e ajudando o professor a usar essa informacao
de modo a tornar a sua pratica mais efectiva”. (Glatthorn, 1984, in Alarcdo e Rold&o,

2008, in VVasconcelos, 2009; p. 90)
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Este docente referiu existir comunicacdo entre ele e o titular de turma, o que para
Anténio Novoa ¢ muito relevante, na medida em que, o autor defende que “o didlogo
entre professores & fundamental para consolidar saberes emergentes da préatica
profissional” (N6voa, 1995; p. 26)

O docente refere que o colega com quem trabalha realiza criticas construtivas
relativamente ao apoio que efetua ao aluno mas que as criticas ndo sdo bem encaradas
da sua parte. A literatura expressa que a supervisao entre colegas € positiva, na medida
em que, “o colega ou observador da conselhos e tece criticas construtivas relativamente

a demonstracao que o professor faz”. (Garcia, 1999; p. 162)

Buttery e Weller (1988) reforgcam este pensamento citando que “a supervisao de colegas
pode ser realizada em pares ou em grupos, sendo as suas principais vantagens: a
oportunidade de os companheiros se observarem uns aos outros e como consequéncia,
poderem aparecer novas ideias sobre ensino; o desenvolvimento de um ambiente

positivo entre colegas, (...)” (Buttery e Weller, 1988; in Garcia, 1999; p.163)

A Ultima estratégia de cooperacdo entre professores apresentada foi a avaliagdo
sistematica dos alunos. Todos os docentes de educacdo especial participantes no estudo
referiram que o trabalho do aluno com necessidades educativas especais é avaliado
continuamente pelos dois docentes. Este dado importante vai ao encontro do que esta
previsto no decreto lei 3/2008 sobre como deve ser realizada a avaliacdo das
aprendizagens e quem deve avaliar o aluno com necessidades educativas especiais. O
decreto-lei remete para uma avaliacdo realizada pelos dois docentes envolvidos no
processo ensino-aprendizagem da crianca, para que posteriormente os dois docentes
possam identificar progressos ou ndo, e reorganizar estratégias. A Direcdo Geral de
Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular reforca o que foi apresentado anteriormente
referindo que “(...) nas reunides de avaliagdo, 0s intervenientes devem partilhar as suas
percepcOes relativamente ao desempenho do aluno e progressos verificados, de forma a
definir ou redefinir prioridades.” (dgidc, 2008; p. 28)

Apesar de todos terem nogdo da importancia da avaliagdo em conjunto, 11 professores
referem elaborar um relatério no final de cada periodo e desses 11, apenas 8 registam
que o relatorio € elaborado em parceria. Assim, e no seguimento da analise destes dados

comprova-se que este resultado ndo esta totalmente de acordo com a literatura, uma vez

Sénia Pires outubro 2013



“De maos dadas ao encontro das Necessidades Educativas Especiais”

Cooperacao entre professores 56

que, segundo a dgidc “ a avaliagdo dos resultados obtidos pelo aluno com aplicagdo das
medidas estabelecidas no programa educativo individual tem, obrigatoriamente, de ser
realizada em cada um dos momentos de avaliagdo sumativa interna da escola (...)”
(dgidc, 2008; p. 28)

Todos os docentes mostraram ter conhecimento da existéncia de um relatério final de
ano, mas apenas 10 docentes o realizaram em articulacdo, os restantes trés mencionaram
ter realizado o relatério individualmente. Esta informacdo mostra-nos que os dados
recolhidos ndo estdo diretamente de acordo com a legislacdo em vigor, uma vez que,
segundo o decreto lei 3/2008, o relatorio de final de ano, denominado por relatdrio
circunstanciado, deve ser elaborado em conjunto pelo professor titular de turma e pelo
docente de educacdo especial.

No que concerne a opinido dos docentes sobre o0 peso que a cooperacdo entre
professores tem na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos com necessidades
educativas, os dados recolhidos mostram que todos os inquiridos consideram que a
cooperacdo entre os docentes e a forma como interagem interfere no processo ensino-
aprendizagem dos alunos. Os docentes caraterizaram a cooperacao no ensino como uma
mais valia e um fator decisivo e importante na evolucdo da criangca com necessidades
educativas especiais de carater permanente. Os dados recolhidos a partir da analise de
contetdos deste grupo de docentes de educacdo especial (apéndice F) estad de acordo
com a literatura, uma vez que, para Correia (2008) qualquer equipa de apoio ao aluno
implica colaboracédo e cooperacédo entre professores intervenientes no processo de apoio,
na medida em que € exigida uma participacdo no processo de aprendizagem da crianga,
e Jesus e Martins defendem que “cooperativamente, 0S professores avaliam as situacoes
e planificam a forma de intervir dos alunos, outras vezes podem ajudar a desenvolver

estratégias e encontrar materiais para apoiar o trabalho dos alunos”. (Jesus e Martins,

2000; p. 20).
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5 — Conclusdo

A realizacdo deste estudo teve como ponto de partida a seguinte questdo de investigagéo
“Sera que a cooperacao entre os professores titulares de turma do ensino regular (1°
ciclo) e os professores de educacdo especial é eficaz no apoio a alunos com

necessidades educativas especiais de carater permanente?”
No sentido de dar resposta as questdes iniciais, foram delineados os seguintes objetivos:

Compreender através da opinido dos professores intervenientes neste estudo se existe
cooperacao nas escolas e se a mesma € eficaz no apoio aos alunos com necessidades
educativas especiais de carater permanente; Compreender se os professores do ensino
regular do 1° ciclo e os professores de educacéo especial sabem o que € cooperacdo no
ensino.; Compreender se o0s professores do ensino regular do 1° ciclo e os professores de
educacéo especial desenvolvem um trabalho cooperativo.; Compreender de que forma a
cooperacdo entre professores influéncia ou é determinante na aprendizagem/ evolucao
dos alunos NEE. e Identificar estratégias de cooperacdo no ensino entre professores

titulares de turma do ensino regular do 1° ciclo e os professores de educacédo especial.

Os participantes deste estudo foram 15 professores titulares de turma do 1° ciclo do
ensino basico do ensino regular e 15 professores de educacéo especial a apoiar criangas
com necessidades educativas especiais de carater permanente integradas em turmas do

1° ciclo.

As caracteristicas do estudo e os objetivos a que nos propusemos levaram-nos a definir
e seguir uma metodologia de natureza qualitativa, uma vez que o estudo realizado era

descritivo e exploratdrio.

O instrumento de recolha de dados escolhido foi o questionario com perguntas de
resposta fechada e perguntas de resposta aberta. Apds a recolha dos dados toda
informacdo foi analisada atentamente e as perguntas de resposta aberta foi realizada a

anélise de conteddo das mesmas.

A partir da analise dos dados foi realizada a descricdo de todos os resultados obtidos e a

discussdo e interpretacdo dos mesmos, apoiada nos fundamentos teéricos abordados.
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Tendo por base toda a informag&o obtida a partir dos dados recolhidos e da sua anlise e
interpretacdo, pode-se concluir que os professores que participaram neste estudo tém

conhecimento do que é a cooperagao no ensino.

Os dados possibilitam também concluir que todos os professores utilizam algumas das
estratégias de cooperacdo encontradas na literatura, no entanto nenhum dos docentes
participantes nesta investigacdo coopera com o0 seu par utilizando todas as estratégias

referidas na revisao da literatura.

O ultimo aspeto sobre o qual também pretendiamos estudar estd diretamente
relacionado com a eficécia da cooperacédo entre professores e forma como esta contribui
ou ndo para a evolugdo da aprendizagem dos alunos com necessidades educativas
especiais. Todos os professores, titulares de turma e de educagéo especial, reconhecem a
importancia que a cooperagdo entre eles tem ou pode ter nos resultados dos alunos
acrescentado que esta cooperacdo pode ser fundamental, uma mais valia e um aspeto

benéfico.

Com a enumeracéo destas conclusdes entendemos ter respondido a questdo de partida e

atingido os objetivos inicialmente propostos para esta investigacéo.

Com o presente estudo, vé-se refletida a importancia de realizar um trabalho em

cooperacao e cada vez mais, tornar essa cooperacao eficaz.

Ao longo da investigacdo foram encontradas algumas limitagdes, nomeadamente a falta
de resposta aos questionarios, uma vez que, a ideia inicial era realizar o estudo com 20

professores de cada grupo.

Ap0s terminada a investigacdo e ter sido realizada uma reflexdo sobre todo o trabalho
desenvolvido e percurso percorrido, o balanco é positivo e as aprendizagens foram

significativas.

N&o obstante a este tema da cooperacdo entre professores, fica a sugestdo de num
proximo estudo ser abordada a cooperagdo no ensino e a sua eficacia na aprendizagem
das criancas, mas na observacdo direta dessa evolucdo e desenvolvimento no processo

educativo do aluno.
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