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E no problema da educagdo que assenta o grande segredo da

humanidade.

Immanuel Kant
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RESUMO

O presente relatério insere-se na Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) e resulta da analise do contexto e da experiéncia profissionalizante,
vivenciada ao longo do estdgio realizado numa turma de 4° Ano do 1° Ciclo do Ensino
Basico, no Colégio de Santa Maria, situado em Lisboa. O estudo investigativo teve como
objetivo compreender como é que a participagdo das criangas no seu processo de
Jormagdo pessoal e social, contribui para a construgdo de competéncias sociais, numa
sala de 4° ano do 1° ciclo do ensino bdsico. Como orientagdo ao estudo, definiram-se trés
questdes que se destinavam a interpretar: i) Qual é o papel da escola na formagdo global
dos alunos? ii) Que competéncias sido desenvolvidas através de uma pedagogia de
participagdo? iii) De que forma é que o professor é promotor de uma pedagogia de
participagfo na sala de aula? Recorrendo a uma metodologia qualitativa de investigagsio,
através de uma observagdo participante descrita em notas de campo ¢ diarios de bordo,
bem como através de uma entrevista realizada a professora cooperante, instrumentos que
foram sujeitos a uma analise de contetido interpretativa, foi possivel verificar que o
entendimento que o professor faz daquilo que se pretende para a educagdo do século XXI —
promover competéncias nos alunos, capacitando-os para a transposigdo de conhecimentos,
independentemente do contexto - determina se a pratica educativa aplicada em contexto de
sala de aula ¢ ou nfo participativa; desenvolve nos alunos competéncias nos dominios
social e pessoal da formacdio do ser humano, tais como, responsabilidade, autonomia,
sentido critico e capacidade de argumentacdo e de reflexdo, criatividade, respeito pelo
outro e pela diferenga, cooperagéio; que o professor é promotor da participagdo ao permitir
a democracia em contexto de sala de aula, promovendo a escuta e o ser ouvido,
proporcionando o didlogo ¢ a discussdo de ideias/situagdes, contemplando o papel ativo
dos seus alunos, no decorrer da dindmica diiria. Em suma, este estudo conclui que a
pedagogia participativa ¢ promotora de competéncias sociais e pessoais que vAo capacitar a

crianga a agir ativamente face as exigéneias da sociedade que a insere enquanto cidadio.

Palavras-chave: Escola; Educagfo; Professor; Participagdo; Competéncias.




ABSTRACT

This report is part of the Course of Supervised Teaching Practice (PES) and
results of the analysis of the context and professional experience, experienced during the
internship in a class of 4th Year 1st Cycle of Basic Education, in the College of Saint
Maria, situated in Lisbon. The investigative study aimed to understand how children's
participation in the process of personal and social education contributes to building social
skills. As a guide to the study three questions which were intended to interpret were
defined: i) what is the school's role in the overall development of students? ii) What skills
are developed through a pedagogy of participation? iii) How does the teacher is promoting
a pedagogy of participation in classroom? Using a qualitative research methodology,
through participant observation described in field notes and logbooks, as well as through
an interview the cooperating teacher, instruments that were subjected to an analysis of
interpretive content, it was possible to verify that the understanding that a teacher have of
what is intended for education in the XXI century — promote skills in students, preparing
them for the implementation of knowledge, regardless of context — Determines whether the
educational practice applied in the context of the classroom is participatory; develops
students' skills in social and personal training, such as, responsibility, autonomy, critical
sense and ability to reason and reflection, creativity, respect for others and the difference,
cooperation; that the teacher is the promoter stake to allow democracy in the context of the
classroom, promoting listening and being heard, providing dialogue and the discussion of
ideas/situations, considering the active role of their students during the daily dynamics. In
summary, this study concludes that participatory pedagogy is a promoter of social and
personal skills that will enable the child to actively act against the demands of society that

inserts citizen.

KeyWords: School; Education; Teacher; Participation; Skills
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UM DESAFIO RUMO A APRENDIZAGEM

INTRODUCAO




Entrar para um curso na area da educacfio, foi um caminho que veio ao meu
encontro. N&o foi uma escolha pensada desde cedo, mas sim uma possibilidade que surgiu
através da participagdo numa acglo de formagfo, realizada na Escola Superior de
Educadores de Infincia Maria Ulrich. Escola essa que me fez crescer pessoal e
profissionalmente. Foi o incentivo da professora Maria Jodo Ataide que se tornou
determinante, ao lembrar-nos que na qualidade de auxiliares de agfio educativa, nfo
teriamos a possibilidade de progredir profissionalmente na carreira, nem a capacidade de
dominar a fundamentac8o tedrica assente na agfio pedagdgica, defendendo que esta
conquista era possivel através da participagiio neste mesmo curso. Foi entdo que decidi
embarcar nesta viagem rumo ao conhecimento e a aprendizagem, onde vivenciei
momentos de partilha, de saber e fazer-me ouvir, de fortalecimento de lagos e de aquisicéo
de capacidades e competéncias. Aprendi e compreendi os porqués e os comos de se chegar
aos objetivos propostos, visando o desenvolvimento global das criangas. Acima de tudo,
consciencializei-me da responsabilidade que detém quem interage com estes pequenos
seres, uma vez que a relagio estabelecida entre ambos terd um impacto determinante na
constru¢dio da personalidade dessas criangas.

Com o passar do tempo outra escolha se aproximava. No decorrer do 3° ano da
Licenciatura em Educagfo Basica, ¢ chegado o momento de os alunos consciencializar-se
da op¢do a tomar relativamente a escolha do Mestrado profissionalizante, a iniciar-se no
ano letivo seguinte. Competia-nos saber quem querfamos ser enquanto profissionais, se
Educadores de Infincia ou, para além desta habilitagfo, abragarmos também o Ensino do
1° Ciclo.

No que me diz respeito, devo dizer que néo foi uma escolha facil, uma vez que
pretendi sempre que tomar esta decisdio de uma forma consciente, convicta de que o que
queria fazer no futuro profissional estava dependente esta escolha. Por estas mesmas
razdes, se tornou tdo dificil tomar uma decisdo baseada numa realidade que me era
desconhecida, tendo em conta que em nenhum dos anos anteriores havia realizado estagios

em contexto de 1° ciclo do ensino basico.




Convicta de que uma escolha prematura e inconsciente poderia comprometer o
meu percurso, até entfio ja conquistado, solicitei a ajuda de uma das orientadoras de estagio
do 1° ciclo do ensino bésico, de forma a que contactasse uma das professoras cooperantes,
no sentido de efetuar uma visita a uma escola, e que ai realizasse um periodo de
observagdo, durante uma manhd. A sugestdo da professora foi que a acompanhasse durante
uma das suas visitas as alunas estagiarias, tendo sido essa visita a determinar a escolha do
Mestrado a realizar.

Durante aquela manhé, senti vontade de me colocar na posicio de professora e
mediar a construgiio do conhecimento, aquele que lhes permitird entender e atuar
ativamente sobre o mundo que os rodeia. E é essa a minha principal motivagfo: ajuda-los
numa jornada inicial que terd continuidade vida fora, uma vez que o processo de
aprendizagem transcende o contexto escolar, fora dos muros que rodeiam as escolas, mas é
dentro deles que capacitamos as criangas com as ferramentas cognitivas e sobretudo
sociais, numa permanente interacfio entre ambas, permitindo-lhes construir positivamente
os seus caminhos ¢ a sua felicidade.

E & desta forma, que este relatério se insere na Area Cientifica da Pratica de
Ensino Supervisionada e visa apresentar um estudo compreensivo de uma problematica
que surgiu a partir da observacfio das interagdes professor-aluno e que consiste em
compreender a aquisi¢io de competéncias sociais através da promog¢fo de uma pedagogia
de participagao.

O estagio realizado no 4mbito do Mestrado em Educagfio Pré-Escolar e 1° Ciclo
do Ensino Basico decorreu no Colégio de Santa Maria, localizado na Rua de Sdo Félix,
freguesia de Santos-o-Velho. Esta nova localizagdo deveu-se ao facto da dire¢do do
Colégio ter alugado o espago anteriormente ocupado pelo Externato das Escravas do
Sagrado Coragdio de Jesus, que fechou no verfo antecedente ao inicio do ano letivo que
decorre. Das professoras do 1° ciclo que estavam vinculadas ao antigo Externato, apenas
duas permaneceram no novo Colégio, sendo uma delas a minha professora cooperante, tal
como 13 dos alunos que a acompanham.

O Colégio de Santa Maria é uma escola do ensino particular, com vertente
catolica que abrange a valéncia de jardim-de-infincia e ensino basico. E propriedade da
Associagfio 31 de Maio, associag@o sem fins lucrativos reconhecida como Pessoa Coletiva

de Utilidade Publica.




A sua atividade educativa desenvolve-se a partir da proposta pedagogica do P.
José Kentenich (1885-1968), fundador do Movimento de Schoenstatt. Desde o inicio do
seu trabalho sacerdotal, José Kentenich distinguiu-se pelo seu carisma pedagogico.
Valorizava profundamente a esséncia positiva do ser humano e educava a partir da
convicgdo de que cada pessoa é tinica, tem uma missdo no mundo e deve desenvolver ao
maximo as suas capacidades a primeira das quais ¢ a capacidade de amar. Esta maxima
estd presente em torno do ambiente educativo, nomeadamente através da agdo dos
professores da escola conscientes de que o ser humano se desenvolve como parte de uma
comunidade viva, na qual se encontra inserido, procurando formas de envolvimento na
construcio de uma sociedade melhor.

O Colégio de Santa Maria procura diariamente pdr em pratica esta viso,
educando a crianga no seu todo, cognitiva € socialmente.

Os objetivos especificos' para o 1° ciclo centram-se ent:

e Fomentar a descoberta, a criatividade, a reflexdo e o gosto por aprender;

e Desenvolver em cada aluno, de acordo com o seu nivel etario, a cultura
da autonomia;

¢ Incentivar o aluno a ser um participante ativo na sua aprendizagem;

e Desenvolver em cada aluno a expressdo escrita e oral bem como o
raciocinio logico-matematico, fatores determinantes que o levam a questionar e
conhecer o mundo que o rodeia.

O método utilizado no 1° ciclo do ensino basico € baseado no modelo pedagogico
“Ensinar € Investigar” que consiste em fazer do Estudo do Meio Fisico e Social o eixo
nuclear que faz a ponte entre as restantes areas curriculares: Portugués e Matemética. E um
método construtivista que valoriza acima de tudo o processo de construgdo do
conhecimento. As metodologias da descoberta e da investiga¢do tém aqui maior relevancia
no dmbito do processo de ensino-aprendizagem.

A avaliag8o afasta-se das formas tradicionais e orienta-se no sentido de
modalidades que apontam na compreensfio do processo de ensino-aprendizagem, a fim de

nele poder intervir oportuna e eficazmente. Aposta-se na avaliagdo formativa que orienta o

" Informagfo obtida através da consulta do site do colégio - http://www.santamaria.edu.pt/1 ordm-
ciclo.html.




processo de gestdo da aprendizagem, no sentido de sinalizar dificuldades e limar arestas
para certificar o sucesso da aprendizagem.

Este modelo privilegia: a memoéria do vivido, a formulagdo de hipdteses, a
observagdo direta, a andlise, a sintese € a sistematizagfo. A aquisicdo de saberes faz-se em
espiral, num crescendo continuo, ao longo dos quatro anos de escolaridade, nos quais o
professor assume o papel de mediador de conhecimento/aprendizagem.

O professor, de uma forma sistematica, reflete, recolhe informacéo, analisa a
informag3o, comunica, escreve ¢ muda a pratica. Torna-se, de facto, num investigador na
acdo.

O horério da turma, que me serviu de campo de acdo da minha prética enquanto
estagiaria estd compreendido entre as 8h30 e as 16h. E uma turma de 4° ano, composta por
22 alunos, sendo que 12 sfo raparigas e 10 so rapazes, com idades compreendidas entre
os 9 e os 12 anos ¢ provém de um nivel socioeconémico médio alto/alto e a sua crenca
religiosa é a catdlica. Este nimero de alunos esta presente nas aulas de Estudo do Meio,
sendo que nas aulas de Portugués e Matematica, o ntimero ¢ reduzido para 15 alunos. Tal
acontece pelo facto da equipa educativa ter considerado que nestas duas areas, as criangas
deveriam permanecer com a professora que as havia acompanhado no ano anterior, por
uma questdo de continuidade do método pedagdgico aplicado por cada uma das
professoras do 4° ano. O grupo dos 15 alunos é composto por 13 alunos que provinham do
Externato das Escravas do Sagrado Corag¢fo de Jesus, um aluno que veio do ensino oficial
e outro que estd a repetir o 4° ano.

De um modo geral, as criangas sdo bastante interessadas, curiosas e atentas ao
longo das intervengdes educativas. Aderem com entusiasmo as tarefas propostas e sio
participativas. Interagem constantemente com o professor, contribuindo positivamente na
constru¢do do conhecimento.

Quanto a aprendizagem s3io um grupo heterogéneo, sendo que se destacam trés
niveis cognitivos: as criangas que aprendem sem dificuldade (1/5 da turma), as que
precisam da mediagfo ativa do professor (3/5 da turma) e as criangas que tém muita
dificuldade em compreender e interiorizar a aprendizagem (1/5 da turma). E de salientar
que duas das criangas recebem apoio educativo: uma por estar sinalizada com dislexia e
outra por ter um défice cognitivo acentuado.

A 4rea em que manifestam mais dificuldade é a matematica, embora muitas vezes

seja devido a distrac8o durante a realizagfio das tarefas e ndo por falta de conhecimento. Os




alunos acompanham diversas dreas, especialmente as areas de Expressdes (plastica, motora
e musical, revelando bastante interesse).

S&o alunos empenhados e estudiosos, sendo que o aluno com mais dificuldades
apresenta-se pouco motivado em relagdo as tarefas que lhe propdem. De um modo geral,
sdo alunos que rondam a média do satisfaz bem/bom e que se esmeram para atingirem
bons resultados. Sdo bem comportados e respeitam o adulto, tendo uma relagdo de estreita
cumplicidade com a professora titular.

S&o alunos afetuosos que tém grande cumplicidade entre eles. Por vezes,
destacam-se alguns conflitos relacionados com a imaturidade caracteristica desta idade,
observando-se alguns problemas de relagdo no recreio que condicionam as brincadeiras e a
forma de estar de alguns alunos na sala de aula. H4 trés alunos que s3o lideres na sala e que
comandam a maioria das brincadeiras. S3o alunos que tém hébitos de estudo e de trabalho
interiorizados e tém necessidade de sistematizar as suas aprendizagens. S&o sobretudo, e de
um modo geral, criangas felizes que gostam de aprender e de estar nesta escola.

A escolha do meu tema de investigagdo emerge da observacio vivenciada ao
longo do estégio realizado nesta institui¢do. Aquilo que mais me despertou a atengdo foi a
relagéio que a professora cooperante mantinha com o grupo de criancas e o modo como esta
permitia um ambiente educativo participativo, tendo por base o respeito, a confianga e
acima de tudo a afetividade.

O desafio imposto a escola por esta nova sociedade é imenso. O que se Ihe pede &
que seja capaz de desenvolver nos estudantes, competéncias para participar e interagir num
mundo global, altamente competitivo que valoriza a capacidade flexivel, criativa, ser capaz.
de encontrar solugdes inovadoras para os problemas de amanh, ou seja, a capacidade de
compreendermos que a aprendizagem nfio ¢ um processo estdtico mas algo que deve
acontecer ao longo de toda a vida.

Atualmente, todos aqueles que se dizem conscientes e reflexivos sabem que é
desde a mais tenra idade que as criangas comegam a definir a sua personalidade e que essa
construgfo resulta, ndo s6 de fatores inatos mas principalmente, das experiéncias que vio
vivenciando ao longo do seu processo de crescimento. Quase serd dizer que as interagdes
interpessoais determinam a nossa insergfio e apropriagdo da sociedade que nos envolve,

bem como quem seremos enquanto adultos.




Em contexto escolar, nomeadamente ao nivel do 1° ciclo do ensino basico, as
interagGes das criangas ocorrem predominantemente entre os seus pares, mas também com
os adultos, entre os quais se destacam os professores titulares.

Este estudo foi desenvolvido com base numa pesquisa qualitativa, cuja recolha
dos dados se baseou no registo de situa¢des observadas por meio de notas de campo,
entrevista e diarios de bordo, procurando assim, investigar como é que a participacdo das
criangas no seu processo de formagdo pessoal e social, contribui para a construgdo de
competéncias sociais, numa sala de 4° ano do 1° ciclo do ensino bdsico, partindo das

seguintes questdes norteadoras:

¢ Qual € o papel da escola na formagio global dos alunos?
* Que competéncias sdo desenvolvidas através de uma pedagogia de participagfo?
e De que forma ¢ que o professor ¢ promotor de uma pedagogia de participag¢do na

sala de aula?

A relagdio professor-aluno ¢ imprescindivel para que o processo de aprendizagem
ocorra. Para além desta vertente relacional, é possivel observar ainda, a componente da
relagéio pessoal entre ambos. Esta relagido deve ter como bases a afetividade, a confianga e
o respeito mutuo e, cabe ao professor, orientar os alunos para as questdes morais e civicas
¢ nfo so6 para os contetidos programaticos a serem transmitidos.

Dewey (2005), Froebel (2011), Bruner (2000), defendem que o professor que
desenvolve uma pedagogia democratica no contexto educativo permite a participagfo das
criangas enquanto seres aprendentes, contemplando o papel ativo na constru¢do dos seus
saberes.

Freinet (1973), partilha esta concegfo, afirmando que a escola deve ser entendida
como um espago livre e democratico, envolvendo os interesses das criancas, dando-lhes
uma voz ativa. Atribui ainda & educagfo a capacidade de mudanca de uma sociedade
futura, através da formagio de seres livres e criativos.

Oliveira-Formosinho (2007), confere & pedagogia de participagio a potencialidade
de atuar sobre a personalidade dos alunos, sobre a sua maneira de estar em sociedade,
incidindo-se sobre a formago pessoal e social.

Perrenoud (2002), Boterf (2006), Nivagara (2011), Freire (2003), Beltrdo e

Nascimento (2000) e Canério (2005), entendem que a educagio deve promover nos alunos




determinadas competéncias que conduzem a sua inser¢fio e acfio na sociedade enquanto
futuros cidaddios, de modo a colmatar as divergéncias sociais emergentes. Fala-se numa
escola cujas metas convergem para a “preparacéio para a vida”.

Day (2001, cit. por Mesquita, 2011), apresenta uma concegfio de professor
orientador do conhecimento curricular e simultaneamente dos valores sociais.

Boterf (2006), argumenta que para que tal pratica seja realizada, é necessario que
o professor reflita acerca da sua agfo pedagdgica, constituindo ele proprio uma ponte entre

o conhecimento e desenvolvimento de competéncias nos alunos.

Este relatorio inicia-se com a Introdugdo, na qual descrevo as motivacdes que me
levaram a envergar por um curso na area da Educac#o. Para além disso, caraterizo o local
onde realizei 0 meu estdgio, o modelo pedagdgico e a turma que me acompanhou ao longo
de trés meses. Explico ainda as motivagdes que me levaram a optar pelo tema abordado
neste relatério, revelando a problematica e as questdes que despontaram das leituras
realizadas, relacionadas com o problema em questio, bem como com a metodologia
utilizada.

O presente trabalho encontra-se dividido em quatro capitulos, que passarei a
descrever de seguida:

No Capitulo I — Enquadramento Tedrico, sdo abordadas diferentes concecdes de
autores acerca da finalidade da educagéo, ao longo do ultimo século até aos dias de hoje.
Para além disso, ¢ referido ainda, modos do professor potenciar a pedagogia participativa
em contexto escolar, apresentando, por fim, um olhar sobre as possiveis competéncias
originadas através desta pratica.

No Capitulo II — Metodologia, ¢ apresentado o método investigativo, adotado na
realizagdo deste estudo. A metodologia qualitativa visa a compreender e analisar
comportamentos e fendmenos que ocorrem entre determinados sujeitos, em determinado
espaco e tempo.

No Capitulo IIl — Andlise e Tratamento de Dados sio apresentados os dados
recolhidos € a sua consequente anélise, apresentando situagSes praticas observadas no
decorrer do trabalho de campo, que demonstram modos de atuacdio em contexto de
pedagogia participativa e através das quais é possivel subentender as competéncias

pessoais e sociais que dai advém.




No Capitulo 1V — Consideragdes finais, sdo apresentadas as conclusdes resultantes
deste estudo, nas quais sdo descritos os resultados alcangados e onde sdo dadas as respostas
as questdes norteadoras que permitem chegar ao cerne da questiio problematica.

Seguidamente, apresentam-se as Referéncias Bibliogrdficas onde constam todas
as obras consultadas e referenciadas ao longo da investigacfo do presente relatorio.

Por fim, e incluidos em Anexos, constam os materiais da recolha empirica

efetuada ao longo deste trabalho.

Concluida a introdugio, segue-se o Capitulo I — Enquadramento Teérico, no qual
descrevo as diferentes concegdes de finalidades da educagfo, bem como as potencialidades
de uma pedagogia participativa no dominio da construgdo de competéncias sociais nos

alunos.




PARTICIPACAO DE HOJE, COMPETENCIAS DE AMANHA

CAPITULO I - ENQUADRAMENTO TEORICO
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1. DA PARTICIPACAO A CONSTRUCAO DE COMPETENCIAS

1.1. A EDUCACAO REFLETIDA NO FUTURO

A concegéo de educagdo pode ser entendida por varios pontos de vista e tem vindo
a alterar-se nos ultimos séculos, nomeadamente a partir do século XIX, tendo alcanc¢ado o
conceito de educagéio renovada, muito em consideragfo & projecfio atribuida por diversos
pedagogos ao papel ativo da crian¢a enquanto construtora do seu proprio conhecimento,
tais como Froebel (2001), Dewey (1995), Montessori (s/d), Piaget (1970), Vygotsky
(2000) e Bruner (2000). Estes autores contribuiram preponderantemente para a idealizagio
das praticas educativas e das suas finalidades.

Froebel, apud Kishimoto e Pinazza (2007), entendeu a educagdo como algo que
acontece € que deve ser pensado assente na realidade e contextos de um tempo presente.
Considerou ainda que “a educacéio ¢ a realizagfio do processo evolutivo no seu supremo
estagio, revelando-se no ser humano individual.” (p.46)

Dewey, a semelhancga de Froebel citado por Pinazza (2007), contrariou a ideia de
educagfio enquanto processo de preparagfo para o futuro, com base num futuro que ambos
desconhecem, referindo que esta filosofia remete as criangas para uma lista de espera de
candidatos a membros de uma futura sociedade. E assim, s6 vivendo o presente em
plenitude, a crianga se poderia preparar para o futuro que ainda estaria por vir. O referido
autor, defendeu ainda que a educagfio para a vida decorre no momento, colocando a crianca

como principal agente impulsionador do seu desenvolvimento:

la materia de la educacién consiste, primariamente, en los significados
que proporcionan un contenido a la vida social existente. La continuidade
de la vida social significa que muchos de estos significados contribuyen a
la actividad presente por la experiencia colectiva pasada.? (Dewey, 1995,
p. 168)

Segundo a pedagogia de Dewey (cit. por Pinazza, 2007), pedagogo defensor da

democracia e liberdade de pensamento da crianga enquanto ser aprendente,

? (A matéria da instrugio consiste, primeiramente, no significado que fornece um contexto a vida
social existente. Continuidade da vida social significa que muitos destes significados contribuem a
atividade atual pela experiéncia coletiva passada.)
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a escola, como institui¢@o social, deve representar a vida presente — uma
vida tdo real e vital para a crianga como aquela que vive em casa, na
vizinhanga ou no parque, em outras palavras, uma forma embrionaria da
vida em sociedade (...) ¢ preciso que as mudancas da sociedade sejam
acompanhadas de transformagdes no plano educacional.” (pp.81-82).

Este autor considerava que as criancas deviam assumir um papel ativo na
construgdo do seu saber, participando em tarefas relacionadas com o curriculo e que para
além dos contetidos académicos, deviam ser preparadas para atuar sobre o mundo fora da
escola - experimentagfio e pensamento critico. A teoria de Dewey (1995) insere-se no
campo de uma educacio progressiva, uma vez que aposta na educagfo da crianga no seu
todo — dominio intelectual, emocional e fisico.

Em oposigdo a esta conceglio, Aratjo e Aratjo (2007, p. 121), fazem uma

abordagem a perspetiva de educagfo segundo Montessori:

a crianga deve beneficiar-se de uma educagdio que vise ao
desenvolvimento da personalidade humana e das suas potencialidades
(...) educar é ajudar a vida da crianga, facilitar-lhe a expressdo do
potencial de que ¢ portadora. A construgdo de si pela crianga é a
descoberta em si desta potencialidade.

Esta abordagem consiste em entender a crianga como um adulto em estado
embrionario, sendo detentor de um potencial que a educagdo ajuda a desenvolver. Esse
desenvolvimento conduz a descoberta que a crianga faz acerca da sua personalidade. Os
autores referem que Montessori defende que a crianga ¢ um adulto em construgdo e que a
sua educacéio deve ter como finalidade o desenvolvimento das suas potencialidades que
vio capacitd-lo quando atingir a fase adulta. Cré na reconstrug¢@o de um “mundo novo”, um
mundo melhor, cuja sociedade serd composta pelas criangas que se fardo Homens,
educados num ambiente estimulante e promotor do seu desenvolvimento. Argumenta que a
mente da crianga ndo estéd a ser reconstruida, mas sim construida. Ndo existe a dificuldade
de resisténcia a mudanca de opinifio, crengas ou habitos. Ela traz dentro de si as
potencialidades para a mudanga da sociedade, por essa razdo deve ser olhada como alguém
que traz em si a capacidade de se construir e deve portanto ter um papel ativo na
construcéo de si proprio.

Por seu lado, Elias e Sanches (2007, pp. 156-157), comentam a conce¢fo de

escola, de Freinet, enquanto
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um espacgo aberto e centrado nos interesses da crianga, cuja educagio
ligue a vida dos alunos ao meio onde vivem. Ela é um agrupamento em
constante evolugdo, situado na sociedade, que deve ftrazer sua
contribuigfo para sua transformag#o. (...) é o lugar onde a crianca deve
aprender os fatos importantes para a vida em sociedade, os elementos
essenciais da verdade, da justica, da personalidade livre, da
responsabilidade, da iniciativa, das relagdes causais, ndo s6 estudando-as,
mas praticando-as.

Os mesmos autores (2007, p. 162) referem ainda que Freinet aposta na educago
que conduz & promog¢do da cidadania, da felicidade e “bem-estar individual e social dos
quais dependem as relagGes sociais”. Deste modo, atribui a educagfo a capacidade de
transformacdo da sociedade futura, cujo objetivo devera ser a formagio de seres livres e
criativos, capazes de atuar sobre o mundo. Segundo Elias e Sanches (2007), Freinet

concebia a escola sendo contextualizada pela sociedade

de que faz parte, devendo dar conta dessa realidade e do seu futuro. (...) é
uma instituicBo onde a crianga descobre a sua prépria identidade,
realizando sua personalidade e desenvolvendo o seu poder com iniciativa
e criatividade (p. 157).

O pedagogo confere assim a escola uma dimens#o social, ao atribuir a crian¢a o
protagonismo da agfo educativa, enquanto ser integrante de uma comunidade nas quais
tem direitos e deveres.

Bruner apud Kishimoto (2007), considera a escola como sendo uma “comunidade

de aprendizagem”

a partir de uma nova concepgdo de crianga, ativa, dotada de
intencionalidade e potencial para aprender no seio de culturas interativas,
considera as escolas (...) como comunidades de aprendizagem, com uma
cultura escolar voltada para a resolug@o de problemas conjuntos e que se
influenciam mutuamente, um local para a pratica, mais do que para a
proclamacdo da mutualidade cultural, o que representa um aumento na
consciéneia do que as criangas sdo, do que fazem, por que fazem e como
fazem. E a revolugdo pela educagio... (p. 269).

Vygotsky (cit. por Pimentel, 2007, p. 222), confere a educacdo “um papel
transformador do homem e da humanidade”. Este autor ressalvou as potencialidades

sociais inerentes a escola no decorrer do processo educativo e por essa mesma razio,

originou o conceito socioconstrutivista que vai ao encontro da concegdo progressista da
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educacgdo, no sentido de incluir a promocéo das relagdes sociais para além dos contetidos
curriculares.

Este pensador defendia uma escola promotora da constru¢do do ser social
atribuindo a propria sala de aula o carater de prototipo de uma pequena sociedade na qual
as criangas pensam, agem, confrontam e defendem ideias. A educacfo resultaria da a¢fo
exercida pelo adulto no dominio cognitivo, social e fisico sobre a crianga que ainda nfo se
encontrava preparada para agir sobre a sociedade e que deste modo mais tarde o conseguira
fazer. Ou seja, a educacéo visaria a inclusfio progressiva da crianga na sociedade da qual
fazia parte, mas ao mesmo tempo, capacitando-a para dar resposta as expectativas da
sociedade futura. (ibidem, 2007).

Canadrio (2005) refere que para Durkheim, a escola era uma institui¢do promotora
da “socializacdo metddica”, transmissora de cultura e o principal recurso para colmatar a
desigualdade social e o individualismo.

No final dos anos 90, a politica educacional adotou a concecdo de que escola seria
um local de contribuigfo para a formagéo global do aluno, com uma identidade traduzida
em projetos curriculares que contemplassem as areas curriculares disciplinares mas
também as 4areas curriculares nfio disciplinares, o que faz dos professores também
educadores. (Leite, 2003).

Quando se fala do papel da escola na educagdo, levantam-se iniimeras questdes e
uma variedade de opinides que tentam dar-lhe resposta. Essas tentativas de resposta, sdo
baseadas em valores pessoais, reflexdes acerca das necessidades sociais ou através da visdo
da a¢fo da crianga num futuro proximo.

Fazendo referencia a Beltrdo e Nascimento (2000, p. 26),

parece consensual afirmar o papel central da educac@o na preparacgéo dos
cidaddos para o futuro, nomeadamente como elo de ligacdo entre as
comunidades locais ¢ o mundo & sua volta. Esta importincia é
explicitamente referida em diversos documentos internacionais e
trabalhos de investigacdo, e estd patente nos pressupostos legais que
enquadram o sistema educativo portugués.

Valoriza-se o papel da escola como fonte de saber mas para além disso, a escola
deve ser encarada como sendo uma institui¢do de “preparac¢do para a vida”. Entende-se que
¢ na escola que reside a possibilidade de garantir o direito de igualdade de oportunidades.

E na escola que os alunos adquirem as competéncias que lhes vdio permitir “mais tarde
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serem transferidas, ou recontextualizadas, para outros tipos de organizagdes sociais em que
se integram os alunos” (Canario, 2005, p. 145).

Nivagara (2011), entende a educagfio como um “conjunto de ac¢des, processos,
influéncias e estruturas que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos
na sua relagéio ativa com o meio natural e social, num determinado contexto”. (p. 317)

A educagfio que néio contempla a realidade contextual da sociedade e os modos de
nela promover a integragfo dos cidadfos, estd a “decretd-la como tarefa apenas reprodutora
da ideologia dominante. (...) Erros que implicam diretamente visdes defeituosas da
Historia e da consciéncia.” (Freire, 2003, p. 99),

A escola contemporénea procura ser o local onde se dota o aluno de saberes
cientificos e culturais que prepararfio a crianga, o jovem, o adolescente para a intervencio
civica, intelectual e profissional na sociedade. (Beltrdo e Nascimento, 2000).

Perrenoud (2002, p. 119), autor de referéncia acerca da condugdo do ensino via &
aquisi¢cdo de competéncias transmutaveis, quer seja o contexto em que se aplicam, afirma
que

as nossas sociedades esperam que a escola forme cidaddos capazes
de viver em paz, assumindo as suas diferengas, construindo uma
ordem negociada, que sejam capazes de se situar individual e
coletivamente face & complexidade do mundo.

A escola, considerada progressiva, envolve as experiéncias pessoais dos alunos no
contexto educativo, conferindo-lhes o direito de participagdo (Canario, 2007; Pinazza,
2007; Nivagara, 2011).

Ao frequentar a escola, a crianga ndo tera acesso apenas a um curriculo formal.
Vai passar por uma diversidade de situagdes de aprendizagem que constituem o curriculo
real (Perrenoud, 1984 cit. por Hutmacher, 1992; Perrenoud, 2012). Como explicita
Hutmacher (1992, p. 49)

para cada aluno, ir & escola todos os dias durante anos constitui, em si
mesmo, uma multiddo de oportunidades de aprendizagem, de construcio
de si proprio que nfo sdo objeto de qualquer programa formal. (...) é o
que se designa por curriculo oculto. (...) E a este nivel que os alunos
constroem as competéncias e as atitudes face a si proprios e aos outros, e
face ao saber e a aprendizagem, que se encontram justamente no cerne
das novas expectativas em relagdo as escolas. Ndo se aprende a
comunicar ou a cooperar através de cursos sobre a comunicagdo ou a
cooperagdio, mas comunicando e cooperando realmente em situagdes
significativas.
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Julia Formosinho, ef al (1992, p. 12) apresentam alguns principios bésicos que se

podem situar no papel global da escola, sendo eles:

1. A intervengfio da escola no desenvolvimento social-pessoal do aluno é
uma questio de promogio global do desenvolvimento;

2. A actividade do aluno é questdo central na promogdo desse
desenvolvimento:

3. A preocupagdo com o desenvolvimento deve comegar nas idades mais
precoces;

4. A promogdo do desenvolvimento faz-se em contextos de vida e tem,
assim, de ter em conta as influéncias matuas desses contextos;

5. A escola como espago de promogio de desenvolvimento social-
pessoal do aluno tem de saber “repartir” o sucesso educativo;

6. A auto-estima do aluno é indispensavel para o seu desenvolvimento.

Os autores atribuem a escola um papel interventivo no desenvolvimento global
dos alunos, de forma a incidir a agio educativa no dominio da formagdo pessoal e social.
Defendem que esse dominio deve ser desenvolvido desde cedo, com a envolvéncia do
proprio aluno nesse processo, que ¢ co-responsavel pela sua formagdo. O aluno que tem
voz no decurso do seu processo educativo, terd o seu indice de auto-estima mais elevado
que um aluno que recebe o conhecimento passivamente do professor. Percebe que tem voz
ativa e que o seu saber, fruto das suas vivéncias é significativo, naquele contexto.

Compete-nos portanto, definir qual o papel do professor num tipo de educagio

que visa a preparago para a inserc¢do social.

Apos a contextualizagdo das exigéncias envoltas da educagfio contemporinea,
torna-se pertinente analisarmos no tépico seguinte, qual ¢ o papel do professor face a
realidade apresentada, a sua metodologia e quais os fins que dai advém, nomeadamente,
enquanto promotor da participacfo das criangas e do consequente desenvolvimento e/ou

construcfo de competéncias pessoais e sociais.
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1.2. O PROFESSOR ORIENTADOR DO ENSINO

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da
vida e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e
das pessoas, frio, burocritico, racionalista, nenhum deles passa pelos
alunos sem deixar sua marca. (Freire, 1996, p. 73)

Os contetdos abordados pelo professor ndo resultam da sua vontade arbitréria,
mas sim de um programa estipulado pelo Ministério que se pretende que seja cumprido.
(Mesquita, 2011). O método pedagégico adotado, esse sim, pode ou ndo resultar do
pensamento reflexivo face as necessidades de um grupo de criancas em funcio da
sociedade na qual estdo inseridos e na qual, um dia mais tarde, serdo capazes de atuar.

Entende-se que a educacdo para o século XXI, tem como objetivo a preparacio
das geracOes que darfio lugar a sociedade futura. Sdo as nossas opcdes de hoje que
determinam os futuros alternativos do amanhi. Portanto, este ato, implica que o professor
intervenha conscientemente no desenvolvimento de competéncias nos alunos que se prevé
serem fundamentais para a sua insercdo, atuacio e mudanca positiva na sociedade futura.
(Beltrao e Nascimento, 2000).

Para Day (2001, cit. por Mesquita, 2011), o papel do professor traduz-se em
iniciar e conduzir aprendizagens, despertar e motivar para o conhecimento, transmitir
sabedoria e conhecimento oculto/implicito, bem como, ser promotor de construgdo de
valores morais e do desenvolvimento pessoal e interpessoal.

Pretende-se que o professor seja alguém que reflete acerca da sua atuacio
pedagégica e que a partir dessa mesma reflexdo, reformule a sua intervengdo de modo a
melhoré-la indo ao encontro do bom desenvolvimento global da crianca e tornando-a apta
a inserir-se ativamente na sociedade, respeitando-se a si e respeitando o outro.

O professor que questiona se a sua pratica vai ao encontro da teoria da qual é
defensor, avalia constantemente as suas acoes (Boterf, 2006), isto é, no caso do professor
que incentiva a participagdo no seio da sua turma, a reflexfo e o questionamento da sua
prética vao ao encontro das competéncias que este devera trazer dentro de si, de modo a
promover verdadeiramente a participagio dos seus alunos no seu processo de construgio
global. (Freire, 2003).

Segundo Perrenoud (2002, p. 53), promover a participacio exige
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novas competéncias por parte dos professores, mas sobretudo, a
montante, uma nova identidade profissional ¢ um empenhamento
diferente na profissdo (...) uma outra relagio com o saber ¢ com oS
alunos.

Para que um professor alcance a competéncia reflexiva acerca da pratica
participativa tem que, antes de mais, consciencializar-se de que “ensinar néo € transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producfo ou a sua construcdo” (Freire,
2003, p. 22). A reflexdo sobre quem € o ser humano e sobre a agdo educativa constituird 0
cerne da sua pedagogia (Gimboa, 2011). O professor reflexivo questiona o propdsito da
sua agio e o impacto que esta terd nos alunos (Boterf, 2006).

Como afirma Freire (2003, p. 39), “o momento fundamental é o da reflexdo critica
sobre a pratica. B pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica”. O professor reflexivo questiona se o modelo pedagégico pelo
qual se rege se adequa a sua realidade educativa e se de igual modo, conduz as préticas
mais assertivas e potenciadoras da promogdo da construgio de aprendizagem de cada
crianca.

O professor, ao refletir acerca do seu en profissional e do processo de construgio
do conhecimento que contemple a formacdo global do aluno vai certamente dar-se conta de
que, para que tal acontega, fara parte do seu perfil a conotagéo de professor democratico. O
papel do professor néo se resume 2 transmissdo exaustiva de conteddos, até que os alunos
fixem a “verdade” que este lhes transmite.

Perrenoud (2002, p. 92) aborda esta concegfo referindo que “ndo basta acumular o
saber, é preciso ser capaz de o transferir, de o utilizar, de o reinvestir e, portanto de o
integrar em competéncias.”

O mesmo autor defende ainda que

é o aluno que aprende: o professor pode apenas ajuda-lo nisso. E ajuda-
lo-4 tanto melhor se considerar que a aquisi¢do de novos conhecimentos
ndo é uma simples memorizagio mas uma “construgdo mental complexa.

(p.141).

Desta forma entende-se que

as competéncias mobilizam conhecimentos, mas ndo se resumem a eles.
(...) Desenvolver as competéncias, ¢ permitir
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1. Adquirir recursos, tais como, conhecimentos, técnicas, métodos.
2. Treinar a sua mobilizagdo em situagdes complexas.” (Perrenoud,
2002, p.92).

Nao € produtivo construir conhecimentos, se a crianga ndo os sabe pdr em pratica
quando necessério. Aquilo que a sociedade exige atualmente € que as criangas saibam usar
os saberes, ou seja, que adquiram competéncias aplicdveis. Considera necessério, 3 luz da

realidade atual, criar competéncias que permitam

governar a existéncia de cada um, fundar uma familia, trabalhar, estar
desempregado sem se destruir, votar, participar, formar-se, ter lazer, gerir
bens, ter uma certa independéncia em relacfio aos media, ocupar-se da sua
satde, compreender o mundo. (idem, p. 93).

Freire (2003, p. 118) afirma que o “papel fundamental (...) é incitar o aluno a fim
de que ele, com os materiais que ofereco, produza a compreensio do objeto em lugar de
recebé-la, na integra de mim”. Como tal, esta consciencializa¢do vai ao encontro do papel
do professor, que se pretende que seja o de fazer do aluno o artifice da sua prépria
formacio, auxiliado pelo professor.

Como refere Guerra (2002, p. 68), quando aborda a acdo do professor

é preciso modificar também as atitudes. (...) Declarar que ¢ importante a
participagio, mas nfo por em andamento praticas democraticas (...)
impede que haja uma melhoria real. Também as préticas tém que mudar.
Mas de nada serve que elas se modifiquem, se as atitudes continuam a ser
as mesmas.

Desta forma entende-se que ¢ fundamental que o professor se envolva humana e
socialmente, para que a educagio atinja um estatuto de inovagéo e relevincia na mudanca
das sociedades (Nivagara, 2011). A capacidade de reflexo, o sentido ético e deontolégico
sdo competéncias que deverdo estar sempre presentes para que tal prética possa ser
possivel.

Cada vez mais se sente a evolucio vertiginosa a que estamos sujeitos diariamente.
As sociedades estdo em constante mutacio e o desafio que se coloca é o de acompanhar
essas mudangas para ndo sermos “atropelados” pela era digital em que as novas
tecnologias sio uma realidade cada vez mais assumida e ao alcance de todos. Enquanto
agentes educativos, temos o dever de nos envolver nessas implicagbes de carater social

para que possamos ser também nés, os promotores dessa interagdo e dessa aprendizagem.
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A escola deixou de ter a conotagdo de local de aprendizagens acabadas e formais
(visdo tradicional) para o espaco de construcio de aprendizagens abertas e orientadas
(visdo investigativa).

Dewey (cit. por Pinazza, 2007), entende que as situagbes educativas devem ser
pensadas na aprendizagem pela acdo (learning by doing), pois defende que a crianca
aprende fazendo. Deste modo entende-se que é preciso envolver as criangas na construgio
ativa da sua aprendizagem, adotando a escola, uma pedagogia que permita que tal processo
ocorra.

Segundo Roegiers e De Ketele (2004, p. 14), trata-se essencialmente de promover
na escola, um olhar critico as razdes de aprender e acerca do porqué de ser assim. Néo se
traduz no local de transmissdo de saberes, mas vai para além desta perspetiva, ao ser um
local de partilha, onde o professor e o aluno trocam experiéncias ¢ onde o conhecimento é
construido com base nesta interacio. |

Como refere Nivagara (2011, p. 318), “o professor deve ir para além de quem
apenas “transmite” a matéria ou o conhecimento. Na verdade, o professor aprende
enquanto ensina e o aluno enquanto aprende, também ensina”. Freire (2003, p. 23) reforca
esta concegdo afirmando que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender.”

O professor como transmissor de conhecimentos pouco acrescenta na formacio
dos alunos que, com o desenvolvimento tecnolégico e o acesso & informatizacio, tém fécil
acesso aos contetidos visados nos programas escolares. Face a esta realidade, Nivagara
(2011, p. 319) propéem que o professor seja um orientador do ensino e que como tal,
propicie ao aluno experiéncias que potenciem o “desenvolvimento de suas capacidades,
habilidades e atitudes, que o transformem num cidaddo”.

Perrenoud (2002) aborda esta visdo utépica da concegiio de escola enquanto
promotora de competéncias sociais nos alunos, entendidas como sendo essenciais para
aniquilar os problemas da sociedade que se conhecem hoje e que se pretendem minimizar
no futuro

as sociedades desenvolvidas tém problemas, para ja ndo falarmos nos
problemas ainda mais graves da sociedade planetéria (...) Diz-se, e ouve-
se dizer, que tal néio aconteceria se “a escola desempenhasse o seu papel”:
educar as novas geragbes, torna-las mais “responsaveis”, inculcar-lhes o
sentido de comunidade e de partilha, restaura o interdito da violéncia.

(p-13)
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O autor reage a esta crenga, alertando para o facto de que a escola é parte
integrante da sociedade regente e que, por assim ser, atua em funcdo dos principios por ela
decretados, “ndo se pode esperar que ela preserve ou inculque valores que séo
desrespeitados e espezinhados por uma grande parte da sociedade. (ibidem, p.13).

Afirma ainda que

a escola ndo € um mundo social independente do resto do sistema,
comporta no seu seio os mesmos conflitos, as mesmas diferengas € os
mesmos desafios que existem na sociedade em geral ou noutras
organizagOes. (Perrenoud, 2002, p. 89)

Outros autores que se referem a esta preocupacio das exigéncias que se colocam i
escola de hoje, ressalto Ruivo er al (2008, p. 1), que afirmam que face aos problemas que
conduzem a degradacdo social, “o Estado e a Sociedade olham para a escola e obrigam-na
a sarar todos os males sociais que 0s governos nfio sdo capazes de enfrentar.”.

A universalizacio do direito & educagdo foi uma das medidas politicas que
contribuiu para a igualdade de oportunidades a todos os patamares da sociedade
portuguesa. Barnes (cit. por Guerra, 2002), definiu a escola através de duas concecdes: a
escola enquanto comunidade democrdtica e de promogao da igualdade e por outro lado, a
escola como sendo uma fébrica regida pela hierarquia e dominagéo.

Como nos diz Formosinho, et a/ (1992, p. 11):

a histéria do pensamento pedagdgico mostra que, em momentos criticos
de redefini¢iio das finalidades da educacfo, as trincheiras se situam de um
lado e do outro, - os tradicionalistas a favor dos conteiidos, e os
progressistas, a favor dos processos. Mas a mesma histéria mostra que
sempre houve aqueles que chamaram & atengfio da inextricabilidade da
ligagio entre contedidos e processos € que, naturalmente, a op¢io por um
dos lados era apenas uma questao de énfase.

No final do século XIX, principio do século XX, as propostas construtivistas eram
uma méxima nos textos de pedagogos da época, mas ndo passaram de uma politica
educativa utépica. O método tradicional era soberano e a crianga era vista como um mero
recetor passivo de contetidos a transmitir. Esta pritica rejeitava os direitos da crianga como
ser participativo e construtivo, tal como, o conhecimento ja adquirido proveniente das suas
vivéncias fora do contexto escolar. Este método assumia a crianca como uma fdbua rasa
(Durkheim, 1995; Oliveira-Formosinho, 2007; Oliveira-Formosinho et al, 2011; Freire,

2003), onde seriam depositados conteddos, independentemente do sentido que essa
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transmissdo fizesse para a crianca. O conhecimento ndo era construido, mas sim
transmitido (Oliveira-Formosinho, 2007; Oliveira-Formosinho ez al, 2011).

Como refere Freire (2003, pp. 115-116)

A desconsideragio total pela formagdo integral do ser humano e a sua
redugdo a puro treino fortalecem a maneira autoritdria de falar de cima
para baixo. (...) falta, por isso mesmo, a intengfo de sua democratizagdo
no falar com.

Entende-se que a logica dos processos ou a relagio entre conhecimentos
adquiridos era desvalorizada. O objetivo fundamental era fazer a transmissdo de um
conjunto de saberes ¢ de uma cultura que ndo se queria perder. O professor assumia-se
como detentor e debitador da verdade, estabelecendo o elo de ligacdo entre o saber a
preservar através dessa transmissdo e as criangas. (Oliveira-Formosinho e Formosinho,
2011; Freire, 2003; Abreu, 1992).

A imagem do professor transmissivo estava associada a alguém que fazia dos
materiais estruturados (manuais, fichas, cadernos de exercicios...) a sua ferramenta de
trabalho. (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2011; Candrio, 1992). Por aqui se entende
que a motivagdo do aluno se construia com base em processos extrinsecos, por agdo do

professor. Como reforga Oliveira-Formosinho e Formosinho (201, p.14)

o processo de ensino-aprendizagem (...) de transmissdo define a
memorizagio dos contetidos e a sua reproducdo fiel como o cerne da
atividade educativa. Este (o professor) centra em si a iniciativa,
prescrevendo objetivos e tarefas (através de materiais que néo séo da sua
autoria).

Com a revolucio de Abril de 1974, a concegdo de ensinar foi repensada
relativamente ao resumir-se ao ato de instruir e de transmitir uma cultura. O ato de ensinar
e 0 de educar sdo entendidos como duas vertentes da formagio do ser humano, neste caso
em particular, dos alunos. Equiparar o ato da aprendizagem de conteddos ao ato de educar
seria atribuir & educacéo o conceito de dep6sito de informacoes.

Freire (2003, p. 23), menciona que “ensinar ndo € transferir conhecimentos,
conteidos nem formar é agio pela qual um sujeito criador dé forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado.”

Perrenoud (2002, p. 119) refere que apesar destes ideais associados a finalidade da

escola “no dia-a-dia, porém, a escola fabrica alunos capazes de passar os exames de




23

conhecimento dos quais depende a sua progressdo nos estudos”, sendo poucos os
professores que abrangem a formacio pessoal e social dos alunos, para além da vertente
programaética.

O papel do professor muitas vezes ¢ reduzido ao de quem ensina ou informa,
principalmente no &mbito de um ensino centrado na transmissdo de conhecimentos.
(Nivagara, 2011; Mesquita, 2011). No entanto, cada vez mais se assume 0 professor como
um agente potenciador de mudancga e de transformacao da educacgio e da sociedade futura,
ao assumir préticas democréticas que envolvam a participacdo dos alunos e, desta forma,
potenciando competéncias sociais que vao melhorar ambos 0s campos citados — ensino e
sociedade.

Nivagara (2011, pp. 322-323) define a fungdo do professor como sendo o
promotor da construgio da personalidade dos alunos, para além do mero papel de
“transmissor de conhecimento”, uma vez que “a educagio € lhe reconhecido o papel de

desenvolvimento das sociedades enquanto nagdes organizadas e com uma ambigio politica

de progresso nas diversas 4reas da atividade e do ser humano.”

Depois de ter referenciado o papel do professor no que respeita a sua atuacéo face
as exigéncias educativas, nomeadamente adotando uma pedagogia participativa, surge a

necessidade de demonstrar como os diferentes autores entendem esta pedagogia.
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1.3. A PEDAGOGIA CENTRADA NA PARTICIPACAO

Educar ndo é de todo, um processo facil, pois ndo existe uma regra exata para
alcangar o sucesso da agio praticada pelo professor. O que existe é o envolvimento e a
dedicacfio, sobretudo para com aqueles que mais necessitam e que exige desde logo, o
estabelecimento de uma relagdo de cooperacdo entre agentes educativos e alunos, através
do afeto.

O professor que educa, para além de transmitir contetidos programaticos € aquele
que estd consciente de que a educagdo pode ser um processo de transformacao da realidade
social, a longo prazo.

A aplicacdo de um modelo pedagégico constitui a base de um procedimento
reflexivo e consciente antes, durante e depois de praticar a acdo. Do ponto de vista da
pedagogia construtivista, os modelos pedagdgicos contemplam: o tempo, o espago, 0S
materiais, a escuta, a interacfo, a observacao, o planeamento, a avaliacdo da aprendizagem
e do contexto educativo, os projetos de investigacio, as atividades, a organizacéio e gestdo
dos grupos aplicando a diferenciacio pedagogica.

Segundo Perrenoud (2002, p. 103),

uma pedagogia diferenciada pode comecgar a exercer-se no espacgo de
aula. (...) ndo se trata de ensino individualizado nem de uma forma

P

generalizada de tutoria. O que € individualizado é o caminho do
aprendente.

Dewey (cit. por Pinazza, 2007) foi um dos pedagogos pioneiros a instigar o
desafio da construgdo de uma educaclo assente na interrelacdo entre 0 empirismo e a
experimentacdo, ou seja, entre o conhecimento da crianca, para além do aluno e a
assertividade da pratica/método a implementar. Considera que os professores “... devem
reconhecer nas criancas os interesses e as experiéncias pessoais e considerd-los como
ponto de partida para atividades inteligentes e experiéncias ampliadas dentro de um
programa organizado de estudos” (p. 75).

O modelo adotado requer uma didatica flexivel e em permanente construcéo, pois
constitui a “ponte entre as aprendizagens dos professores e as aprendizagens das criancas,
entre 0s percursos de construcio do conhecimento e da ética” (Oliveira-Formosinho, 2007,

p.32).
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Oliveira-Formosinho (2007, p. 17) acrescenta que

A pedagogia da transmissdo que se centra na logica dos saberes, no
conhecimento que quer veicular, resolve a complexidade através da
escolha unidirecional dos saberes a serem transmitidos e da delimitagdo
do modo e dos tempos para fazer essa transmissdo, tornando neutras as
dimensdes que contextualizam esse ato de transmitir.

O que §é valorizado é o aluno que retém os modos de fazer e implementa-os de
forma reprodutiva e mecanizada, sem questionar o porqué de ser assim.

Uma pedagogia participativa valoriza o aluno que se envolve, dando significado
as aprendizagens que vai construindo ativamente, aprendendo a aprender. £ condigao
necessaria, pois os saberes sdo “inesgotdveis, evoluem depressa e carecem de constantes
reajustes a realidades novas” (Rolddo, 1992, p. 109).

Os saberes curriculares estdo relacionados com o Mundo e connosco proprios,
enquanto sociedade. Constituem um elo de ligagao entre a nossa histéria e cultura e que
nos definem pessoal e socialmente. O conhecimento permite-nos ter uma visdo de nds e do
mundo que nos rodeia, permite-nos entendé-lo.

Rolddo (1992, p. 109) refere que a construgio do saber, por si s6, tem um impacto
na “formacdo pessoal, social e ética dos alunos”. Esse impacto provem da interacdo
professor-aluno, de acordo com o modelo pedagégico adotado.

Ensinar ndo é de modo algum transmitir oralmente o conhecimento ao outro, nem
aprender é memorizar um contetido transferido por alguém. Ensinar passa por conseguir
que o aluno compreenda e relacione o novo conhecimento com a sua aplicacdo pratica,
percebendo o porqué e o para qué.

Freire (2003, pp. 118-119) refere ao comentar o processo de ensino-aprendizagem
que

Ensinar e aprender tém que ver com o esforgo metodicamente critico do
professor de desvelar a compreensdo de algo e com o empenho
igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito em
aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou
professora deve deflagrar.

Por aqui se entende que no ensino primdrio as praticas estdo cada vez mais a ser
tendencialmente convergidas para o “empenhamento e participacio nas atividades de

pesquisa, de descoberta e de construcio dos saberes” (Gambda, 1992, p. 53), apesar da
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existéncia de um curriculo comum, definido pelas autoridades escolares & a escola ou o
professor que definem a sua acio pedagégica.

A preocupagio com a aprendizagem imperou em relagdo ao ato de ensinar e os
modelos pedagdgicos foram repensados com a méxima de serem promotores de
aprendizagens com significado. Pretendia atingir-se o sentido democrético do direito a
igualdade no setor da educagdo. Para Guerra (2002, p. 15), “a democracia ndo ¢ s6 uma
forma de governo, é também um ideal moral ou um estilo de vida que se baseia no respeito
pelas pessoas, na tolerincia, no pluralismo e na participagfo.”

A aprendizagem contemplada por uma visdo construtivista incide num processo
dinimico de debate, de confronto de ideias, da discusséo de resultados e dos processos que
conduzem 3 aprendizagem, dita significativa (Freire, 2003).

Ao envolver ativamente a crianca no processo de ensino-aprendizagem, o
professor estd a possibilitar a pratica de uma pedagogia participativa, a qual privilegia “a
experiéncia ativa e continua.” (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2011, p. 15).

O vocabulo “participar” provém etimologicamente, do latim “participare” que

significa, tomar parte. Segundo Guerra (2002, p. 10)

participar é, pois, uma acgio social que consiste em intervir activamente
nas decisdes e acgdes relacionadas com a planificagdo, a actuacio e a
avaliagio da actividade que se desenvolve na escola (...) Refere-se a
actos deliberados e conscientes que nascem do direito consubstancial dos
cidaddios a construir, livre e responsavelmente, como protagonistas, a
realidade que vivem.

Aquilo que a participagio pretende alcangar como finalidade dltima da educagdo €
“a construgio de sujeitos criativos, criticos e eticamente formados.” (Gamboa, 2011, p.
52). Entende-se que a escola seja “um caminho da democracia, um caminho que se faz
caminhando” (idem, p. 52). Contrariando a pedagogia de transmisséo, “a motivacao para a
aprendizagem sustenta-se no interesse intrinseco da tarefa e nas motivagdes das criangas”
(id, p. 15).

Nos dias que correm, numa sociedade em que se procura dar voz aos alunos,
respeitando os seus direitos, procura-se promover no contexto escolar uma pedagogia
construtivista, na qual o aluno é um agente ativo da sua prépria aprendizagem (Froebel,
2001; Dewey, 1995; Piaget, 1970; Freire, 2003; Gambda, 2011), pois € essa a intervencao

esperada futuramente na sociedade em que estara inserido.
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Froebel (cit. por Pinazza, 2007) introduz o conceito de experimentagdo e explica
que a experiéncia vai para além do contacto com 0S objetos, pois ndo é um ato passivo.
Resulta da interagdo e apropriagio intrinseca daquilo que € recebido do exterior.

Piaget (citado por Vieira e Lino, 2007, p. 215), refere a importéncia da ac¢do em
detrimento da percegfo, pois considera que “a construglo do conhecimento, (...) &,
portanto, de natureza ativa e implica uma constante interagdo entre sujeito e objetos.”

Bruner (cit. por Kishimoto, 2007), pedagogo construtivista sociocultural, propde
que a crianga seja entendida como “multivocal, portadora de intencionalidade, pro-
atividade e saberes construidos, que s6 se desenvolve como sujeito dotado de consciéncia,
em processos interativos e intersubjetivos na cultura.” (p. 270). Critica as pedagogias
expositivas dando especial énfase ao envolvimento das criancas nas experiéncias.

Esta pratica vem contrariar alguns pedagogos como Pestalozzi (cit. por Kishimoto
e Pinazza, 2007), que defendiam a construgdo do conhecimento, no plano sensorial, de
forma extrinseca, no qual o adulto protagonizava a agdo, proporcionando a crianga o
contato com os objetos/experiéncias.

A diferenca entre transmitir contetidos e educar € feita pelos professores que se
preocupam com a formagio global do aluno, ao invés da formagao parcial, feita em sala de
aula. Segundo Chalita (2001), o processo de ensino pode ser feito de inimeras formas,
enquanto educar s6 se faz com afeto. (Mesquita, 2011). Esse afeto, transmitido durante as
diversas interacdes professor-aluno e em grande parte das vezes, através do didlogo, estard
presente no sentir dos alunos, quando estiverem em situagOes de aprendizagem,
diminuindo a ocorréncia de aversio ou negagio para com a aprendizagem formal.

Oliveira-Formosinho (2007, p. 15) entende que

Uma pedagogia centrada na préxis de participacdo procura responder a
complexidade da sociedade e das comunidades, do conhecimento, das
criangas e de suas familias, com um processo interativo de didlogo e
confronto entre crengas e saberes, entre saberes e préticas, entre praticas e
crencas, entre esses polos em interagdo e os contextos envolventes. Por
essa razio, é um modo de fazer pedagogia mais complexo do que 0 modo
transmissivo.

A pedagogia participativa deve ser consciente e refletida sendo orientada pelas
crengas sociais que se pretendem transmitir as criancas de acordo com a contextualizaco

social e histérico, conjugando-os com os saberes postos em pritica. Resulta de uma
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triangulacdo praxiolégica, constantemente renovada e repensada. (Guerra, 2002; Oliveira-

Formosinho, 2007; Oliveira-Formosinho et a/, 2011).

Quadro I — A triangulac¢io praxiolégica

Crencas e valores

Praxis

Acoes praticas Saberes e teorias

Fonte: Oliveira-Formosinho, 2007

O processo ensino-aprendizagem passard pela mediagéo do professor no sentido
de promover junto dos seus alunos a assimilagio do saber de forma consciente e ativa, para
que possam aplicar esses conhecimentos nas situagdes escolares, tal como, em situacdes de
vida prética de forma auténoma e criativa. (Perrenoud, 2002)

Educar é promover o conhecimento de si proprio e da sua existéncia no mundo. B
este impacto gerado pela dimensdo da relagdo pedagégica professor-aluno, que aumenta as
expectativas de componente social, relativamente & formagfo dos alunos. Atribui da
mesma forma o protagonismo da agdo educativa ao aluno, sendo ativo, participativo,

reflexivo e critico.

Depois desta abordagem acerca da participacdo como base de uma educagio
global, surge a pertinéncia de referir de que modo essa prética pode ser implementada,

relativamente 2 gestio em sala de aula da agfo, espago e materiais.
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14. CONDICOES QUE PROMOVEM A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS

Para que a participagdo seja efectiva, néo faz falta somente ter vontade ¢
desejo de participar. Fazem falta estruturas de participagdo. Estas
estruturas devem ser definidas e criadas democraticamente. (...) Quando
as estruturas sio ineficazes ou inexistentes para canalizar a participagio, €
preciso modificd-las e aperfeigod-las. (Miguel Guerra, 2002, p. 49)

A participagio do aluno no seu processo de aprendizagem depende de diversos
fatores que podem ser determinados pela escola, instaurados em projetos educativos e
normas orientadoras dirigidas aos agentes educativos, ou na autonomia proporcionada pela

auséncia destas normas, pelas praticas adotadas pelo professor. Néo basta ao professor

o

dizer que é proporcionador de uma pedagogia participativa se nao se procede

implementagfo de contextos educativos que potenciem a participagdo e o envolvimento.

[

Delgado (2006, p. 44) aponta que todo este processo que envolve o direito

participagio dos alunos

pressupde o didlogo, a comunicagio ¢ a vontade de decidir. Pressupoe
igualmente que os adultos cumpram o seu dever de garantir as condigbes
necessdrias A participagio e a sua aprendizagem. Implica, com efeito, a
participacio dos adultos.

Para o autor acima referido, a participacdo dos alunos ocorre através da promogao
do didlogo, da partilha e do envolvimento dos adultos, ao garantirem as condi¢Oes para que
a participagfo seja verdadeiramente promovida.

Oliveira-Formosinho (2007) explicita aquilo que considera serem as tarefas

centrais de promover a pedagogia participativa, sendo elas:

1. a implementagio de contextos educativos, com a adogdo de um modelo
pedagégico adequado, que permitam miltiplas possibilidades de resposta de
modo a construir conhecimento: contexto fisico e social;

2. estabelecer uma relacdio interativa que proporciona a existéncia do espago de

partilha (ouvir e ser ouvido) contemplando a diferenciagio pedagogica;

O autor salienta a importéncia dos ambientes educativos, como fator de promogao

da participagdo dos alunos, quer ao nivel fisico, quer ao nivel das interagGes.
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1.4.1. O AMBIENTE EDUCATIVO

Entende-se que “o centro das escolas sdo os alunos. Tanto ou mais importante que
o ato de ensinar é o ato de aprender. Todavia, o ensino e a aprendizagem s@o inseparédveis,
as duas faces da mesma moeda, como sdo insepardveis os dois agentes principais da
educacio escolar: o aluno e o professor.” (Oliveira, 2007, p. 11)

Na aula existem agentes diversos que influenciam a gestdo da aprendizagem, mas
que poderiam ser reduzidos ao professor e aos alunos, uma vez que “a atitude do professor
gera determinadas respostas nos alunos e os comportamentos destes despertam
determinadas reaccdes no professor” (Guerra, 2002, p. 47).

Ao professor é pedido que organize o espaco de aula de modo a promover a

participag¢do dos alunos. Na perspetiva de Dewey (cit. por Pinazza, 2007)

a composigio dos espagos, a natureza e a disposi¢do do mobilidrio e de
outros materiais sfo elementos reveladores da concegdo que se tem da
pratica educativa e adverte sobre a importincia de prover um ambiente
que favorega a construgéo, a criagio e a investigacdo ativa da crianga (...)
a fim de que as criancas possam perceber problemas, levantar sugestoes,
fazer inferéncias e interpretagOes, ou seja, formar suas proprias ideias
sobre o problema. (pp. 77-80)

O espaco e os materiais sdo entendidos como aliados numa pedagogia
participativa, permitindo & crianca ter ao seu alcance e disposi¢io aquilo que promove o
seu envolvimento nas diversas situagdes emergentes de aprendizagem. Mas ndo é de um
conjunto de salas que uma escola ¢ feita. Sdo os seus agentes (comunidade escolar,
familiar, documentos normativos) que nas suas inter-relacdes, conferem identidade e
intencionalidade educativa & escola. Deles depende a caracterizagdio do ambiente
educativo. Construir um contexto educativo deve ser um ato pensado do ponto de vista
sistémico, resultado da interacdo bidirecional, de todos os fatores referidos anteriormente.

A organizacio do ambiente educativo, comegando pelos espacos e pelos tempos,
comega por ser um passo fundamental na dinamizacio da participacdo dos alunos € na
consequente promoc¢do de aprendizagens significativas, uma vez que, como salienta

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011, p. 15)

»

a atividade da crianga é entendida como colaboragio no &mbito do
quotidiano educativo. O papel do professor € o de organizar o ambiente ¢
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observar a crianca para a entender ¢ lhe responder. O processo de
aprendizagem ¢ concebido em desenvolvimento interativo entre a crianga
e 0 adulto mas um momento importante que precisa de ser autenticamente
vivido.

Também Freinet, destacou o ambiente educativo como potenciador da liberdade
de escolha de modo a envolver as criancas no seu processo consciente de emancipagio e
aprendizagem. Considerou que ¢ o dinamismo da prépria agdo que a estimula a querer
aprender. (Elias e Sanches, 2007).

A interacio professor-aluno, seja de que forma for estabelecida, tem um impacto

na formacdo pessoal e social dos alunos. Como defende Barbosa (1992, p. 111):

(...) os professores fazem a formagéo social dos alunos pelo simples facto
de interagirem com eles. (...) A influéncia do professor na formagéo do
cardcter e dos comportamentos sociais dos alunos decorre da sua fungao e
estatuto de educador, por um lado, ¢ da maneira como assume a lideranga
do grupo turma e a organizagdo das respetivas atividades, por outro.

Segundo Pérez-Gémez (2000), o professor tem o papel de mediador da construgao
do conhecimento partilhado que se d4 somente através da interacao.

Bronfenbrenner (1979, cit. por Abreu, 1992), defensor do modelo ecoldgico,
afirma que o desenvolvimento humano ndo se traduz num ato isolado da abordagem
curricular, mas que resulta sim da interagdo entre esses dois dominios da aprendizagem —
plano social e cognitivo.

Segundo Abreu (1992, p. 131), os professores entendem que “os objetivos
relacionados com os mecanismos da Leitura, da Escrita, do Calculo e do Conhecimento do
Meio Envolvente” sfio tdo importantes quanto os objetivos “associados as competéncias
pessoais e interpessoais do dominio de desenvolvimento em questdo (cooperacgio;
autonomia; responsabilidade; civismo; criatividade;...)”.

Como refere Perrenoud (2002, p. 142):

se ensinar é aprender, os professores t8m como tarefa prioritdria
“organizar e animar situagBes e atividades favoraveis & aprendizagem”,
nem mais nem menos. Tornam-se inventores e depois animadores ¢
gestores de dispositivos e de situagdes-problema (...).

Vygotsky (cit. por Pimentel, 2007), desenvolveu o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) como resultado “das interagoes mediadas culturalmente,

através das quais se instauram areas de desenvolvimento potencial.” (p. 224).
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A partir do conhecimento do desenvolvimento real da crianca, o professor atua
como mediador para impulsionar o desenvolvimento emergente, desencadeando um
processo de construcio de uma identidade cultural. (Nivagara, 2011).

Boterf (2006) faz referéncia a este autor no dominio do desenvolvimento de
competéncias nos sujeitos, na medida em que defende serem necessérias as situacdes de
aprendizagem, regidas por objetivos realistas que conduzam o aprendente a desenvolver
determinadas competéncias. E agindo sobre as situagGes que se elaboram estratégias de
resolucio das mesmas. E através da participacdo que se desencadeiam os mecanismos que
articulados entre si potenciam as competéncias.

Abreu (1992) afirma que para que a interagio entre o professor-aluno se faca de
modo a promover o desenvolvimento humano dos alunos, deve ter em consideracio as
préticas educativas, a organizacio e o clima da sala de aula que vise esse desenvolvimento.

Entende-se que a pratica educativa parte da reflexdo e da consciéncia daquilo que
o professor pretende promover com a turma. O professor deixa de ser o “dono do saber” e
assume o papel de mediador das aprendizagens dos seus alunos, através da realizacio de
atividades nas quais o aluno assume um papel central ¢ ativo. Pretende-se que o “aprendiz”
seja independente e supere o seu “mestre” (Oliveira-Formosinho, 2007; Perrenoud, 2002),
mas pretende-se também que as interages pedagdgicas se assumam como “mediadoras do
direito de cada crianca a ser respeitada e a participar”. (Oliveira-Formosinho,2011, p. 31).

Como salienta Freire (2003, p. 86), a acfo pedagégica, mais do que condutora &
mediadora e

a dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos
em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental € que o
professor e alunos saibam que a postura deles, do professor ¢ dos alunos,
é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala
ou enquanto ouve.

Citando Freire (1980, p. 23), “o didlogo ¢ um encontro no qual a reflexéo ¢ a agfo,
inseparaveis daqueles que dialogam, orienta-se para o mundo que € preciso transformar e
humanizar”.

Com o declinio da escola tradicional, a acdo do professor e a sua relagao com 0
aluno, passaram por um processo de transformagdo, até chegar ao que hoje se entende por
construtivismo dialogal do conhecimento (Oliveira-Formosinho, 2007). A figura do

professor autoritario deu lugar ao professor mediador do saber.
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Conforme Libéneo (1994, p. 250) afirma

O professor ndo apenas transmite uma informacio ou faz
perguntas, mas também ouve os alunos. Deve dar-lhes atencdo e
cuidar para que aprendam a expressar-se, a expor opiniées e dar
respostas. O trabalho docente nunca € unidirecional. As respostas e
as opinides dos alunos mostram como eles estéo reagindo a atuagéo
do professor.

Elias e Sanches (2007, p. 157), analisam a perspetiva de Freinet, afirmando que
“Freinet considera que o docente deve ser um mediador, aquele que conhece, respeita e
orienta 0 processo educativo, em uma parceria dialética permeada de afeto e respeito”.
Fazem ainda, uma abordagem dos principios construtivistas de Freinet que vao mais além
que Dewey e Piaget ao considerar o interesse da crianga como veiculo motivador para a
aprendizagem

para além do desenvolvimento social e emocional nos moldes propostos
por Piaget (corrente cognitivo-desenvolvimentista). Ele considera que o
professor pode e deve, visando a estimular o raciocinio adequado do
educando, intervir na sua aprendizagem, cuja transmissio cultural reflete
um conhecimento resultante da informaco que vem de fora para dentro,
o que requer a mediacao didética do adulto. Afirma que a crianca aprende
a falar, falando, a escrever, escrevendo, etc., (...) D4 énfase especial ao
interesse, considerando que, quando interessada, a crianga identifica-se
com o que estd fazendo e, consequentemente, aprende. (ibidem, p. 159)

Delgado (2006, p.45) define que a interacdo professor-aluno, de modo a
implementar uma pratica participativa, deverd pressupor “a negociagdo entre adultos e
criancas, baseada no respeito mituo, na reciprocidade e na igualdade, de acordo com a
maturidade das criangas, arredando as tentagdes de controlo ou dominagfo.”

Virios estudos apontam que o professor deve criar situacfes de aprendizagem que
“estimulem os alunos a processar e a refletir sobre os contetidos, a reconhecer as relagdes e
as implicacOes das principais ideias, a pensar criticamente e a resolverem problemas”
(Cadima, Leal e Cancela, 2011, p.14).

Néao basta intervir ao nivel da abordagem dos conteiidos que permitem a
construgdo de conhecimentos, é necessdrio desenvolver competéncias que permitam aos

alunos mobilizar esses conhecimentos em virtude das exigéncias quotidianas.
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Perrenoud (2002, p.130) defende que

E preciso compreender para saber agir. A insisténcia com que
actualmente se valoriza a socializagdo ndo deveria fazer recuar os
desafios do conhecimento, Importa, sobretudo, ligd-los mais as préticas
sociais e preocuparmo-nos com a sua “mobilizagdo” nas multiplas
situacBes existenciais, das mais metafisicas as mais utilitdrias, no trabalho
como noutros dominios. (...) Trata-se de os pdr ao servigo de
competéncias ligadas a préticas sociais.

Como refere Fonseca (2002, p. 12), ao comentar acerca das competéncias

necessarias face a exigéncia da sociedade:

No seu acesso 4 vida adulta (...) as novas geragdes terfo de fazer face
ndo sé as exigéncias do trabalho produtivo, mas também as que decorrem
de uma série de desafios que actualmente se colocam & qualidade da vida
humana (...) A multiplicidade destes desafios tornam imprescidivel que a
formacio de um cidaddo do futuro se faca, precisamente, integrando a
componente da participagio social e cfvica num conjunto mais alargado
de competéncias humanas, o que é reconhecido pela propria Lei de Bases
do Sistema Educativo.’

1.4.2. ESPACO DE PARTILHA - OUVIR E SER OUVIDO

N

E atribuido & crianca o direito de exercer o seu poder de escolha da agdo,
acreditando que de igual forma estd a ser-lhe dado o direito e o sentido de liberdade.
Dewey (cit. por Pinazza, 2007), foi um dos defensores de uma educacfio potenciadora da
liberdade, da democracia e da individualidade de modo a promover determinadas
competéncias nas criangas, entre as quais: poder projetar; ter opinido; saber escolher e
elaborar estratégias com determinado fim. Ndo se trata da liberdade que conduz a
satisfagdo de impulsos e desejos imediatos, mas aquela que permite a prética de agoes,

estando consciente das consequéncias desse ato.

* O Decreto-Lei n.° 137/2012 faz referéncia & Lei de Bases do Sistema Educativo, aprovada pela
Lei n® 46/86, de 14 de outubro, alterada pelas Leis n ® 115/97, de 19 de setembro, 49/2005, de 30
de agosto, e 85/2009, de 27 de agosto, consagra o direito a educaco pela garantia de uma
permanente agio formativa orientada para o desenvolvimento global da personalidade, o progresso
social ¢ a democratizacio da sociedade. In http://dre.pt/pdfisdip/2012/07/12600/0334003364.pdf
consultado em 13/04/2014.
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Segundo Barbara Rogoff (1990, cit. por Oliveira-Formosinho, 2007, p. 28), “a
colaboragio dos atores e a intencionalidade das metas (instituir na escola a democracia,
reconstruir a cultura, aprender a cidadania moral) desenvolve-se em projetos e atividades
cultural e pedagogicamente valiosos.

A capacidade de escutar é uma das competéncias a desenvolver pelo professor
para que também ela se possa vir a desenvolver nos alunos (Mesquita, 2011). Promove a
aceitacdo e o respeito pelo outro e pela diferencga, sendo estas também competéncias a
desenvolver.

Néo hé escuta se o professor nao estiver disponivel para ouvir. E a autora vai mais
além, afirmando que sem

amorosidade, respeito aos outros, tolerincia, humildade, posto pela

alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade & mudanca,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a esperanga,
abertura a justica, ndo é possivel a pratica pedagdgico-progressista, que
ndo se faz apenas com ciéncia e técnica. (idem, p.120)

Como salienta Freire (2003, p 97)

Afinal, o espaco pedagdgico é um texto para ser constantemente “lido”,
interpretado, “escrito” e “reescrito”. {...) quanto mais solidariedade exista
entre educador e educadores no “trato deste espago, tanto mais
possibilidades de aprendizagem democritica se abrem na escola.

Este ato construtivista conduz a uma pedagogia da participacdo que pode ocorrer
de duas formas distintas, segundo uma perspetiva individualista ou uma perspetiva
comunitdria. A perspetiva individualista entende a opinido isolada de cada crianga acerca
daquilo que atua sobre si propria, sendo fomentada a assertividade das suas tomadas de
decisdo, enquanto a perspetiva comunitéria privilegia o sentido de grupo/pertenga,
acreditando que as interacdes e relagdes acontecem de forma conjunta, tendo impacto no
todo e ndo como um ato isolado.

Uma pedagogia de participacdo transformativa subentende que o ato construtivista
resulta da complementaridade entre ambas. A assertividade deve estar presente nas
tomadas de decisdo do grupo, mas a crianca assertiva deve sentir que pertence a um grupo
e entender que a sua agio tem impacto no que a rodeia. A crianga quer-se auténoma, para
que possa atuar sobre o grupo. Para que isto aconteca, devem desenvolver-se determinadas
praticas como: a observagdo, o escutar, 0 ouvir e a negociacdo, refletindo e criticando

acerca do que € observado. (Oliveira-Formosinho, 2007)
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A observacio & um processo continuo que vai permitir ndo s6 conhecer a crianca
individualmente, mas também o modo como esta aprende e se desenvolve a partir do
significado que atribui as experiéncias que vivencia. Cada crianga faz a sua apropriagio
consoante as experiéncias que traz consigo, consoante o seu percurso de vida. Entende-se
que deste modo “em uma pedagogia da participagéo, a observagéo ¢ contextual, pois néo se
observa a crianca, e sim as suas aprendizagens no contexto educacional que se criou, 0 que
requer que, antes de observar a crianga, observe-se o contexto que se criou.” (Oliveira-
Formosinho, 2007, p. 28).

A escuta, conciliada com a observagio devem estar na base da agdo educativa.
Através da escuta a crianca vai ter oportunidade de se envolver na dindmica do processo da
sua aprendizagem e por seu lado vai permitir ao professor alargar o conhecimento acerca
de quem sdo as suas criangas, de onde vém, para onde querem ir, quais sdo 0S seus

interesses e motivagdes. Freire (2003, p. 113) defende que

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democrdtico e soliddrio, nao ¢
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se f6ssemos 0s
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a

<

escutar, mas & escutando que aprendemos a falar com eles. (...) O
educador que escuta aprende a dificil ligio de transformar o seu discurso,
as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele.

Esta continuidade d4 lugar as situaches de negociagio, que permitem o didlogo
construtivo, a partilha de opinides e pontos de vista, o desenvolvimento da coeréncia e
assertividade, capacidade de ouvir e ser ouvido, sabendo aceitar a critica. Do ponto de vista
da pedagogia de participacio esta acdo envolve os alunos na condugao do ritmo e processo
de aprendizagem — curriculo, afastando-se claramente da pedagogia transmissiva.

Freire (2003, pp. 112-113) reforca esta crenga, afirmando que

A professora democrética, coerente, competente, que testemunha seu
gosto de vida, sua esperanga no mundo melhor, que atesta sua capacidade
de luta, seu respeito as diferencas, sabe cada vez mais o valor que tem
para a modificagio da realidade, a maneira consciente com que vive sua
presenca no mundo, de que sua experiéncia na escola € apenas um
momento,

Esta participacio conduz 2 diferenciacio pedagdgica, de modo a estruturar
priticas e métodos de ensino consoantc a diversidade da comunidade educacional,

permitindo a participagdo coletiva.
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Ap6s ter feito referéncia as condicoes sugeridas pelos diversos autores acerca das
condi¢bes que potenciam a participagio das criangas na sua aprendizagem, segue-se uma

abordagem as competéncias que derivam da pedagogia em analise.
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1.5. DA PARTICIPACAO A FORMACAO DE COMPETENCIAS

Nio existe formacfio auténtica sem participagio.
Miguel Guerra (2002, p. 7)

A aplicacio de uma pedagogia resulta sempre de um ato reflexivo acerca do
como, para quem e porqué. Ou seja, para além dos atores envolvidos, existe um modo
operandus intencional e um objetivo a atingir com essa pratica.

As préticas educativas atendem a um curriculo real, sob 0 qual se processam
aprendizagens relacionadas com conteddos formais. A interagdo a partir da qual estas
aprendizagens sdo construidas fazem emergir a potencialidade de outras competéncias que
o professor, consciente ou inconscientemente, promove. Alguns autores definem esta
promocio como curriculo oculto ou educacdo ndo formal. (Perrenoud, 2002; Rolddo*,
1992)

Perrenoud (2002), um dos autores de referéncia no domfnio da ideia de
competéncia, defende que uma educagdo democritica, deverd estimular e desenvolver
determinadas competéncias nos alunos como:

1. a capacidade de construir conhecimento continuo autonomamente, de
argumentar e de formular uma opinifio, dando resposta as exigéncias da
sociedade e do mundo;

2. o respeito pela visio do outro, para além da sua; a aceitagdo dos factos e 0
questionamento, reflexfo e “discussdo” acerca dos mesmos;

3. entender a representacio sistémica de democracia e os valores que lhe estao
implicitos, dedicando tempo e trabalhando para este fim .

A promogio de uma pedagogia que promova competéncias, envolve a adaptagdo a
novas praticas, nomeadamente, a que se centra na participagdo ativa e que permite aos
alunos mobilizar “conhecimentos adquiridos e a assimilagdo de novos conhecimentos.”
(idem, p. 101).

Segundo Delgado (2006, pp. 41-42) o direito 2 participagdo pressupde:

- A aprendizagem do exercicio dos direitos ¢ do cumprimento dos
deveres;

4 - .- . .
Roldio, M. C. utiliza o termo “curriculo escondido”.
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- O desenvolvimento da autonomia, do sentimento de confianga pessoal e
da auto-estima;

- A formacio civica e a interiorizagio das regras do processo democratico
decisio;

- As consequéncias positivas no envolvimento e na motivago para agir e
para avaliar os seus resultados, aumentando as possibilidades das
decisoes serem cumpridas;

- A diminuicdo da probabilidade de ocorrerem conflitos ou situagbes de
inadaptacéo social;

- O desenvolvimento do sentimento de pertenca e de inclusdo social;

- O desenvolvimento e a transformagio da comunidade, com a formagao
de cidaddos mais participativos, mais justos e soliddrios.

Também Fonseca (2002, p. 16) cita trés dominios de competéncias que devem ser

desenvolvidas em consonincia com o meio escolar, nomeadamente:

o de raciocinio critico: recolher e tratar informagdo, identificar
alternativas, formular juizos e opinides, estabelecer prioridades;

e de relagio interpessoal: dar atengo aos outros, cooperar, coordenar;

¢ de comunicagdo: comunicar e expressar-se sob formas verbais e nao
verbais, ouvir, escrever;

e de acgho: organizar, planear, decidir, executar.

O autor acima afirma que estas competéncias sdo de cardter transversal, pois
inserem-se para além do dominio escolar, em atitudes e ideais que se refletem no contexto
social, uma vez que desenvolvidas se inscrevem na personalidade de cada sujeito.

Entende-se desta forma que as competéncias ndo sdo algo que se constréi a partir
de um dado momento, j4 existem intrinsecamente nos sujeitos e o professor € responsavel
pela seu desenvolvimento ou adequagdo, para isso o sujeito deve estar apto a mobilizd-las
satisfatoriamente aquando necessario.

Boterf (2006), autor de referéncia no dominio das competéncias profissionais, cita
o conceito de metacognicdo introduzido por Flavell nos anos 70. Este conceito refere-se a
transposigio das aprendizagens realizadas para realizar determinada acdo noutros
contextos diferentes daqueles em que foi realizada.

Boterf (2006, p. 77) defende que

para o fazer € necessdrio (...) que esteja pronto para compreender o
porqué e como o consegue. (...) Para transferir (...) o individuo deve ser
capaz de se libertar dos seus contextos de aprendizagem para ganhar em
autonomia.
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Também Perrenoud (1995, cit. por Roldao, 2003) refere-se a competéncia como
“um saber em uso”. O mesmo serd dizer que ndo se pode reduzir o conhecimento, seja ele
de que natureza for, & simples interiorizagao cognitiva. E necessdrio saber pd-lo em pritica,
aquando necessdrio, face 2 exigéncia de determinadas situagbes diferenciadas entre si.
Dada esta operacionalizagio do saber, pode entender-se que existe competéncia. (Roldao,
2003).

Mesquita (2011) apresenta uma defini¢do dos valores de hoje em oposigio aos
valores exigidos pelo amanhi, sobre 0s quais as praticas educativas devem ser refletidas e

inovadas, ilustradas no seguinte quadro, segundo Patterson (cit. por Mesquita, 2011, p. 30)

Quadro 2 - Adaptacio do quadro acerca dos valores de hoje ¢ amanha em
cinco areas-chave, segundo Patterson.

Valores | Dehme e £ Deamanhfi

Abertura a

participagio ||  Ouve e obedece — Participe ativamente nas
discussoes e decises

Abertura a Ajusta-se &s Valoriza as diferentes
diversidade |—=> perspetivas = perspetivas para a tomada de
existentes decisoes
Abertura ao Valoriza-se um clima Valoriza a resolug@o de conflitos
conflito — de harmonia de ) de uma forma saudédvel
grupo e de felicidade conducentes a solucoes véilidas
nara assunins comnlexns
Abertura & Valoriza-se o poder Valoriza na decisfo e reflexfo
reflexio C—p| de decisfio (decisdes |C—p| sobre o pensamento de si e dos
firmes) outros
Abertura aos Valoriza o erro para construir
ITOS = Valoriza-se a — conhecimento

eficiéncia sem erros

Refletir acerca das exigéncias do amanhi, a partir da compreensdo da realidade
conhecida, permite identificar as consequéncias de uma prética transmissiva continua ¢ o
impacto que esta terd no desenvolvimento de competéncias e atitudes dos sujeitos, face as
diversas situacoes. Entende-se a partir desta concegdo que a transmissdo de contetidos

como centro da aciio educativa € rejeitada. Compete ao professor uma tarefa acrescida de
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desafios abrangentes que vdo ao encontro dos objetivos propostos pela educacio
contermporanea. (Mesquita, 2011).

A dimensdo educativa da participagio cruza-se com a dimensdo social. Como
defende Guerra (2002, p. 13) “ndo se deve participar apenas para conseguir determinados
fins extrinsecos & propria participagdo, mas porque a tarefa de participar ¢, em si mesma,
enriquecedora”.

Como tenho vindo a demonstrar, vivemos atualmente numa sociedade em que se
pretende capacitar os sujeitos de forma a serem capazes de atuar sobre o seu destino.
Segundo Vifias e Doménech (1994, cit. por Guerra, 2002. p. 13), “a participacdo contribui
para desenvolver a responsabilidade ¢ a capacidade de dialogar, de planificar, de avaliar,
de aprender e de trabalhar em equipa.”

Delgado (2006, p.43) afirma que participar € acima de tudo,

ter acesso 2 informacdo para se poder decidir. Implica igualmente
desenvolver as habilidades e competéncias necessdrias para participar,
como pensar nas diversas opgdes, transmitir opinides, ouvir 0 outro,
tomar decisoes de grupo, etc.

O autor ainda refere que “sé participa quem aprende a fazé-lo, o que evidencia a
importéncia da mediagfio educativa na constitui¢do de seres mais auténomos € solidarios.”
(idem, p.43).

Estas competéncias ditas sociais vdo ter impacto no processo de socializagéo e de
insercdo numa comunidade. A socializagio ocorre a partir de um processo de identificacao
dos sujeitos, com um grupo de pares ou de referéncia. (Branddo, 1999).

Permitir & crianca usufruir do direito & participacdo € estar simultancamente a
conferir-lhe um espaco de autonomia no qual pode “partilhar o poder de tomar decisdes.”
(Delgado, 2006, pp. 42-43). Neste sentido, entende-se que “uma pedagogia da autonomia
tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade,
vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.” (Freire, 2003, p.107)

Flakkoy e Kaufman (1997, cit, por Delgado, 2006, p. 44), entendem a
“participagiio da crianga como processo de escolha, planificagdo e desenvolvimento da
autonomia, confianca pessoal e crenca na possibilidade de mudanca”. Sem passar pela
experiéncia, pela tentativa, pelo erro e consequente reformulagio, o processo de tomada de

decisbes ndo se desenvolve e ndo é respeitada a liberdade de expressdo e de participago.
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Como afirma Boterf (1994, p. 16, cit. por Perrenoud, 2002, p. 131) ao referir-se a
competéncia como um saber-fazer, “possuir conhecimentos ou capacidades ndo significa
ser competente. Podem-se conhecer técnicas (...) € ndo saber aplica-las no momento
oportuno.”

O autor refere que ser competente ¢ saber fazer a gestdo “face a situages
complexas e instaveis. (...) saber o que fazer e quando” (Boterf, 2006, pp. 16-30).

Estas competéncias nfo se constroem sem o espaco e a liberdade proporcionada
pelo adulto, para que a crianga possa experimentar a sua atuagao e com a prética, possa
adaptar a sua gestdo face as mais diversas situacGes.

O professor que pratica uma pedagogia participativa com o seu grupo de alunos
esta certamente a demonstrar-lhes que ndo € o adulto que determina imperativamente o que
acontece na dindmica escolar, ignorando a partilha e o saber que os alunos ja trazem

consigo.

¢ pelo contrario, “recusar a desacreditada ideia de que os adultos podem
determinar sozinhos o que acontece na vida das criangas sem
considerarem os seus pontos de vista, expetiéncias e aspiragoes. Significa
aceitar que as criangas, mesmo as mais pequenas, devem ser ouvidas e
levadas a sério. Significa reconhecer que, & medida que crescem, as
criancas podem assumir maior responsabilidade no exercicio dos seus
direitos.” (Lansdown, 2001, p. 96, cit. por Delgado, 2006, p. 45).

A promocio destas competéncias ndo se deve limitar a 1h semanal especifica e
estipulada na Organizaciio Curricular do Ensino Bisico’. Deve sim estar inerente a toda a
acio educativa, presente na interagdo constante para com os alunos, no didlogo

estabelecido, fruto de uma acio reflexiva, consciente desta necessidade de carisma social.

(...) decorrentes da implementagdo do Decreto-Lei n.® 6/2001, a
integragio de preocupagoes educativas neste dominio na formagao
pessoal e social dos alunos do ensino basico passa a fazer-se quer pela via
da formagdo transversal, quer pela via do espago curricular préprio.
(Fonseca, 2002, p. 22).

As competéncias sociais, mais do que ensinadas sdo aprendidas. Quer-se desta
forma que sejam desenvolvidas em contextos educativos ativos ¢ participativos, que

permitem promover a referida transversalidade.

> Organizagio Curricular do Ensino Bisico:
http://www.dgide.min-edu.pt/ensinobasico/index.php?s=directorio&pid=191#, consultado em
13/04/2014
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Como refere Fonseca (2002, pp. 22-23)

(...) fazendo uso de metodologias activas e participativas, centradas num
modelo de aprendizagem inspirado na exploracio ora auténoma, ora
orientada, serd possivel proporcionar as criangas e adolescentes contactos
significativos, mediante os quais se realizem aprendizagens {teis para o
desenvolvimento de competéncias (...)

Roldio (1992, p. 105) refere algumas medidas a aplicar num contexto

democratico, nomeadamente:

- a passagem (na e pela escola) e a interiorizagdo (pelo aluno) de um
conjunto de valores associados basicamente a liberdade individual e ao
respeito pelos outros,

- 0 acesso a informacio geral e especifica relacionada com a vida
democritica;

- o desenvolvimento de competéncias e principalmente de atitudes que
traduzam um comportamento social esclarecido e interveniente, coerente
com os valores democraticos.

A autora enuncia valores associados a dinidmica de uma prética democratica e que

sem divida potenciam valores associados a participacio e reforca dizendo que

toda a actividade educativa neste campo se desenvolve necessariamente
em termos de uma constante negociacio, o que contudo néo exclui, antes,
exige, a definicfio clara e justificada, por parle da escola, dos valores que
assume e pretende desenvolver.” (idem, p. 106).

As exigéncias da atualidade, canalizam-se para a necessidade de uma educagio
que esteja apta a promover nos alunos, competéncias que lhes permitam “confrontar-se
com os problemas do dia-a-dia, na escola e na sociedade, saiba agir sagazmente, com
perspicacia, para se tornar um ser autonomo.” (Mesquita, 2011, p. 31).

Day (2001, cit, por Mesquita, 2011, p. 31) defende que os professores tém como
funcdo, no dominio do processo de ensino-aprendizagem, instigar a curiosidade dos
alunos, como fator de motiva¢fo intrinseca, “ajudando-o a descobrir e construir respostas
divergentes, mas corretas, para a mesma solug#io problematica”. O autor rejeita a concegdo
de professor como mero transmissor de saberes e valoriza a compreensdo em detrimento da
assimilagdo, destacando, através deste processo “o desenvolvimento da personalidade do

aluno”.
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Freire (2003, pp. 123-124) refere que

Uma das tarefas essenciais da escola (...) é trabalhar criticamente a
inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade. E
imprescindivel portanto que a escola instigue constantemente a
curiosidade do educando em vez de amacii-la ou domesticd-la.

Afirma também que é importante envolver a visdo que a crianga tem do mundo
“significa tomé-la como ponto de partida para a compreensdo do papel da curiosidade, de
modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da produgdo
do conhecimento. (...) e prossegue referindo que “o educador que respeita a leitura de
mundo do educando, reconhece a historicidade do saber, o cardter histérico da curiosidade,
desta forma, recusando a arrogéncia cientificista, assume a humildade critica, prépria da
posicio verdadeiramente cientifica.” (ibidem, p. 123)

Delgado (2006) refere que a responsabilidade se desenvolve a partir de agOes
atribuidas ao sujeito que por sua vez se tornard apto a dar resposta a essas agoes, de forma
auténoma e livre. Ou seja, um sujeito € responsével quando tem aptiddo para agir sobre si e
sobre outros, sem depender de terceiros. A sua resposta é motivada intrinsecamente,

podendo escolher, ele opta por cumprir 08 seus deveres.

A atribuicdo de responsabilidade & crianca pressupde que esta possui 08
conhecimentos e a liberdade necessdrios para determinar a sua conduta,
isto ¢, que para além de ser detentora de direitos, ela sabe como os pode
exercer. (idem, pp. 36-37).

O mesmo autor afirma que promover competéncias como a responsabilidade
confere ao sujeito o poder de participagdo, uma vez que “exercer direitos € participar.”
(idem, p. 37). Participagdo e responsabilidade sdo conceitos que se cruzam, uma vez que
participar é fazer parte ativamente, e ser responsével estéd relacionado com o modo ativo
como o sujeito exerce o seu direito de fazer parte. Como afirma Perrenoud (2002, p. 43),

ao referir-se acerca da aquisi¢io/desenvolvimento da responsabilidade:

A aprendizagem da responsabilidade ndo exige estruturas complexas,
passa pela confianca, pela delegacio de poderes, pela pratica do mandato
e do contrato e pela multiplicacdo de ocasiées de tomar e exercer
responsabilidades, pequenas ou grandes. A educacdo para a tomada de
opgbes, o trabalho independente sob contrato, a individualizagio dos
percursos de formagéo, certas formas de auto-avaliagio, o respeito pelo
projecto pessoal do aluno, a multiplicacio de opgdes e todas as formas de
ensaioc miituo e de auto-organizacdo favorecem a assungdo de
responsabilidades individuais e colectivas.
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Barreto (2002, p. 301, cit, por Delgado, 2006, p. 38), define o conceito de
participagdo enquanto “ac¢fio tendente a envolver um cidaddo ou um grupo de cidadéos
n0S Processos comunitarios, civicos e politicos que lhe dizem respeito™.

Segundo Belirdo e Nascimento (2000), a preparagio para a insercio em sociedade
exige que as criangas devam ser estimuladas para a cooperagdo e para o trabalho em
equipa. Os autores entendem que estas competéncias contribuem para a aceitacdo das
diferencas. Entende-se pois que a aceitagdo do outro é potenciada pela interacdo de
sujeitos com caracteristicas diversas, pontos de vista e opinides diferentes.

Beltrao e Nascimento (2000, p. 29) fazem referéncia ao Relatério Delors®, no que
diz respeito ao grande desafio colocado a escola do séeulo XXI, “no qual os professores
tém um papel fulcral, € o de criar condigdes para que, todos e cada um de nés, nos
escutemos uns aos outros, tornando-nos verdadeiramente vizinhos.”.

“E preciso, porém, que quem tem o que dizer saiba, sem sombra de davida, ndo
ser 0 Unico ou a Unica a ter o que dizer.” (Freire, 2003, p. 116)

Pode concluir-se que as competéncias acima referidas estdo interrelacionadas e
inerentes entre elas. Ao desenvolver-se uma estfio a ser desenvolvidas outras pois ndo seria
possivel a existéncia de uma sem as outras. Nio podemos ouvir 0 outro se nio temos a
humildade de saber esperar e saber ouvir pontos de vista divergentes do nosso. Nio
SEremos responsdveis se ndo nos promoverem autonomia para tal.,

Entenda-se que a promocdo destas competéncias e a preocupagdo com a sua
emergéncia necessdria, centra-se numa tentativa de resgatar os valores da democracia
perante as conduias menos impréprias e aceitdveis sociavelmente. Sio uma tentativa de
resolucdo a longo prazo de problemas que niio se querem voltar a vivenciar nas geragoes

seguintes. (Beltrdo e Nascimento, 2000; Perrenoud, 2002; Fonseca, 2002; Nivagara, 2011).

® Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o século XXI,
Lisboa, Edigdes Asa, 1996,




NA ROTA DE UMA INVESTIGACAO

CAPITULO II - METODOLOGIA
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2. OPCOES METODOLOGICAS - INVESTIGACAO QUALITATIVA

Em investigacio educacional a metodologia a adotar depende da natureza do
problema em estudo.

Para a realizacdo do presente relatério, a metodologia adotada contempla a
investigacdo qualitativa da aglo desenvolvida pelo professor em contexto escolar e na
consequente avaliacio dos dados recolhidos a partir dos instrumentos de avaliacio
utilizados: notas de campo, didrio de bordo e entrevista & professora cooperante.

O objeto de estudo da abordagem qualitativa em investigacdo educacional traduz-
se em tentar compreender 0os comportamentos dos sujeitos em determinado contexto e visa
o melhoramento das préticas educativas. Nesta investigacdo em concreto, pretende
interpretar a acdo do professor ao promover a pedagogia participativa na sua sala de aula.

A abordagem qualitativa distingue-se das ciéncias naturais que procuram
respostas exatas, mensurdveis, universais e intemporais, através do enfoque atribuido a
vertente interpretativa da pesquisa. Os estudos qualitativos procuram alcancar a
compreensdo de determinada situagdo em determinado fempo cronolégico sob a agio de
determinados fatores. Logo depreende-se que caso os fatores envolvidos no estudo sofram
alteracOes, podem consequentemente influenciar os resultados obtidos em estudos futuros.

Erickson (1986, p.26, cit. por Lessard- Hébert, Goyette, e Boutin, 1990, p. 42),
refere que no campo educacional, existem trés campos de interesse da investigacio

interpretativa, nomeadamente:

1. a natureza da sala de aula como um meio social e culturalmente
organizado para a aprendizagem;

2. a natureza do ensino como um, mas somente um, aspecto do meio de
aprendizagem;

3. anatureza (e o contelido) das “perspectivas-significado” do docente ¢
do discente como componentes intrinsecos do processo educativo.

2z

A investigacio qualitativa € também designada por investigacio naturalista
(Afonso, 2005), isto porque n@o envolve a manipulagio de varidveis nem a sua
experimentagfio, passos estes atribuidos & investigagfo cientifica. “De um ponto de vista
ontol6gico, o objecto da analise € o mundo humano” (Lessard-Hébert, Goyette, e Boutin,

1990, p. 48).
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Também observa e estuda os fenémenos (fenomenologia), admitindo que ¢
possivel conhecer determinada realidade partindo do entendimento da singularidade e
complexidade dos fen6émenos, sem a intencdo de generalizar os resultados concluidos.
Admite que a constru¢io do conhecimento se processa de acordo com a indugéo de dados
empiricos que surgem dentro do campo de investigacao.

As conclusbes interpretativas da pesquisa resultam da andlise, verificacio e
descricdo dos dados originados pelos instrumentos de validacio dos argumentos, praticada
pelo investigador. Por assim dizer, é ficil perceber que a abordagem qualitativa comporta
ainda a conotagio subjetivista: depende da interpretacio e compreensdo do investigador. A
sua leitura pode ndo ser a mesma de outra pessoa que analise 0os mesmos resultados
obtidos.

Lessard-Hébert; Goyette e Boutin, (1990), caracterizam a investigacdo qualitativa
com base em quatro pdlos associados a investigacdo cientifica, sendo eles os seguintes:

1. Pélo Epistemoldgico — Corresponde a fase da investigagdo, na qual a
problematica é delineada, segundo o critério da objetividade da sua validade e
fidelidade, respeitando os principios éticos e a pertinéncia socioprofissional,
com vista a informar e/ou proteger os participantes da temética investigativa;

2. P6lo Tedrico — Corresponde a fase da elaboragdo das hip6teses e da definicdo
de conceitos. E o momento em que ocorre a andlise e a interpretacio dos
dados, “propOe regras de interpretacdio dos factos, de especificagdo e de
definicdo das solucdes provisoriamente dadas as problematicas.” (De Bruyne
et al., 1975, p. 35, cit. por Lessard- Hébert, Goyette, e Boutin, 1990, p. 21). O
investigador verifica uma dada teoria, com base em dois modelos de

investigacio: o contexto de prova e o da descoberta.

Quando se situa no contexto da prova, a actividade de investiga¢io tem
como objectivo primordial a verificagdo de uma dada teoria,
independentemente da maneira como esta foi elaborada ou formulada
(...) No contexto da descoberta, o investigador foca a formulagio de
teorias ou de modelos com base num conjunto de hipdteses que podem
surgir quer no decurso quer no final da investigagfo.” (Lessard- Hébert,
Goyetie, e Boutin, 1990, p. 95)

Os autores consideram que “as questdes, os dados, as hip6teses, as varidveis
ou as categorias de observacio normalmente néo estio totalmente formuladas

ou predeterminadas no inicio de uma pesquisa.” (idem, p. 102).
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3. Polo Morfol6gico — Corresponde & fase de organizacio e representacio dos
resultados da investigacfo, ou seja, traduz-se na redacfio do relatorio. “Esta

a8

instancia metodoldgica diz respeito ndo somente & configuragio do préprio
objecto cientifico mas também a exposi¢io do conjunto do processo que
permitiu a sua construgdo” (Lessard- Hébert, Goyette, e Boutin, 1990, p. 21)
4. Polo Técnico — Corresponde a fase de “... operagSes técnicas de recolha de
dados.” (idem, p. 25). De Bruyne ef al. categoriza, agrupando-as em trés tipos:
“os inquéritos, por meio de entrevista (...) ou questionario (...); as
observagoes, directa (sistemdtica) ou participante; e as analises documentais.”

(idem, p. 25). As informacGes sdo convertidas em dados.

Deste modo entende-se que numa investigacio qualitativa, nem todos os
investigadores recorrem &s mesmas técnicas e procedimentos, tal como divergem quanto

aos objetivos da sua pesquisa.
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2.1. PROCEDIMENTOS

A pertinéncia deste estudo decorre da experiéncia vivenciada ao longo do estdgio
inserido no Ambito do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Bésico. A
concegao da problematica surgiu da constatagio de que a agdo pedagdgica da professora no
processo de interagio com o grupo de criancas se inseria no dominio da pedagogia
participativa e de como essa agdo poderia ser promotora de competéncias sociais. Assim,
procurei compreender como é promovida a participagdo das crian¢as no seu processo de
Jormagdo pessoal e social, numa sala de 4° ano do 1° ciclo do ensino bdsico, partindo das

seguintes questdes norteadoras:

e Qual € o papel da escola na formacéo global dos alunos?
¢ Que competéncias sdo desenvolvidas através de uma pedagogia de participacio?
¢ De que forma € que o professor é promotor de uma pedagogia de participacdo na

sala de aula?

A escolha da problematica surge daquilo que valorizamos num cruzamento entre a
personalidade e os valores e crencas idealizadas relativamente s perspetivas, neste caso,
educacionais. Esta investigacdo, em particular, privilegia o contexto da descoberta antes e
durante a recolha de dados, pelo processo indutivo-exploratério e pela formulacio de
teorias interpretativas e prescritivas. Partindo da elaboragio de uma problemitica e de
questoes norteadoras cuja resposta conduziria & formulagio da solucdo ao problema em
estudo, seguiu-se a fase de trabalho de campo.

Como Poupart (1981, p.46 cit por Lessard-Hébert, Goyette, e Boutin, 1990, p. 99)
refere:

Neste tipo de investigagio, o campo do estudo nédo é pré-estruturado nem
operacionalizado de antemdo. O investigador deve-se submeter as
condicOes particulares do terreno e estar atento a dimensdes que se
possam revelar importantes. Mesmo que ele deva elaborar uma
problemitica de investigagdo para circunscrever o objecto do seu esto e
deva ser critico relativamente aos pressupostos teéricos subjacentes a
qualquer investigagio, o quadro de anilise do seu estudo néo lhe surge de
repente mas vai, isso sim, sendo progressivamente elaborado através de
um incessante questionamento dos dados. O esquema de analise efectua-
se, por conseguinte, no decurso e no final da investigacio.




em causa. (ouvir, interpretar, partilhar e refletir sobre o problema e intervir fisicamente/
mudando);

- Capacidade de o aluno influenciar o grupo e este influenciar o aluno/ individuo em
si —aprendizagem “social construtiva” — e assim procurar-se o equilibrio entre as duas partes.

- O fomento da capacidade de se poder aprender com o outro e este com todos.

7. Considera que a sua praitica pedagoégica se insere em que campo?

De uma forma geral, considero que a minha préatica pedagdgica se insere mais no
campo da pedagogia participativa, embora, também reconhega que, a pedagogia transmissiva
também faca parte da minha a¢fo educativa, em menor escala.

No entanto, ¢ importante salientar que, mesmo na minha intervengfo transmissiva é
permitido e dada a oportunidade de todos poderem participar, alterar e construir a ferramenta
de ensino, numa aprendizagem de grupo/ coletiva. Este ¢ o verdadeiro desafio e satisfacfio na

aprendizagem.

8. Que competéncias considera serem necessdrias para que um professor seja

promotor de uma pedagogia participativa?

As competéncias que um Educador devera ter para ser promotor de uma pedagogia
participativa sdo, em primeiro lugar:

1° acreditar no tipo de pedagogia que exerce, ou seja, que a sua ferramenta de ensino
esteja relacionada com a capacidade que o professor tem de chegar aos alunos e desenvolver
neles as competéncias que tém que ter;

2° a capacidade de o professor ver no aluno, uma ferramenta da sua propria
aprendizagem e potenciar nele a capacidade e a autonomia para desenvolver e estimular o
proprio conhecimento;

3° o professor tenha a capacidade de saber refletir e avaliar o seu desempenho
profissional. Tendo em conta este facto, ter a flexibilidade de alterar e moldar a sua postura
educativa, face ao grande desafio que ¢ motivar e permitir que os alunos se desenvolvam e
aprendam com sucesso. O professor devera ser um ginasta que brinca com a elasticidade das
suas capacidades para promover e orientar, da melhor forma, o processo de aprendizagem dos
seus alunos ao nivel social, cognitivo, comportamental e pessoal;

4°dar abertura aos alunos, no sentido de permitir a intera¢do constante dos mesmos




na construgdo das suas aprendizagens;

5 o professor reconhecer o seu papel de orientador no processo de aprendizagem

dos seus alunos.




3. Antes de comecar a aula, as criancas tém conhecimento do que vai ser abordado
ao longo do tempo letivo?

Diariamente, no inicio do dia, ¢ realizado por um aluno o registo do plano diario da

turma que ¢ na maioria das vezes orientada pelo professor e apresentada a turma.

4. Se respondeu sim anteriormente, indique uma ou mais razoes para justificar a
realizagdo dessa acio.

12 O Processo de aprendizagem devera ser feito por e para os alunos;

2* F fundamental haver organizagdo e rotinas dirias da maioria dos procedimentos a
realizar ao longo do dia para fomentar o interesse ¢ a autonomia dos alunos na gestfo das suas
tarefas;

3? Dar liberdade ao aluno para gerir, da melhor forma, as tarefas e atividades ao longo
do dia, dando origem e espago para que este possa criar outros momentos livres de

interesse na aprendizagem.

5. Tendo conhecimento da existéncia de um conflito entre pares, quem sugeriria as

possiveis estratégias de resolucio do mesmo?

Os proprios condutores da aprendizagem — os alunos. Dou como exemplo as
assembleias de turma que sdo orientadas pelos alunos com o devido rigor e respeito por todas

as intervengdes.

6. Que tipo de competéncias considera estarem a ser desenvolvidas quande se aplica
uma pedagogia de participacido?

As competéncias inerentes a uma pedagogia de participagdo sfo:

- A capacidade de o aluno saber intervir adequadamente (oralmente);

- A capacidade de o aluno ser capaz de respeitar o outro, ouvindo-o, completando o
seu discurso, ou até mesmo, apresentando uma ideia contrdria & que fora referida
anteriormente, mas, sempre com um sentido positivo de aprendizagem e civico;

- A capacidade de o aluno conseguir fazer parte do problema em questdo e atuar

alterando, ou nfo, comportamentos inerentes a determinadas tomadas de decisfio que estarfio

relacionadas com a sua participagfo direta na construg¢fio e melhoria do problema ou situa¢io
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Este estudo foi realizado por etapas em que fui realizando a observacdo direta,
recolhendo dados utilizando notas de campo e registo em didrio de bordo.

Ap6s o periodo de estdgio, apliquei a entrevista a professora cooperante,
pretendendo assim enriquecer a minha investigacao, pois s6 desta forma poderia ter acesso
as inquietacbes e conviccdes associadas a metodologia aplicada pela professora naquela
sala de aula.

Em qualquer um dos casos referidos, pretendi recolher dados que me permitissem
proceder a sua andlise e interpretacio, de modo a estar apta a dar resposta a minha
problemitica.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 114), “a qualidade do trabalho de campo
passa pelo estabelecimento de relagdes, quer o método de investigacao seja a observacio
participante, a entrevista ou a busca de documentos. (...) A maioria dos estudos
qualitativos envolve mais do que uma técnica de recolha de dados.” que se complementam.

De seguida, sdo abordados de forma sistematica, cada um dos instrumentos de

recolha de dados, presentes neste estudo.

2.1.1. INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Na investigagdo qualitativa os dados recolhidos durante o processo de recolha,
devem ser descritivos de modo a potenciar a sua andlise e consequente interpretacio.
Como referem Lessard- Hébert, Goyette, e Boutin, (1990, p. 153), os sistemas discritivos
tém como objetivo

(...) fornecer uma descricio aprofundada e pormenorizada dos
fenémenos estudados (acontecimentos, comportamentos, conversas) e,
comparando-0s entre si, construir novas varidveis que permitam fazer
emergir modelos do conjunto de dados ja recolhidos, isto orientando
sempre a recolha de novos dados.

Deste modo, para proceder a estruturagdo do processo de recolha de dados, optei
por recorrer a:
e Notas de campo e didrios de bordo;

¢ Enfrevistas.
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2.1.1.1. NOTAS DE CAMPO E DIARIO DE BORDO

Segundo Bogdan e Biklen (1994), as notas de campo sfo instrumentos descritivos
de uma situacio que decorre em determinado tempo e espaco, envolvendo um ou mais
elementos, em interacdo com algo ou alguém. A sua recolha permite a interpretacdo e
compreensdo do contexto envolvente. Os mesmos autores afirmam que as notas de campo
sdo “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, v€, experiencia e pensa no decurso
da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo.” (idem, p. 152).

As notas de campo foram recolhidas através da observagio participante e direta

em sala de aula. Segundo Lessard-Hébert, Goyette, e Boutin, (1990, p. 157)

A observagido participante permite recolher dois tipos de dados. Os dados
registados nas “notas de trabalho de campo” sfo do tipo da descricdo
narrativa e aqueles que o investigador anota no seu “diario de bordo”
pertencem ao tipo da compreensdo, pois que fazem apelo & sua prdpria
subjetividade.

Comecaram por ser de carater exploratério e com a delineacdo da problemaitica,
foram-se reduzindo &s situacOes relacionadas com o tema em questdo, ou sefa, a
observacdo realiza-se de acordo com o enfoque dado pelo investigador. Por assim ser, as
notas de campo utilizadas neste estudo, consistem em relatos descritivos de situagoes
interativas entre professor-alunos e em situagoes promotoras da participagio dos alunos,
sendo que em ambas, as competéncias sociais sdo promovidas. Contudo, ao longo do
processo de andlise e interpretacio das notas recolhidas, senti que ndo eram o suficiente

para dar resposta aquilo que pretendia investigar.

2.1.1.2, ENTREVISTAS

Senti necessidade de recorrer a este instrumento de recolha de dados, uma vez que
a minha problemadtica se centra na agéo do professor, com base nas competéncias sociais
que dai advém, junto dos alunos. A partir das leituras efetuadas, defini as questoes que
considerei serem pertinentes de modo a compreender, quais sdo as convicgbes da

professora do grupo de criangas onde realizei o meu estdgio, quanto ao ato de ensinar, ao
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promover a pedagogia de participagdo na sua sala de aula e como entende a participagéo
enquanto pedagogia promotora de competéncias sociais.

Deste modo, a entrevista em questdo € semiestruturada contendo e contemplando
o cardcter individual. Foi concebida com o intuito de ser orientada para a resposta

(Powney e Watts, 1987, cit. por Lessard- Hébert, Goyette, e Boutin, 1990, p. 162)

A entrevista orientada para a resposta caracteriza-se pelo facto de o
entrevistador manter o controlo no decurso de todo o processo. Ela €, na
maioria das vezes, estruturada ou, pelo menos, semiestruturada e €
referenciada a um quadro preestabelecido. Distingue-se da entrevista
estruturada no sentido em que esta, visando igualmente a recolha de
informagGes, ndo considera de modo absoluto a ordem de aparigdo das
informacoes no desenvolvimento do processo.

Van der Maren (1987, cit. por Lessard- Hébert, Goyette, ¢ Boutin, 1990, p. 166),
aborda a técnica de inquérito por entrevista individual (oral), referindo que “o investigador
inspira-se na técnica de escuta ativa: ele fita e encoraja o sujeito.”.

A entrevista qualitativa permite ao investigador recolher dados e compreender os

fenémenos a eles associados. Como refere Bogdan e Biklen (1994, p. 134)

A entrevista ¢ utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do
préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente
uma ideia sobre a maneira como oS sujeitos interpretam aspectos do
mundo.

A entrevista foi conduzida por um guido orientador, composto por um conjunto de
questdes de carisma aberto (anexo III) que, tal como o nome indica teve a fungdo de
orientar, ndo tendo que obrigatoriamente ser continuo e ininterrupto. Tal como Pourtois e

Desmet (1988, p. 132, cit. por Lessard-Hébert, Goyette, e Boutin, 1990, p. 163) defendem

E muitas vezes aconselhdvel iniciar uma entrevista por uma questio
aberta que estimule a espontaneidade do entrevistado e deixar as questoes
fechadas (idade, profissdo, etc.) para a fase final da entrevista. A
reformulacio que consiste numa simples retoma do discurso pelo
entrevistador €, também, uma (técnica a aplicar.
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2.1.2. TRATAMENTO DE DADOS

A anilise de conteddo foi a técnica utilizada para o tratamento dos dados
recolhidos, sendo eles: as notas de campo, os didrios de bordo e a entrevista a professora
cooperante.

Relativamente 2 anilise de dados, Bogdan e Biklen (1994), caracterizam esta
etapa como sendo um processo no qual sdo organizados e tratados de forma sistemaética
todos os materiais recolhidos, resultantes da investigacdo, cuja finalidade se traduz na
possibilidade de compreender esses dados e em simultdneo, apresentar a totalidade da
recolha efetuada.

Segundo Van der Maren (1987, cit. por Lessard-Hébert, Goyette e Boutin, 1990,
pp. 117-118)

O tratamento de dados estd relativamente formalizado: quer se trabalhe
com dados qualitativos quer com quantitativos, (...) trata-se, sempre, de
condensar ou resumir, em seguida, de organizar, estruturar ou decompor
em factores para, por ultimo, apresentar as relacdes, ou estruturas, dai
resultantes.

Desta forma, ap6s a leitura das notas de campo, organizei-as em grelhas, por
ordem cronoldgica (Anexo I), nas quais constavam paralelamente, as inferéncias feitas as
mesmas. As notas de campo foram recolhidas aquando a observagdo por mim feita, em
funcio do tema em questdo no presente estudo.

Bardin (2007, p. 33) afirma que “a andlise de contetddo aparece como um conjunto
de técnicas de anslise das comunicacbes, que utiliza procedimentos sistemdticos e
objetivos de descrigio do contetido das mensagens.”. Relativamente as inferéncias, a
mesma autora refere que “(...) a intengfio da andlise de contetido ¢ a inferéncia de
conhecimentos relativo as condicées de producdo, inferéncia esta, que recorre a
indicadores”. Para a autora a inferéncia ¢ a reflexfo que intermedeia a passagem entre a
descrigo e a interpretagio (idem, p. 34).

De seguida, organizei os registos escritos dos didrios de bordo, por ordem
cronolégica, & semelhanga do que ja havia feito com as notas de campo. Os didrios sdo
registos escritos de momentos vivenciados, nos quais se integram no mesmo corpo de texto

os sentires e opinides acerca das observagdes efetuadas.
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Ap6s a leitura esmiugada da entrevista, selecionei os excertos que considerei
serem pertinentes, com base nas questdes as quais pretendi dar resposta com este estudo e

que, consequentemente me conduziriam a solucéo da problematica.
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2.2. PARTICIPANTES NO ESTUDO

Inserindo-se este estudo no paradigma qualitativo e tendo sido concebido a partir
da vivéncia em contexto de estdgio, levantaram-se questdes relativamente as interagoes
professor-alunos, organizagio do tempo e do espago, pedagogia adotada e como esta
promove a aquisicdo de competéncias sociais nos alunos.

Considerei como participantes deste estudo, os sujeitos que se seguem.

2.2.1. OS ALUNOS

Os alunos envolvidos na presente investigacdo, fazem parte da turma do 4° ano A,
do Colégio de Santa Maria. E uma turma de 4° ano, composta por 22 alunos, sendo que 12
sdo raparigas e 10 sdo rapazes. As idades estdo compreendidas entre 0s 9 e os 12 anos e
provém de um nivel socioeconémico médio alto/alto com crenga religiosa cat6lica. Este
nimero de alunos estd presente nas aulas de Estudo do Meio, sendo que nas aulas de
Portugués ¢ Matemitica, o nimero é reduzido para 15 alunos. Tal acontece pelo facto da
equipa educativa ter considerado que nestas duas dreas, as criancas deveriam permanecer
com a professora que as havia acompanhado no ano anterior, por uma questio de
continuidade do método pedagégico aplicado por cada uma das professoras do 4° ano. O
grupo dos 15 alunos é composto por 13 alunos que provinham do Externato das Escravas
do Sagrado Coragio de Jesus, um aluno que veio do ensino oficial e outro que estd a repetir
0 4° ano.

De um modo geral, as criancas sdo bastante interessadas, curiosas e atentas ao
longo das intervengdes educativas. Aderem com entusiasmo as tarefas propostas e séo
participativas. Interagem constantemente com o professor, contribuindo positivamente na

construcao do conhecimento.




57

2.2.2. A ESTAGIARIA-INVESTIGADORA

Tive oportunidade de vivenciar, ao longo de trés meses o0 modo como a professora
cooperante praticava a sua agio pedagdgica, como interagia com as criancas e de igual
modo, conceber a minha problemética investigativa, a partir da minha personalidade e
inquietacdes quanto a valorizagio do conceito de educar enquanto formacgdo global do
aluno. Observei diretamente e participei no contexto do campo de agdo, vivenciando a
realidade e interagindo com os sujeitos da investiga¢io, mas ao mesmo tempo, tentando
manter a imparcialidade necessédria ao registo e & andlise comportamental do dos dados

descritivos observados, de acordo com o objeto de estudo.

2.2.3. A PROFESSORA ENTREVISTADA

5

Tive oportunidade de proceder 2 entrevista da professora cooperante, tentando
complementar o meu estudo ao compreender o porqué de determinados comportamentos e
opcoes metodologicas.

A professora entrevistada foi quem acompanhou e cooperou na realizagfo do meu
estagio em contexto de 1° ciclo, no 4° ano A, do Colégio de Santa Maria. Licenciou-se na
Escola Superior de Educagdo Jodo de Deus e desde entdo esteve vinculada ao Colégio das
Escravas do Sagrado Coraciio de Jesus, que apés o seu encerramento, deu lugar ao atual
Colégio de Santa Maria, situado na freguesia de Santos-o-Velho.

Ao responder as questdes colocadas, assume a sua pedagogia como participativa,
embora tendo momentos de constru¢io de conteiidos, procura sempre dar abertura aos

alunos, para intervirem, colocarem questdes ou trocarem ideias e opinides.




CONTEXTOS DE PARTICIPACAO

CAPITULO III - ANALISE E TRATAMENTO DE DADOS
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3. PARTICIPACAO E COMPETENCIAS SOCIAIS NUMA SALA DE 4° ANO

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma analise reflexiva da investigagéo
realizada no contexto da Pratica Educativa Supervisionada (PES), cuja finalidade serd dar
resposta as questSes que serviram de alicerces a este estudo. Foi todo um processo de
investigacio, selecio de opinides e visdes acerca de crencas que pondero serem assertivas
e empreendedoras para o tema em questdo. Foram momentos dedicados a reflexdo e ao
questionamento que se traduziu no momento de dar resposta ¢ formular argumentos que
visam defender aquilo em que se traduz o modo de atuar sobre o processo de formagao
global dos alunos.

Essa forma de construir globalmente os alunos, nomeadamente ao nivel das
competéncias sociais que definem a sua personalidade, quem serdo enquanto adultos
inseridos numa sociedade e que qualidades advém da educacio recebida, € algo sobre 0
que venho a questionar e a refletir nos ltimos anos, enquanto aluna de um Curso Superior
de Educacio Bésica e futura profissional, mas também enquanto pessoa.

Assente nesta preocupacio, surgiu a problemética que conduziu a este processo de
estudo investigativo que visou como é que a participagdo das criangas no seu processo de
formagdo pessoal e social, contribui para a construgdo de competéncias sociais, numa
sala de 4° ano do 1° ciclo do ensino basico.

Conforme descrevo em diério,

(...) ao longo desta manh8, o que mais me deixou satisfeita por iniciar
esta aventura que é construir-me enquanto futura professora, foi sentir o
afeto e cumplicidade que aquece e aconchega os alunos dentro daquela
sala, tdo gelada nestes dias de Inverno.

Essa mesma relagdo interativa é o que desejo construir ao longo destes 3
meses. Acredito que s6 se transmite o gosto por aprender se o ato de

ensinar pattir do coragéo.
(Didrio de bordo n°1 —25/11/2013)

Foi a partir desta reflexdo que procurei compreender as potencialidades da
participaciio das criangas num ambiente educativo democrético, depreendendo que impacto
essa pratica tem no processo de formagdo pessoal e social dos alunos.

Apés a revisdo de literatura, entende-se que o processo de ensino-aprendizagem

deve ir ao encontro daquilo que se pretende desenvolver nos alunos e daquilo que €
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valorizado enquanto sendo essencial para a formacfo global dos alunos, uma vez que a
escola tem como missdo formar cidaddos aptos a intervir ativamente e eficazmente na
sociedade em que estdo inseridos. Nesse processo, entende-se que as experiéncias e
vivéncias pessoais dos alunos, séo parte integrante do conhecimento que detém e que
devem ser envolvidas na pratica educativa adotada pelo professor, como fator de
motivacio para os proprios alunos. Proporciona-se um ambiente propicio & participagio
dos alunos, no qual a interagdo com o professor é uma realidade constante, 0 didlogo
permite a partilha e discussdo de opiniGes, onde se ouve ¢ se ¢ ouvido. Deste processo
advém determinadas competéncias sociais, no mbito da formagdo pessoal ¢ social do
aluno.

Parte-se do principio em que a reflexdo acerca do papel da escola para que essa
formacio global se processe, do modo como o professor promove a participagdo dos
alunos e quais sdo as competéncias que dai derivam se torna imprescindivel para dar

resposta & problemdtica envolta neste estudo.

De seguida, apresento os dados recolhidos no ambito do trabalho de campo e a
concecio dos autores acerca desses dados, bem como a minha interpretagdo dos mesmos,

relativamente ao papel da escola na formacio global dos alunos.
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3.1. O papel da escola na formacio global dos alunos

O primeiro dominio em andlise refere-se ao papel da escola na formacéo global
dos alunos, investigando o que se pretende da educagio no dmbito das exigéncias sociais.

O desafio imposto & escola por esta nova sociedade ¢ imenso. (Abreu, 1992;
Beltrio ¢ Nascimento, 2000; Perrenoud, 2002; Nivagara, 2011; Ruivo ef al, 2008). As
transformacdes que tém vindo a ocorrer na sociedade, quer por questdes politicas ou
econémicas, tém um impacto colateral na escola, tal como a entendemos nos dias de hoje.

De acordo com Beltrio e Nascimento (2000, p. 33), “a escola reflecte a
sociedade” e de acordo com esta ideologia, cré-se que a escola seja um veiculo promotor
de mudanca através de “uma reflexdo critica € uma acgao para a mudanca, dentro e fora da
sala de aula”.

A professora cooperante vai ao encontro desta concegao, referindo neste excerto

da entrevista, aquilo que considera serem os prop6sitos da educagéo contemporanea:

Como professora do 1° Ciclo do Ensino Bésico, considero que, de uma
forma geral os propdsitos da educagio contemporéinea deverdo centrar-se
na premissa de que a escola basica atual € o motor central de todas as
aprendizagens. E estas sio muito vastas, desde as aprendizagens formais
do ensino, em termos de contetidos programdticos, as aprendizagens
sociais de regras e de educagdo de comportamentos, as aprendizagens
artisticas onde sdo, ou deverdo, ser privilegiadas as capacidades ¢ 0s
outros interesses dos alunos e as aprendizagens “afetivas” que slo
aquelas que eu considero mais especificas e dificeis em todo o processo
de ensino, ou seja, ¢ a educago dos afetos, do respeito pelo outro e pela
diferenca, do ensino e fomento da alegria, dos valores... (...) estes so 0s
prop6sitos e o elemento mais desafiante da educagdo atual. (...)
(Professora cooperante, 24/04/2014).

A professora refere os pontos que considera serem fulcrais, ao desenvolvimento
global do aluno que serdo refletidos e transpostos para a vida adulta. Acredita, desta forma,
na escola enquanto potencial promotora de aprendizagens ndo s6 programaticas, mas de
cardier abrangente, nomeadamente, no dominio pessoal e social da formacgao do ser
humano. Afirma que o desenvolvimento global do aluno vai permitir-lhe ser, futuramente,
auténomo e responséavel pelas suas agdes, referindo que ¢ imprescindivel ... desenvolver

nos alunos, estas partes num todo que lhe permitam ser no futuro, um ser social, autonomo,
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respeitador e responséavel pelas decisdes que toma e pelo espago e presenga que ocupa 2
sua volta. (professora cooperante, 24/04/2014).

Também Candrio (2005) valoriza o papel da escola como fonte de saber mas para
além disso, defende que a escola deve ser encarada como sendo uma instituigfo de
“preparagfio para a vida”. Entende que ¢ na escola que reside a possibilidade de garantir o
direito de igualdade de oportunidades e que é na escola que os alunos adquirem as
competéncias que lhes vdo permitir numa fase posterior, serem aplicadas, ou
recontextualizadas, consoante a exigéncia das situagdes em causa.

Sabemos que a mudanca de mentalidades j4 consomadas ¢ extremamente mais
dificil do que a modelagdo de mentalidades em formacfo, dai a atengdo estar centrada nas

escolas; locais de formagciio e construgio de saberes, sempre com a convicgdo de que

a educacio é uma forma de intervencéo no mundo. Intervencéo que além
do conhecimento dos contetidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos
implica tanto o esforco de reprodugio da ideologia dominante quanto ao
seu desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a
educagiio s6 uma ou s6 a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora
nem apenas desmascaradora da ideologia dominante.” (Freire, 2003, p.
98).

Em contexto de estagio, pude vivenciar situacdes que permitiram constatar que esta
crenca, fazendo parte da concegdo de escola definida pela professora, é colocada em pratica de

forma natural, pois estd inerente & acdo da professora:

Pela manhd, ainda antes de iniciar as aulas, surgiu um conflito: um
menino do 2° ano, bateu a um menino do 4° ano A. O aluno foi ao
encontro da professora que se encontrava no tecreio, a prepara-se para
levar a turma (que j4 se encontrava em fila) para a sala de aula. Disse-lhe
0 que tinha acontecido, a professora escutou-o € pediu a uma das alunas
que fosse até a sala do outro menino, chama-lo.
J4 na sala de aula, a professora perguntou a0 menino o que se havia
passado entre os dois alunos. O menino néo respondeu, fazendo apenas
um ar comprometido. A professora perguntou-lhe se ele achava que
aquele tipo de brincadeiras era aceitével e se ele queria que ela pedisse ao
M. e ao J. que brincassem com ele da mesma forma que ele havia
“brincado” com o M. F.
O menino respondeu que ndo ¢ a professora pediu-lhe que ele regressasse
a sua sala.

(Nota de campo n°7 — 22/01/2014)
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A partir deste registo é possivel verificar que a professora entende a educagao
como formacio global, adotando praticas que conduzam a esse objetivo. A professora
demonstrou ser, mais do que mediadora do conhecimento, uma formadora/construtora de
verdadeiros adultos (responséveis e cfvicos). Os alunos ndo sdo s6 aprendizes, sdo adultos
em construcio ¢ esta atitude da professora levou, com certeza, o aluno a pensar em nao
fazer aos outros aquilo que ndo gostava que lhe fizessem a ele.

Nio basta falar por exemplo de respeito, se ndo se demonstra através da interagao
com os sujeitos, o que é respeitar, ou seja, os valores sociais aprendem-se pela agao, pela
vivéncia e observacio de modelos ou ainda pela sensibilizacdo para com aquilo que nos

rodeia. A situacdo que refiro abaixo, ilustra esta realidade:

Hoje, durante a aula de expressdo motora, a Z. partiu a cabega. Apos a
hora do almogo, as criangas regressaram 2 sala de aula e a professora
comentou o sucedido. Pediu aos alunos que, quando regressassem na 2°
feira, estivessem sensiveis ao sucedido e ndo exagerassem nas pergunias
dirigidas 2 Z., pois a menina nio estava a passar por uma situagao
agraddvel. Pediu ainda que tivessem especial atengdo aos cuidados a ter
com a colega e com a atengiio e apoio que ela pudesse eventualmente
necessitar.
A professora apelou aos sentimentos das criangas, nomeadamente, a
amizade e 4 sensibilidade que deveriam de ter para com a colega. Poderia
apenas té-los informado do sucedido, mas optou por pedir-lhes que
fossem afetuosos e cautelosos, qualidades estas que precisam, sem
divida, de ser fomentadas desde a mais tenra idade para que fagam parte
dos valores adquiridos na infancia e praticados ao longo da vida.

(Didrio n° 7 — 24/01/2014)

Conforme acabei de referir, esta agio praticada pela professora, através do apelo a
sensibilidade da turma, demonstra que o ambiente educativo naquela sala de aula, vai para
além da transmissdo de contedidos figurados num programa concebido pelo ministério.
Considero que o fundamental na acfo pedagégica sdo as ideologias do professor, a sua
consciéncia de que educagdio € um ato integrado de diferentes dominios do
desenvolvimento e sobretudo, de que “... a personalidade ¢ mais importante que a matéria,

a realizacio pessoal subordina a aquisi¢fo de informac#o.” (Oliveira-Formosinho, 2007,
p.21)
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3.2. Competéncias desenvolvidas a partir da participacio

A anélise deste dominio teve como base o processo de promogio de competéncias
sociais a partir da participacdo. Esta andlise surgiu da necessidade de compreender a
intencionalidade da acdo do professor ao longo da interacéo com os alunos, em contexto de
sala de aula, estando consciente de que toda a intervengdo do professor tem um impacto na
modelagio do aluno, neste caso em concreto, na definicio da sua personalidade. E um
aprender a aprender, em interagdo com o professor e com 08 colegas, metodologia esta que
vai a0 encontro das expectativas de Delors (1996) para o século XXI: aprender a ser, a
fazer, a viver com os outros e a conhecer.

Perrenoud (2002) afirma que a sociedade espera que a escola forme cidaddos
capazes de saber viver civicamente, assumindo as suas diferencas, trazendo a paz € que
sejam capazes de atuar sobre si prGprios e sobre o que 0S rodeia, dando resposta a
complexidade do meio envolvente.

Em contexto de estdgio, vivenciei sitnaces sucessivas nas quais a professora,
estimulava a participacio ativa e o consequente desenvolvimento de competéncias sociais
nos seus alunos, fosse através das propostas de atividades, ou do didlogo estabelecido entre

ambos, como & possfvel verificar nas descrigées abaixo referidas

A professora pede aos alunos que resolvam o exercicio de matematica.
Da-lhes tempo para lerem o problema e pede a0 M. que leia a indicagéo.
Depois pede ao D. que diga se pode calcular o comprimento da sala. Ele
responde que sdo 280 mosaicos. A professora diz que esse valor
corresponde ao total dos mosaicos e pede que olhem com atencdo para a
imagem (planta de uma sala) e verifiquem como podem calcular o
comprimento. Os alunos observam a imagem ¢ o F. diz que tem 20
mosaicos. A professora pergunta aos alunos se podem saber a largura
observando a imagem. Uns dizem que sim, outros que ndo ¢ ainda outros
ndo se manifestam.

(Nota de campo n°3 — 14/01/2014)

A professora pergunta o que devem fazer para ajudar a compreender o
problema: “Ler trés vezes!”, dizem os alunos.

De seguida, pergunta-thes qual ¢ o passo seguinte: “Indicar os dados!”,
dizem os alunos.

Os alunos véo intervindo, dizendo quais sdo os dados e a professora
escreve-os no quadro. Pergunta ao M. T. como resolveu o problema, ao
que ele responde: “Fiz a indicago, calculei metade das pessoas e retirei
os 4 adultos.”. A professora escreve no quadro as indicagdes do M. T. e
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pede aos alunos que verifiquem se obtiveram o mesmo resultado e se néo,
que digam onde erraram, depois de tentarem perceber qual foi o erro.
(Nota de campo n°6 — 21/01/2014)

A professora interagiu com os alunos, fomentando a curiosidade relativamente a
resposta correta ao problema, levando os alunos a quererem resolver o problema
(motivacdo intrinseca). Quiseram mostrar que eram capazes de dar resposta & proposta de
trabalho feita pela professora.

Day (2001, cit, por Mesquita, 2011) defende que durante a sua agao educativa, os
professores tém como fungdo, estimular a curiosidade dos alunos, de forma a sentirem-se
motivados intrinsecamente, ajudando-os na descoberta e construgo de respostas
diferentes, para a mesma solugio aos problemas/situagoes.

Na segunda situagio descrita, a professora promoveu a participagao dos alunos e
levou-os a construir a solucio para com a tarefa apresentada, mediando esse caminho, sem
que eles proprios se apercebessem que estavam a ser conduzidos. Levou-os a perceberam
onde estavam os seus bloqueios e desta forma permitiu que a aprendizagem fosse
significativa.

Como refere Serratha (2007, p. 7)

(...) é a participacfio activa das criangas e dos jovens na construgao das
aprendizagens e em tudo o que estas envolvem: planeamento, avaliacdo,
manutencio e gestio do espago e dos materiais que sustentam a
organizagio que lhes vai permitir fazer a aquisicdo das competéncias
sociais, desenvolver a autonomia e a responsabilidade, concedendo-lhe
também a oportunidade de exercicio efectivo do poder.

Confere aos alunos a responsabilidade das suas agOes praticadas de forma
auténoma, mesmo que por vezes sejam orientadas. Rolddo (1992) refere que num contexto
democratico, o aluno beneficia do acesso a um conjunto de valores associados & liberdade
e ao respeito pelos outros (vida democratica).

Desenvolve desta forma, competéncias e atitudes sociais coerentes com 0 Civismo
adotado em sociedade. Permite-lhes terem voz ativa no processo de aprendizagem, e
consequentemente, aprender a ouvir e a respeitar o ouiro, como passo a descrever na nota

de campo abaixo transcrita
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A manhi de hoje comegou com a leitura do poema de Miguel Torga,
Histéria Antiga, um excerto da Antologia Poética. A professora deu
tempo para as criangas lerem o poema ¢ aconselhou-as a fazerem-no mais
do que uma vez. Apds este momento, seguiu-se a avaliagdo da leitura:
cada crianca lia uma parte do poema e era avaliada por um colega. Todos
leram, todos foram avaliados. A partir da observagio deste momento,
percebi que conhecem o grau de leitura de cada um, pois em alguns casos
reconheciam melhorias nesta competéncia (leitura).

(Didrio n°4 — 28/11/2013)

Deste modo, as criangas estdo a desenvolver o sentido critico e simultaneamente,
estdo a aprender a ser recetivas as criticas do “outro”. No final, a professora também dava
o seu parecer e mais do que isso, valorizava evolugdes e sinalizava o que considerava ser

necessario methorar

(...) Senti que as criangas ficavam orgulhosas ao perceber que a
professora reconhecia o seu empenho e esforgo para melhorar a leitura
poética. E para além disso, penso que este tipo de comentdrios leva as
criancas a sentir que a professora as vé na sua individualidade, o que
ajuda a estabelecer entre ambos uma relagio de empatia ¢ cumplicidade.
(Diério n° 4 — 28/11/2013)

Durante a entrevista pude perceber que a professora valoriza determinadas
aquisicbes sociais, ao permitir e envolver as criangas ao longo das situagdes dirias de

aprendizagem, entre as quais

- A capacidade de o aluno saber intervir adequadamente (oralmente);

- A capacidade de o aluno ser capaz de respeitar o outro, ouvindo-o,
completando o seu discurso, ou até mesmo, apresentando uma ideia
contraria 2 que fora referida anteriormente, mas, sempre com um sentido
positivo de aprendizagem e civico;

- A capacidade de o aluno conseguir fazer parte do problema em questao
e atuar alterando, ou ndo, comportamentos inerentes a determinadas
tomadas de decisdo que estardo relacionadas com a sua participacéo
direta na construcio e¢ melhoria do problema ou situagio em causa.
(ouvir, interpretar, partilhar e refletir sobre o problema e intervir
fisicamente/ mudando);

- Capacidade de o aluno influenciar o grupo e este influenciar o aluno/
individuo em si — aprendizagem “social construtiva” — e assim procurar-
se o equilibrio entre as duas partes.

- O fomento da capacidade de se poder aprender com o outro € este com

todos.
(Professora cooperante, 24/04/2014).
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As préticas adotadas pela professora sdo refletidas e avaliadas com frequéncia, de
modo a irem ao encontro dos objetivos a alcancar, nomeadamente, neste dominio da
aprendizagem. Este tipo de metodologia assenta na crenga de que a mudanca passa pela

educacio que potencia este tipo de competéncias sociais.
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3.3. O professor mediador da participacio na sala de aula

O segundo dominio em anélise refere-se ao papel do professor em sala de aula que
foi igualmente analisado no que compete & metodologia de trabalho: a gestdo curricular e
das aprendizagens globais. Tem como objetivo analisar 0 modo como a professora faz a
gestdo da sua acio educativa, em fungdo da promogdo da participacio das criangas no
decurso do processo educativo, visando a formagio pessoal e social dos alunos.

No ensino basico, a profissionalizacdo consiste na aplicacdo de metodologias e
estratégias com vista 4 construgio de dinimicas didéticas adaptadas a realidade existente
no seio da turma, que por sua vez, sio conduzidas por objetivos programadticos.
(Perrenoud, 1993). Numa pedagogia de participagio, todos os sujeitos séo intervenientes
de uma acdo participada que deve ter como bases o respeito mituo, a transparéncia ¢ a
autenticidade.

A professora cooperante refere que os alunos sdo envolvidos em tudo o que diz
respeito a sua aprendiiagem, comecando pela disposi¢do dos materiais e recursos na sala
de aula a partir dos seus interesses que ela vai conhecendo através da relagéo que cria com
0s seus alunos:

... as caracteristicas e os interesses gerais do grupo, ou seja, se gostam de
ler, realizar atividades lidicas, fazer jogos... € perante estas
caracteristicas o professor deverd organizar e pensar no espago sala de
acordo com o grupo em questdo.
Para além destas caracteristicas, o professor deverd estar atento a
“construgio” dos espagos € disposicdo de todos os materiais, desde
estantes a materiais a manipular pelos alunos, com ¢ pelos alunos, assim
estes poderdo participar diretamente no processo de construgio fisica da
estrutura da sua sala que ird ser o ponto de partida para as suas
aprendizagens.

(Professora cooperante, 24/04/2014).

O ambiente educativo determina a participacio, sendo esta dinamizada através da
organizagio, planeamento e avaliagdo das dindmicas em contexto escolar. A professora
entrevistada assume que o0 ambiente educativo na sua sala de aula, é propicio a democracia,
referindo que:

Diariamente, no inicio do dia, é realizado por um aluno o registo do plano
didrio da turma que é na maioria das vezes, orientada pelo professor e
apresentada a turma.

(Professora cooperante, 24/04/2014).
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As razoes apontadas para esta pratica didria consistem em

12 O Processo de aprendizagem devera ser feito por e para os alunos;
22 E fundamental haver organizagiio e rotinas didrias da maioria dos
procedimentos a realizar ao longo do dia para fomentar o interesse ¢ a
autonomia dos alunos na gestdo das suas tarefas;
32 Dar liberdade ao aluno para gerir, da melhor forma, as tarefas e
atividades ao longo do dia, dando origem e espago para que este possa
criar outros momentos livres de interesse na aprendizagem.

(Professora cooperante, 24/04/2014).

No decorrer do estdgio, pude vivenciar diferentes situagdes que descrevem

essencialmente o que acabo de referir

(...) a professora esclareceu em Assembleia de Turma, o porqué do L.
ndo ter levado trabalhos de casa na 2* feira.

A professora referiu que alguns alunos tinham achado que o aluno havia
sido beneficiado por ser bom aluno ou até por ser o preferido da
professora.

Partilhou com a turma os motivos pelos quais o L. ndo teve trabalhos de
casa e de seguida, deu a palavra aos alunos que sentissem que tinham

questdes a colocar.
(Nota de campo n° 1 — 10/01/2014)

E esta clareza de opinides e de esclarecimento de acontecimentos que transmite
seguranga, confianca e credibilidade ao professor.

Para Day (2001, cit. por Mesquita, 2011, p. 31), o papel do professor traduz-se no
“iniciar, despertar, conduzir, motivar, transmitir sabedoria e conhecimento técito, bem
como valores morais e 0 necessario desenvolvimento pessoal e interpessoal.”

Ao questionar a professora cooperante, acerca de quem intervém na resolugio de

eventuais situagdes de conflito, afirmou serem os proprios sujeitos da agéo

Os préprios condutores da aprendizagem — os alunos. Dou como exemplo
as assembleias de turma que sdo orientadas pelos alunos com o devido
rigor e respeito por todas as intervengoes.

(professora cooperante, 24/04/2014).

As assembleias de turma sdo préticas semanais ¢ resultam da necessidade de
desenvolver e clarificar as regras sociais, os direitos e os deveres de cada sujeito, nao s6
enquanto aluno, mas também como sujeito integrante de uma sociedade.

Conforme descrevo em diario
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(...) Consiste num tempo de debate acerca dos problemas registados na
folha para esse fim (encontra-se afixada no cantinho da assembleia), cujo
titulo é: O que correu bem/ O que ndo correu bem/ O que propomos. E
um momento de rigor em que as criangas ouvem a leitura dos registos e
podem ou nio identificar-se, dependendo da gravidade do acontecimento
ou quando é necessério esclarecer a veracidade do que estd a ser debatido.
Quem ¢é “acusado”, tem o direito de argumentar em sua defesa, de modo a
justificar 0 que o levou a ter um comportamento Menos préprio. Se
necessério a turma, tenta chegar a um consenso acerca da resolugdo da
situagdo em causa. Caso a solugio adotada ndo seja eficaz, o assunto
torna a ser debatido na Assembleia da semana seguinte. Esta semana, 0
assunto mais debatido foi o comportamento menos adequado,
apresentado por algumas criangas nos momentos em que se encontram
fora da sala de aula, nomeadamente, na formagéo do comboio. A solugio
encontrada pelas criangas foi o trocar a posigio de alguns elementos enire

si. (...)
(Diério n® 5 —29/11/2013)

A prépria concegio da folha/didrio estimula a formacao pessoal e social dos
alunos, pois ndo se limita ao registo do que correu bem ou menos bem, contempla também
a proposta de solugdes. O mesmo serd dizer que ndo se encoraja as criangas a apontarem os
aspetos negativos da semana, mas se for 0 caso, a pensar em solucOes/estratégias para
beneficiar as situacdes em causa.

Assim confirma-se através da pritica que o ambiente democratico ocorre a partir
da acio do professor, consciente das implicages e potencialidades que lhe sdo inerentes.
Estas acGes sdo determinantes para o contributo da aquisi¢do de competéncias sociais,
atuando em simultineo no plano do desenvolvimento cognitivo que o curriculo escolar
contempla.

A forma como o programa é cumprido determina se a pedagogia aplicada ¢ ou nao
participativa. Sabe-se que existem contetidos de cardcter obrigatorio e que capacitam 0s
alunos com competéncias do ponto de vista cognitivo.

Mas para além destas, existem

Outras competéncias — por vezes chamadas transversais — nao pertencem
propriamente a nenhuma disciplina e mobilizam recursos que dizem
respeito a vdrias, bem como conhecimentos de senso comum, nio
disciplinares. (Perrenoud, 2002, p. 97).

O autor citado afirma que as competéncias sio construidas envolvendo os alunos

na agdio: “As competéncias néio se ensinam; constroem-se gragas a um treino. Aprende-se
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fazendo, gracas a uma prética reflexiva, com um apoio, uma regulagdo e um coaching.
(idem, pp. 99-100).

Ao permitir o tempo de escuta, didlogo, troca de opinides e argumentos, a
professora permite a participago das criangas e modera atitudes que permitem desenvolver

competéncias sociais. O registo abaixo descrito ilustra este processo

A professora 1& a questdo: “Porque é que a Agua existe em diferentes
estados fisicos?”
Os alunos levantam o dedo. A professora pede @ M. que responda. Ela
diz: “Por causa do tempo.” e a professora prossegue: “E o que acontece
ao tempo para que os estados fisicos se alterem?”
O J. responde: “A temperatura muda.” e a professora questiona
novamente: “E conseguem ver isso aqui na sala de aula?”
O M. F. responde: “Sim, na experiéncia que a Sandra fez connosco.

(Nota de campo n°2 — 13/01/2014)

A professora envolve os alunos na tarefa em grande grupo, permitindo que as
respostas sejam discutidas. Adota a prética de levantar o dedo para ter o direito a palavra,
promovendo um ambiente educativo organizado, propicio ao didlogo, onde se ouve e se €
ouvido e onde se aprende a esperar pela sua vez.

Como refere Roldao (1992, p. 109):

O desejo e o prazer de compreender, de explicar a realidade, de
questionar para procurar alternativas, de conhecer para agir
conscientemente sdo sem ddvida factores poderosos na formacio de
individuos responsaveis e intervenientes.

Essa motivagio surgird através da relacdo por ambos estabelecida através da
autoridade, respeito, afetividade e confianga, em contexto de sala de aula. Essas interagdes
atingem tamanha dimensfo que a sua “... andlise (...) permite determinar se estamos
perante uma pedagogia transmissiva ou uma pedagogia participativa.” (Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2011, p. 30).

Durante o estigio realizado, tive oportunidade de realizar atividades com o grupo
de criangas que considero terem potenciado a participagio ativa dos alunos. A situacdo

abaixo descrita, ¢ exemplo desta pratica

Hoje dei por mim a refletir acerca de como é bom ensinar alunos que
estdo felizes e a gostar dos desafios que lhes sdo propostos. Durante a
atividade das simetrias, na qual as criangas fizeram pinturas com “efeito
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borboleta”, foi satisfatorio e gratificante ver como estavam satisfeitas por
estarem a fazer uma atividade com o manuseamento de materiais: tintas e
pincéis.
A diversificago e criatividade no langamento das atividades sao algo que
valorizo, pois sei que estas praticas podem determinar o interesse € a
motivagio dos alunos para a predisposicao de quererem aprender. Mesmo
as criancas com mais dificuldade na aprendizagem estavam
entusiasmadas e como o nivel inicial de dificuldade da tarefa era reduzido
(fazer a simetria da borboleta com os salpicos da tinta), sentiram-se parte
do grupo do ponto de vista cognitivo, 0 que nem sempre acontece devido
as lacunas existentes nesta drea do desenvolvimento e aprendizagem.
(Didrio n° 8 — 28/01/2014)

Poderia sem divida ter optado por debitar a matéria. Os alunos teriam feito as
suas anotacoes nos seus cadernos de estudo e certamente teria economizado tempo de aula,
para avangar para a matéria seguinte. Mas nao teria proporcionado uma manhé lidica e
facilitadora da aprendizagem, através da agdo e da experimentacao dos alunos que
puderam tirar as suas proprias conclusoes, partilhando-as depois com a turma. A
aprendizagem ndo deve ser um fardo, mas um ato que conduz ao enriquecimento néo s6
cognitivo, mas também pessoal e social.

Nivagara (2011, p. 317), docente na Universidade Pedagdgica de Mogambique,
comenta o facto de os professores serem o elo de ligacdo e articulagio entre o saber € 0

aprendiz, organizando propostas de ensino que conduzem 2 aprendizagem, afirmando que

(...) o professor precisa assumir o devido compromisso humano e social.
Porque o ensino é uma pritica humana que compromete moralmente
quem a realiza, assim como € uma pritica social pelo facto de que
responde a necessidades, funges e determinagbes que estdo para além
das intencbes e previsoes dos actores directos da mesma.

O mesmo autor refere que o professor ndo existe sem o aluno e que sem
aprendizagem ndo hé ensino, uma vez que “o ensino existe para motivar a aprendizagem,
orientd-la, dirigi-la; ele é o factor de estimulagfio intelectual.” (idem, p. 319).

Inerente 2 acio do professor, estdo os seus valores e a sua apropriagao dos padrées
da sociedade. Néo se pode reduzir a interagio professor-aluno as aprendizagens cognitivas,

pois estdo também envolvidas as dimensGes afetivas e motivacionais, uma vez que

(...) o verdadeiro professor é aquele que realmente ama o que faz e
consegue despertar no aluno a vontade de conhecer, o amor 2o
conhecimento. E isso faz convencendo o aluno das vantagens da
curiosidade, as vantagens de aprender, de saber, de ler, para que possa ser
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um multiplicador da sua prépria aprendizagem. (...) O construtivismo, a
pedagogia activa (...) o desenvolvimento da aprendizagem significativa e
todos referenciais tedricos ¢ priticos da actualidade que acentuam a
importancia do “aprender” e do “aluno” no processo de ensino-
aprendizagem, corroboram num aspecto essencial: o ensino centrado no
aluno, sem que isso signifique menor papel do professor, mas antes pelo
contrario, o professor deve ser mais um organizador das situagbes de
aprendizagem. (ibidem, p. 319-320).

A professora entrevistada revela que, para além de envolver o grupo na tarefa,

permitindo a sua participagiio, promove que do erro seja feita uma aprendizagem

A professora passa uma divisdo no quadro com 2 algarismos no divisor.
Pede aos alunos que a resolvam nos seus cadernos. De imediato a Z.
pergunta se pode ir resolver ao quadro quando acabar de resolver. Passam
2 minutos e a Z. vai ao quadro, enquanto alguns dos alunos continuam a
resolver a tarefa. A professora circula pela sala, observando as resolucbes
dos alunos e de seguida vai para junto do quadro. Comega a verificar o
resultado da resolucio da Z., fazendo-o passo a passo e pedindo a
colaboragdo dos alunos.

Durante a corregfio, os alunos que haviam errado, véio dizendo: “Ah, ja

sei onde errei!”.
(Nota de campo n°4 — 15/01/2014)

Os alunos detetam as suas préprias falhas e entre si constroem a aprendizagem,
facto este proporcionado pela adocéo de uma pritica participativa ¢ mediadora, por parte

da professora.

A professora passa duas divisdes no quadro: uma divisdo por 13 e outra
por 14, pede aos alunos que as resolvam e senta-se junto ao M. (aluno
com dificuldade).
As criancas comecam por fazer as tabuadas ¢ numa folha de rascunho
aplicam os conhecimentos adquiridos em relagio a divisdo com 2
algarismos. Passam 15 minutos. O Ma. voluntaria-se € vai ao quadro.
Resolve a conta sem dificuldade e volta para o seu lugar. A professora
continua ao lado do M. dando-lhe apoio na resolugéo, enquanto os alunos
continuam a resolver a 2* tarefa. De seguida, vai até ao quadro ¢ pergunta
4 turma onde sentiram mais dificuldades, ao que a T. responde: “Néo
senti dificuldade porque fiz a tabuada.”. A professora escreve no quadro
as dificuldades e as possiveis solugoes sugeridas.

(Nota de campo n°5 — 15/01/2014)

Durante esta observagido senti que a professora permite a participacio, estd
disponivel para a escuta, para o didlogo e que valoriza as diferentes estratégias de

resolucao de um mesmo problema. Conforme descrevo em diério
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Identifiquei-me com a pedagogia que a professora cooperante assume ao
longo da sua agfio, levando as criangas a serem agentes ativos nas suas
aprendizagens e consolidagdo das mesmas. Nio lhes fornece as respostas
mas leva-as a pensar no processo de construgdo, mais valorizado do que o

resultado final.
(Diério de bordo n°1 —25/11/2013)

Estas caracteristicas inserem-se num ambiente caraterizado como sendo
democratico, no qual todos podem dar o seu parecer, sem receio de errar.

Barbosa (1992) defende que a interacdo professor-aluno tem um impacto na
formagcio pessoal e social dos alunos, seja de que forma essa interagio seja estabelecida.
Esta intervenciio do professor na formagdo do cardcter social dos alunos decorre da sua
concecio enquanto educador, bem como, da maneira como acompanha a turma e organiza
as respetivas propostas de atividades.

O tempo de partilha, proporcionando o didlogo e a escuta, o dar voz ao aluno e
estar 14 para ouvi-lo faz parte de um processo que pode ser determinante na aprendizagem,

conforme descrevo em diario

A I faltou &s aulas nos dois dias anteriores por motivo de doenga, ¢ por
este motivo, ndo seria justo que realizasse a prova sem ter tido a mesma
preparagiio que os seus colegas tiveram. Fomos para uma sala distinta da
sala de aula, para que ndo desconcentrissemos os restantes alunos.
Corrigi os trabalhos de casa que a L tinha feito e pedi-lhe que copiasse a
informacio do caderno do colega. A certa altura, a I. comegou a dispersar
a sua atengdo, comentando assuntos que em nada tinham a ver com a
matemdtica. Senti que a menina jd estava cansada e depois de a ouvir por
algumas vezes, senti necessidade de chamar a sua atencdo para o trabalho
que estava a fazer, ¢ sabendo que ela queria falar, usei a seguinte
estratégia: disse-lhe que se realizasse as tarefas pedidas sem se distrair,
no final talvez conseguissemos ter tempo para falarmos um pouco uma
com a outra. A menina sorriu e apressou-se a fazer as tarefas (...)

(Didrio n® 3 — 27/11/2013)

O dialogo, o tempo para escutar e a discussdo/negociacio de procedimentos e de
resultados, designam uma forma interativa de promover a formacio global das criangas.
Contemplam ainda o imprevisto, a construgo e a articulagio do pensamento consoante o
rumo da interacio professor-aluno e dos interesses das criangas.

Como refere Freire (2003, pp. 119-120)

Escutar (...) significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito
que escuta para a abertura  fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas




Anexo [I — Diarios de Bordo

Diarion°® 1

Segunda-feira, 25 de novembro de 2013

O primeiro dia...

Iniciei o meu estagio no Colégio de Santa Maria, num dia em que estiveram presentes 15 das

21 criangas que formam a turma da sala do 4° ano A.

Senti-me bem recebida por toda a equipa da escola e pelas criangas da sala. Durante o periodo
de observagfo da intervengfio educativa, percebi que o grupo € heterogéneo quanto ao nivel
cognitivo. Algumas criangas aprendem com facilidade, revelando uma répida capacidade de
apreensdo do conhecimento, bem como um raciocinio estruturado, permitindo-lhes construir o
seu proprio conhecimento. Outras demoram mais tempo a organizar e¢ acomodar a
informagdo, mas fazem-no com o mesmo €xito que as anteriores. Por fim, considerei que
existe ainda um terceiro nivel cognitivo, mais reduzido, que tem um ritmo de aprendizagem
lento, precisando constantemente da intervencio do professor enquanto mediador da

construgfo das suas aprendizagens.

O grupo ¢ bastante interessado e participativo, gostam de mostrar conhecimento e de
participar na resolugiio dos desafios por vezes langados pela professora outras por ser

necessario o esclarecimento de questdes que possam surgir.

Identifiquei-me com a pedagogia que a professora cooperante assume ao longo da sua agéo,
levando as criangas a serem agentes ativos nas suas aprendizagens e consolidacio das
mesmas. Nio lhes fornece as respostas mas leva-as a pensar no processo de construgéo, mais

valorizado do que o resultado final.

Mas, ao longo desta manhi, o que mais me deixou satisfeita por iniciar esta aventura que ¢é
construir-me enquanto futura professora, foi sentir o afeto e cumplicidade que aquece e

aconchega os alunos dentro daquela sala, tdo gelada nestes dias de Inverno.

Essa mesma relaco interativa ¢ o que desejo construir ao longo destes 3 meses. Acredito que

s6 se transmite o gosto por aprender se o ato de ensinar partir do coragéo.




No final deste primeiro dia, sai da aula e pensei:

“E aqui que vou aprender! E aqui que vou ensinar!”




Didrio n® 2

Terc¢a-feira, 26 de novembro de 2013

Nesta manhd, os alunos continuaram a preparar-se para o teste de matemética que véo fazer
na quarta-feira. Corrigiram os trabalhos de casa relacionados com esta unidade curricular no
quadro e eu fiquei sentada ao lado do M. que é o aluno que apresenta maior dificuldade, no

que respeita a aprendizagem.

Apesar do apoio que fui dando ao M. durante a resolugio dos exercicios, e dele aparentemente
perceber o processo dessa mesma resolugfo, quando era questionado pela professora o M. nfio
respondia. Consciente da dificuldade que tem, torna-se inseguro em relacdo ao seu saber o
que gera consequentemente, o medo de errar, evitando assim a sua participagfo. O M. precisa
de ter uma atengéo redobrada, o que se torna complicado de gerir, uma vez que a professora
tem que dar aten¢do & turma enquanto grande grupo e manter o nivel de interesse dos alunos
que tém mais facilidade. No periodo em que estiver a realizar a minha observag#o, proponho-
me a dedicar o meu tempo a ajudar o M. a organizar o seu pensamento e a estabelecer

relacdes logicas que lhe permitam construir conhecimento.

Hoje, enquanto a turma foi para a aula de educagéo fisica, auxiliei os 3 alunos que ficaram na
sala, acompanhando a corregéio dos exercicios propostos pela professora no quadro. A cada
dia que passa, sinto uma vontade maior de me envolver ativamente na aula e de interagir

diretamente com as criangas.




Diarion° 3

Quarta-feira, 27 de novembro de 2013

A quarta-feira ¢ o dia da semana em que as criangas apenas estdo com a professora no periodo
da manhé. Foi também o dia reservado para o teste de matematica, o qual eu no acompanhei
para poder auxiliar a I. na preparagdio para o teste que apenas realizara na segunda-feira. A 1.
faltou as aulas nos dois dias anteriores por motivo de doenca, e por este motivo, nfo seria
justo que realizasse a prova sem ter tido a mesma preparagdo que os seus colegas tiveram.
Fomos para uma sala distinta da sala de aula, para que nfio desconcentrassemos os restantes
alunos. Corrigi os trabalhos de casa que a L. tinha feito e pedi-lhe que copiasse a informagéo
do caderno do colega. A certa altura, a I. comegou a dispersar a sua atencdo, comentando
assuntos que em nada tinham a ver com a matematica. Senti que a menina j4 estava cansada e
depois de a ouvir por algumas vezes, senti necessidade de chamar a sua atengdo para o
trabalho que estava a fazer, e sabendo que ela queria falar, usei a seguinte estratégia: disse-lhe
que se realizasse as tarefas pedidas sem se distrair, no final talvez conseguissemos ter tempo
para falarmos um pouco uma com a outra. A menina sorriu e apressou-se a fazer as tarefas
mas como tinha perdido demasiado tempo a dispersar a sua aten¢fio, n3o acabou antes do

intervalo. O que ndo foi feito, a I. levou como trabalho de casa.




Didrio n® 4

Quinta-feira, 28 de novembro de 2013

Mais importante que apontar o dedo é saber valorizar o que h4 de bom. ..

A manhd de hoje comegou com a leitura do poema de Miguel Torga, Histéria Antiga, um
excerto da Antologia Poética. A professora deu tempo para as criangas lerem o poema e
aconselhou-as a fazerem-no mais do que uma vez. Apds este momento, seguiu-se a avaliagdo
da leitura: cada crianga lia uma parte do poema e era avaliada por um colega. Todos leram,
todos foram avaliados. A partir da observagio deste momento, percebi que conhecem o grau
de leitura de cada um, pois em alguns casos reconheciam melhorias nesta competéncia

(leitura).

Deste modo, as criancas estdo a desenvolver o sentido critico e simultancamente, estio a
aprender a ser recetivas as criticas do “outro”. No final a professora também dava o seu
parecer € mais do que isso, valorizava evolugdes e sinalizava o que considerava ser necessario
methorar. Senti que as criangas ficavam orgulhosas ao perceber que a professora reconhecia o
seu empenho e esforgo para melhorar a leitura poética. E para além disso, penso que este tipo
de comentarios leva as criancas a sentir que a professora as vé na sua individualidade, o que

ajuda a estabelecer entre ambos uma relagfio de empatia e cumplicidade.




Diarion® 5

Sexta-feira, 29 de novembro de 2013

Hoje as criangas fizeram teste de Estudo do Meio. Depois de fazerem a oragdo, a professora
deu um tempo de estudo individual para que cada um se preparasse como bem entendesse.
Findo este tempo, distribuju as folhas de teste pelos alunos que ansiosos, questionavam-na
acerca da estrutura do mesmo. Quando descobriram que as perguntas eram de cruzes e de
escolha multipla ficaram radiantes. So criancas que encaram a avaliagfio como um momento
de provagéio dos seus conhecimentos e na sua maioria, levam esse momento muito a sério.
Estudam para os testes e esfor¢am-se por conseguir responder a todas as questdes, desejando

ter um bom desempenho.

Em pouco tempo terminaram o teste e enquanto esperavam que os colegas terminassem, a
professora pediu que fossem lendo o manual de Estudo do Meio, nomeadamente a matéria
que se¢ seguia. Deste modo, mantinham-se ocupados ¢ em siléncio, para ndo causarem

distragdo a quem ainda estava a concluir o teste.

Depois de todos terem acabado, as criangas apresentaram o trabalho iniciado no dia anterior,
sobre os primeiros povos da Peninsula Ibérica. Cada um na sua vez, foi até ao quadro e
mostrou os desenhos que tinham feito sobre: povos Romanos, povos Mugulmanos € ainda um

terceiro povo escolhido por eles.

A professora dinamizou a apresentagfo, ocultando a legendagem desse terceiro povo, tendo as
criangas que adivinhar de qual se tratava. Penso que o recurso a esta estratégia tenha tornado a

atividade mais cativante e ludica.

Aquilo que quero sem duvida destacar, e que acontece pontualmente 2 sexta-feira, € o
momento da Assembleia de Turma. Envolve a presenca do presidente de turma e da secretéria
(quem 1€ os registos). Consiste num tempo de debate acerca dos problemas registados na folha
para esse fim (encontra-se afixada no cantinho da assembleia), cujo titulo é: O que correu
bem/ O que ndo correu bem/ O que propomos. E um momento de rigor em que as criangas

ouvem a leitura dos registos ¢ podem ou ndo identificar-se, dependendo da gravidade do




acontecimento ou quando ¢ necessério esclarecer a veracidade do que esta a ser debatido.
Quem ¢ “acusado”, tem o direito de argumentar em sua defesa, de modo a justificar o que o
levou a ter um comportamento menos préprio. Se necessério a turma, tenta chegar a um
consenso acerca da resolugfio da situagfio em causa. Caso a solugdo adotada nfo seja eficaz, o
assunto torna a ser debatido na Assembleia da semana seguinte. Esta semana, o assunto mais
debatido foi o comportamento menos adequado, apresentado por algumas criangas nos
momentos em que se encontram fora da sala de aula, nomeadamente, na formagfo do
comboio. A solugdo encontrada pelas criangas foi o trocar a posi¢do de alguns elementos entre

si.

No final desta semana de observagdo, muito mais teria ainda para dizer, mas penso que o
fundamental a ser destacado, foi a aprendizagem realizada a nivel da individualidade das
criangas, das regras da sala e algumas estratégias de trabalho, habitos e rotinas diarias, a agéo
educativa e metédica utilizada pela professora, bem como a sua atitude face & regulacdo do

comportamento das criangas.

Desejo conseguir ter a capacidade e habilidade demonstrada pela professora cooperante, ao

longo da minha intervencio educativa.




Didario n° 6

Sexta-feira, 24 de janeiro de 2014

Hoje, durante a aula de expressdo motora, a Zoe partiu a cabega. Apos a hora do almoco, as
criangas regressaram a sala de aula e a professora comentou o sucedido. Pediu aos alunos que,
quando regressassem na 2° feira, estivessem sensiveis ao sucedido e nio exagerassem nas
perguntas dirigidas & Zoe, pois a menina nfo estava a passar por uma situagdio agraddvel.
Pediu ainda que tivessem especial atengéo aos cuidados a ter com a menina e com a atengo e

apoio que ela pudesse eventualmente necessitar.

A professora apelou aos sentimentos das criancas, nomeadamente, 4 amizade e & sensibilidade
que deveriam de ter para com a colega. Poderia apenas té-los informado do sucedido, mas
optou por pedir-lhes que fossem afetuosos e cautelosos, qualidades estas que precisam sem
duvida, de ser fomentados desde a mais tenra idade para que fagam parte dos valores

adquiridos na infincia ¢ praticados ao longo da vida.




Diario n® 7

Segunda-feira, 28 de janeiro de 2014

Hoje dei por mim a refletir acerca de como é bom ensinar alunos que estdo felizes e a gostar
dos desafios que lhes sdo propostos. Durante a atividade das simetrias, na qual as criancas
fizeram pinturas com “efeito borboleta”, foi satisfatério e gratificante ver como estavam
satisfeitas por estarem a fazer uma atividade com o manuseamento de materiais: tintas e

pincéis.

A diversificagfio e criatividade no langamento das atividades sdo algo que valorizo, pois sei
que estas praticas podem determinar o interesse e a motivacgo dos alunos para a predisposi¢io
de quererem aprender. Mesmo as criancas com mais dificuldade na aprendizagem estavam
entusiasmadas e como o nivel inicial de dificuldade da tarefa era reduzido (fazer a simetria da
borboleta com os salpicos da tinta), sentiram-se parte do grupo do ponto de vista cognitivo, o
que nem sempre acontece devido as lacunas existentes nesta area do desenvolvimento e

aprendizagem.

O entusiasmo e a motivagéo s&o o que eu considero que ditam a diferenca entre um aluno que
gosta de estar na escola e outro para quem a escola é um fardo, uma obrigag8o. Hoje senti que

fiz a diferenca pelo menos, durante esta aula!

Uma outra situaglo que me despertou o interesse durante esta tarefa, foi o facto de as
criangas, apesar de estarem distribuidas em grupos de trabalho, n#o perceberem o sentido de
trabalho em equipa. Depois de ter pedido que se juntassem em grupos de mais ou menos 4
elementos, observei que algumas criangas dentro do mesmo grupo ja estavam numa fase mais
avancada na resolugdo de exercicios do que outras, ou seja nfio estavam a construir as
solugBes em conjunto, passo a passo. As razdes pelas quais gosto de adotar esta organizacdo
durante a realizagdo das diferentes tarefas, é por considerar que potencializa a entreajuda, a
capacidade de saber ouvir o outro ¢ a si proprio e ainda acreditar que todas tm algo para dar e

partilhar a nivel de conhecimentos.




Creio que as criangas necessitam de ser consciencializadas para o sentido de trabalho de
equipa, pelo que pretendo ter esta discussdo com o grupo e perceber o que para eles significa
esta pratica em sala e aula, para que deste modo possam beneficiar na plenitude de todas as

potencialidades desta forma de estudo.




Anexo III — Guido da Entrevista

Questdes para a entrevista. ..

1. Na qualidade de professora de 1° ciclo do ensino basico, como definiria o que &
ensinar?

2. O que tem em relevancia quando organiza o espaco e os materiais de sala de aula
para receber um grupo de criangas?

3. Antes de comegar a aula, as criangas tém conhecimento do que vai ser abordado ao
longo do tempo letivo?

SIM OU NAO

4. Se respondeu sim anteriormente, indique uma ou mais razoes para justificar a
realizagdo dessa agio.

5. Tendo conhecimento da existéncia de um conflito entre pares, quem sugeriria as
possiveis estratégias de resolugdo do mesmao?

6. Que tipo de competéncias considera estarem a ser desenvolvidas quando se aplica
uma pedagogia de participacéo?

7. Considera que a sua pratica pedagoégica se insere em que campo?

TRANSMISSIVA OU PARTICIPATIVA.

8. Que competéncias considera serem necessdrias para que um professor seja
promotor de uma pedagogia participativa?




Anexo 1V — Entrevista

- Entrevista .reg«lizéda» no dia 24/04/2014 a professora cooperante S. T.

1. Na qualidade de professora de 1° ciclo do ensino basico, como definiria o que é
ensinar?

Como professora do 1° Ciclo do Ensino Basico, considero que, de uma forma geral
os propositos da educagdo contempordnea deverio centrar-se na premissa de que a escola
basica atual € o motor central de todas as aprendizagens. E estas sdo muito vastas, desde as
aprendizagens formais do ensino, em termos de contetidos programaticos, as aprendizagens
sociais de regras e de educag8o de comportamentos, as aprendizagens artisticas onde sfo, ou
deverdo, ser privilegiadas as capacidades e os outros interesses dos alunos e as aprendizagens
“afetivas” que sdo aquelas que eu considero mais especificas e dificeis em todo o processo de
ensino, ou seja, ¢ a educagdo dos afetos, do respeito pelo outro e pela diferenca, do ensino e
fomento da alegria, dos valores...

Em suma, estes sdo os propdsitos € o elemento mais desafiante da educagfo atual. O
professor conseguir gerir, manipular, criar e desenvolver nos seus alunos, estas partes num
todo que lhe permitam ser no futuro, um ser social, auténomo, respeitador e responsavel pelas

decisdes que toma e pelo espago e presenga que ocupa a sua volta.

2. O que tem em relevincia quando organiza o espaco e¢ os materiais de sala de aula
para receber um grupo de criancas?

Relativamente a esta pergunta, a resposta devera ser as caracteristicas e os interesses
gerais do grupo, ou sejam se gostam de ler, realizar atividades ludicas, fazer jogos... e perante
estas caracteristicas o professor devera organizar e pensar no espago sala de acordo com o
grupo em questio.

Para além destas caracteristicas, o professor devera estar atento a “constru¢do” dos
espacos ¢ disposicdo de todos os materiais (deste estantes a materiais a manipular pelos
alunos) com e pelos alunos, assim estes poderfio participar diretamente no processo de
construgdo fisica da estrutura da sua sala que ird ser o ponto de partida para as suas

aprendizagens.
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do outro. (...) ¢ escutando bem que me preparo para melhor me colocar
ou melhor me situar do ponto de vista das ideias.

O aluno é um ser em construcio, com necessidades e interesses que devem ser
respeitados. Pratica esta, que entra em confronto com a pedagogia transmissiva, que ndo
fazendo diferenciacfio entre os alunos, debita conteddos, sem valorizar estas caracteristicas
da personalidade dos sujeitos.

Oliveira-Formosinho (2007), Oliveira-Formosinho, ef al (2011) e Guerra (2002),
abordam a necessidade de reflexdo e avaliagio da agio como condicionantes da promogao
de uma pedagogia participativa que deve ser orientada pelas crengas sociais que se
pretendem transmitir s criancas de acordo com a contextualizagdo social e historico,
conjugando-0s com 0s saberes postos em pratica.

O professor, para além da consciéncia reflexiva, imprescindivel para atuar
democraticamente e permitir a consequente participagio dos seus alunos, repartindo o
processo de aprendizagem por ambos, precisa de um conjunto de requisitos que a

professora cooperante enumerou como sendo

1° acreditar no tipo de pedagogia que exerce, ou seja, que a sua
ferramenta de ensino esteja relacionada com a capacidade que o professor
tem de chegar aos alunos e desenvolver neles as competéncias que tém
que ter;
2° a capacidade de o professor ver no aluno, uma ferramenta da sua
prépria aprendizagem e potenciar nele a capacidade e a autonomia para
desenvolver e estimular o prprio conhecimento;
4° o professor tenha a capacidade de saber refletir e avaliar o seu
desempenho profissional. Tendo em conta este facto, ter a flexibilidade
de alterar e moldar a sua postura educativa, face ao grande desafio que €
motivar e permitir que os alunos se desenvolvam e aprendam com
sucesso. O professor deverd ser um ginasta que brinca com a elasticidade
das suas capacidades para promover e orientar, da melhor forma, o
processo de aprendizagem dos seus alunos ao nivel social, cognitivo,
comportamental e pessoal;
59 dar abertura aos alunos, no sentido de permitir a interacdo constante
dos mesmos na construcio das suas aprendizagens;
6* o professor reconhecer o seu papel de orientador no processo de
aprendizagem dos seus alunos.

(Professora cooperante, 24/04/2014).

Adotar um método de ensino orientador, relacionado com as crencas do professor
face ao conceito de educagio e as competéncias a adquirir para poder intervir e construir o

seu destino € 0 bem da sociedade em formagio, séo alguns dos pilares da agio educativa.




DO DESAFIO A RESPOSTA...

CAPITULO IV - CONSIDERACOES FINAIS
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Tendo em consideracdo tratar-se de um estudo qualitativo, a subjetividade das
conclusdes é desde logo um facto a considerar, uma vez que resulta da minha interpretagao
pessoal dos fenémenos e situagdes vivenciadas e recolhidas. Partem da minha capacidade
de reflexdo e questionamento face A andlise de dados, confrontada com as leituras
efetuadas.

Para além disso, € de salientar que a investigacio assenta numa tnica entrevista e
em situacdes recolhidas e registadas através de notas de campo e didrios de bordo, cujos
participantes da agio ndo variaram, visto que o estudo incide numa sala de 4° ano do
Ensino Basico.

Dada esta realidade, ressalvo que estas conclusdes ndo devem definir o método
participativo, na sua dimenséo total, o que nos relembra que existem sempre varidveis que
ficam fora do alcance, seja pelo tempo reduzido da investigagio, pela reduzida amostra de
realidades educativas ou por informagdes que ndo foram abordadas. Podem essas lacunas
servir sempre para novas investigaces, nomeadamente & comparagio com outros modelos
pedagégicos e s competéncias que deles advém, bem como ao modo como s30
promovidos.

Chegado o momento de dar resposta as questdes norteadoras € & problematica que
definem os alicerces deste estudo, surge a pertinéncia de referir a conjuntura que justifica a
escolha do tema deste estudo, as motivagOes e o significado que teve para mim enquanto
futura professora.

Ao longo da minha pritica educativa enquanto auxiliar de acfo educativa de
educacio pré-escolar, sempre acreditei que as criancas faziam a sua aprendizagem através
da agfo, explorando, compreendendo, verificando e validando saberes. Ao tornar-me aluna
de um Curso de Educacio, vi as minhas crengas serem apoiadas por diversos autores,
muitos dos quais sdo referenciados neste estudo. Mas foi durante a minha vivéncia
decorrente do estégio realizado em 1° Ciclo do Ensino Bésico que senti necessidade de
compreender quais as competéncias que surgem a partir da adogdo de uma pedagogia
participativa em sala de aula. Pretendi perceber como essas competéncias poderdo fazer a
diferenca no 4mbito de uma sociedade que se pretende ser composta por cidaddos capazes

de dar resposta as exigéncias do mundo.
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Considero que este estudo contribuiu significativamente para o meu crescimento
pessoal e profissional, na medida em que reforcou as minhas convicgdes educativas
relativamente 2 participagdo das criancas no decorrer da sua aprendizagem, indo ao
encontro das crengas de autores de referéncia na drea da educagdo. A observagido e
interpretacdo dos dados recolhidos em campo veio salientar o modo como a interagao
professor-aluno ¢ fundamental para o processo de formagio pessoal e social dos alunos.

Desta forma, emergiu a necessidade de compreender como é que a participagdo
das criangas no seu processo de formagdo pessoal e social, contribui para a construgdo de

competéncias sociais, numa sala de 4° ano do 1° ciclo do ensino bdsico, comegando por

responder as questdes suscitadas:

e Qual é o papel da escola na formagdo global dos alunos?

Leite (2003), refere que no final dos anos 90, a politica educacional adotou a
concecio de escola enquanto local de contribuigio para a formacdo global do aluno, com
uma identidade traduzida em projetos curriculares que contemplassem transversalmente as
greas curriculares disciplinares e as dreas curriculares néo disciplinares, conferindo aos
professores o papel de educadores.

Beltrio e Nascimento (2000), compactuam com a concecdo de escola
contemporinea enquanto local onde se dota o aluno de saberes cientificos e culturais que
preparardo a crianga, 0 jovem, o adolescente para a intervengo civica, intelectual e
profissional na sociedade.

Jilia Formosinho, ef al (1992) referem que o papel global da escola se centra na
intervencio do desenvolvimento social e pessoal do aluno, valorizando o papel ativo do
mesmo, no seu processo de desenvolvimento.

Logo, todo o investimento que fagamos no “ pequeno cidadéo” desde tenra idade,
seja na formacgio global dos alunos, seja na qualidade do ensino, contribui para a formagcao
da sociedade de amanhi: se investirmos numa boa educagdo da crianga, no futuro seremos
recompensados, e se cada um fizer a sua parte, a sociedade do futuro seria necessariamente
melhor. Significa que a educagio deverd comegar em casa, com os prestadores de

cuidados, prosseguir na pré-escola, escola e eventualmente universidade, e cada um deverd
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fazer a sua parte e bem feito, e seguramente a sociedade do amanhi serd muito melhor do
as que a antecederam.

E ¢ neste sentido que Nivagara (2011) ¢ Perrenoud (2002) afirmam que a
educagio como um conjunto de interagdes que intervém no desenvolvimento humano de
individuos, num determinado contexto. Definem a educagdo como a chave para uma
sociedade da paz e dos valores civicos.

Posso desta forma definir o papel da escola na formagdo global do aluno como
sendo o de atuar, enquanto veiculo de aprendizagens ndo s6 programéticas, mas de carater
abrangente, nomeadamente, no dominio pessoal e social da formacgdo do ser humano.
Fomentar o desenvolvimento global do aluno vai permitir-lhe ser, futuramente, auténomo e
responsével pelas suas agdes, permitindo-lhe desta forma ser dotado de competéncias que
lhe permitam ser construtor ativo do seu préprio caminho, ou seja, a aprendizagem néo €
um processo esttico mas algo que deve acontecer ao longo de toda a vida.

Para que os sujeitos adquiram essa capacidade a escola tem 0 papel de atuar sobre
a capacitacdo dessas competéncias que numa fase inicial se traduzem em capacidades e
numa fase seguinte evoluem para a competéncia, para o atuar aquando necessério ¢ em
diferentes contextos — transmutacdo (Perrenoud, 2002) de competéncias. A escola precisa
de ser promotora de aprendizagens significativas nos alunos, para que estes as possam
relacionar e aplicar nas situagdes que véo surgindo ao longo da vida, pois de outra forma

serfio apenas contetidos armazenados em gavetas de um armario chamado mem©ria.

e Que competéncias sdo desenvolvidas através de uma pedagogia de participagdo?

Para Perrenoud (1995, cit. por Roldgo, 2003) competéncia é “um saber em uso”.
Nio se reduz o conhecimento a simples interiorizagdo cognitiva. E preciso saber po-lo em
pratica face 4 exigéncia de determinadas situacdes diferenciadas entre si.

Perrenoud (2002) defende que através da adogdo de um ambiente educativo
participativo sdo estimuladas e desenvolvidas determinadas competéncias nos alunos que
visam o desenvolvimento da capacidade de ser construtor do seu préprio conhecimento de
forma auténoma, de argumentar e de formular uma opinido, face as exigéncias da

sociedade e do mundo. A participagio potencia estas dreas da formagcfio global através da
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representagio sistémica de democracia e dos valores que lhe estdo associados. Para além
das capacidades referidas, ao participarem ativamente no seu processo de aprendizagem, 0s
alunos estio a desenvolver o respeito pela visdo do outro, para além da sua, bem como a
aceitagfio, reflexfio e “discussfio” acerca de factos e acontecimentos.

Delgado (2006) defende que o direito & participagio pressupde o desenvolvimento
do sentimento de pertenca social e da consciéncia civica de que, para além dos direitos
existem deveres, ou seja, permite a interiorizacio das regras do processo democrético. O
autor compactua com a concegio de Perrenoud (2005) ao afirmarem que participando os
alunos desenvolvem a responsabilidade, pois ao atribuir um papel ativo ao aluno, ele
torna-se responsavel pela agio auténoma e livre que pratica, no cumprimento dos seus
deveres. O autor refere ainda o desenvolvimento da autonomia e consequentemente, do
sentimento de confianca pessoal indo ao encontro da elevagio da auto-estima do aluno e da
motivagio intrinseca. Menciona a crenga na diminuigio da probabilidade de ocorrerem
conflitos ou situacoes de desajustamento social. O autor acredita que a participagio
potencia a mudanga da comunidade, com a formagdo de cidadaos mais participativos, mais
justos e solidérios.

Boterf (2006), defende que a construgdo de competéncias permite a atuacio face a
solucionar problemas/situagdes segundo a sua exigéncia. O autor cita o conceito de
metacogni¢do, explicando que as aprendizagens realizadas (capacidades) sdo transpostas
para realizar determinada ago noutros contextos diferentes daqueles em que foi realizada
(competéncia).

Mesquita (2011) e Boterf (2006), referem que é necessério levar o aluno a
construir competéncias que lhe permitam transferir autonomamente as aprendizagens
realizadas para outros contextos. Perrenoud (2002), para a mesma concegdo, utiliza o
conceito de transposigdo.

Beltrio e Nascimento (2000), entendem que para preparar a insergéo das criangas
na sociedade, competéncias como a cooperagdo e trabalho em equipa, sao imprescindiveis.
Os autores defendem que estas competéncias concorrem para a aceitagdo das diferengas.
A aceitagéo do outro é promovida pela vivéncia entre sujeitos com caracteristicas, pontos
de vista e opinides diferentes.

Deste modo, envolver os alunos nas suas préprias aprendizagens € estar a
capaciti-los do entendimento acerca das mesmas. E de igual forma, criar um ambiente

educativo que potencie a capacidade de reflexdo nos alunos acerca do que lhes € proposto,
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de como e onde se aplica, capacidades que vdo para além do sentido “automatizado” e
“reprodutivo”.

Em contexto de observacio da prética pedagdgica, compreendi que ao permitir o
tempo de escuta, o dislogo, a troca de opinides ¢ argumentos, o professor permite e modera
atitudes que permitem desenvolver competéncias pessoais e sociais que eu considerei
serem

e Responsabilidade;

e Autonomia;

e Sentido critico e capacidade de argumentacéo e de reflexfo;
¢ Criatividade;

e Respeito pelo outro e pela diferenca;

e (Cooperacao.

Como referem intimeros autores (Beltrao ¢ Nascimento, 2000; Perrenoud, 2002;
Fonseca, 2002; Nivagara, 2011), a promogao destas competéncias e a preocupagio com a
sua ocorréncia necesséria, centra-se numa tentativa de resgatar os valores da democracia
perante as condutas menos improprias e aceitdveis sociavelmente. Traduzem-se numa
tentativa de resoluc@o a longo prazo de problemas que se querem minimizar nas geragdes

seguintes.

1) De que forma é que o professor é promotor de uma pedagogia de

participacdo na sala de aula?

O que move a agdo educativa de um professor € sem divida a sua ideologia. Pode
ser uma boa ferramenta se for refletida em funcio das caracteristicas dos alunos, da
realidade social envolvente e ainda daquilo que se pretende que seja a realidade futura. A
ideologia irrefletida pode ndo passar de uma utopia de carisma pessoal que em nada
promove uma educagio globalizante, satisfazendo apenas as crengas do professor ou de um
outro alguém que passivamente tomamos como nossa.

Se assumirmos que a finalidade da educagdo é atuar sobre os alunos ditos

aprendentes, para que sejam auténomos e capazes de agir e desenvolver processos de
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aprendizagem em diversos dominios, temos que olhar a educaciio na sua globalidade. Nao
se resume apenas ao ato de apreender contetdos programéticos, pois a imposicio das
necessidades da sociedade vai mais além, transformando o papel do professor em educador
para a vida. Ensinar numa sociedade em rede e procurar criar uma cultura aprendente nao €
uma tarefa facil mas sdo os professores que terdo a grande responsabilidade de serem 0s
agentes incentivadores da sociedade do conhecimento.

Permitir a participagio dos alunos, no decorrer da sua acao educativa, acreditando
na concecio de uma escola potenciadora de aprendizagens que nao se resumem a
contedidos programéticos, mas que s&o de caréter abrangente, particularmente, no dominio
pessoal € social da formagio dos sujeitos, vai permitir-lhes serem cidadaos futuramente
auténomo e responsavel pelas suas agdes sociais e pessoais.

Nomeadamente ao nivel do 1° ciclo do ensino bésico, comecando anteriormente
com o ensino pré-escolar, devemos, enquanto profissionais de educagfo, fazer um exame
de reflexio, de como trabalhamos, se o fazemos bem, se nos atualizamos, se
acompanhamos a evolugdo da sociedade, se fazemos um exame de consciéncia ao nosso
trabalho seja individual, seja coletivo, e sobretudo se a escola tem um projeto de trabalho —
a escola capacitadora de competéncias sociais. Como Freire (2003) defende, o professor
que promove a participagio junto dos seus alunos faz da reflexdo e do questionamento da
sua pratica competéncias intrinsecas que lhe permitem promover, verdadeiramente, a
participagdo dos seus alunos no seu processo de construcédo global.

A interacio e participagio dos alunos é gerida por praticas democréaticas, como
exemplo, levantar o dedo para ter o direito & palavra, pritica esta que promove um
ambiente educativo em que o didlogo ocorre, mas no qual também se aprende a ser
paciente e saber esperar pela sua vez. Aprende-se sobretudo a saber escutar e, se for 0 caso,
discutir opinides. Estfo certamente motivados para a aprendizagem, pois as suas
conquistas sdo valorizadas, mas acima de tudo, ¢ valorizada a tentativa e o processo a ela
inerente. Através da existéneia do erro ou de diferentes estratégias de resolugio de uma
dada situacdo, a discussdo de pontos de vista e de opinioes.

Procuram solugdes para as tarefas apresentadas, de forma auténoma ou mediados
pelo professor, sem que eles préprios se apercebam que estdo a ser conduzidos. Através da
partilha de resultados e da explicagio de processos de resolucao, 0s alunos percebem onde

estavam os seus bloqueios (se for o caso de terem ocorrido). Desta forma a aprendizagem €
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significativa. Desenvolvem o sentido critico ¢ simultaneamente, estdo a aprender a ser
recetivas as sugestOes/criticas do “outro”.

As assembleias de turma s@o praticas semanais que resultam da necessidade de
promover ¢ destacar as regras sociais, os direitos e os deveres de cada interveniente, numa
primeira fase enquanto aluno de uma comunidade educativa, e posteriormente, transpostos
para a conceclo de sujeito integrante de uma sociedade. Estimula-se a crianca a ser
responsavel pela mudanca de factos/situacoes que consideram ser erradas e destrutivas do
bom funcionamento da vida escolar.

E fundamental que saibamos lutar pelos Direitos das criangas, das suas diferengas
culturais e integra-las e nunca perante as dificuldades ignord-las e dizer que sdo
“marginais” da sociedade. O direito & participagfio é transversal a todas as etnias e a todas
as classes sociais, pois assim se entende o direito & educacdo: um direito universal.
Entender esta realidade ¢ meio caminho andado para uma correta educagio e formacio
destes pequenos cidaddos que irdo formar a sociedade do amanha.

Roldao (1992) ressalva que uma pedagogia participativa valoriza o aluno
envolvendo-o, dando significado as aprendizagens que este vai construindo ativamente,
conduzindo-o a aprender a aprender. Esta condi¢do torna-se necessiria face 2 infindavel
quantidade de saberes e aos constantes reajustes e evolugdo da realidade social e cognitiva.
E ainda pela crenca de que a aprendizagem é um processo continuo, ao longo de toda a
vida.

Compreendo, & semelhanca do que Oliveira-Formosinho (2007) defende acerca
das condigbes que permitem a participagio dos alunos que o professor é promotor de uma
pedagogia participativa ao pensar o espago e a organizacio dos materiais; quando da voz
aos alunos e quando os ouve e sobretudo ao adotar um modelo pedagégico que permita
envolver os alunos no decorrer do processo de aprendizagem. O professor é promotor da

participagdo se acreditar nela como ferramenta do seu trabalho.

Os alunos ao serem entendidos como adultos em construcio, necessitam de um
professor que para além de ser mediador do conhecimento, se assuma como
formador/construtor de verdadeiros adultos (responsdveis e civicos). Que ndo fale de
valores, mas que adote 0os mesmos e através da intera¢io com os alunos, demonstre qual o
seu verdadeiro sentido. As competéncias sociais aprendem-se pela agfo, pela vivéncia e

observacio de modelos ou ainda pela sensibilizacdo para com aquilo que nos rodeia.
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Como ressalvam Oliveira-Formosinho (2007) e Freire (2003), o dominio da
construcdo e modelagem da personalidade dos alunos ¢ mais importante que a absorcéo de
contetidos. £ a competéncia para realizar os propdsitos pessoais e sociais que determina o
indice de auto-estima dos sujeitos que conduz ao seu bem-estar consigo préprio. Conduz a
satisfacdo pessoal. A construgio dessas competéncias passa pela participacio e
consequente experimentacdo seja de materiais, seja de saberes postos em prética, seja
através da manifestacio de opini0es e troca de ideias.

E experimentando que se modelam comportamentos, que se aperfeicoam saberes
e capacidades. Quantas vezes nfo ouvimos a seguinte expressfo: “Ja tem a teoria, agora vai
aprender com a pratica!” Esta expressfo detém a sabedoria de que ¢ através da aplicagfo
pratica dos saberes que se conquista a competéncia.

O processo ensino-aprendizagem requer uma interaco mitua entre os alunos e o
professor, para que a aprendizagem ocorra. Interagir com os alunos e envolver e nas tarefas
em grande grupo, permitindo que as respostas sejam discutidas, fomenta a curiosidade
relativamente & resposta correta ao problema (motivacdo intrinseca), pois sentem-se
capazes de dar resposta as propostas de trabalho apresentadas. O professor promove a
aprendizagem, mas o aluno tem que estar recetivo e querer aprender. Como Nivagara
(2011) defende, € esse o caminho que o professor tem a tracar: motivar os seus alunos para
o querer saber/aprender.

Na pedagogia de participagfo, o respeito miituo, a transparéncia e a autenticidade,
devem ser as bases comportamentais de todos os sujeitos que tém parte ativa na agho
participada, O ambiente educativo vai para além da constru¢do de contetidos apresentados
no programa concebido pelo Ministério da Educac@o. Atua sobre o desenvolvimento de
competéncias civicas e de cardter afetivo para com o outro.

Como refere Beltrdo e Nascimento (2000, p. 28): “As escolas devem tornar-se
espagos de defesa das praticas democréticas...”. A democracia pressupde o debate e,
portanto, tempo para pensar, para se exprimir, para ouvir e compreender as opinides
contrarias para chegar ao consenso. E € por ser necessdrio tempo para envolver a
participacdo dos alunos, na dinidmica escolar, que muitos professores evitam este tipo de
abertura, apelando que tém um programa a ser cumprido.

O didlogo, o tempo para ouvir ¢ escutar e a discussdo/negociacio de
procedimentos e de resultados, designam uma forma interativa de promover a formagao

global das criangas. Permite o desenvolvimento da autonomia, da curiosidade dos alunos,
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de forma a sentirem-se motivados intrinsecamente, ajudando-os na descoberta e construgio
de respostas diferentes, para a mesma solugio aos problemas/situacoes.

O professor deve adotar préticas que reflete e avalia com frequéncia, de modo a
irem ao encontro dos objetivos a alcangar, nomeadamente, neste dominio da aprendizagem
global. Este tipo de metodologia assenta na crenga de que a mudanca passa pela educacio.

Jalia Formosinho, et al (1992), Nivagara (2011), Perrenoud (2002), Beltrio e
Nascimento (2000), Boterf (2006), Freire (2003), sdo apenas alguns dos autores que
compactuam com esta conce¢fio de escola “preparadora para a vida” em sociedade, para a
capacidade de insercdo e de atuaciio na construgio do conhecimento e da condugio do seu
destino rumo ao saber, ao ser capaz de pdr em prética os conhecimentos que permitam
alcangar os objetivos a que os sujeitos se propdem.

Considero que se este estudo permitir o questionamento e a reflexdo das priticas
educativas quanto a sua democratizacio em sala de aula, j4 terd um contributo significativo
no que diz respeito a transformacdo dos métodos de ensino.

Como nos diz Guerra (2002)

Néo se pode aprender a democracia sé por se falar nela. E preciso pratica-

la. (p. 69)
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