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Compreensao de textos narrativos ficcionais gestuais em contexto de 12 CEB

Resumo: O presente Relatério Final corresponde ao estudo realizado no contexto de
estdgio curricular no ambito do Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa e visa
essencialmente avaliar a forma como as criangas Surdas do 12 Ciclo do Ensino Bdsico

tendem a compreender os textos narrativos ficcionais gestuais.

Desde sempre, a area da educacgdo das criancgas Surdas apresenta um cendrio desafiante
uma vez que sdo inimeras as barreiras que estas criangas encontram ao longo do seu
percurso escolar pelo facto de as coisas nao Ihe serem tao acessiveis como sdo as criancas

ouvintes, sendo que é para estas Ultimas que o ensino esta mais desenvolvido.

Este relatdrio é assim elaborado de forma a compreender, como as criangas Surdas que
ndo tém entdo um elemento fulcral na educacdo literdria, a audicdo, conseguem
compreender as mensagens transmitidas nos textos narrativos ficcionais gestuais e
perceber quais os métodos necessarios/ adequados para praticar a educagdo literaria
destas criangas Surdas, que merecem usufruir do mundo das descobertas que as histdrias

ficcionais proporcionam.

Estd entdo dividido em cinco partes, sendo que comego por fazer uma abordagem a
narrativa e a sua compreensdo, passando a identificar a problematica em questdo e a
formular as questdes que pretendo resolver com o presente relatdrio. Na terceira parte,
estd a esséncia da investigacdo, onde explico a metodologia utilizada, sendo que no caso
concreto se recorreu a modalidade de investigagdo-acao. Abordo também os
intervenientes e procedo com a analise de dados para que na quarta parte possa analisar

profundamente os resultados obtidos.

A quinta e ultima parte, é dedicada as conclusdes retiradas com o culminar deste
relatério, sendo entdo que a analise dos resultados, permitiu constatar que a utilizacdo
de adaptagbes em LGP, realizadas por um narrador Surdo é deveras positiva na

compreensao destes textos por parte da crianca Surda.

Palavras-chave: Compreensdo, Textos Narrativos, Criangas Surdas, Lingua Gestual

Portuguesa, Investigacdo
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Understanding of sign language narrative texts in the context of 1st CEB

Abstract: This Final Report corresponds to the study carried out in the context of curricular
internship in the context of the master's degree in Portuguese Sign Language Teaching
and aims essentially to evaluate how deaf children in the 1st Cycle of Basic Education tend

to understand the gestural narrative texts.

The area of deaf children's education has always presented a challenging scenario, since
there are countless barriers that these children encounter throughout their school
ingenuity because things are not as accessible to them as they are to the hearing children,

and it is for the latter that teaching is more developed.

This report is thus prepared in order to understand how deaf children who do not then
have a central element in literary education, hearing, can understand the messages
transmitted in the gestural narrative texts and understand what methods are necessary/
appropriate to practice the literary education of these Deaf children, who deserve to

enjoy the world of discoveries that fictional stories provide.

It is then divided into five parts, and | begin by taking an approach to the narrative and its
understanding, identifying the problem in question, and formulating the issues | intend to
resolve with this report. In the third part, there is the essence of the investigation, where
| explain the methodology used, and in the specific case the modality of action
investigation was used. | also approach the actors and proceed with the data analysis so

that in the fourth part it can deeply analyze the results obtained.

The fifth and final part, is dedicated to the conclusions drawn with the culmination of this
report, and then the analysis of the results, allowed to note that the use of adaptations in
LGP, made by a deaf narrator is very positive in the understanding of these texts by the

Deaf child.

Keywords: Comprehension, Narrative Texts, Deaf Children, Portuguese Sign Language,

Research
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"Os outros ouvem, eu nGo. Mas tenho olhos, que forcosamente observam melhor do que

os deles, e tenho as minhas méos que falam".

(Laborit, 1997)
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Introdugao

Desde sempre, a area da educacdo das criangas Surdas apresenta um cenario desafiante.

Como docente destas criancas e tendo eu ja sido uma delas, uma vez que sou Surda,
reconheco que as problematicas com que nos deparamos nao sao de facil solu¢do, uma
vez que sdo inumeras as barreiras que estas criangas encontram ao longo do seu percurso
escolar pelo facto de as coisas ndo lhe serem tdo acessiveis como sdo as criangas ouvintes,

sendo que é para estas Ultimas que o ensino esta mais desenvolvido.

Ao ter oportunidade de estagiar/ trabalhar com criancas do 12 CEB, reconheco a
importancia de tentar compreender a forma diferenciada com que estas tendem a

compreender as coisas.

Considerando a importancia da narrativa para as criangas e sabendo que, é através da
audicdo de histérias que sdo geradas as primeiras emogdes nestas é relevante
compreender a forma como as histdrias sdo captadas pela crianca Surda que, em
desvantagem em relacdo a crianga ouvinte, ndo tem a audi¢do para a estimular desde que
nasce, sendo assim de extrema importancia perceber como estas desenvolvem entdo a
sua compreensdo, especialmente em relacdo a histdrias ficcionais que achamos ser mais

pertinente neste contexto.

Assim é entdo necessario investigar de modo a perceber quais os métodos necessarios/
adequados para praticar a educacdo literdria destas criangas Surdas, que merecem

usufruir do mundo das descobertas que as histdrias ficcionais proporcionam.

Daqui decorrem os objetivos de partida de averiguar se, com a utilizacdo predominante
da Lingua Gestual Portuguesa, isto é, o uso de materiais adaptados para LGP, a
compreensdo dos alunos, relativamente aos textos ficcionais se revela melhor do que
guando se usam apenas textos escritos e de perceber qual a forma mais adequada ao

ensino deste género textual.

Assim, este relatério estd entdo dividido em 5 partes, sendo que comego por fazer uma
abordagem a narrativa e a sua compreensao, passando entdo a identificar a problematica

em questdo e a formular as questdes que pretendo resolver com o presente relatério.
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Na terceira parte, esta a esséncia da investigacdo, onde explico a metodologia utilizada,
os intervenientes e procedo com a andlise de dados para que na quarta parte possa

analisar profundamente os resultados obtidos.

A quinta e ultima parte, é dedicada as conclusdes retiradas com o culminar deste

relatorio.
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PARTE | - FUNDAMENTOS TEORICOS
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1.1.A narrativa

Como alude Sisto (2001), as origens do contar histdrias sdo muito antigas e tal como o ser

humano, atravessaram os tempos.

Ao longo da nossa vida, vivemos entre muitas narrativas. No nosso quotidiano, fomos
habituados a ouvir histdrias de como era a aldeia onde moramos ha alguns anos, como

eram os nossos parentes quando mais novos e como as coisas foram evoluindo.

Crescemos também a ouvir histdrias de personagens incriveis, sitios utdpicos, histdrias de

sonhos.
Como Roland Barthes (2013) defende:

"A narrativa estd presente em todos os lugares, em todas as sociedades; a
narrativa comeca com a propria histéria da humanidade; ndo hd, ndo hd em parte
alguma, povo algum sem narrativa; (..), e frequentemente estas narrativas sdo
apreciadas em comum por homens de cultura diferente, e mesmo oposta: a narrativa
ridiculariza a boa e a mda literatura: internacional, trans-historica, transcultural, a

narrativa estd ai, como a vida." (pp. 19-20).

Em concordancia com a autora Abramovich (2001), o primeiro contato da criangca com o
texto é feito oralmente, através da voz dos pais, familiares, amigos e entre outros que
desde o seu nascimento vao contando histérias imaginarias, lendo poemas e excertos de

musicas.

Para esta autora, ler histdrias a criangas é levantar a imaginac3o. E através da audicdo de
histérias que se podem sentir as primeiras emocgdes, como a tristeza, a raiva, o medo, a

alegria, entre outras.

E através destas histdria que podem ser descobertos novos lugares, outros tempos, outro

formas de viver, outras perspetivas sobre a vida.

Decorre daqui que narrar é entdo relatar/contar, por meio da fala ou da escrita
determinados acontecimentos que podem ser reais ou imaginarios. S3o estes
acontecimentos-que originam a narrativa ficcional, que serviu de base a este relatério e

gue passarei a abordar.
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1.2.Narrativa ficcional

O texto narrativo ficcional cria factos e é construido de modo a impressionar as pessoas
como se da verdade se tratasse, isto €, como se os factos relatados fossem reais. Neste
tipo de textos, o autor cria no mundo da imaginagao, uma histdria narrada por alguém a

guem chamamos de narrador e que é vivida por personagens.

A narrativa ficcional é assim, nada mais nada menos do que um texto constituido por

factos ficticios, ndo tendo qualquer vinculo com a realidade.

Como exemplos deste género de textos temos o romance, a novela, o conto, a fabula, a

lenda, entre outros.

Bettelheim (1980) salienta a importancia do conto de histérias, que ajuda a crianca a

entender-se a si prdpria, a orientar-se na procura de solu¢des para os seus problemas.

Para este autor, o propdsito de contar historias de fadas (histérias ficcionais) deve ser o
de compartilhar uma experiéncia uma vez que a crianga sente prazer com a fantasia. O
conto de fadas enriquece assim a experiéncia da crianga, pois oferece, indiretamente,

sugestdes para que esta lide construtivamente com os pensamentos.

Ainda na perspetiva deste autor, os contos de fada dirigem assim a crian¢a para a
descoberta da sua identidade e comunicagao, além de sugerirem experiéncias que sdo

necessarias para ajudar a desenvolver o seu intelecto (Bettelheim, 1980).

Considerando estes factos até aqui abordados e defendidos por vérios autores, é-nos
permitido chegar a conclusdo que é através da audicdo que é feito entdo o primeiro

contacto das criangas com as narrativas.

Ora, se ponderarmos que, como ressalta Morais (1996) a audicdo de livros é o primeiro
passo para a leitura e que a audicdo da leitura feita por outras pessoas tem uma tripla
fungdo, cognitiva, linguistica e afetiva na crianga e, sabendo que, a maioria das criangas
Surdas, por volta de 95%, sdo filhas de pais ouvintes (Lichtig e Barbosa, 2010) isto é, que
apenas cerca de 5% das criangas Surdas nasce em lares surdos, percebe-se que os outros

95% estdo em extrema desvantagem em relagdo as ouvintes.
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Isto, confirma a teoria de Griffith e Ripich (1988), que referem que muitos surdos possuem

experiéncia limitada com histérias antes de comegarem a ler.

Acontece que, se distinguir a ficcdo da realidade, nem sempre se revela uma tarefa facil
para nds, adultos, deduz-se que, para as criancgas esta seja ainda uma maior dificuldade.
Acresce que, se perspetivarmos do ponto de vista da crianca Surda, que a partida, tera

entdo uma experiéncia limitada com a audicdo de histdrias, a dificuldade sera ainda maior.

De acordo com Rebelo (2002) a crianca Surda nasce privada de audicdo, o que
consequentemente traz limitacdes na comunicacgao recetiva, que por sua vez influencia a

comunicagao expressiva.

Apesar de concordar que o facto de a crianga Surda |he faltar a audicdo faz com que esta
viva com limitacGes, ndo posso concordar com a afirmacdo de Rebelo (2002) na sua

totalidade.

O que Rebelo (2002) afirma é haver uma limitagdo na comunica¢do recetiva e
consequentemente na comunicagdo expressiva, o que visto de uma forma ampla pode
afigurar-se veridico. Contudo, ha que considerar que a comunicagao recetiva, de acordo
com Soares (2005) é composta pelo feedback (ponto de vista) auditivo, mas também
visual, sendo isto muito importante de referir uma vez que é através desta visdo que a
crianga surda pode adquirir esta comunicagao quer recetiva quer expressiva, por meio da
LGP, que lhe proporciona o que infelizmente a privagdo de audi¢dao ndo lhe consegue

trazer.

De facto, a comunicagdo recetiva, ainda considerando o mesmo autor (Soares, 2005), é
responsavel pela capacidade de compreender a palavra que é falada, pelo que existe
assim uma relagao intrinseca e reciproca entre a recec¢ao das palavras e a sua expressao,
isto é, entre a comunicac¢do recetiva e expressiva, querendo isto dizer que é preciso

compreender as palavras antes de as usar com significado na comunicagao.

Assim, a comunicagdo expressiva traduz-se para este autor (Soares,2005) na capacidade
de se expressar, por exemplo, utilizando a LGP , apds adquirir a capacidade de

compreensdo de conceitos.
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E considerando entdo a importancia da narrativa para as criancas, em especial da
narrativa ficcional que procuramos perceber a forma como a crianca Surda tende a
compreender as histdérias ficcionais e de que forma a LGP facilita a comunicacdao quer
recetiva, quer expressiva da crianca Surda, uma vez que a partida considero que a LGP

permite a crianca coisas que a falta de audicdo lhe privou.

Importa ainda referir que, de acordo com Soares (2005) é muito importante levar em
consideracdo que, apesar de a expressdo pressupor a rececao, esta pode ser intacta
sendo apenas irregular a expressao, sendo que voltaremos a abordar este assunto, mais

abaixo.

1.3.A educagao dos alunos Surdos

A educacdo dos Surdos tem sofrido varias alteracdes com o decorrer dos anos, sendo que

sdo vastas as opiniGes em relacdo a Surdez e a Lingua Gestual.

Relativamente a Portugal, em relagdo a educag¢do dos Surdos, esta esta inserida num
sistema de educagdo inclusiva de acordo com Gomes (2012). Esta educagdo inclusiva, o
que tem em vista é dar resposta a todas as adversidades educacionais pelas quais os
alunos Surdos passam ao longo da sua educagao, sempre tendo em consideragdo o
respeito pelos direitos humanos, garantindo assim que a pessoa Surda tenha acesso a

educacdo através da sua lingua e cultura, como nos diz Almeida (2019).

Para isto, em Portugal, tem-se como referéncia um modelo de educagao bilingue, que
apenas foi possivel apds o reconhecimento da Lingua Gestual a par com a Lingua

Portuguesa (Almeida, 2019).

O que este modelo bilingue tem em vista e em consondncia com Gomes (2012) é
proporcionar a pessoa Surda as mesmas possibilidades que estdo ao dispor de um

ouvinte, permitindo-lhe assim desenvolver uma identidade bicultural.

Importante referir ainda que “O bilinguismo reconhece que a Lingua Gestual é a lingua
natural dos Surdos profundos pré-linguisticos” (Gomes, 2012, p.33), quer isto dizer que o

aluno Surdo utiliza a LGP como lingua principal e a lingua oral secundariamente.
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Quanto ao modelo bilingue, releva o Decreto-Lei n2 54/2018, que estabelece o regime
juridico da educacado inclusiva, vindo assegurar uma educacdo bilingue para as criangas

Surdas em Portugal.

1.4.A compreensao pela crianga Surda

Uma das maiores dificuldades durante a vida escolar de um aluno Surdo prende-se com
o facto de que se tem privilegiado o ensino de uma leitura que ndo se foca na
compreensao em si do texto, isto é do seu contelddo, mas na leitura de palavras soltas.
Como abordado por Pereira (2000) e Lodi (2004), da-se entdo privilégio a uma “leitura-

descodificacdo” e ndo a “leitura-compreensao” como deveria ser.

A descodificagdo prende-se com o reconhecimento e identificacdo das palavras, sendo
gue por sua vez, a compreensao como o préprio nome indica, esta relacionada com a

compreensdo dos significados que a informagao escrita pretende transmitir (Cruz, 2009).

Decorre entdo daqui que ndo é possivel compreender um texto sem o descodificar
primeiro, mas, pelo contrario é possivel ler um texto sem o compreender. No entanto, ler
sem compreender ndo vai ao encontro aquilo que é de facto o objetivo da leitura, que é
efetivamente compreender o que se leu (Cruz, 2007), sendo que isto torna o processo de

aprendizagem da leitura num grande desafio.

Esta aprendizagem, baseia-se em métodos, contudo, como abordado por Cruz (2007),
devemos considerar a participag¢do do aluno como uma pe¢a fundamental, sendo que é

esta que pode levar ao éxito ou ndo.

Este autor (Cruz, 2007), defende ainda existir uma vasta variedade de técnicas a utilizar
para o ensino da leitura, contudo, apenas deixar aqui a nota de que se faz uma destringa
entre o método fénico (ou sintético) e o método global (ou analitico), que nao irei
desenvolver muito, mas apenas dar sumariamente uma nog¢ao, abordada pelo autor Vitor

Cruz em “Uma Abordagem Cognitiva da Leitura” (Cruz, 2007) de que:

“O método fénico permite relacionar as letras com os seus sons, e, por isso,
promove a via fonoldgica e valoriza a aprendizagem da descodificagdo,; por sua vez, o

meétodo global parte das palavras e das frases completas para a extracdo de significado
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do texto, enfatiza a compreenséio do mesmo através da palavra escrita, promovendo a via
visual do reconhecimento das palavras. Embora diferentes, estes métodos procuram
ensinar o individuo de que existe uma rela¢do entre a linguagem escrita e os sons da

linguagem falada”.

Para além destes métodos existem outros, como o método de Jean-Qui-Rit, o método de
Jodo de Deus, o método natural e o método das 28 palavras (Fernandes, 2016). Estes

métodos, embora distintos, acabam por levar a descodificacdo precisa das letras.

Voltando ainda a distincdo entre método fénico e método global do ensino da leitura,
abordado por Cruz (2009), é facil entender que para o aluno Surdo o método fénico nido
é uma realidade nem uma opcdo, na medida em que esta fora do alcance destes,
recorrerem aos sons e assim perceberem a sua relagdo com as palavras. Assim,
entendemos que o método global, é o que, na educacdo da crianca Surda, mais releva,

uma vez que este enfatiza a via visual.

1.4.1. A compreensdo leitora e o Programa Curricular de LGP (PCLGP)

O ensino da Lingua Gestual Portuguesa, conta com um Programa Curricular, apresentado
pela Direccdo-Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC) e homologado
pelo Ministério da Educacdo a 18 de Dezembro de 2007 por Despacho. Sendo assim,

desde entdo o programa curricular passou a ter aplicagdo obrigatéria.

Notamos assim que, este programa curricular foi homologado ha cerca de 15 anos,

continuando a ser aplicado nos dias de hoje.

Este PCLGP destina-se entdo a todos os alunos Surdos, independentemente da sua idade

e divide-se nos seguintes aspetos/areas:

Interagao em LGP
Literacia em LGP

Estudo da Lingua

I A

LGP, Comunidade e Cultura

Importando aqui, no caso em concreto, a literacia, é nesta que nos passaremos a focar.
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Quanto a literacia em LGP, como retiramos do PCLGP, esta “engloba especificamente a
compreens@io em geral e a compreensdo de narrativas em particular, os jogos linguisticos
(sobretudo ao nivel do pré-escolar), a andlise literdria, incluindo a andlise de narrativas
(mais detalhadamente a partir do segundo ciclo), a produ¢do, o humor (com maior
enfoque a partir do seqgundo ciclo), a poesia (de forma reforcada, a partir do primeiro

ciclo), a dramatizagdo, as fungdes da lingua e a utilizagGo de recursos” (pp. 26-27).
Sendo aqui objetivos:

e “Compreender, produzir e analisar diferentes tipos de discursos em LGP”;
e “Ter prazer no uso da lingua como entretenimento e arte”;

e “Ser critico e criativo”;

e “Compreender experiéncias”;

e “Interpretar significados.” (p.27)

E ainda importante referir que, apesar de termos um PCLGP dividido em quatro areas,

elas entrecruzam-se umas com as outras, sendo todas elas relevantes.

Relativamente ao 12 Ciclo, que é o que aqui abordamos, relativamente a carga horaria, a
disciplina curricular de LGP devera estar sempre presente no horario escolar, admitindo-

se uma ocupacao horaria equivalente a da lingua portuguesa

Quanto as competéncias transversais no 12Ciclo, propriamente em relagdo a literacia,

N

como demonstra o Apéndice 8, atendendo a compreensdo e produgdo vemos ser

competéncias:
Relativamente a compreensdo:

— “Usar os conhecimentos prévios para antecipar o que ird acontecer e

compreender os conteudos;” (p.56)
E quanto a producdo:

— “Distinguir ficcdo da realidade”;
— “Conhecer formas discursivas tais como a narrativa e a descri¢ao”;

— “Exprimir a sua criatividade através da LGP”. (p.56)

11
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Percebemos desde logo, que o PCLGP, da uma grande importancia a compreensao leitora
e é partindo destas competéncias que procuramos ao longo da investigacdo, perceber se

de facto, o aluno Surdo consegue estar a par delas.

1.4.2. Estudo sobre a compreensao de textos pela crianga Surda

De entre uma ampla pesquisa, infelizmente ndo se encontraram muitos estudos relativos
a esta matéria, acrescendo aqui que, os poucos que se encontraram sdo realizados no

Brasil e dai a que o tema deste relatério se revele ainda mais importante.

Um dos estudos que pareceu ser aqui relevante, é da autora Eulalia Fernandes (1990) que
pretendeu avaliar a capacidade de compreensdo e respetiva reproducdo de textos

escritos por criancgas Surdas.

A autora realizou entrevistas individuais com 40 surdos, portadores de surdez profunda
congénita, com idades acima dos 18 anos e com um grau minimo de escolaridade, ao qual

correspondia na altura, o 12 grau da 42 série (em Portugal, ao 42 ano do 12 Ciclo).

Aos intervenientes era pedido que lessem dois textos, sendo que podiam tirar duvidas
sobre o vocabulario e seguidamente, era-lhes pedido que reproduzissem ou oralmente

ou por lingua gestual e também por escrito.

Para analise dos resultados os intervenientes foram divididos por quatro categorias

muito distintas entre elas.

A primeira categoria, corresponderam 4 sujeitos. Estes, ndo sé entenderam o texto, como

o conseguiram reproduzir por escrito.

Os que entenderam o texto, mas que tiveram alguma dificuldade em reproduzir por

escrito, integraram a segunda categoria e foram eles 16 intervenientes.

Na terceira categoria, foram incluidos os sujeitos que ndo compreenderam corretamente
o texto e por consequéncia disso, modificaram o seu conteldo na tentativa de

reprodugdo. Aqui, incluiram-se 8 sujeitos.

Por fim, na quarta categoria, ficaram 12 intervenientes que ndo entenderam de todo o

texto pelo que ndao o souberam reproduzir por escrito.

12
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Abaixo, fica um pequeno grafico exemplificativo, onde podemos observar que foram

predominantes a quarta e segunda categorias, respetivamente.

INVESTIGACAO DE FERNANDES (1990)

= 12 Categoria 22 Categoria 32 Categoria 42 Categoria

16

ey
)

(2]

Grdfico 1. Resultados da Investigagéo de Fernandes (1990)

Para a autora, “os surdos entrevistados ndo estavam preparados para o exercicio da
compreensdo de textos e a inexisténcia desta atividade nas tarefas escolares poderia ser

o fator responsavel pela dificuldade apresentada pelos sujeitos” (p.117).

Ora, sabendo que existem dois tipos de linguas usadas pelos Surdos em Portugal, como ja
referido anteriormente (lingua gestual portuguesa e lingua oral, para os que assim
preferem) e tendo isso em consideracdo, o que se pretendeu com o presente relatdrio foi
comparar o desempenho das criancgas Surdas, ao usar a lingua gestual portuguesa para
transmitir os textos narrativos ficcionais e na tentativa de reprodugdo dos mesmos, como
o estudo de Fernandes (1990) em que foi utilizado o texto escrito e a reproducdo escrita,

como referido acima.

1.5.A distingao entre a adaptagao de histdrias para LGP por um interprete vs. por um

narrador Surdo

“Nédo é possivel falar do desenvolvimento de competéncias na lingua natural dos
alunos Surdos sem fazer referéncia ao protagonista nesta a¢do: o adulto Surdo, falante

nativo de lingua gestual. Domina a LGP com corregdo tal, ao nivel da compreensdo e da

13
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produgdo, que é capaz de se ajustar facilmente a qualquer aluno Surdo. Além de que
representa um modelo de identificagcdo linguistica e cultural na aula, na escola e para as

familias.” (PCLGP, 2007, p.13).

Esta afirmacao, retirada do PCLGP, espelha um dos principais motivos pelos quais hda uma
diferenca notédria entre termos uma adaptacdao em LGP de histdria, realizada por um

intérprete e por outro lado, termos a adaptacao realizada por um narrador Surdo.

N

De facto, o adulto Surdo, habituado desde sempre a LGP, consegue domina-la com
facilidade, na medida em que esta é a sua lingua também e por isso compreende-a como

ninguém.

Por outro lado, os intérpretes de LGP, segundo o artigo 22 da Lei 89/99 de 5 de Julho,
correspondem aos “profissionais que interpretam e traduzem a informacdo de Lingua
Gestual para a Lingua Oral ou Escrita e vice-versa, de forma a assegurar a comunicacao

entre pessoas surdas e ouvintes”.

Contudo, existem varias condicionantes nas tradugGes realizadas pelos intérpretes, sendo
importante referir aqui que ha entdo uma grande diferenca entre uma traducdo de uma
histéria para LGP por um intérprete e na efetiva adaptagao realizada por um narrador

Surdo.

O narrador Surdo através da informacdo da histdria, realiza uma adaptacdo considerando
sempre aquele que sera o publico-alvo, de modo a tornar a informag¢do o mais clara
possivel. Isto apenas é possivel pois, como referido anteriormente, o narrador Surdo
conhece como ninguém a LGP e sabe assim o que é mais vantajoso na sua aprendizagem,
uma vez que também este convive com a LGP diariamente e é um ser sensorialmente com

destaque para a visualidade.

Deste modo, o narrador Surdo ndo fara uma tradug¢do, mas sim uma adaptacao didatica
que ird ao encontro da faixa etaria, dos ensejos e do patamar de desenvolvimento da

crianga.

Por isso, é tdo fundamental que o narrador Surdo seja também docente de LGP pois so
com o contacto efetivo com criancas e jovens poderd realizar uma adaptacdo que

proporcione aprendizagens significativas e fruicdo leitora.
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Foi este o trabalho a que nos propusemos e que vamos demonstrar na parte seguinte.
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PARTE Il — IDENTIFICAGAO DA PROBLEMATICA
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2.1.Definigao do Problema

Os fundamentos tedricos até aqui abordados, permitiram identificar varios problemas, os

quais pretendemos ver esclarecidos com esta investigagao.
Como principais problemas temos entao:

— O facto de serem inUmeras as barreiras que as criangas Surdas encontram ao
longo do seu percurso escolar pelo facto de as coisas ndo lhe serem tdo acessiveis
como sdo as criangas ouvintes, uma vez que lhes falta a audicao.

— E através da audic3o de histdrias que se podem sentir as primeiras emocdes e, é
um facto, que por ndo conseguirem ouvir estas histérias, ha uma privacdo em
relacdo ao conto da mesmas. Quer isto dizer que por exemplo, os pais destas
criancgas, quando ouvintes e sem conhecimento da LGP acabam por ndo conseguir
transmitir-lhe estas histérias e assim sendo, o primeiro contacto das criangas com
elas é na escola por meio da LGP, ndo estando entdo assim as criangas Surdas
habituadas ao conto das mesmas, nem preparados para as histdrias a que deviam
estar com a idade delas.

— Adificuldade na distincdo ficcdo/realidade que corresponde efetivamente a uma
das competéncias que o PCLGP pretende estimular num aluno do 12Ciclo.

— O facto de muitas histérias adaptadas para LGP serem adaptadas por um
intérprete e ndo por um narrador Surdo, que levanta a problematica ja
anteriormente abordada.

— A dificuldade na comunicacdo expressiva, resultante da dificuldade na

comunicagado-recetiva.

Foi a identificacdo destes problemas que permitiu avancgar para a formulagdo de objetivos.

2.2.Formulagao de objetivos

Com o problema identificado e partindo da investigacdo de Fernandes (1990), ja abordada
no ponto 1.4.2 (Estudo sobre a compreensdo de textos pela crianca Surda), em que foi
utilizado o texto escrito e a reprodugdo escrita e onde os resultados nao foram, neste

contexto, os melhores (uma vez que considerando o grafico 1, apenas 4 sujeitos em 40
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7

isto é, apenas 10% da amostra, conseguiram efetivamente compreender o texto e
reproduzi-lo corretamente), o objetivo principal deste relatério é assim o de comparar o
desempenho das criancas Surdas, no momento da utilizacdo de textos por escrito e
respetiva reproducdo escrita (como realizado no estudo acima referido) com a utilizacdo
de lingua gestual portuguesa ndo sé para reproduzir os textos como também na sua

transmissao.

O que se pretende aqui, é averiguar se, com a utilizacdo predominante da Lingua Gestual
Portuguesa, isto é, o uso de materiais adaptados para LGP, a compreensdo dos alunos,
relativamente aos textos ficcionais se revela melhor do que quando se usam apenas

textos escritos.

Por ultimo, o que se pretende aqui é perceber qual o método mais adequada de ensino
destes textos (os textos narrativos gestuais), para que a experiéncia dos alunos Surdos ao
abordarem estes textos em aula seja a melhor e lhes proporcione o maximo de

conhecimento possivel.
Em suma, sdo objetivos:

e Comparar o desempenho das criangas Surdas, ao utilizar textos escritos, isto é a
leitura, e respetiva reproducdo escrita, com a utilizacdo de LGP ndo sé para
reproduzir os textos como também na sua transmissao.

e Perceber se a utilizagdo de materiais adaptados para LGP, por um narrador Surdo
se revela vantajosa relativamente a adaptagdo por um intérprete, isto é, perceber
qual o método mais adequado.

e Apurar se os alunos Surdos terdo resultados na compreensdo leitora se mediados
pela LGP.

e Perceber se a compreensdo-recetiva dos alunos Surdos estd a par com a
compreensdo-expressiva, ou se ha uma delas que se destaca mais e qual.

e A par com o objetivo anterior, perceber se de facto, como o autor acima referido
indica, ha uma prioridade na “leitura-descodificacdo” e ndo na “leitura-
compreensdo”.

e Enaltecer a importancia do bilinguismo.
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PARTE Il - DESENVOLVIMENTO DA INVESTIGACAO
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3.1. Metodologia

Para realizar este estudo, considerando os objetivos previamente estabelecidos, como
metodologia, recorreu-se a modalidade de investigacdo-acdo. Esta modalidade, que
reflete o pensamento da ciéncia pds-moderna tendo assim como grande objetivo a
intervencdo mostrou-se entdo a mais adequada na analise da compreensao e da mudanca

de comportamento dos alunos.

Na perspetiva de Noffke (1997), a investigacdo-acao é considerada uma “grande familia”,
constituida por um conjunto de praticas e um conjunto de ideias que surgem em vdrios

contextos (p. 306).

Aqui, “O investigador procura desenvolver ou melhorar as ac¢des, as formas de
compreensao e as situacdes por meio de acdes participativas. Esta maneira de perceber
as pessoas investigadas revela um interesse em promover a sua emancipacao
relativamente aos obstaculos (...), e desenvolver com eles a ideia, de que sendo produto
da histéria também sao forjadores da mesma, compartilham circunstancias perante as

quais podem atuar conjuntamente, para as modificar.” (Kemmis, 1990, p. 81)

De destacar as caracteristicas da investigacdo-acao abordadas por Cohen e Manion
(1985), sendo elas o facto de a investiga¢do-acdo ser:

“Situacional, uma vez que a sua preocupacgao esta em diagnosticar um problema
especifico e procurar resolvé-lo;

Colaborativa, pois nesta metodologia hd tendéncia a que equipas de
investigadores e técnicos trabalhem juntos;

Participativa, porque direta ou indiretamente o/os investigador/es envolvem-se
no processo de investigacao;

E por fim,

Auto-avaliativa, sendo que as modificagdes sdo aqui continuamente avaliadas”
(p. 217)

Como se extrai de Sousa (2005), Cohen e Manion (1987) que ja abordamos anteriormente,
referem ainda que a investiga¢do-agao se trata de “um procedimento in loco, visando

lidar com um problema concreto localizado num contexto imediato e destina-se a
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avaliacdao de novos métodos de aprendizagem, procedimentos de avaliacdo, atitudes,

valores e controlo do comportamento, entre outros” (pp. 95-96).

Tendo isto em consideracdo, depois de identificado o problema e formuladas as
hipdteses, houve um planeamento da investigacdo, a posterior observacao e acdo para

no final se proceder a uma reflexdao acerca do comportamento dos alunos.

3.2. Intervenientes

O periodo de estagio foi o periodo usado para iniciar este estudo.

A turma do 22 e 32 ano, é constituida por trés alunos Surdos (aluna A do 22 ano e alunos
B e C do 32 ano de escolaridade, todos com proteses auditivas) com idades

compreendidas entre os 8 e 0s 9 anos.

A aluna A tem hipoacusia bilateral, usa proteses e s teve acesso a LGP quando iniciou o
12 Ciclo, no ano letivo 2019/2020, contudo, revela bastante interesse e empenho em
aprender a LGP, conseguindo exprimir-se ja de uma forma razoavel. No entanto,
demonstra algumas dificuldades ao nivel da escrita, da ateng¢do e concentragdo na

realizacdo das tarefas propostas.

O aluno B apresenta uma surdez neurossensorial moderada de grau I/ll. Comecou a
frequentar o ensino bilingue, no ano letivo 2018/2019, ao integrar uma turma de ouvintes
do pré-escolar depois de |he ser diagnosticado uma surdez. Usa préteses auditivas,
conseguindo oralizar e ainda utiliza escassamente a LGP para comunicar. Por vezes

manifesta comportamentos desajustados estando a ser acompanhado pelo psicélogo.

Sobre o aluno C, este comecou a frequentar o ensino bilingue no ano letivo 2020/2021,
vindo de outra escola, estando agora a iniciar a aquisicdo da LGP. Usa préteses auditivas,
conseguindo oralizar, estd matriculado no 32 ano, mas ainda trabalha com alguns

conteldos do 22 ano.

Sendo que, na investigacdo-acdo, o que se pretende é que o investigador consiga

aprender o maximo possivel sobre o fendmeno a estudar e por isto, ndo é necessaria uma
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amostragem numerosa, mas pelo contrario criteriosa (Carmo e Ferreira, 2008), estes 3

alunos, constituem entdo a nossa amostragem.

A escolha do método mais conveniente para selecionar a amostra é condicionada por
varios fatores, como por exemplo a natureza dos dados disponiveis na populagao-alvo e

0s meios materiais disponiveis.

De acordo com a perspetiva de abordagem geral, a pesquisa, que pode ser quantitativa
ou qualitativa, no caso em concreto trata-se de uma pesquisa qualitativa, uma vez que
tem um caracter descritivo e indutivo baseando-se numa andlise intensiva e

pormenorizada da realidade estudada.

Assim, o método aqui utilizado foi o de amostragem por conveniéncia que ndo recorre a
uma base de sondagem completa, mas sim a informacdo que se encontra a disposicao,

isto é, no local onde estdo a ser recolhidos os dados para o estudo.

Este tipo de amostra ndo é representativa, mas considerando o objetivo desta

investigacdo permite analisar profundamente o caso em concreto.

3.3. Caracterizacdao do Meio Envolvente

Antes de iniciar a investigacdao e sendo que a caracterizagdo do meio envolvente é de
extrema relevancia para esta, tornou-se necessario fazer uma espécie de reconhecimento

de territdrio, que passa pela observagao e caracterizagdo do meio fisico e da comunidade.

Esta caracterizacdo revela-se importante na medida em que, o meio envolvente tem uma

direta influéncia sobre a investigacao, pois todos os resultados podem variar.

Este agrupamento é constituido por uma equipa de intervengao bilingue com alunos
surdos, sendo que tem um total de cinco intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa, trés
professores de Lingua Gestual Portuguesa do grupo 360 e trés de Educagao Especial do

grupo 920 e uma terapeuta de fala.

O agrupamento dispde de um site onde podemos aceder aos seus materiais bilingues e as

suas atividades escolares.
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O espaco interior € composto por 22 salas de aula cémodas, atrativas e devidamente
equipadas com uma vasta tecnologia ao servico da educacdo como por exemplo, quadros

interativos.

Como resposta educativa aos alunos com Necessidades Educativas Especiais, possui uma
sala com equipamento especifico, para os alunos portadores de multideficiéncia, e uma
outra para alunos portadores de surdez, sendo de salientar que esta ultima é aberta a

todos os alunos portadores de surdez de toda a regido.

A sala para alunos surdos permite o desenvolvimento de técnicas especificas, incluindo o
ensino bilingue e é entdo neste espaco que a comunidade Surda frequenta aulas de LGP,

aulas de educacdo especial e sessOes de terapia da fala.

Especificamente relativamente a esta sala, que foi a sala onde tive oportunidade de iniciar
esta investigacdo, além de todo o material tecnolégico ja referido, ela é composta por
varios materiais bilingues destinados aos alunos surdos. Sdo exemplo destes o mapa de

Portugal adaptado para LGP, gestos dos animais, o alfabeto gestual, entre outros.
Cada aluno e docente tem também os respetivos nomes gestuais afixados na parede.

Referir ainda que nas aulas de LGP, os 3 alunos intervenientes nesta investigacdo, se
sentavam sempre na fila da frente, lado a lado para um ambiente mais acolhedor em sala

de aula.

Acrescento que, infelizmente, o estagio e a investigacdo desenvolveram-se em periodo
da pandemia, pela Doenca do coronavirus (COVID-19), o que nao facilitou a docéncia aos

alunos Surdos pela obrigatoriedade do uso de mascara em sala de aula.

Relativamente a comunidade, é maioritariamente constituida por pessoas ouvintes
(docentes, assistentes operacionais, administrativos, entre outros) contudo, devo
salientar que algum do corpo docente, direcdao e assistentes operacionais tem-se
empenhado em acolher da melhor forma a comunidade Surda pelo que tém nocgdes

basicas de LGP de modo a conseguirem comunicar melhor com estes alunos.
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3.4.Planeamento e inicio do procedimento

Identificados os intervenientes e caracterizado o meio envolvente, foi hora de dar inicio

ao procedimento.

Antes de mais, para a realizacdo da investigacdao comecei por solicitar aos encarregados
de educacdo dos alunos participantes que lessem e, se aceitassem, assinassem um termo
de consentimento informado (Apéndice 1). Este consentimento, informa acerca da
investigacdo assim como da sua finalidade e nele consta ainda uma autorizagado excecional

de utilizagcdo de imagens recolhidas.

Todos os encarregados tomaram entdo assim conhecimento e assinaram o termo de livre

vontade.
Partindo daqui, planeei a investigacdo por meio de etapas, sendo elas:

a) Adaptacgdo dos intervenientes a presenca da professora/investigadora

A primeira etapa correspondeu a adaptacdo dos intervenientes a minha presenca de
forma a tornarmos a investigacdo mais fluida e sem barreiras entre os alunos e a

professora para que ndo se sentissem apreensivos em relagdo a minha presenca.

Apesar de, desde o inicio do ano letivo 21/22, me encontrar como docente, nunca tinha
tido hipdtese de contactar com os intervenientes desta investigagdo uma vez que estes

frequentam outra escola.
Assim, foi necessdrio comecar por observar algumas aulas.

Tive oportunidade de observar duas aulas de LGP dos intervenientes lecionadas pela

professora cooperante.

Ao entrar, comecei por cumprimentar os alunos, deixando-os curiosos acerca de quem eu
seria. Interagi com eles em LGP, demonstrando o meu nome e nome gestual ao qual eles
prontamente, responderam do mesmo modo, dando-me a conhecer os seus nomes e

nomes gestuais.

Foi entdo inevitavel reparar que estes alunos demonstram muito interesse, empenho e

motivacdo na aprendizagem e na aquisi¢cao da LGP.
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A professora, para estimular a curiosidade e participacdo dos alunos, comecou por
guestionar qual era a minha profissdao, pergunta a qual os alunos prontamente
responderam que eu era intérprete de LGP. A professora, passou entdo a explicar que sou

professora de LGP.

Devo confidenciar que, ao contrario do esperado, ndo notei, desde inicio, qualquer tipo
de constrangimento por parte dos alunos em relacdo a minha presenca, o que acabou por

me deixar confortavel também ao longo de toda a investigacao.

b) Escolha de materiais e técnicas

Apds o primeiro contacto com os alunos, avancei para a segunda etapa que foi a triagem
daqueles que seriam os materiais e técnicas a serem utilizadas para que a investigacdo

fosse avante e com sucesso.

Considerando o tempo que tinha para a realizacdo da investigacdo, a escolha foi clara,
optar por recorrer a duas histérias pertencentes ao Plano Nacional de Leitura (PNL), cujo

logdtipo podemos ver na figura 1.

LER

PLANO NACIONAL BE
DELEITURA BH

Figura 1. Logdtipo do Plano Nacional de Leitura

Relativamente ao seu quadro estratégico, a nova etapa do PNL (2017-2027), atualmente
em vigor, como podemos retirar do site

(https://www.pnl2027.gov.pt/np4/quemsomos.html) “pretende apoiar e fomentar

programas especialmente vocacionados para favorecer a integracdo social através da
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leitura, em diferentes suportes; a formacdo dos diferentes segmentos da populagéo -
criangas, jovens e adultos; a inclusdo de pessoas com necessidades especificas; (...)",

estando aqui nestas ultimas incluidas as criangas Surdas.

De facto, recentemente, através do programa “Leitura + Acessivel”, o PNL passou a incluir
obras com adaptacdes em LGP, sendo que o que se pretende com este programa é entdo
“fomentar praticas e competéncias de literacia (...), promovendo a inclusio e a igualdade
de oportunidades no acesso a leitura, ao conhecimento e a cultura”

(https://www.pnl2027.gov.pt/np4/leitura mais acessivel.html) .

Este programa engloba livros em formato acessivel (com recurso a imagens apelativas,
por exemplo), recursos digitais inclusivos, como por exemplo, adaptagGes das obras para

videos em LGP, entre outros.
De entre o catalogo das obras propostas pelo PNL, decidi recorrer as obras:

e “0 Cuquedo”, de Clara Cunha com ilustragdo de Paulo Galindro — editora: Livros
Horizonte;
e “A Girafa que Comia Estrelas”, de José Eduardo Agualusa com ilustragdo de

Henrique Cayatte — editora: Dom Quixote.

A girafa que comia estrelas

Clara Cunha

toxto

Paulo Galindro
Llustrugles

LER

PLANO NACIONAL
DE LEITURA

Figura 2. "O Cuquedo" Figura 3. "A Girafa que Comia Estrelas"

26


https://www.pnl2027.gov.pt/np4/leitura_mais_acessivel.html

Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

Relativamente as sinopses destas obras, no livro “ O Cuquedo” podemos ler “O Cuquedo
estd a soltal Mas... 0 que é o Cuquedo? Serd um passaro? Serda um avido? Nio! E uma
lengalenga original e muito divertida. Para criancgas a partir dos 2 anos.”, por outro lado,
no livro “A girafa que comia estrelas” lemos “Livro recomendado para o 22 ano de
escolaridade, destinado a leitura orientada. Historia infantil sobre a amizade de uma
girafa, que andava sempre com a cabega nas nuvens, e uma galinha do mato, com a

cabeca cheia de frases feitas.”

Para melhor avaliar a compreensdo dos alunos Surdos relativamente as obras escolhidas,

decidi recorrer a adaptagOes destas obras para LGP.

De facto, o PNL conta ja com algumas adaptacdes das obras para LGP produzidas por
parceiros, como € o caso da AFOMOS (Associacdo de Profissionais de Lecionacdo de

Lingua Gestual), contudo, o leque ndo é, por enquanto, muito amplo.

O PNL conta entdo com uma adaptacdo da histéria “O Cuquedo”, realizada através do

projeto “M3o Cheia de Desculpas” (https://youtu.be/RI-gNRIzB8w) .

O projeto “M3ao cheia de desculpas” é uma iniciativa do projeto editorial “ Desculpas para

ler” (http://desculpasparaler.com/) de Rita Franca Ferreira e tem em vista “promover

praticas de leitura mais inclusivas”, através da criagdo de uma biblioteca de videos
animados, a partir de adaptagdio de contos infantis para LGP

(https://www.pnl2027.gov.pt/np4/maoscheiasdedesculpas.html) .

Contudo, por apenas “O Cuquedo” ter aqui uma adaptac¢do e “A girafa que comia estrelas”
ndo, e também pelo facto de esta adaptacdo ser realizada por um intérprete,
considerando o ja referido anteriormente acerca do assunto, adaptagdo por um
intérprete vs. adaptagdo por um narrador Surdo, e de modo a tornar também este projeto
mais elaborado e intimista, preferi eu, enquanto docente de LGP e Surda proceder as
minhas préprias adapta¢des das histdrias. Assim, elaborei as devidas adaptagées, procedi

a sua filmagem e edicdo, para que mais tarde iniciasse a investigacao.

As adaptagdes em LGP por um narrador Surdo estdao assim disponiveis em:
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e “O Cuquedo” -

https://www.youtube.com/watch?v=1JwahgQygXY&feature=youtu.be&ab cha

nnel=SaraRocha (figura 4)

e “A Girafa que Comia Estrelas” -

https://www.youtube.com/watch?v=HBJLamvDL1k&ab channel=SaraRocha

(figura 5)

0 CUQUEDQ histéria adaptada para LGP

- AL, tu nfo sabes!? - gritaran
t ontre dente

= 0 Cuquedo € muito assustador,
prega sustos & quem estiver
parado no mesmo lugar.

& i
N '@.

> » ® 1:07/323

Figura 4. Adaptagdo em LGP da histéria "O Cuquedo”

A girafa que comia as estrelas adaptado para LGP

P Pl ) 420/7:50

Figura 5. Adaptagdo em LGP da historia "A girafa que comia estrelas"
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Com as histérias escolhidas e devidamente adaptadas, passei a elaborar os restantes
materiais que me iriam apoiar na investigacdo em si (fichas de trabalho, Power Point’s,

por exemplo).

Para a primeira obra “O Cuquedo”, comecei por elaborar uma ficha de trabalho bilingue

(Apéndice 2).

Todas as perguntas da ficha em questdo, sdo assim em texto escrito. Contudo, quanto as
respostas, nas seis primeiras questées, como podemos ver no ja referido apéndice, recorri

a imagens gestuais (tendo eu tirado fotos a mim mesma a produzir os gestos).

Na sexta questdo, como ja anteriormente referido, também com o auxilio de imagens
gestuais, o que se pretendia era a associacdo de imagens retiradas do livro, aos respetivos

gestos.
A sétima pergunta é uma questdo de ordenacdo de figuras retiradas do livro.

As Ultimas duas questdes (oitava e nona) sdo apenas para tornar a aula mais atrativa
(sendo aqui que estas ndo fizeram propriamente parte da investigacdo), em que se
apresenta um pequeno labirinto e o pretendido é que o cuquedo encontre o caminho até

aos animais e, por fim que os alunos desenhem o cuquedo.

Ainda relativamente a histéria “O Cuquedo” elaborei também um Powerpoint (Apéndice
3), com um questionario em LGP (pequenos videos com questdes), tendo em vista uma

revisdo da historia.

Passando agora aos materiais relativos a segunda histdria “A girafa que comia estrelas”,
apenas elaborei, tal como referido anteriormente para a histéria “o cuquedo”, um
questionario em LGP através de um Powerpoint (Apéndice 4), que contém pequenos

videos onde gestuo as questdes.

Em suma, foram selecionadas entdo duas histérias — “O Cuquedo” e “A girafa que comia
estrelas” - e preparadas fichas de trabalho e questionarios (em formato video

apresentado em Powerpoint).

Apds os materiais estarem definitivamente escolhidos, parti para uma planificacdo

detalhada das aulas.
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Foram planeadas trés aulas com os intervenientes, sendo que nas primeiras duas aulas
abordamos a histéria “O cuquedo” (Apéndice 5 e 6) e na terceira e ultima “A girafa que

comia estrelas” (Apéndice 7).

Estas planificagdes permitiram-me avancar para a recolha de dados.

3.5.Recolha de Dados

Apds o planeamento da investigacao, chegou a altura de partir para a recolha de dados.
Esta etapa, como ja abordado anteriormente no ponto 3.1. (Metodologia) corresponde a

fase da observacdo e posterior acdo.

Aqui damos, efetivamente, inicio a investigacdo comecando por trabalhar com os alunos
Surdos, utilizando todos os materiais ja referidos no ponto anterior de modo a que,
através destes, possamos seguidamente partir para uma analise aprofundada dos

resultados.

Para a recolha de dados e como referido anteriormente, foram necessarias apenas trés
aulas, de 50 minutos cada, com os intervenientes, sendo as duas primeiras destinadas a

histéria “O Cuquedo” e a restante a historia “A girafa que comia estrelas”.

3.5.1. Histoéria “O cuquedo” adaptada em LGP

3.5.1.1. Primeira Aula

Sabendo, desde logo, que ndo seria uma opc¢do apresentar o livro fisicamente aos alunos
Surdos para que estes pudessem ler, uma vez que, sem o auxilio de uma professora de
educacdo especial, ndo o conseguem fazer e porque o objetivo da investigacdo é
efetivamente tentar perceber se a compreensdo dos textos narrativos ficcionais é feita de
uma melhor forma por parte dos intervenientes através da utilizacdo de adaptacGes para
LGP, dei inicio a aula, como planeado (Apéndice 5) pedindo atenc¢do aos alunos para a
visualizagdo da histéria (por mim adaptada em LGP) “O Cuquedo” que transmiti no quadro

interativo (figura 6)
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Figura 6. Apresentacéo da adaptagdo em LGP da histéria "O Cuquedo”

Todos os alunos se manifestaram interessados, estando muito atentos ao longo de toda

a histéria.

Apds a visualizagao da obra, questionei os alunos sobre eventuais duvidas em relagdo ao
conteldo ou até mesmo em relagdo a algum gesto, contudo, nenhum deles se pronunciou
pelo que comecei entdo por fazer algumas questdes como por exemplo “Quem é a
narradora da histdria?”, “Quem sdo as personagens?”, entre outras. A estas questdes, os
intervenientes responderam muito vagamente e sem grandes certezas sobre o que

estavam a responder.

Perante a incerteza deles e para tentar reviver a memoria, pedi-lhes entdo que tentassem
fazer um pequeno resumo da histdria, o aluno A comegava o resumo, o B continuava e o
C acabava. Este pequeno resumo revelava-se importante para a fase seguinte que seria o

reconto da historia.

Durante o referido resumo, dentro dos possiveis e atendendo a que estavam muito
inseguros quanto ao que tinham apreendido da histéria, os alunos corresponderam ao
esperado. Contudo, o aluno B demonstrou alguma dificuldade sendo necessdrio o meu

auxilio para gestuar corretamente.
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De seguida, pedi a cada um dos alunos que individualmente e a vez, se levantassem e
fosse ao quadro de modo a fazer o reconto da histdria, isto é, que reproduzissem a histéria

gue inicialmente tinham visualizado.
O aluno C, prontamente se voluntariou para ser o primeiro.

Ao analisar a sua tentativa de reproducdo, percebi desde logo que este estava

atrapalhado, utilizava um vocabulario muito basico e ndo tinha as ideias definidas.

Passando ao aluno B, como ja referido anteriormente, este revela uma maior dificuldade
em relacdo aos outros intervenientes, sendo que ndo conseguiu iniciar a reproducdo

sozinho, sendo necessario o meu auxilio.

Relativamente a aluna A, inicialmente pareceu-me estar um pouco reticente em comegar,
mas depois de uma pequena ajuda, conseguiu cumprir com o pretendido apesar de
também utilizar um vocabuldrio basico, contudo melhor que o dos restantes

intervenientes.

Devo aqui dizer que, o facto de estarmos obrigados a utilizar mascara, por estarmos
perante uma pandemia, ndo ajudou, uma vez que dificultou a percecdo das expressdes

faciais que na producdo gestual sdo de extrema relevancia.
Posto isto, avangamos para a ficha de trabalho (Apéndice 2).

Comecei por apresentd-la no quadro interativo, explicando as questdes em LGP aos
alunos. Procedi a distribuicdo das fichas pelos alunos para que assim iniciassem a sua

realizacdo (figura 7), até ao final da aula.
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Figura 7. Realizagdo da Ficha de Trabalho sobre "O Cuquedo”

As respostas serdo analisadas posteriormente na parte IV, destinada a analise de

resultados.

3.5.1.2. Segunda Aula

Na segunda aula (Apéndice 6), comecamos por fazer uma revisdo da adaptacdo da histdria
“0O Cuquedo” adaptada em LGP para reavivar a memoria dos alunos em relagdo a ultima

aula.

De seguida, voltei a pedir aos alunos, que fizessem individualmente o reconto da histéria,
como haviamos feito na aula anterior, contudo, apds ter percebido na aula anterior que
todos tiveram dificuldade nesta tarefa, desta vez decidi exemplificar como deve ser feito

um reconto de uma historia.

Os alunos voltaram assim a fazer o reconto da histdria, efetivamente com algumas
melhorias mas ndo muito significativas. Referir ainda que o aluno B, em relagdo aos outros

dois, continuou a demonstrar uma maior dificuldade.
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De seguida, avancamos para a apresentacdo do questionario em LGP (Apéndice 3). Os

alunos comecavam por assistir a pequenos videos com as questdes e de seguida,

respondiam voluntariamente (figura 8.).

Figura 8. Apresentagéo do questiondrio em LGP acerca da histéria “O Cuquedo”

Também estas respostas serdo entdo analisadas na parte IV, destinada a andlise de
resultados.

3.5.2. Historia “A girafa que comia estrelas” adaptada em LGP

Passando agora a terceira aula, esta estava entdo destinada a apresentacao da histéria “A

girafa que comia estrelas”

De acordo com o planeado (Apéndice 7), e a semelhanca do realizado para a histdria
anterior, iniciei a aula, pedindo atencdo aos alunos para a visualiza¢cdo da histdria (por
mim adaptada em LGP) “A girafa que comia estrelas ” que transmiti no quadro interativo

(figura 9).
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Figura 9. Apresentagdo da adaptagcdo em LGP da histdria "A girafa que comia estrelas"

Apds a visualizacdo, avancei para a apresentacdo do questionario em LGP (Apéndice 4),

como podemos ver na figura abaixo (figura 10.).

Figura 10. Apresentagdo do questiondrio em LGP acerca da historia “A girafa que comia estrelas”

A aula foi toda ela ocupada com as perguntas e respostas a este questionario que mais

tarde serdo analisadas (parte V).
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PARTE IV — ANALISE DE RESULTADOS
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4.1.Diagnéstico de dados

4.1.1. Resultados da Histdéria “O cuquedo” adaptada em LGP

A investigacdo relativamente a histéria adaptada em LGP “O cuquedo” ocorreu em trés
momentos distintos.

Num primeiro momento, como abordado anteriormente, pediu-se aos alunos que
resumissem/recontassem a histéria que visualizaram.

Num segundo momento, foi entregue uma ficha de trabalho (Apéndice 2). para que
procedessem a resolugao.

E por fim, no terceiro momento, foi feito um questionario em LGP (Apéndice 3).

4.1.1.1. Resumo/ Reconto da Histéria

Relativamente ao pedido de resumo da histdria (alternando entre os intervenientes),
dentro dos possiveis e atendendo a que estavam muito inseguros quanto ao que tinham
fixado acerca da histéria, os alunos corresponderam ao esperado, sendo que apenas um
sujeito, o aluno B, demonstrou alguma dificuldade sendo necessdrio o meu auxilio para

que gestuasse corretamente.

Passando ao reconto da histdria, este foi realizado duas vezes sobre a mesma histdria para

que se percebesse se havia melhorias.

Na primeira vez, o aluno C utilizou um vocabuldrio muito basico demonstrando nao ter

ideias concretas sobre o que pretendia dizer.

Passando ao aluno B, como ja referido anteriormente, este revelou uma maior dificuldade
em relagdo aos outros sujeitos. Este, ndo conseguiu iniciar a reproducdo sozinho, sendo
necessario o meu auxilio, contudo, conseguiu acompanhar as ideias embora com alguma

dificuldade e vocabulario basico.

Relativamente a aluna A, inicialmente pareceu-me estar um pouco reticente em comecar,
mas depois de uma pequena ajuda, conseguiu cumprir com o pretendido apesar de
também utilizar um vocabuldrio basico, contudo melhor que o dos restantes

intervenientes.
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Na segunda aula, em que repetimos o reconto da histéria, apds uma exemplificacdo pela

minha parte, foi notdria uma melhoria, contudo, ndo muito significativa.

Este reconto permitiu apurar que ha efetivamente, para os alunos Surdos uma grande
dificuldade na comunicacdo recetiva que se traduz numa dificuldade, ainda maior,

relativamente a comunicacdo expressiva e que analisarei mais abaixo.

4.1.1.2. Ficha de Trabalho

A ficha de trabalho relativa a histdria “O cuquedo” (Apéndice 2), era constituida por nove
questdes, contudo, apenas vamos considerar aqui sete, uma vez que as restantes duas

eram meramente para tornar a aula mais atrativa.

Nesta histdria, sdo apresentados alguns animais de grande porte: desde girafas, passando
por zebras, elefantes, hipopdtamos, rinocerontes, entre outros. Todos eles andam numa
correria de |3 para cd e de ca para Ia. Esta correria deve-se a necessidade que tém de
fugirem do Cuquedo; ele que mete medo. Ele, que chegou a selva, é muito assustador,

prega sustos a quem estiver parado no mesmo lugar. O Cuguedo é um monstro.
Assim, as perguntas realizadas na ficha de trabalho foram as seguintes:

Qual é o titulo da histéria?

Quem sdo as personagens da histéria?
A histdria passa-se onde?

O cuquedo é muito...

O cuquedo é...

Liga as imagens aos gestos

N o v s~ w N

Coloca por ordem as imagens da historia.

Na primeira questao tinhamos duas possiveis respostas: “O Bicho” e “O Cuquedo”.

Na segunda questdo, perguntdvamos “Quem sdo as personagens da historia?” e nas
opcdes das respostas eram apresentadas 9 personagens: Elefantes, Ledes, Hipopdtamos,

Girafas, Sapos, Rinocerontes, Cuquedo, Macacos, Zebras.
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Na terceira questdo tinhamos trés opc¢des de resposta — “na floresta”; “na escola”; “em

casa”.

Na quarta questdo, nas opcOes de resposta havia 3 respostas: “simpatico”; “bonito”;

“assustador”.

Na quinta questdo, procurou-se saber a cor do cuquedo e nas opgGes tinham 3 respostas

”, u ", u

que eram “branco”; “preto”; “amarelo”.
A questdo seis requeria que os alunos ligassem as imagens aos gestos.

Os resultados desta ficha de trabalho foram surpreendentes, na medida em que, perante
as dificuldades relativas ao reconto esperava que os alunos ndo conseguissem responder
positivamente a todas as questdes colocadas, contudo, todos os alunos responderam

corretamente as questdes como demonstra o grafico abaixo.

Respostas

0 — —

Perguntal Pergunta2 Pergunta3 Perguntad4 Pergunta5 Pergunta6 Pergunta?

N

[EEN

H Certo MErrado

Grdfico 2. Respostas a ficha de trabalho "O Cuquedo"

Estes resultados permitiram-me concluir que, a insisténcia no reconto da histdria podera

ter contribuido de forma positiva para que esta ficha de trabalho tivesse sucesso.
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4.1.1.3. Questionario em LGP

Relativamente ao questionario em LGP, foram realizadas 11 questdes, sendo elas:

Qual é o titulo da histéria?

Quem narrou a histéria?

A histdria passa-se onde?

Quem s3o as personagens?

Qual era a descri¢do do animal?
Como é que era o Cuquedo?

Como é que era a boca do Cuquedo?

Como é que eram os olhos do Cuquedo?

W P N o ;W N R

Como é que eram as orelhas do Cuquedo?
10. Como eram as patas do Cuquedo?

11. Como é que era o Cuquedo (personalidade)?

Todas as questbes nao tinham opgdes de resposta sendo entdo de resposta aberta e os

resultados foram os seguintes:

Respostas
3
2
1
o I

PerguntaPerguntaPerguntaPerguntaPerguntaPerguntaPerguntaPerguntaPerguntaPerguntaPergunta
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

H Certo MErrado

Grdfico 3. Respostas ao questiondrio em LGP "O Cuquedo"

Os resultados a este questiondrio atendendo entdo ao gréafico acima (grafico 3.) foram

deveras positivos, uma vez que em onze questdes, apenas uma delas (questdo 5 — qual
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era a descricdo do animal?), ndo foi respondida corretamente pelos 3 intervenientes,

sendo que apenas um acertou.

4.1.2. Resultados da Histdria “A girafa que comia estrelas” adaptada em LGP

A investigacdo relativamente a Histdria adaptada em LGP “A girafa que comia estrelas”,
diferentemente do que se realizou para a obra anterior, apenas ocorreu em um momento,

sendo que aqui apenas foi realizado um questiondrio em LGP.

4.1.2.1. Questionario em LGP

Nesta historia fala-se de Olimpia, “uma girafa, que andava sempre com a cabeca nas
nuvens, a tentar ver anjos e a comer estrelas, e Dona Margarida, uma galinha do mato
com a cabega cheia de frase feitas. Conhecem-se e ficam amigas. Queriam resolver o

problema da seca que tanto prejudicava a sua terra.”
Assim, as perguntas realizadas neste questionario foram as seguintes:

Qual é o titulo da historia?

Quem narrou a histdria para LGP?
Quem sdo as personagens da histéria?
Como se chamava a girafa?

Como era a girafa?

Como se chamava a amiga da girafa?
O que fazia a girafa?

A avé da girafa contava o qué?

$ 0 N o Uk W NoE

Rodeia as op¢des corretas.

9.1. A olimpia comia o qué?

9.2.Quando a olimpia comia as estrelas?
9.3.No ninho da galinha ndo tem...
9.4.As estrelas eram...

10. Conta um pequeno resumo da histéria em LGP.
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De entre estas dez questdes, apenas a pergunta nove tinha opg¢des, todas as restantes
eram de resposta livre, sendo entdo que a pergunta dez pretendia o reconto que na

histdéria anterior havia sido realizado em primeiro lugar.

Para as primeiras oito questGes os resultados ndo foram tdo positivos quanto os relativos

a histéria do “Cuquedo”.

Respostas

Perguntal Pergunta2 Pergunta3 Perguntad4 Pergunta5 Pergunta6 Pergunta?7 Pergunta8

N

[

o

H Certo M Errado

Grdfico 4.Respostas ao questiondrio em LGP "A girafa que comia estrelas" até a questdo 8

Como demonstra o grafico acima (grafico 4.), a pergunta 4, 6 e 8, isto é, “Como se
chamava a girafa”, “como se chamava a amiga da girafa? e “a avd da girafa contava o
qué?”, respetivamente, os alunos responderam erradamente (na pergunta 6, apenas 1

dos intervenientes respondeu corretamente).

x

Relativamente a nona questdo, que, como referido anteriormente, tinha op¢des de

resposta, os resultados foram os seguintes:
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Respostas
3
2
1
0
Pergunta 9.1 Pergunta 9.1 Pergunta 9.3 Pergunta 9.4

H Certo MErrado

Grdfico 5. Respostas ao questiondrio em LGP "A girafa que comia estrelas"”, questdo 9 com opg¢des de resposta

Também aqui, apesar das opcOes de resposta, os resultados ndo foram os melhores, uma
vez que em quatro questGes, apenas duas foram respondidas pelos 3 intervenientes,

corretamente.

A décima questdo, pretendia entdo que os alunos procedessem a um resumo em LGP da

historia.

Apesar de esperar aqui que houvesse um melhoramento relativamente a primeira vez em
gue recontaram o “cuquedo”, devido a possibilidade de ja terem compreendido como se
deve fazer um reconto, na realidade, pouco mudou. Os alunos procederam ao
reconto/resumo utilizando um vocabuldrio muito basico, contudo, relativamente ao

conteldo da histéria, em si, notei que tentavam explorar um bocadinho mais a histéria.

4.2.Reflexdo sobre os resultados

7

Passando agora & analise em concreto dos resultados obtidos, procurarei aqui, tirar
algumas conclusGes acerca da investigacdo e perceber assim se as problematicas e

consequentemente os objetivos foram resolvidos.
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Quanto a comunicacgao recetiva e comunicacdo expressiva, foi claro para mim desde logo
gue hd uma maior facilidade na comunicacao recetiva do que na comunicagao expressiva.
Tal pode apurar-se pelo facto de ter entendido que todos os alunos, conseguiam fazer o
reconto da histdria o que demonstra que de facto, compreenderam a adaptacao da
histéria em LGP (comunicagdo recetiva), contudo, demonstravam sempre dificuldade em
expressar-se utilizando assim um vocabuldrio muito bdsico o que se traduz na referida

dificuldade da comunicagdo expressiva.

Isto deve-se ao facto de estes alunos Surdos ndo estarem habituados a este tipo de
histérias, adequadas a idade deles e adaptadas por um narrador Surdo.
Consequentemente, o que se da é que estes alunos Surdos ndo estdo habituados a pensar
sobre as histdrias, ndo conseguindo assim distinguir a ficcdo da realidade e compreender

o conteudo em si da histdria.

Relativamente ao uso das histdérias adaptadas por mim (narrador Surdo), foi claro que é
muito vantajoso recorrer a este tipo de adaptacdes e ndo a uma tradugdo simples da obra
para LGP, pois se analisarmos os graficos relativos as respostas as fichas de trabalho e
questionarios, percebemos com facilidade que todos os alunos responderam
corretamente a 24 questdes, tendo errado apenas 6 questdes, sendo que destas 6, apenas
2 foram respondidas erradamente pelos 3 intervenientes, o que demonstra aqui que de
facto os alunos compreenderam, na medida do possivel, as histérias ficcionais
apresentadas, querendo isto salientar que a comunicagdo recetiva é positiva,

contrariamente a comunicagao expressiva.

Quanto a leitura-descodificacdo e leitura-compreensdo, os resultados permitem-me
concluir que ndo concordo com o abordado anteriormente em relacdo a esta, isto é, ndo
noto que haja aqui uma prioridade na “leitura-descodificagdo” e ndo na “leitura-
compreensdo”, uma vez que hda uma maior compreensdo leitora quando mediados pela
LGP. Quer isto dizer que, ao utilizar os textos adaptados em LGP e os questionarios
inclusive, a crianga Surda tem um melhor acesso a histéria pelo que consegue com maior

facilidade compreendé-la.

Por fim, comparando agora o abordado anteriormente estudo de Fernandes (1990), em

que foi utilizado o texto e reproducdo escrita, com os resultados obtidos nesta
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investigacdo, temos que, no estudo desta autora, apenas 10% da amostra conseguiu de
facto compreender e reproduzir o texto, sendo os restantes resultados muito negativos.
Por outro lado, nesta investigacao, ao utilizar a LGP como foco principal, isto é, utilizando
adaptac¢des em LGP, questionarios em LGP e ao dar a oportunidade aos alunos Surdos
para se expressarem nesta que é a sua lingua, os resultados afiguraram-se muito mais
positivos, uma vez que apesar de haver dificuldade em expressar-se, consegui apurar que

estes de facto compreenderam a histdria.

Neste aspeto, é ainda importante frisar que os materiais por mim elaborados e utilizados
na investigacdo, foram muito lidicos, na medida em que ndo sé procuravam transmitir as
informacGes aos alunos Surdos, mas também dar-lhes prazer em aprender,

demonstrando que é possivel estudar e divertir-se ao mesmo tempo.

Por exemplo, em relacdo aos videos com as adaptacdes para LGP das historias “O
cuquedo” e “A girafa que comia estrelas”, foi utilizada a gravacdo da adaptacao,
conjuntamente com imagens reais retiradas dos respetivos livros, de forma a cativar a
atencdo do aluno e de lhes possibilitar a melhor compreensdo possivel. Em relacdo as
fichas de trabalho, procurou-se incluir na parte final exercicios mais criativos como por

exemplo desenhar o Cuquedo e resolver um labirinto para que este chegasse aos animais.

Ainda quanto aos resultados as questdes colocadas nas fichas de trabalho e questionarios
em LGP, o que os graficos permitiram concluir foi que, na ficha de trabalho “O Cuquedo”,
todas as questdes tinham opcdo de resposta e todos os alunos acertaram nas 7 perguntas.
Aqui, penso dever-se ao facto de ter havido anteriormente uma insisténcia no reconto da

histdria, que os fez estimular mais as ideias e compreender de facto a historia.

Quanto ao questionario em LGP relativo a esta histdria, este possuia 11 questdes de
resposta aberta sendo que o aluno C acertou em todas as perguntas e, 2 alunos, o aluno
A e o aluno B, erraram a questdo 5 que o que pretendia ver respondido era “Qual era a
descricdo do animal?”. O aluno B apenas referiu “era preto o cuquedo” (o que veremos a
seguir, ndo estar completamente errado, ja o aluno A referiu também que era “preto o
cuquedo” e acrescentou que era “uma girafa”, sendo entdo que esta ultima resposta ndo

faria qualquer sentido na histdria em questao.
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A resposta certa a esta questdo, a qual o aluno C respondeu prontamente e corretamente
seria que o Cuquedo é um monstro, preto! O facto de os alunos A e B n3do terem
conseguido responder que o Cuquedo se trata de um monstro, podera prender-se um
pouco com a dificuldade que estes apresentam em distinguir a ficcdo da realidade, na

medida em que ainda ndo compreendem muito bem o que significara ser um “monstro”.

Contudo, considerando tratarem-se de questdes de resposta aberta, o resultado foi

positivo.

Quanto a histéria da “Girafa que Comia Estrelas”, num total de 12 questGes (aqui
considerando as questdes 9.1 a 9.4), todos os alunos acertaram em 7 questdes, o que ndo
deixa de ser positivo, contudo como veremos a seguir, esta histdria revelou-se mais

complexa para os alunos.

Relativamente as questdes erradas, todos os alunos erraram as questdes 4 e 8 que o que
pretendiam ver respondido era “Como se chamava a girafa?” e “A avé da girafa contava
o qué?”, respetivamente. Aqui, foi notéria uma dificuldade em associar nomes aos
animais e em entender como é que um animal tem uma avé. Contudo, a maior dificuldade
residiu no facto de estes nao compreenderem aquilo que a avé da girafa contava uma vez
que o que esta dizia era que, quando as pessoas morrem, transformam-se em anjos e vao
para o céu. Ora, esta “informacdo” ja é dificil de compreender por qualquer crianga e
considerando estar inserida numa historia ficcional, ainda mais dificil se revelou a sua

compreensdo, ficando demonstrada aqui mais uma vez a dificuldade que estes alunos tém

na distincdo entre ficgdo e realidade.

A pergunta 6, “como se chamava a amiga da girafa?”, apenas o aluno C respondeu
corretamente, sendo entdao que o aluno A e B erraram, demonstrando assim mais uma

vez a dificuldade em atribuir nomes aos animais.

Relativamente as questdes 9, estas jd contavam com opc¢do de resposta, contudo, &
questdo 9.3 (“no ninho da galinha ndo tem...”) erraram 2 alunos (alunos A e B) que,
perante opc¢des de resposta se revelaram muito confusos. Por sua vez, 8 questdo 9.4 (“as

estrelas eram...”) apenas errou 1 aluno, o aluno B que no caso, se recusou a responder.
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Para concluir, referir que foi muito positivo perceber que, mesmo sem op¢des de resposta
os alunos conseguiam responder maioritariamente de forma correta as questoes
colocadas. Tal, na minha opinido, se deve ao facto de que, ao terem opcgdes de resposta
os alunos restringem a sua mente ao que tém a sua frente, ndo conseguindo pensar além
e acabando por ficar confusos. Por outro lado, quando se trata de respostas abertas, os
alunos estimulam o pensamento e conseguem exprimir da melhor forma a informacao
que retiveram e que releva para a resposta. Todavia, acrescento que é de maior relevancia
a adaptacdo destas histdrias e seu uso exploratério em sala de aula para o aluno distinguir
a ficcdo da realidade, contruindo nocgbes sobre imagindrio e real, solidificando o
pensamento abstrato. SO se consegue isto insistindo na compreensdo leitora através da

LGP.
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PARTE V - CONCLUSAO
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5.1. Conclusao

Chegado o momento da conclusdo, é altura de fazer uma sintese dos resultados a que

esta investigacdo permitiu chegar.

E um facto que todos os objetivos propostos para esta investigacdo foram cumpridos

permitindo assim refletir sobre os resultados.

A maior conclusdo que se retira desta investigacdo é a circunstancia de que apesar de ja
existirem diversas histérias em LGP, nomeadamente no PNL como abordado ao longo do
relatdrio, todas as histdrias utilizadas na educacao da crianca Surda deviam ser adaptadas
por um semelhante, isto é, por um narrador Surdo, uma vez que a utilizacdo das mesmas

se revela muito positiva.

Como professora de LGP Surda e convivendo todos os dias com outros professores da
area que nado sao Surdos, é facil compreender que um aluno Surdo tem maior facilidade
na compreensdo de histérias quando tem um semelhante (uma pessoa Surda) a fazer a

adaptacdo da histéria.

Assim, a par desta adaptacdo das histérias para LGP, devemos ter sempre em
consideragdo a idade da crianga e a anterior convivéncia com histérias de modo a facilitar
que haja efetivamente uma compreensdo das histdrias abordadas o que se traduz numa

maior capacidade de se expressar relativamente as mesmas.

Através desta investigacdao podemos perceber que a crianga Surda, quando “munida” da
LGP é capaz sim de fazer tudo aquilo a que habitualmente a generalidade das pessoas

deduzem um Surdo ndo conseguir, pelo facto de Ihes faltar a audicdo.

E fundamental que se potencie o reconto e a reflex3do sobre histérias infantis para que a
crianga cres¢a plenamente integrada no mundo que a circunda, com estimulos adequados
a sua idade e que lhe permitam refletir e fruir. Estimular também a imaginagdao com
narrativas ficcionais para que as criangas distingam o verosimil do fantastico é

fundamental para o seu sucesso educativo.
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APENDICES

Apéndice 1 — Consentimento Informado
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N

Escola Superior
de Educagao

Eu, Sara Cristina Rocha Coelho , venho pedir a sua colaboragdo no ambito de um estudo de
MESTRADO EM ENSINO DE LINGUA GESTUAL PORTUGUESA que estou a realizar na Escola
Superior de Educagdo de Coimbra , orientado pela Professora Isabel Correia , o qual tem por
finalidade TEMA DO RELATORIO. Todo o material recolhido destina-se, exclusivamente, ao
Relatdrio Final.

Assinatura da mestranda

Consentimento informado

Eu, (nome), declaro que
tomei conhecimento do pedido de autorizagdo para participar no estudo , que entendi todas as
explicagbes que me foram prestadas, que pude esclarecer todas as questdes inerentes as
condi¢des da minha colaboragdo e que é de minha livre vontade participar neste estudo.

Assinatura

Autorizagdo excecional

Declaro que autorizo a utilizagdo de imagens recolhidas exclusivamente para a elaboragdo do
relatério, divulgacdo em encontros cientificos e possivel publicagdo, desde que previamente
verificadas por mim.

Assinatura
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Apéndice 2 - Ficha de Trabalho “O Cuquedo”

Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

Ficha de Trabalho de LGP 2 —Quem sdo as personagens da histdria?

Nome: Ano

Data.

0.Cuquedo

1-Qual é o titulo da histéria?

Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

6 Liga as imagens a0s gestos.

3 — Ahistéria passa-se onde?

40 &

4 -0 Cuquedo é muito.

5-0 Cuquedo é
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Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

7~ Coloca a ordem das imagens da histdria.

Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

8~ Ajuda o Cuquedo a encontrar o caminho até aos animais. 9~ Faz 0 desenho do Cuquedo.

Bom trabalho! &

56



Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

Apéndice 3 — Questionario em LGP “O Cuquedo”

Link de acesso ao Power Point para visualizacdo dos videos com as questdes:

https://drive.google.com/drive/folders/IWmUAFrVnvfORNn5nQAFHHe7up5R2{5N-I
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Pergunta 1

Pergunta 2
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Pergunta 3

Pergunta 4

Descrigcdo ‘

Pergunta 7
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Pergunta 8

Pergunta 9

Pergunta 10

Pergunta 11

BOM TRABALHO! ©
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Apéndice 4 — Questionario em LGP “A Girafa que Comia Estrelas”

Link de acesso ao Power Point para visualizacdo dos videos com as questdes:

https://drive.google.com/drive/folders/1IEVROHKQFTCZU zMgYxiQVVIu4dDPhKB;j

Questionarios em LGP

Pergunta 1 4 :
Qual é o titulo da histéria?

Pergunta 3

Quenm s30 s personagens da histdria?
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Pergunta 4

Como se chama a girafa?

Perguntag

Agirafa como é que era?

Pergunta 6

Como se chama a amiga da girafa Olimpia?

Perguntayz

0 que fazia a girafa Olimpia?
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Pergunta 8

Aavé dagirafa contava o qué?

Pergunta 9

Rodeia as opges corretas

Estrelas

O

o BN

Quando a Olimpia comia as estrelas?

Anoite

O O
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Noninho da galinha ndo ter...

O

Pergunta 10

Bom trabalho!
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Apéndice 5 — Planificacdo “O Cuquedo”, 12 Parte

N

Escola Superior
de Educagao

Nivel de Ensino: 3° ano

Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa
Ano Letivo: 2021/2022

Tema: “O Cuquedo”

enunciados poéticos,
dramaticos e narrativos em
LGP;

Depois a professora vai mostrar a ficha de trabalho no quadro interativo e
explicar as perguntas aos alunos. Os alunos vao respondendo as perguntas. E

no fim distribuo as fichas de trabalho para fazerem individualmente.

A g Recursos
Contetidos Competéncias Percurso da aula {B Matestals
Interagdo em LGP 3 3 H ; 3 .
¢ ~ Pedir atengdo aos alunos, hoje vamos ver um video de uma histéria em video
AteneSo visual Prestar atengdo ao seu
¢a interlocutor, tendo um “O Cuquedo”.
papel de recetor ativo na
comunicagdo;
Comego a mostrar o video da histéria e vou perguntado se tem duvidas
Literacia em LGP | Visionar histérias narradas 4 Ty £ i
relacionado com a histéria e também dos gestos. E a seguir vou perguntando Projetor;
por pessoas Surdas, em Quadro
Compreensdo de | presenca ou em video. se perceberam a historia e depois vou fazendo perguntas relacionado com a 80 | iarstive:
narrativas histéria do “Cuquedo”, por exemplo: “Quem foi a narradora da histéria?”, | m | Computador;
L Ter prazer em sentir que as “Quem sdo as personagens?”... :::E:Thd:
Andlise de suas produgdes gestuais
narrativas sdo compreendidas;
A seguir vou pedir um a um para produzir a historia visualizada
Producdo Distinguir e produzir anteriormente.
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Data: 21/02/2022
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Apéndice 6 — Planificacdo “O Cuquedo”, 22 Parte

N

Escola Superior
de Educagio

Nivel de Ensino: 3° ano

Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa
Ano Letivo: 2021/2022

Tema: “O Cuquedo”

Contelidos

Competéncias

Percurso da aula

I: Recursos
Materiais

Interacdo em LGP

Atengdo visual

Comunicagdo

interpessoal

Prestar atengdo ao seu
interlocutor, tendo um papel
de recetor ativo na
comunicagdo;

Responder a questionarios
gestuais;

Ter prazer em sentir que as
suas producdes gestuais sdo

Literacia em LGP

Compreensédo de

narrativas

Andlise literaria

compl

Trabalhar a estruturagdo de
enunciados narrativos,
incluindo elementos como a
localizagdo no tempo, no
espaco, as personagens e a
ordem dos acontecimentos;

Compreender diferentes
tipos de enunciado gestual,
descobrindo as suas
caracteristicas;

v

» Pedir atengdo aos alunos, hoje vamos rever a histéria visualizada na aula

anterior “O Cuquedo”.

» Comego a mostrar novamente o video da histéria e depois pergunto se

perceberam ou se lembram bem da historia. E a seguir vou mostrar uma

atividade em Power point no quadro interativo.

Pego novamente aos alunos para estarem atentos as minhas perguntas e
responder em LGP, por exemplo “Quem foi a narradora da histéria?”; Como

€ que é 0 Cuquedo?"; “Os olhos do Cuquedo como €?", etc... com objetivo

descobrir as suas caracteristicas da personagem da historia.

Projetor;
Quadro
40 | interativo;
m | Computador;
Power point

Data: 07/03/2022
Sara Cristina Rocha Coelho
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Apéndice 7 — Planificacdo “A girafa que comia estrelas”

N

Escola Superior
de Educacio

Nivel de ensino: 1°ciclo - 2 e 3° ano

Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

Ano Letivo: 2021/2022

Tema: “A girafa que comia estrelas”

Data: 27-06-2022

Distinguir e produzir
enunciados poéticos,
dramaticos e narrativos em
LGP;

as questdes.

Contetidos Competéncias Percurso da aula (}} m‘t‘;ﬁ:’i
Interagdo em R
Prestar atengo ao seu
LGP sitee] d )
interlocutor, tendo um paj S & g ; s L
Atengso visual pape Pedir atengdo aos alunos, hoje vamos ver um video de uma historia em video “A
de recetor ativo na o p -
Girafa que comia estrelas”.
comunicagao;
LGP,
Comunidadee |,. . ) Comego a mostrar o video da historia e no fim vou perguntado se tem duvidas

Visionar historias narradas

Cultura relacionado com a histéria e também dos gestos. De seguida vou perguntando se
por pessoas Surdas, em

’ v perceberam a historia e depois vou fazendo perguntas relacionado com a historia, 90

presenga ou em video. i

Historia por exemplo: “Quem foi a narradora da historia?”, “Quem sdo as personagens?”, Computador
Ter prazer em sentir que as oz Projetor

Literacia em LGP N . Power point
suas produgoes gestuais sao
compreendidas; Depois a p mostra o rio no power point, pego muita atengao as
Utilizacgo de perguntas em video e responder em LGP. Os alunos vao respondendo as perguntas
recursos

Apéndice 8 — Competéncias Transversais, relativas a literacia em LGP no PCLGP

e Ediieseas

dg

DiracchoeGeval de avocae
€ de Desenvordmente Qurricaior

LITERACIA EM LGP

COMPETENCIAS TRANSVERSAIS

Compreensao

Produgao

Funcgoes da lingua .
= Transformar mensagens nao verbais (imagens, cartazes publicitarios, graficos, mimica, etc.) em

Utilizagao de recursos .

= Usar os conhecimentos prévios para antecipar o que ira acontecer e compreender os contetdos;

= Distinguir ficgao da realidade;
= Conhecer formas discursivas tais como a narrativa e a descri¢ao;

= Exprimir a sua criatividade através da LGP;

Comunicar plenamente pensamentos e sentimentos;

enunciados gestuais;
= Apreender informagéo, utilizando a LGP como meio de acesso as outras areas do conhecimento

de forma a desenvolver o vocabulario e o conhecimento conceptual;
= Em trabalhos interdisciplinares, reproduzir em LGP o essencial daquilo que leu ou viu em material

escrito em Lingua Portuguesa, em textos de nivel adequado ao seu conhecimento dessa lingua;

Utilizar materiais diversos para procurar e apresentar informagao.
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