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Resumo

Este trabalho pretende descrever e interpretar a Pratica de Ensino Supervisionada no ambito das praticas

de Ensino Aprendizagem no dominio da Expressdo e Comunicacdo no Primeiro Ciclo do Ensino Basico.

O objetivo principal deste estudo, ¢ verificar algumas caracteristicas do método observado e
implementado ao longo Pratica de Ensino Supervisionada na aprendizagem da leitura e da escrita. Como tal, o
trabalho apresenta ¢ discute as praticas que, na PES, tiveram o objetivo de desenvolver as capacidades

cognitivas e intelectuais dos alunos neste campo.

O presente trabalho é considerado um estudo qualitativo, na area da aprendizagem da Lingua Portuguesa
onde o grupo de alunos estudado, tinha como base a Cartilha Maternal Jodao de Deus de forma adaptada. Nesta

perspetiva, dinamizaram-se atividades cujo objetivo incidia na aprendizagem da leitura e escrita.

Algumas das dificuldades, que se manifestam nas escolas, poderiam ser ultrapassadas se as
metodologias abrangessem os principios basicos que orientam a linguagem oral. A compreensdo do impacto,
que os diferentes métodos de leitura e escrita provocam, colocam a quem aprende, algumas questdes relevantes
relativamente & forma como se ensina e na relacio com a capacidade de aprender a ler e escrever. A
competéncia para ler e escrever ndo ¢ considerada uma aprendizagem inata, por necessitar de um ensino

sistematizado e consistente para que esta competéncia seja alcancada.

Durante o periodo de iniciagcdo da aprendizagem da leitura e escrita os alunos utilizam estratégias de
substitui¢do, isto ¢, substituem uma palavra que lhes seja desconhecida por uma que se adapte ao contexto.
Sendo que, no fim do primeiro ano de escolaridade, muitos alunos ja deixaram de utilizar as ditas estratégias de
substitui¢do, passando a dominar as estratégias que envolvem o uso de relagdes entre ortografia e o sistema

fonético.
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Desta forma, os alunos aprendem a usar hierarquicamente as estratégias de descodifica¢do, onde nem

sempre o fonema ¢ igual ao grafema.

Palavras-chave: Métodos de leitura e escrita; Ensino primeiro ciclo; Consciéncia fonologica e

Comunicagdo
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Abstract

This document intends to describe and interpret the Supervised Teaching Practice within the Learning

Teaching practices in expression and communication in the first cycle of basic education.

The aim of this study is to determine some characteristics of the method observed and implemented
throughout Supervised Teaching Practice in reading and writing learning. As such, the paper presents and
discusses the practices, the STP, have the objective of developing the cognitive and intellectual abilities of

students in this field.

This work is considered a qualitative study, where students studied group was based on work in the
Portuguese area, the Cartilha Maternal Jodo de Deus in an adapted form. In this perspective, streamlined up

activities aimed focused on learning to read and write.

Some of the difficulties that arise in schools can be overcome if the methodologies cover the basic
principles that guide the oral language. Understanding the impact that the different methods of reading and
writing cause provides the learners, some relevant questions as to how it is taught and in relation to the ability
to learn to read and write. The ability to read and write is not considered an innate learning, it requires a

systematic and consistent teaching so that this competence is achieved.

During the initialization period of reading and writing students use replacement strategies, that is,
replace a word that is unknown by them that adapts to the context. And, at the end of first year, many students
have already made use of the so-called substitution strategies, starting to master the strategies that involve the

use of relations between spelling and phonetic system.

By doing so, students learn to use the hierarchical decoding strategies, where the phoneme is not always

equal to the grapheme.

Keywords: Methods of reading and writing; First cycle education; Phonological awareness and

Communication
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INTRODUCAO

No seguimento da Pratica de Ensino Supervisionada, foi proposta a realizagdo de um relatorio que
descrevesse e interpretasse as praticas observadas e vivenciadas, na institui¢do de acolhimento, a partir de

fundamentacdo teorica e critica.

Neste sentido, o objeto de estudo em questdo surgiu no decorrer da pratica de ensino supervisionada. A
partir da observacdo da dinamica da sala foi possivel acompanhar a metodologia desenvolvida em contexto

pedagdgico, sendo que foram surgindo algumas questdes pertinentes que permitiram definir o tema escolhido.

No decorrer da PES, o objeto que se destacou como centralizador foi o dominio da leitura e da escrita,

dado que a institui¢do onde o estagio foi realizado utilizava um método especifico neste ambito.

Nesta perspetiva surgiu o interesse em desenvolver o tema do desenvolvimento da leitura e da escrita
com o intuito de aprofundar os conhecimentos e, de certa forma, aplicar os saberes pré adquiridos no Curso de
Mestrado. Para tal, desenvolveram-se tarefas recorrendo ao método Jodo de Deus, ou seja, a Cartilha Maternal

Jodo de Deus, com o objetivo de por em causa sua adequagao face a outros métodos ¢ modelos.

O desenvolvimento pessoal, intelectual e social do individuo esta, de certa forma, condicionado a
eficiéncia da aprendizagem da leitura. Deste modo, ¢ de extrema importancia o conhecimento, compreensao,

aprendizagem, utilizagdo e avaliacao de diferentes métodos de ensino formal da leitura.

Alguns autores sentiram a necessidade de saber qual o método de aprendizagem da leitura poderia ser
eficaz em criangas que frequentam o 1° ano de escolaridade. Nesta perspetiva, alguns autores como
Campagnolo (1979), Ruivo (2009) e Alves-Martins (1996) defendem que, para que seja possivel aprender a ler
numa lingua como a nossa, o portugués, ¢ de extrema importancia que se aprenda o codigo alfabeto de modo a

ser-se capaz de mecanizar o processo de conversdo grafo-fonologico.



Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997), acreditam que, para organizar e sistematizar todo o processo de
aquisi¢do desta competéncia, ¢ fundamental que o ensino formal e direto da leitura esteja assente num método.
Por outro lado, Alegria, Pignot e Morais (1982), defendem que a utilizacdo de um método fonico, na iniciagdo
da aprendizagem da leitura, ira simplificar o reconhecimento das palavras, facilitando assim o processo de

aprendizagem da leitura e da escrita.

Carvalho (2011) afirma que a aquisi¢ao da escrita ¢ da leitura sdo importantes para toda a aprendizagem,
sendo que sdo ferramentas indispensaveis nas aprendizagens extra escolares e escolares, e na preparacao de

cidadaos pertencentes a uma determinada cultura.

Ap6s a Introdugao, segue-se o primeiro capitulo de enquadramento teérico metodologico, da Pratica de
Ensino Supervisionada, que aborda a fundamentacdo do objeto de estudo; a Fundamentagio tedrica, cujo
objetivo principal incidiu na conceptualizacdo, e nas componentes da aprendizagem da leitura e escrita,
procurando caraterizar modelos e teorias no processo de aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem, tais como
a aquisicao do habito de leitura e intervencdo pedagdgica, modelos ascendentes, descendentes e interativos,
métodos fonicos ou sintéticos e métodos globais ou analiticos, funcionalidade da linguagem escrita e os seus
aspetos construtivos e figurativos e, ainda, a consciéncia fonologica. Por ultimo, surgem as opgoes
metodologicas e procedimentos utilizados na observagdo empirica e analise do problema no terreno. No
segundo capitulo, esta presente a caraterizacdo do contexto institucional e comunidade envolvente. No terceiro
capitulo, esta descrita a Pratica de Ensino Supervisionada, isto €, as atividades referentes ao tema escolhido,
dinamizadas durante o periodo de permanéncia na institui¢do. Por ultimo, no quarto capitulo, sdo apresentadas

as consideragoes finais onde descrevem-se as limitagdes do trabalho e uma breve sintese critica.



CAPITULO I

2. Enquadramento teérico metodolégico da Pratica de Ensino Supervisionada

2.1. Fundamentacio do objeto

Segundo Furth (1974), saber ler e escrever corretamente ¢ uma das mais valiosas habilitagdes,
considerando a leitura e a escrita os principais responsaveis pela transmissao e articulacdo de saberes e

conhecimentos.

A linguagem esta presente em toda a parte, e compreendé-la torna-se uma das necessidades do ser
humano, ndo apenas por marcar o pensamento mas também porque esta faculdade, exclusivamente humana,

executa um papel indispensavel nas relagoes interpessoais (Pereira, 2009).

A func¢do da linguagem mostra-nos o direcionamento da mensagem para um ou mais elemento da
comunicagdo. Neste sentido, qualquer produ¢do discursiva, linguistica (oral ou escrita) ou extralinguistica
(pintura, musica, cinema, fotografia, etc.) apresenta determinadas fung¢des da linguagem (fun¢do emotiva ou
expressiva, funcdo referencial ou denotativa, fungdo apelativa ou conativa, funcdo fatica, fun¢do poética e

funcdo metalinguistica).

Na atualidade, a aprendizagem da leitura e da escrita, ¢ um dos objetivos que se espera que todas as
criangas sejam capazes de atingir a partir da sua entrada na escolaridade basica, tratando-se assim, de uma

aprendizagem implicita no dia-a-dia da maioria da populagdo infantil.

O desenvolvimento pessoal, intelectual e social de cada individuo, centra-se, em grande parte, na
aprendizagem eficaz da leitura, tornando-se preponderante compreender, conhecer, aprender, utilizar e avaliar

os diferentes métodos de ensino formal da leitura.



Desta forma, esta tarefa representa, para um grande nimero de criangas, um obstaculo que acarta um
conjunto de dificuldades, havendo criancas que nao sdo capazes de compreender a natureza da tarefa e

corresponder as exigéncias que a escola faz no que respeita a aprendizagem (Pereira, 2009).

Recorrendo a nossa realidade, € possivel verificar que muitos sdo aqueles que fazem uma escolaridade
normal, isto &, correspondem ao que a escola espera que eles aprendam e vao avangando, em contetidos e,
consequentemente, pelosvarios ciclos e niveis de ensino, sem que apresentem um enorme esforco e sem que,
para tal, os professores tenham que recorrer a métodos ou estratégias especificas e diferenciadas para com o

grupo de alunos.

Campagnolo (1979), Alves-Martins (1996) e Ruivo (2009), dizem que, para que seja possivel aprender a
ler numa lingua alfabética, como ¢ o caso do Portugués, ¢ essencial aprender o codigo alfabético e conseguir

automatizar o procedimento de conversdo grafo-fonoldgico.

Para Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997), Sim-Sim (1998) e Villas-Boas (2002), o ensino formal e direto
da leitura, recorrendo a um método, ¢ fundamental para organizar e sistematizar o processo de aquisi¢cdo desta

competéncia.

Alegria, Pignote Morais (1982), mostram que a utilizagdo de um método fonico, aquando da iniciagao

da aprendizagem da leitura, facilita o reconhecimento das palavras.

Para Carvalho (2011), “a aquisi¢ao da leitura e da escrita s3o condicionantes essenciais de toda a

aprendizagem futura, uma vez que sdo ferramentas basicas nas aprendizagens escolares e extraescolares”

(p.22).

Nesta perspetiva, é frequente que, no Ensino Regular, existam alunos que revelam dificuldades de

aprendizagem nesta area, o que ira condicionar o seu percurso, quer académico, quer profissional.



2.2. Revisao da Literatura

2.2.1. Aquisicdo do habito de leitura e intervencao pedagégica

2.2.1.1 A leitura

Desde a primeira infancia, esta implicito que todo o trabalho desenvolvido com as criangas deve
proporcionar ambientes facilitadores para o desenvolvimento da linguagem oral. Para tal, existem documentos

orientadores que estipulam os objetivos relacionados com aquisi¢do desta capacidade.

A capacidade da aquisi¢@o da leitura deve ser conduzida, segundo os indicadores apresentados nas
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (Portugal,2012) da forma como se apresentam abaixo as

competéncias:

[segundo os anexos da] meta 7 — Ler em voz alta — o aluno deve ler expressivamente em voz alta
textos variados, apos preparacdo da leitura; 8 - Ler textos diversos — o aluno deve ler textos
narrativos, textos expositivos, textos de opinido, textos argumentativos, textos cientificos, criticas,
recensoes de livros, comentarios, entrevistas; 9 - Interpretar textos de diferentes tipologias e graus
de complexidade- o aluno deve reconhecer e usar em contexto vocabulos classicos, léxico
especializado e vocabulario diferenciado da esfera da escrita; explicitar temas ¢ ideias principais,
justificando; identificar pontos de vista e universos de referéncia, justificando; reconhecer a forma
como o texto estad estruturado, atribuindo titulos a partes e subpartes; analisar relagdes intratextuais:
semelhanga, oposicdo, parte — todo, causa — consequéncia, genérico — especifico; relacionar a
estruturagdo do texto com a construcdo da significagdo e com a inten¢do do autor; explicitar o
sentido global do texto, justificando; 10- Utilizar procedimentos adequados a organizagdo e

tratamento da informa¢do — o aluno deve identificar ideias-chave; Organizar em topicos a



informacdo do texto; 11 - Ler para apreciar textos variados — o aluno deve expressar, de forma
fundamentada e sustentada, pontos de vista e apreciacdes criticas suscitados pelos textos lidos em
diferentes suportes; reconhecer o papel de diferentes suportes (papel, digital, visual) e espagos de
circulacdo (jornal, internet...) na estruturagdo e rece¢do dos textos e 12 - Reconhecer a variagdo da
lingua— o aluno deve identificar, em textos escritos, a variagdo nos planos fonologico, lexical, e

sintatico e distinguir contextos histéricos e geograficos em que ocorrem diferentes variedades do

portugués (p. 63).

As dificuldades por vezes sentidas pelo “leitor” devem-se ao facto de este ndo ser capaz de absorver as
informagdes contidas num determinado texto lido. Para que seja possivel compreender essas informacgdes, e
construir sentidos, € necessario ter em consideragdo quais os conhecimentos prévios que o leitor possui sobre o
tema e qual a interagdo com o suporte de leitura. Como tal, as influéncias cognitivas, tais como as opinides,
atitudes, crengas e as motivagdes ou objetivos diferentes, influenciam na construgdo da representacao sobre o
enunciado, o que proporciona a construcao de significados distintos advindos de diferentes leitores, produzindo

assim, diferentes tipos de inferéncias.

Segundo Sim-Sim (2002) alguns autores defendem que ler ¢ saber decifrar e ser capaz de pronunciar de
forma correta as palavras retratadas, mesmo que o leitor ndo compreenda qual o verdadeiro sentido do texto.
Afirma também que, para outros autores, “ler ¢ raciocinar”, sendo que a divergéncia de opinides entre autores
remete-nos a uma oscilagdo de posigdes e, consequentemente, oscila a investigagao em dois polos, centrando-

se, ou nos processos de compreensdo, ou nOs Processos percetivos.

Ao longo de alguns anos, o ato de ler foi compreendidocomo uma operagio essencialmente percetiva,
isto € a leitura era unicamente associada a analise visual e auditiva, sendo que um dos principais elementos para
a aprendizagem da mesma era o desenvolvimento motor ¢ sensorial dos alunos.Desta forma, para a aquisi¢ao da
leitura, também se considerava importante todo conjunto de aptiddes psicologicas, tais como: o

desenvolvimento intelectual; o desenvolvimento da fungdo simbdlica e da linguagem; a organizag@o percetivo-



motora; a estruturagdo temporal e espacial e a organizagdo do esquema corporal. As concegdes anteriormente
referidas originaram atividades propedéuticas da leitura e praticas de diagndstico e de redugdo, centrando-se na
avaliagdo, estimulagdo e treino de inumeras aptiddes consideradas presentes na base da aprendizagem da

leitura.(MLE., 1992)

Apbs os anos 70, realizaram-se varias investigagdes sobre a psicologia da leitura, que se centravam na
analise das operagdes e estratégias cognitivas predominantemente presentes nas atividades de ler. Contudo,
alguns autores tentaram integrar o conhecimento parcelar, obtido através de inimeros estudos, em modelos
globais e coerentes que facilitassem a explicacdo dos mecanismos em jogo, no ato de ler. Em contraste aos
modelos de leitura até ai predominantemente existentes, influenciados por teorias comportamentalistas, estes
novos modelos sofreram uma forte influéncia da psicologia cognitiva e, inevitavelmente, dos modelos de
processamento de informagdo e da psicolinguistica, procurando assim explicar o que se sucede na mente para

que seja possivel a compreensdo de um texto escrito(Solé, 1998).

Segundo Samuel e Kamil (1984), citado por Martins (1996), podemos caraterizar um modelo de
processamento da informagao da leitura como uma tentativa de explicag@o por analogia ¢ de que forma esta
informacao impressa pode ser retirada e transformada em sentido, sendo que o principal objetivo ¢ conseguido
através da descrigdo da maquinaria, das transformagoes, e dos sentidos de armazenamento de memdria a partir
dos quais a informagdo passa no seu percurso das palavras impressas numa pagina até ao sentido na cabeca

humana.

Os modelos interativos assumem maior consenso entre os investigadores e representam uma concegao
onde o ato de ler € o resultado do uso de diversas estratégias (ascendentes e descendentes) que se interligam.
Segundo Santos e Navas (2002), o uso destes dois processos esta diretamente relacionado com o material

processado ¢ a capacidade do leitor.



Segundo alguns autores os modelos de leitura divergem quanto aos elementos que integram, quanto a
forma como explicam os estadios inerentes e ainda quanto a concegao de leitura. Desta forma, os modelos

subdividem-se em modelos ascendestes, descendentes, interativos e fonicos ou sintéticos.

2.2.1.2. Modelos Ascendentes

Os modelos ascendentes reportam que a leitura esta implicita num percurso linear ¢ hierarquizado,
comecando nos processos psicologicos primdrios, isto €, juntar as letras a processos cognitivos de ordem

superior, ou seja, producao de sentido.

Tal como refere Martins (1996), partindo do conceito de que a linguagem escrita ¢ a codificagao da
linguagem oral, e de que a leitura se baseia na capacidade de traduzir e/ou descodificar a mensagem escrita no
seu equivalente oral, estes modelos indicam-nos que qualquer leitor mediante um texto identificara
primeiramente as letras, que estdo combinadas em silaba que, agrupadas resultariam em palavra que, por sua

vez, se juntariam em frases.

2.2.1.3. Modelos descendentes

Os modelos descendentes, por sua vez, consideram que a leitura ¢ um processo inverso do acima

descrito.

Segundo Goodman e Collash (1980), citado por Martins (1996), estes modelos consideram que os
processos mentais superiores sao decisivos no ato de ler e assentam na ideia de que ler consiste em “construir a
significacdo a partir do texto, com o minimo de tempo e de esforco possivel, utilizando seletivamente o menor

nimero de indices possivel e os indices mais produtivos para construir a significa¢do.” (p. 32).



Qualquer leitor que use os seus conhecimentos prévios relativamente a um determinado tema e contexto
fard uma antecipacao que se limitara a confirmar por meio de indices do texto escrito. Isto €, o ato de ler seria

como um jogo de adivinhas psicolinguisticas.

Alguns defensores destes modelos defendem que a leitura visual, ou seja, o reconhecimento de palavras

sem descodificagdo, ¢ considerada o mecanismo mais importante de acesso ao sentido.

2.2.1.4. Modelos interativos

Os modelos interativos dispdem de uma posi¢ao intermédia que, ao ultrapassar a visao dicotémica dos
processos implicitos no ato de ler, o leitor ir4 utilizar, simultaneamente e em interagdo, capacidades de ordem

superior e capacidades de ordem inferior, estratégias descendentes e ascendentes.

Os modelos acima referidos partem da hipdtese construtivista onde a perce¢do consiste na representacdo
e organizagdo de informagdo em fun¢@o dos conhecimentos pré-adquiridos do leitor. Para que seja possivel a
compreensdo de um texto é imperativo que, por um lado, o leitor disponha de conhecimentos relativamente ao
tema e do que se trata e, por outro, que domine o codigo linguistico, para que o leitor seja capaz de

compreender o que o texto transmite.

Sim-Sim (1995), refere que, independentemente dos modelos teodricos explicativos do ato de ler,
poderemos sempre falar de processos ascendentes ¢ Descendentes e dos respetivos processos utilizados para os
atingir. Assim para ambos os produtos, o objetivo ¢ 0 mesmo: obter o significado do que esta escrito, embora

através de processos de sentido oposto.
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2.2.2. Métodos de ensino da leitura

Os métodos de ensino da leitura podem variar e se introduzidos de formas distintas, consoante o
professor que se apropriar deles. No entanto, existem dois tipos de métodos: o método fonico ou sintético e o
método global ou analitico. Assim sendo, cada professor usa o0 método que lhe for mais conveniente (pode ser
escolhido pela escola ou adequado ao grupo de alunos em questdo) adaptando-o, ou ndo, consoante as suas

necessidades e as necessidades do grupo de alunos.

2.2.2.1. Métodos fonicos ou sintéticos

Os métodos fonicos ou sintéticos defendem que a aquisi¢ao da linguagem assenta num processo
mecanico onde a crianga esta sujeita a constantes estimulos e a repeti¢des de sons, que vai absorvendo do
ambiente que a rodeia. Este método atribui uma enorme importancia a descodificagdo. Quando se inicia o
processo de ensino/aprendizagem, esta implicito a instrugdo direta e explicita das correspondéncias grafo
fonologicas onde se favorecem todos os procedimentos de sintese sucessiva, isto ¢, partindo dos elementos mais
simples, como as silabas ou letras, realizando-se assim, combinagdes mais complexas, como as palavras, frases

e textos(Sebra eDias, 2011)

Segundo Pereira (2009), o método sintético fundamenta-se por meio de correspondéncia entre o oral € o
escrito, entre o som ¢ a grafia, num processo que se baseia na iniciagdo por partes até ao todo. O autor refere,
também, que, durante muitos anos, ensinava-se a pronunciar as letras, definindo-se as principais regras de
sonorizagdo de escrita do idioma correspondente, sendo que os métodos alfabéticos intitulados como mais
tradicionais, aceitam esta mesma postura. Mais tarde, surgiu a necessidade de desenvolver o método fonético,
sugerindo que o comego seria através do oral, ou seja, este processo iria iniciar-se pelo fonema, associando-o a
respetiva representacao grafica. Desta forma, ¢ necessario que a crianga seja capaz de reconhecer os diferentes

fonemas do seu idioma, para que, em seguida possa relaciona-los aos sinais graficos.
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Este método assenta em quatro principios, que sdo:

a)
b)

d)

Uma pronuncia correta de modo a evitar confusdes entre os fonemas;

Todas as graficas que disponham de formas semelhantes devem ser representadas individualmente
para que ndo remeta a confusdes visuais entre elas;

Lecionar os pares de grafema fonema, um a um, sem iniciar o proximo até a associagao estar bem
memorizada;

Comegar com os casos de ortografia regular, ou seja, as palavras em que a grafia coincide com a

pronuncia.

O Meétodo Jodo de Deus é um exemplo de metodologia fonica, que defende que o sucesso do ensino da

leitura no ensino alfabético consiste em auxiliar a crianga a captar a existéncia dos fonemas. Este ¢ um método
onde os professores solicitam as criangas que prestem atengdo ao funcionamento dos seus o6rgaos fonadores,
para que estas sejam capazes de compreender a imagem sonora e para uma consciencializagdo da nogao de

fonema e de sequéncia de sons nas palavras.

O Método Jodo de Deus, segundo Associacdo de Jardins Escolas Jodo de Deus (2011) afirma que:

O processo inicia-se com a visdo das letras, seguindo-se os sons correspondentes, a leitura de
palavras e a pronuncia¢do destas como entidades globais com significado proprio. Cada letra
consoante ¢ incluida numa lico em que estdo reunidos os seus diferentes valores, as letras
consoantes sdo ordenadas em fun¢do do seu nimero de valores, sendo ensinadas primeiro as que
correspondem foneticamente a fricativas "certas", ou seja aquelas que s6 tém uma leitura, um valor,
um som. Assim, ¢ depois de apresentar as vogais, sem as quais ndo ha palavras, as primeiras letras
consoantes " certas" que se ensinam sao v, f, j, (constritivas - fricativas) cujo valor se pode proferir e
prolongar. Depois o t, d, b, p, (oclusivas), que resultam de uma obstrugao total da saida do ar, ndo

tendo por isso, valor proferivel. Depois aparecem a constritiva lateral 1 e a oclusiva q. S6 depois
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aparecem as consoantes "incertas", aquelas que tém mais do que um valor, mais do que um som,
conforme a sua posi¢ao na palavra, sdo elas: c, g, 1, 7, s, X, m, n. Nesta metodologia sdo respeitados

os postulados da psicologia, partindo-se sempre do mais simples para o mais complexo.”

Este ¢ um método que da énfase ao aspeto da compreensio, as principais fungdes da memoria, da
atengdo e do processamento mental da informagao durante a leitura. Deste modo, quando a crianga 1€, ativa os
esquemas existentes na sua memoria, que irdo auxiliar a compreensdo do seu significado, tornando-a capaz de

integrar todas as palavras lidas em contextos do mundo real.

2.2.2.2. Métodos globais ou analiticos

Tal como aborda Sim-Sim (1995), os métodos globais ou analiticos defendem que a leitura ¢ um ato

audiovisual e global, atribuindo assim, maior énfase a compreensao.

Estes métodos consideram que a leitura ¢ um processo de identificacdo global de palavras e frases, onde
se usa antecipagdes baseadas em predigdes léxico semanticas e sintaticas e a certificacdo das hipoteses
produzidas. Inicia-se através das estruturas complexas e significativas, isto ¢, palavras, frases, textos ou
historias. Desta forma, o inicio deste processo de aprendizagem da leitura necessita de uma memorizagio de
oragdes ou palavras e, apenas mais tarde, através de analises sucessivas, o leitor ird descobrir as unidades

linguisticas mais simples.

Na utilizag@o deste método, como base de leitura e de escrita esta implicito os didlogos que surgem entre
o professor e os alunos, sendo que o mais importante para os alunos é estudar um texto que tenha sido formado
oralmente pelos mesmos do que qualquer texto que ndo tenha nada a ver com o aluno. E, assim, a melhor forma

de valorizar e estimular todo o trabalho elaborado pelos alunos.
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O grafismo da letra, utilizada neste método, ndo ¢ a antiga, mas sim a mais semelhante a letra de
imprensa o que facilita o grafismo da mesma, sendo que se torna mais percetivel a composi¢ao das palavras

com letras diferentes, visto estas se apresentarem separadas.

O método das 28 palavras ¢ considerado um método global ou analitico, pois inicia na palavra,
considerando-o como um todo, ndo descendo a analise dos seus respetivos elementos. Posto isto, segue-se a
decomposicio até que sejam reconhecidas as silabas que compdem as palavras tipo. E, com estas silabas que se
irdo compor novas palavras e o aluno comega a ganhar o gosto pela leitura, suscitando interesse em descobrir

novas palavras com as silabas anteriormente apreendidas.

2.2.2.3. Método Joao de Deus — Joao de Deus e a Cartilha Maternal

A Cartilha Maternal escrita pelo poeta ¢ pedagogo Jodao de Deus, e publicada em 1876, ¢ uma obra de

natureza pedagdgica que tem como objetivo sustentar a base de um método de ensino da leitura as criangas.

Na época em que surgiu a publica¢do da Cartilha Maternal, Jodo de Deus alertou que,

... a primeira condi¢do para ensinar por este método é o estudo da fala, desenvolvendo uma metodologia
que, segundo ele proprio, se funda na lingua viva, ndo apresenta os seis ou oito abecedarios do costume, sendo
um, do tipo mais frequente, e ndo todo, mas por partes, indo logo combinando esses elementos conhecidos em
palavras que se digam, que se oi¢cam, que se entenda, que se expliquem, de modo que, em vez do principiante
apurar a paciéncia numa repeti¢do néscia, se familiarize com as letras e os seus valores na leitura animada de

palavras inteligiveis. (Associagdo Jardins-Escolas Jodo de Deus, 2008)

A crianga ¢ convidada a participar de uma forma ludica com a leitura e a escrita, de forma a construir e
assimilar principios e normas, com o intuito de adquirir competéncias leitoras. Este método parte da observagao

da letra fazendo correspondéncia ao seu respetivo som. No Guia Pratico da Cartilha Maternal, segundo Deus
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(1997), encontra-se expresso os procedimentos de ensino adequados a cada letra consoante, ou seja, a cada uma

das 25 ligoes.

Segundo Deus, (1997) existem principios e conhecimentos que distinguem o Método Jodo de Deus, tais

como:

Apresentacdo de uma letra por dia para que possa ser bem sucedida e identificada; Ligdo curta como
nogdes bem claras e dadas todos os dias durante o ciclo de aprendizagem; Todas as dificuldades sdo
explicadas por regras que satisfacam o raciocinio e o pensamento logico dos alunos facilitando uma
leitura bem compreendida, que favorega também a ortografia. A leitura torna-se assim um exercicio
mental de grande valor, e de uma forma ludica o aluno acede ao cdédigo linguistico; As letras sdo
estudadas no seu papel dindmico e¢ nas suas diversas leituras; Comegar por usar consoantes
constritivas cujo valor se pode prolongar (...); Dar desde o principio regras basicas de acentuagdo
que favorecem a prosodia e ddo ao aluno a compreensao da palavra; Ler é compreender (...); Nunca
ler de cor nem memorizando as palavras lidas; O exercicio de ler ¢ dinamico interativo e promove a
relacdo entre as palavras lidas e a vivéncia da crianga; Respeita o ritmo individual de cada crianca [¢]

Fomenta na crianga a autocorre¢ao” (p.92 - 93).

2.2.2.4. Metodologia Trabalho de Projeto

Caraterizacio

O Trabalho por Projeto, segundo Vasconcelos (Portugal s.d.) e Eric e Guimardes (2008), ¢ um método
de trabalho que incide na investigacdo e resolugdo de problemas em grupo. Uma das principais carateristicas

deste método ¢ o papel do aluno no processo de aprendizagem. O trabalho centra-se nos alunos porque sdo eles
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que escolhem os temas, os problemas dos projetos que vao desenvolver e investigar para uma apresentagao

final do produto.

Segundo os mesmos autores, a planificagdo do projeto e as tarefas inerentes a sua concretizacio
assentam na iniciativa dos alunos cabendo-lhes estipular e dividir entre si as tarefas, bem como a execucdo da
mesma, estando implicito a planificagdo das atividades. Este tipo de trabalho requer uma capacidade de gestao

do tempo e das tarefas.

O professor tem como principal fun¢do conduzir todo este processo de forma a coordenar ¢ avaliar a
concretizagdo das tarefas dos projetos e a sua divulgacdo, ou seja, orientar, gerir ¢ avaliar o trabalho. Como
orientador, cabe-lhe a analisar as possibilidades reais de concretizacdo do projeto, tendo em conta os recursos e
o tempo disponiveis. O professor também assume uma atitude critica construtiva, identificando os aspetos

fortes e aqueles que precisam de melhorar no projeto (Portugal, s.d.).

O trabalho dos alunos ¢ desenvolvido em pequenos grupos onde os elementos que os constituem se
apoiam e coadjuvam, ou seja, os alunos colaboram e, juntos, buscam desenvolver o projeto que se propuseram
concretizar. E, portanto, uma aprendizagem cooperativa, isto é, o conhecimento constrdi-se no processo de
interagdo entre os alunos, os alunos e professor, bem como com outros elementos da comunidade. Um dos
aspetos mais importantes no Trabalho de Projeto ¢ o facto de o tema partir do grupo de alunos o que promove

um desenvolvimento no sentido de responsabilidade, solidariedade e espirito de equipa (Eric e Guimaraes,

2008).

O papel atribuido aos alunos confere-lhes mais autonomia de trabalho o que implica mais
responsabilidade. Por outro lado, valoriza as aprendizagens, conhecimentos, experiencias e recursos dos alunos,

constituindo assim, um estimulo para a aquisi¢cdo de novos conhecimentos (Eric ¢ Guimaraes, 2008).
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Por sua vez, o professor acompanha o desenvolvimento do trabalho dos grupos, auxiliando-os na
ultrapassagem de dificuldades de desenvolvimentos, bem como na superagdo de conflitos ou bloqueios que

surgem na concretizacao do trabalho.

Segundo Vasconcelos (s/d) e Eric e Guimardes (2008), o Trabalho de Projeto aponta varios objetivos ao
nivel do saber. O desenvolvimento do projeto convoca um conjunto de conhecimentos que, usualmente, sao
apreendidos de forma fragmentada, veiculados nas diferentes disciplinas, o que leva, muitas vezes, a uma visao
distorcida da realidade. Ao desenvolver um projeto, os inimeros conhecimentos sdao apelados para, de forma
interdisciplinar, os alunos tomarem conhecimento de um problema, uma questdo, recorrendo a multiplas areas
do saber para, de uma forma integrada, ser possivel concretizar o projeto. Esta metodologia dispde de um outro
aspeto importante que consiste na aplicagdo dos conhecimentos a realidade concreta, isto ¢, o ponto de partida e

de chegada do projeto desenvolve-se em contexto social.

Ao recorrer a utilizagdo de um conjunto de técnicas de pesquisa, este método proporcionara aos alunos a
possibilidade de produzirem conhecimento sobre a realidade, podendo intervir sobre esta. Deste modo, a
relacdo teoria-pratica ¢ uma das caracteristicas mais importantes do Trabalho de Projeto. Nesse processo de
pesquisa e de agdo, os alunos desenvolvem um conjunto de competéncias e de saber-fazer que serdo uteis na

sua vida escolar e profissional.

Em suma, relativamente ao ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, a metodologia de projeto proporciona
ao aluno a capacidade de aquisi¢ao destes conteudos, através do conhecimento pré-adquirido no meio em que o
aluno se insere, ou seja, as suas aquisi¢des ao nivel da leitura e da escrita tém como base o conhecimento do

mundo que o aluno adquiriu através de experiencias pessoais.
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Fases de desenvolvimento de um projeto na Metodologia de Projeto

Como ja foi referido anteriormente, um projeto visa conhecer um problema, uma situag@o. A selegdo e a
realizagdo do mesmo desenvolvem-se em grupos, estando implicita uma prévia negociagdo entre os membros
do grupo. Desta forma, o projeto deve atender as necessidades e interesses do grupo, ndo sendo possivel ser

imposto, pois implica a adesdo e participagdo ativa, motivada e interessada de todos.

A seguir apresenta-se as seis etapas ou fases de desenvolvimento de um projeto (algumas propostas

integram etapas, outras desdobram-nas). Vasconcelos (s/d) e Eric e Guimaraes (2008)

1 — Identificago da situagdo-problema

Esta fase corresponde a selegdo da situagdo-problema que constituira o projeto a desenvolver pelo grupo

de trabalho. Depois de identificado o campo de problemas seleciona-se e formula-se o problema a investigar.

Esta escolha tem de ser fundamentada, isto ¢, deve ser exposta a razdo ou razdes da escolha.

2 — Formulacao de problemas parcelares

A situagdo-problema deve ser descrita, enquadrada, caracterizada, o que possibilitara o seu

desdobramento em problemas parcelares.

3 — Esbogo de planificacdo de trabalho

Nesta fase procede-se ao levantamento dos recursos e limitagdes condicionantes do desenvolvimento do
trabalho. Sdo definidas as tarefas, que por sua vez sdo distribuidas pelos diferentes elementos do grupo, a
escolha dos métodos e técnicas de pesquisa e a respetiva calendarizacdo. Este esboco de planificagdo esta

sujeito a varias reformulacdes.

4 — Investigacao e produgdo
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O contacto com o meio através do trabalho de campo ¢ o momento privilegiado da recolha de dados que

depois terdo de ser tratados.

E a através dos dados recolhidos e trabalhados, da integragdo dos conhecimentos relacionados com a
realidade estudada, que se executa o produto ou os produtos. Estes retratam a articulagdo entre a teoria e a

pratica, entre o saber e o saber fazer.

5 — Apresentacao dos trabalhos

Os produtos finais sdo expostos a comunidade podendo atribuir-se formas diversas: relatorios, filmes,

exposicdes, dramatizagdes, objetos, maquetes, entre outros.
6 — Avaliacdo

A avaliagdo ¢ feita ao longo do desenvolvimento do projeto. A avaliacdo continua — auto e

heteroavaliagdo — permite reformular estratégias e refletir sobre a dindmica do grupo de trabalho.

A avaliagdo do produto final é uma avalia¢ao global — do processo ¢ do produto.

Em suma, para que a aquisi¢do das competéncias da leitura e da escrita sejam conseguidas, por meio da
utilizacdo do método acima descrito, ¢ importante que todas as fases do projeto sejam seguidas corretamente de

modo a alcangar os objetivos a que este projeto se propde, ndo sendo possivel assim eliminar nenhuma fase.

O conhecimento do mundo do aluno facilita o processo de leitura e escrita, pois as construgdes sociais,
conhecimentos e valores que o aluno traz consigo ajuda no processo de aprendizagem, sendo que ao ler e
escrever o aluno ird adquirir novos conhecimentos que auxiliardo na aquisi¢do de vocabulario. Assim sendo, o

processo da leitura e da escrita ¢, acima de tudo, transformador.
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2.2.3. A escrita

2.2.3.1. Funcionalidade da linguagem escrita

Nos ultimos anos, alguns autores tém pesquisado relativamente a descoberta e apropriacdo das fungdes
da Linguagem. Consideram que ¢ através do contato precoce com as utilizagdes funcionais da escrita que as

criangas vao gerir os caminhos da sua propria aprendizagem.

Segundo Mata (2008), as criangas que desde muito cedo tém contato com a utilizagdo da linguagem
escrita, e que vém outros a escrever e ler, vao assimilando o que ¢ a leitura e a escrita e vao desenvolvendo
competéncias e vontade para a participacdo em acontecimentos de escrita e leitura. Desta forma, o seu
conhecimento sobre as fung¢des da leitura e escrita vai compondo-se e tornando-se cada vez mais complexo,

descobrindo como, quando, ¢ com que objetivo, a linguagem ¢ a escrita ¢ utilizada.

Mata (2008) refere que, relativamente ao processo de apreensao da linguagem escrita, o educador devera
ter como finalidade apoiar a crianga para que esta seja capaz de mobilizar diferentes fungdes da linguagem
escrita, quer na resolugdo de situacdes reais, quer em situagdes de brincadeira ou jogo. O desenvolvimento

desta competéncia esta assente em quatro aspetos os quais o educador deve ter em atencao:

1. revelar interesse pela funcionalidade;
2. identificar as caracteristicas dos suportes
3. identificar fungdes

4. adaptar a funcdo a situacao.

A utilizago das inimeras modalidades de linguagem correspondem as necessidades emotivas,
sensitivas e descritivas, o reconhecimento dos papéis do eu e do outro na comunicagdo expressam vivéncias do

seu quotidiano através da utilizagdo de multiplas linguagens, tais como gestos, desenhos, textos significativos,
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simbolos, etc. Por sua vez, a utilizagdo da expressao oral expressa troca de ideias, sentimentos ¢ experiéncias

nas interagdes e situagdes de uso da linguagem do dia-a-dia.

A produgdo e expressao oral podem estar implicitas na narragdo, descrigdo, conversas, entrevistas,
relatos pessoais, musica e poesias. Desta forma, € possivel ampliar a expressdo oral através do didlogo, relatos

pessoais e debates, dramatizando experiéncias vividas e caracterizando as personagens.

O interesse pela funcionalidade da linguagem escrita surge na maioria das criancas espontaneamente,
mas cabe ao educador incentiva-lo. Ou seja, ¢ importante que o educador faca referéncia as razdes que estdo
implicitas as utilizagdes que se vai fazendo da escrita, quer para ndo cair em esquecimento, quer para informar

sobre determinado assunto ou para a descoberta de novas coisas.

Desta forma, as criangas carecem de obtengao de respostas adequadas as questdes que coloca, apoios
essenciais para as dificuldades que vao aparecendo, estimulo necessario para ndo desistir e oportunidades para

explorar e fortalecer a sua curiosidade.

2.2.3.2. Aspetos construtivos

Segundo Mata (2008) as criangas sao direcionadas de forma gradual por critérios quantitativos que estdo
associados a um autodominio na quantidade de letras que se utiliza e critérios qualitativos que estdo associados

avariedade de carateres utilizados.

No processo de apreensdo da linguagem escrita, a etapa seguinte baseia-se na compreensao de que a
escrita representa o oral. Inicialmente, esta associagdo comeca por ser pontual, passando, posteriormente, a ser

mais sistematizada.
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Segundo as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, no dominio da leitura e da escrita, meta
13 — Desenvolver o conhecimento da ortografia — o aluno deve escrever corretamente a grande maioria das
silabas CV, CVC e CCV, em situacao de ditado; escrever corretamente mais de metade de uma lista de pelo
menos 60 pseudo-palavras monossilabicas, dissilabicas e trissilabicas; escrever corretamente cerca de 45 de
uma lista de 60 palavras ¢ 5 de uma lista de 15 palavras irregulares, em situagdo de ditado; escrever
corretamente os grafemas que dependem do contexto em que se encontram; elaborar e escrever uma frase
simples, respeitando as regras de correspondéncia fonema-grafema e detetar eventuais erros ao comparar a sua

propria produgdo com a frase escrita corretamente. (p.10)

E, importante, que haja um confronto com as diferentes formas de escrita e inumeras estratégias ai
implicitas, ou seja, a comparagdo de diferentes formas de escrita pelas criangas, ird proporcionar-lhes a

oportunidade de refletir, reformular, aprofundar e refazer as suas concecdes e estratégias.

2.2.3.3. Aspetos figurativos

Segundo a perspetiva de Mata (2008), a primeira conquista na apreensao do codigo escrito ¢ a

diferenciacdo entre o desenho e a escrita.

De um modo gradual, as criangas vao desenvolvendo a capacidade de diferenciar as letras do nosso
sistema de escrita dos outros tipos de carateres, porque, ¢ através da capacidade de identificagdo de algumas

letras, que as criangas comegam a associar a letra ao respetivo nome.

Mata (2008), considera que o conhecimento do nome das letras facilita o processo de aprendizagem
quando a crianga ingressa no 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, mas isto s6 € possivel se esse conhecimento
for adquirido a partir de vivéncias integradas e complexas em volta da literacia e de uma reflexdo mais

aprofundada, relativamente a escrita e o seu funcionamento.
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2.2.4. A consciéncia fonologica

A leitura ¢ a escrita sdo consideradas aprendizagens importantes do conhecimento. Antigamente a
leitura era considerada visual e percetiva e atualmente é vista como complexa em competéncias linguisticas e
cognitivas. Para a investigacdo desta area, existem dois grandes dominios: A investigagdo sobre as criangas, que
¢ realizada com criangas que apresentam dificuldades na aquisi¢ao da leitura e da escrita; dificuldades a nivel
visual, de coordenagdo visuo-motora, esquema corporal ¢ lateralidade. Esta investigagdo visa conduzir-nos a
uma comparac¢ao entre criangas com dificuldades de aprendizagem de leitura e criangas que sdo consideradas
boas leitoras. Segundo Fernanda Viana (2002), os bons leitores ndo se distinguem dos maus em competéncias
como a inteligéncia, memoria, coordenagao visuo-motora, lateralidade ou esquema corporal, mas sim pelo

desenvolvimento linguistico e maior ou menor dificuldade em aceder a escrita.

Existem trés grupos que distinguem os bons dos maus leitores, sao eles: O desenvolvimento linguistico,
que se refere ao vocabulario, ao nivel morfossintatico, 8 memdoria auditiva e as competéncias metalinguisticas;
o que sabem sobre o funcionamento da lingua escrita, que por sua vez retrata o levantamento de hipdteses,
interrogagdes colocadas e a procura de referéncias para aprendizagem da escrita, como por exemplo os
desenhos das letras; e, por ultimo, a motivac@o para ler que aborda a importancia das experiencias agradaveis

como forma de motivagao e ao papel do mediador de leitura.

Para o dominio ¢ compreensdo da leitura é importante saber o codigo alfabético se conhecer as palavras
de forma rapida. Desta forma, para uma melhor aprendizagem da leitura e da escrita ¢ importante o
desenvolvimento da linguagem oral, ter uma consciéncia clara da relac@o entre linguagem escrita e linguagem

oral ¢ dominar habilidades das unidades da fala, como por exemplo, letras,silabas e palavras.

Os jogos de linguagem e estratégias sdo importantes para o desenvolvimento da linguagem e

consciéncia fonologica. Estes tém um papel imprescindivel na motivagao através do trabalho ludico.
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Segundo José Morais (1997), quando uma crianga ouve ¢ 1é muitas vezes a mesma historia é capaz de

identificar as personagens, conseguindo assim, reconhecer palavras e sons.

A consciéncia fonoldgica pode ser compreendida como um conjunto de aptiddes que vao desde a
simples percegdo global do tamanho da palavra e de correspondéncias fonoldgicas entre as palavras até a
segmentacgdo ¢ manipulago de silabas e fonemas (Bryant e Bradley, 1985). Para que isso acontega ¢ importante
que os professores detenham estratégias pedagogicas eficientes e que por sua vez desenvolvam atividades de

consciéncia fonologica.

Segundo Capovilla e Capovilla (2004), citado por Morais (1995), para a consciéncia de fonemas sao
imprescindiveis instru¢des expressas sobre a estrutura da escrita alfabética, com o proposito de habituar a
crianga a0 mapeamento que esta escrita faz dos sons da fala. E importante salientar que as instrugdes para o
desenvolvimento da habilidade de manipular os sons da fala, bem como as instru¢des para fortalecer a
habilidade de transformar esses sons em escrita e vice-versa, devem ser realizadas de modo a tornar explicitas

estas correspondéncias.

Segundo as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2012), Meta 5 do Dominio da Leitura e
da Escrita, referente ao primeiro ano do ensino basico (p. 8) “o aluno deve repetir imediatamente, depois de
apresentagdo oral, sem erros de identidade ou de ordem, palavras e pseudo-palavras constituidas por pelo
menos 3 silabas CV (consoante — vogal) ou CVV (consoante — consoante — vogal); indicar desenhos de objetos
cujos nomes come¢am pelo mesmo fonema; repetir uma silaba V (vogal) ou CVC (consoante — vogal —
consoante) pronunciada pelo professor, sem o primeiro fonema; repetir uma silaba V (vogal) ou VC (vogal —
consoante), juntado, no inicio, uma consoante sugerida previamente pelo professor, de maneira a produzir uma
silaba CV (consoante — vogal) ou CVC (consoante — vogal — consoante), respetivamente e reunir numa silaba os
primeiros fonemas de duas palavras (por exemplo, “lapis usado” 0 “Iu”), demonstrando alguma capacidade de

segmentagdo e de integracdo de consoante e vogal.”
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A consciéncia fonoldgica ¢ indispensavel para o desenvolvimento do conhecimento da linguagem oral e
escrita, possibilitando diversas formas de ser trabalhada, dependendo da faixa etdria a que se destina. E
imperativo ter especial atengdo as criangas do 1.° ciclo, que entram com niveis muito diferenciados de
desenvolvimento fonoldgico ao contrario das criangas oriundas de meios desfavorecidos, que tém menos

oportunidades no acesso ao material didatico e acabam por no serem incentivadas desde a primeira infancia.

2.3. Opcdes metodolégicas e procedimentos utilizados na observacio empirica e analise do

problema no terreno

Na investigagdo desenvolvida, a metodologia utilizada foi a observagao participante que se insere nos
métodos qualitativos. A utilizagdo desta metodologia esta associada a observacao de fenémenos (Bodgan e

Biklen, 1994).

Os processos de observagao vao variando consoante, e de acordo, com as variaveis que englobam a
observagdo. De um modo geral, é-nos possivel considerar os seguintes tipos de observagdo de comportamento:
a observacao dos comportamentos de um sujeito; a observagao de um comportamento especifico; observagio

por setores e observagdo categorial.

A observagdo participante baseia-se no envolvimento pessoal do observador na vida da comunidade
educacional que deseja estudar. Segundo Mann (1970), citado por Sousa (2009, p.113), a observacao
participante ¢ uma “tentativa de colocar o observador do mesmo lado, tornando-se um membro do grupo de

modo a vivenciar o que eles vivenciam e trabalhar dentro do sistema de referéncia deles”.

A observagado evolui desde a fase mais descritiva no inicio, onde o investigador procura obter uma

perspetiva geral dos aspetos sociais, das interagcdes e daquilo que acontece em campo.
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Segundo Spradley (1980), a observagdo participante permite-nos observar as atividades das pessoas, as
carateristicas fisicas da situa¢do do ponto de vista social e o que nos faz sentir o facto de fazermos parte

integrante daquela realidade.

Por sua vez, Costa (1986), afirma que a observagdo participante ¢ relevante para a recolha de

informagao sobre comportamentos, discursos e acontecimentos observaveis.

Existem duas diretrizes de pedagogias implicitas em dois de varios modelos distintos: o modelo
participativo onde a aprendizagem ¢ feita através da descoberta, da resolucdo de problemas, centrando toda a
investigacao no aluno, isto €, o aluno assume um papel ativo. Tem, por sua vez, como objetivos principais
promover o desenvolvimento, envolvendo o aluno no processo de aprendizagem, em que ¢ ele o responsavel
pelas suas aprendizagens. Este método visa a aprendizagem através da descoberta, através da resolucdo de
problemas e investigacdo. A avaliacdo é centrada nos processos, cujo interesse incide nos produtos e nos erros,
unificada na crianga individual e no grupo, através de aquisi¢des ¢ realizacdes reflexivas. Relativamente as
atividades dos alunos, estas passam por questionar, planificar, investigar, experimentar e confirmar hipoteses e
cooperar na resolucdo de problema. Por sua vez, o professor tem como principal papel escutar, observar,
investigar, planificar, avaliar e formular perguntas; o modelo transmissivo que assenta numa aprendizagem
centrada no professor, cujos principais objetivos se baseiam na aquisi¢do de capacidades pré-académicas, onde
as aprendizagens se desencadeiam de forma acelerada com o intuito de compensar os “deficits”. Relativamente
ao método, podemos referir que além de se centrar no professor, como esta referido acima, centra-se também na
transmissao oral e nos resultados. A avaliagao centra-se também nos resultados, na comparagao das realizagdes
a nivel individual consoante a norma. As atividades do aluno assentam na discriminagéo de estimulos exteriores
e na corregdo de erros. Por sua vez, o papel do professor ¢ diagnosticar, planear ¢ definir objetivos, com o

proposito de fornecer informagdo, moldando-a e reforcando-a de modo a uma avalia¢do do produto final.
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Relativamente as praticas observadas, acerca do ensino-aprendizagem no dominio da leitura e da escrita
no primeiro ciclo do ensino basico, foi possivel verificar e constatar que a dindmica desenvolvida na institui¢@o

da Pratica de ensino Supervisionada parte de um modelo transmissivo.

No que respeita a leitura e a escrita, e como ja abordado anteriormente, esta era introduzida a partir da
Cartilha Maternal Jodo de Deus, mas de forma adaptada, ou seja, com alteragdes de palavras e, sobretudo, no

seu formato.

Existia uma rotina associada a introdugdo das letras que passava pela introdugao da letra, associada a
uma dindmica que consistia numa dramatizacdo com fantoche, cujo nome se iniciasse pela letra em questao, e
um didlogo acerca de algumas palavras com a mesma letra. Posteriormente, em conjunto, os alunos liam as
palavras da Cartilha Maternal, com a introdugdo do respetivo nome da letra e das suas regras de leitura, de
seguida, elaboravam o grafismo e, a medida que terminavam iam, individualmente, a secretaria da professora,
ler palavras e frases na Cartilha de modo a consolidar as regras abordadas anteriormente. Depois de
consolidadas todas as regras associadas a letra, passava-se a execucdo de duas ou trés propostas de trabalho. Por
fim, a professora fazia um ditado, de forma a verificar se os conhecimentos tinham sido adquiridos. Ressalva-se
que todo este trabalho era elaborado a partir do manual, que fora construido e adaptado pela escola, e que todo

este trabalho era feito ao longo da semana, e ndo no mesmo dia, ¢ dependendo da evolugdo do grupo de alunos.

E importante referir que o ensino predominante ¢ o ensino transmissivo, através do qual o professor ¢ o
unico responsavel pela transmissdo do conhecimento, deixando aquém, o ensino participativo em que o aluno é

o agente da construcao do seu conhecimento.
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CAPITULO 11

3. Caraterizacio do contexto institucional e comunidade envolvente

3.1. Caracterizacio da Instituicio

Fundado em 2003, o Colégio Sdo Tomas, localizado em Lisboa ¢ uma institui¢do particular de

solidariedade social (IPSS), instituida em 2001, com o intuito de promover a exceléncia na educacao.

A proposta educativa desta institui¢ao esta assente na tradig¢do cristd e apresenta como hipdtese
educativa a discriminag@o de valores como a Verdade, a Justica, a Beleza e o Bem com objetivos de
desenvolvimento da razdo, da liberdade e do afeto. Cada aluno ¢ chamado a tornar-se apto a contribuir para o

bem de todos.

Desta forma, o projeto educativo tem como intuito diferenciar as aprendizagens dos alunos,
proporcionando a cada aluno a aquisi¢cdo de conhecimentos e valorizando a sua aprendizagem em situagdes de
grupo. Utiliza, assim, metodologias e instrumentos que complementam as estratégias de aprendizagens, sendo
possivel responder as necessidades individuais de cada crianga, uma vez que, cada uma tem o seu ritmo proprio

de desenvolvimento.

O espago desta instituicdo ¢ constituido por dois edificios que abrangem as valéncias desde a creche até
ao 1.° Ciclo do Ensino Basico. O edificio principal ¢ ocupado, no piso inferior pelo jardim de infancia e, no piso
superior, por duas turmas do 1.° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico e trés turmas do 2° ano do 1° Ciclo do Ensino
Basico. Ainda, neste hacasas de banho para os adultos e para os alunos, uma capela, uma sala de convivio que
também tem a funcionalidade de sala de reunides, uma sala de musica, os gabinetes da coordenacao,
entre outras. O outro edificio, dispde de um ginasio, de uma a sala de Artes e das salas de 3.° ¢ 4.° ano do 1°

Ciclo do Ensino Basico.
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A sua localizagdo ¢ no centro da cidade, sendo o seu espacgo envolvente constituido por habitagdes, e

algum comércio tradicional, como cafés, restaurantes, talhos e outros.

Os alunos que frequentam este colégio sao residentes na grande Lisboa, sendo a sua populagio escolar

de um nivel sdcio econdémico médio alto.

3.2. Breve caracterizacio do grupo de alunos

A turma atribuida a estagiaria foi uma turma de 1.° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico constituida por 27
alunos, 20 do sexo masculino e 7 do sexo feminino. E um grupo homogéneo, com idades compreendidas entre

0s 6 ¢ 7 anos.

Este grupo adere adequadamente as atividades propostas, demonstrando um grande interesse.
Relativamente a relagdo entre elas, foi possivel constatar que existe um clima de entendimento e boa
convivéncia. E um grupo unido e com bom comportamento, que respeita as regras da sala bem como a
Responsavel de Sala. Sdo criangas muito autdbnomas no que diz respeito aos cuidados de higiene e raramente

solicitam ajuda neste tipo de situagdes.

Este grupo de alunos tém uma 6tima relagdo com a professora titular da sala e com os restantes adultos

do colégio. Tendo em conta a faixa etaria, ¢ um grupo extremamente desenvolvido.

3.3. Carateriza¢do do ambiente educativo da sala de aula e do modelo pedagogico observado

A sala esta organizada de modo a permitir que todos os alunos tenham condicdes para desenvolver
atividades em diversas modalidades de trabalho, quer em pequenos ou grandes grupos. Todos os recursos

disponiveis na sala de aula estdo posicionados de modo a possibilitar o uso de forma autdnoma.
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As mesas sdo individuais e dispdem de uma prateleira na parte inferior com a funcionalidade de guardar
os manuais. Estdo dispostas por filas, com um corredor no meio. A disposi¢ao da sala so6 ¢ alterada em
avaliagdes e/ou situagdes que assim o exijam. A secretaria da professora titular encontra-se num dos cantos da
sala e o quadro, junto a esta. E também no quadro que estdo expostos os mapas de organizagio e regulagio do

trabalho e das relagdes sociais, tais como, mapas de tarefas e presengas.

Nas paredes da sala estdo afixados alguns dos trabalhos realizados pelos alunos, inseridos nas areas

curriculares e em atividades extracurriculares.

Por ultimo, dispde ainda de uma area denominada "Biblioteca", onde os alunos dispdem de uma estante

com diversos livros que podem consultar.

Relativamente ao modelo educativo, ¢ importante referir que esta institui¢ao ndo se restringe somente a
um modelo pedagogico, estando a sua intervengdo pedagogica assente num método eclético. Exemplo de um

dos modelos utilizados é o Movimento Escola Moderna, assente numa organizagdo cooperativa de classe.

A organizagdo dos alunos estipula-se consoante os interesses, de modo a criar um ambiente educativo
apto para a realizagao de trabalho individual e/ou em grupo. Os alunos sdo livres de se expressar, tendo sempre
como ponte assente o respeito, entreajuda e cooperagdo. E possivel observar este modelo pela decoragdo da
sala, isto ¢, a gestao da rotina e da sala baseia-se nos principios deste método, existindo assim mapa de
presengas, mapa do tempo, responsavel de sala, responsavel pela distribui¢do dos lanches, momento de partilha

de experiéncias, entre outros.

Outro exemplo ¢ o Método Jodo de Deus, predominantemente presente na area curricular de Portugués,
tendo como material didatico a Cartilha Maternal adaptada. As aprendizagens sdo nos dominios da escrita,

leitura e da aritmética.
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Por ultimo, na area curricular da Matematica, ¢ aplicado o modelo de Singapura. Este modelo
desenvolve-se por meio de atividades fundamentadas, que vao aumentando o seu nivel exigéncia assentando na
resolugdo de problemas e recorrendo a esquemas e materiais didaticos de modo a facilitar o desenvolvimento do

raciocinio.

3.3.1. Praticas correntes observadas

Relativamente as observagdes efetuadas, foi possivel constatar que toda a dinamica da sala de aula se
restringia ao planeamento estipulado pelo professor, regendo-se pelos documentos orientadores do Ministério
de Educacao e pelos modelos pedagogicos praticados na institui¢do em questdo. Como tal, e como foi referido
acima, este modelo associa-se ao ensino transmissivo, onde o professor titular de turma recorria ao método
tradicional, isto ¢, para cada contetudo lecionado seguia-se uma ficha do manual para consolidacao, sendo que
todas as atividades planeadas iam ao encontro das propostas de trabalho presentes no manual. Nesta perspetiva,

todas as aprendizagens partiam do planeamento do professor e por vezes da curiosidade dos alunos.

Também ¢ importante referir que para a dinamizagao de atividades, principalmente na iniciagdo de
letras, existia sempre uma dinamica alusiva a letra em questdo. Também recorria a materiais didaticos, tais

como, blocos logicos, calculadores multibasicos, entre outros.

Todas as tarefas realizadas pelo professor titular seguiam uma estrutura, sendo que as planificagoes
eram executadas com todos os professores do 1.° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, onde era elaborado um
planeamento semanal em conjunto estipulado o contetido a lecionar, bem como as dindmicas associadas. Desta
forma, é possivel constatar, mais uma vez, que todo o trabalho desenvolvido em sala de aula nao era adaptado
ao grupo (turma), mas sim a todas as turmas de 1.° ano. Neste seguimento, ¢ possivel constatar que a pratica
pedagogica desenvolvida em sala de aula restringe-se a uma pratica transmissiva e esquematizada, onde ndo
existiam cuidados com a diferenciacdo pedagogica. Isto é, relativamente as praticas observadas no dominio da

aprendizagem da leitura e da escrita, existia uma sequéncia semanal na aquisi¢do destes contetdos, ou seja, em
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cada introdug@o de uma letra o0 método dividia-se nas seguintes fases: Introducdo da letra associada a uma
dindmica; leitura da Cartilha Maternal em conjunto com a professora titular; grafismo da letra lecionada; leitura
individual acompanhada pela docente; fichas de leitura ¢ interpretagdo de pequenos textos alusivos a letra;

ditados e ficha de avaliagao da letra.

Relativamente as praticas pedagogicas de acompanhamento pedagégico individual, ¢ importante referir
que todo o trabalho desenvolvido pelo professor de apoio era planeado juntamente com o professor titular de
turma e as atividades desenvolvidas desenrolavam-se na mesma linha pedagégica e em conformidade com o

planeamento semanal/diario.
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CAPITULO 111

4.A Pratica de Ensino Supervisionada

Neste capitulo sao descritas as atividades dinamizadas, optando-se por agrupa-las por competéncias e

descrever quais os seus objetivos gerais, a sua contextualizacdo e analise.

Como tal, ¢ importante referir que todas as atividades foram dinamizadas tendo como base o Método de

Leitura Jodo de Deus, mais precisamente a Cartilha Maternal.

O grupo de alunos em questao pertence a classe social média/alta, o que influencia a aquisi¢ao de
conhecimentos, bem como o acesso a outras culturas, pois 0 meio em que estdo inseridos ¢ bastante
enriquecedor, proporcionando-lhes um desenvolvimento precoce, uma vez que, no 1° periodo quase todos os

alunos identificavam letras ainda ndo lecionadas e ja produziam pequenas frases autonomamente.

Antes de se proceder a descrigao e relato das tarefas desenvolvidas, é importante referir que, tendo em
conta o contexto social em que estes alunos estdo inseridos, no geral, o seu desenvolvimento estd acima da
média referente a faixa etaria. Nesta perspetiva, foi dificil obter resultados no que respeita ao tema trabalhado,
pois todas as tarefas foram concluidas com sucesso, existindo apenas alguma dificuldade na gestdo de
comportamento, uma vez que a maior parte dos alunos trabalhava previamente com os pais as letras a lecionar,

bem como outros contetidos referentes ao programa, e nao so.

E igualmente importante referir que, apesar dos conhecimentos pré adquiridos no meio envolvente, nao
havia por parte da professora titular um aproveitamento, isto ¢, ndo havia constru¢ao do conhecimento a partir

das narrativas proprias dos alunos, mas sim através do conhecimento transmitido pelo docente.

Com base na formagao académica dos professores, as praticas pedagogicas vivenciadas devem

proporcionar aos alunos aprendizagens oriundas do seu meio envolvente, valorizando as suas vivéncias.
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4.1. Introducao de Letras

Estas tarefas tiveram como principais objetivos explorar a compreensao oral, bem como o conhecimento
explicito da lingua. As modalidades e instrumentos de avaliagdo foram o didlogo com os alunos e os exercicios
do manual. Como tal, as atividades foram iniciadas com uma dinamica alusiva a letra em questao, por exemplo:
para a letra D, utilizou-se um dragdo em fantoche; para a letra L, uma laranja com casca e gomos de laranja

para que, apds a conclusio da tarefa, os alunos pudessem saborearem um gomo de laranja.

Ap6s a introdugdo de cada letra, foram langadas inimeras questoes relativamente ao significado de
algumas palavras da Cartilha Maternal, ou a forma como se escreviam outras palavras que foram surgindo por
parte dos alunos, o que proporcionou um vasto conjunto de palavras iniciadas pelas letras em questdo. Posto
isto, procedeu-se a leitura da cartilha em grande grupo e, por fim, ao grafismo praticado individualmente. Tal
como podemos observar no capitulo I, Sim — Sim (2002), ler é racionar, ou seja, através da introdugao de novas
letras e, consequentemente, da leitura de novas palavras, os alunos vao alargando o seu campo lexical de modo
a, também, desenvolver o seu raciocinio e reproduzirem pequenas frases. Por sua vez, e ainda no capitulo |
(p-13 -14) Deus (1997), refere que existem principios e conhecimentos que distinguem o Método Jodo de Deus,
tais como: “apresentac¢do de uma letra por dia, para que possa ser bem sucedida e identificada”; “Ligao curta
como nogdes bem claras e dadas todos os dias durante o ciclo de aprendizagem”; “todas as dificuldades sdo

explicadas por regras que satisfagam o raciocinio ¢ o pensamento loégico dos alunos facilitando uma leitura bem

compreendida, que favoreca também a ortografia” (p.92 - 93).

As tarefas decorreram dentro da normalidade, sendo que todos os alunos foram capazes de realiza-las.
Como se tratava de uma nova letra, existiram algumas dificuldades no grafismo da mesma, bem como na
compreensao da leitura de algumas palavras que incluiam a letra lecionada. Desta forma, todas as dividas que

foram surgindo foram esclarecidas individualmente.
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4.2. Ditados

Estas tarefas tiveram como principais objetivos explorar a compreensdo oral e o conhecimento explicito
da lingua. Os contetidos pragmaticos trabalhados incidiram sobretudo na escrita. Relativamente ao carater
pratico, pretendeu-se identificar palavras, identificar silabas da mesma familia das letras anteriormente
adquiridas e consolidacdo destas através do ditado. Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997), reforcam a ideia de que
estas propostas claboradas sdo de extrema relevancia para a aquisi¢do da competéncia da leitura e da escrita, tal
como ¢ abordado no capitulo I. Por sua vez, Deus (1997) defende que “o exercicio de ler é dinamico interativo

e promove a relacdo entre as palavras lidas e a vivéncia da crianga”; “respeita o ritmo individual de cada

criancga” e “fomenta na crianga a autocorre¢ao” (p.92 - 93).

Como tal, distribuiram-se as folhas de ditado para iniciar a atividade. E importante referir que, uma vez
que, cada crianga tem o seu ritmo de compreensao das palavras e, neste tipo de atividades, ha que ter atengao a
forma como se verbalizam as palavras e dar o tempo necessario para que todos os alunos sejam capazes de

acompanhar o ditado.

Uma vez que este tipo de atividades ¢ bastante semelhante as dinamizadas pela professora titular da sala,
o decorrer desta foi bastante positivo. No geral, todos os alunos aderiram bem as propostas de trabalho, sendo
que todos foram capazes de concluir as mesmas. A duracdo foi ao encontro do planeado, contribuindo para que
0 objetivo principal tenha sido conseguido. No entanto, foi necessario repetir algumas palavras, mais do que

uma vez, pois o ruido provocado durante a tarefa dificultou a rapida conclusao da mesma.

Nesta perspetiva, e com base na pesquisa ao longo da elaboracdo deste relatorio final, constatamos que o
facto de o tipo de atividades dinamizadas terem sempre a mesma linha orientadora, fez com que muitos dos
alunos dispersassem. Esta problematica poderia ter sido ultrapassada se a metodologia aplicada em sala de aula

se baseasse no Trabalho de Projeto. Segundo Vasconcelos (s/d) e Eric e Guimardes (2008), uma das principais
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caracteristicas do método citado é o papel do aluno no seu processo de aprendizagem, o que iria evitar que os
alunos dispersassem pois o seu trabalho ¢ desempenhado com empenho e dedicagdo. Deste modo, a tarefa em
questdo teria sido planificada de forma diferente, promovendo o auto conhecimento do aluno. Por exemplo,

substituindo o ditado por uma atividade de pesquisa com posterior apresentagao.

Retomando ao Capitulo I, os modelos interativos dispdem de uma posigdo intermédia partindo de um
hipotese construtivista que consiste na representagdo e organizacdo de informagdo em funcdo dos
conhecimentos, onde o principal foco é um processo que em qualquer nivel € possivel compensar as

deficiéncias de todos os outros niveis.

4.3. Jogo de palavras

Estas tarefas tiveram como principais objetivos explorar a compreensdo oral e o conhecimento explicito
da lingua. Os contetudos pragmaticos trabalhados, incidiram sobre a leitura e escrita. Relativamente ao carater
pratico, incidiu na leitura em conjunto, identificacdo de palavras, identificacdo de silabas da mesma familia das
letras anteriormente adquiridas e consolidacdo através da realizacdo de exercicios. Alegria, Pignot e Morais
(1982), acreditam que este tipo de tarefas ird simplificar o reconhecimento de palavras, facilitando o processo

de aprendizagem de leitura e escrita.

Como tal, dividiu-se a turma em pares e distribuiu-se um envelope para cada par. Cada envelope
continha quatro frases, cortadas em pedagos de papel, palavra por palavra. O objetivo desta atividade era
ordenar cada frase corretamente. Posto isto, cada par leu a sua frase e foi ao quadro escrevé-la, sendo que, os

restantes alunos escreveram no caderno de portugués todas as frases.

No geral, todos os alunos aderiram bem a atividade proposta, sendo que todos foram capazes de ordenar

as frases atribuidas, no tempo estipulado. No entanto, alguns alunos questionaram o significado de algumas
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palavras que continham letras ainda nao lecionadas. O facto ter sido construido material didatico (frases escritas
em papeis cortados) ajudou a captar mais a aten¢do dos alunos, tornando-se mais facil ajudar a esclarecer as
duvidas de cada par. Dado que esta atividade construia-se com base material didatico, ou seja, ndo se restringia
apenas aos manuais, o que facilitou na captura da atengdo dos alunos bem como no empenho na realizagdo da
mesma. Desta forma, este tipo de tarefas, que vao ao encontro do método de projeto, atribui aos alunos uma
maior responsabilidade e, consequentemente, autonomia no trabalho, valorizando ainda as aprendizagens,
conhecimentos e experiéncias constituindo, assim, um estimulo para a aquisicdo de novos conhecimentos (Eric

¢ Guimaraes, 2008).

Por sua vez, Deus (1997) afirma que “a leitura torna-se assim um exercicio mental de grande valor, ¢ de
99,

uma forma ludica o aluno acede ao codigo linguistico™; “as letras sdo estudadas no seu papel dindmico e nas

suas diversas leituras” (p.92 - 93).

4.4. Interpretacio

Estas tarefas, a semelhanca das acima descritas, tiveram como principais objetivos explorar a
compreensdo oral e o conhecimento explicito da lingua. Os contetidos pragmaticos trabalhados incidiram sobre
a leitura e escrita. Relativamente ao carater pratico, incidiu na leitura em conjunto, identificacdo de palavras,
identificag@o de silabas da mesma familia das letras anteriormente adquiridas e consolidacao através da
realizag@o de exercicios. Nesta tarefa a competéncia nela implicita tem como base a consciéncia fonologica em
que alguns autores, tais como Bryant e Bradley (1985), que a defendem como um conjunto de aptidoes que se
iniciam logo desde a percecao global do tamanho da palavra e de correspondéncias fonoldgicas entre as

palavras até a segmentagdo ¢ manipulagdo de silabas ¢ fonemas.

Outros autores tal como Deus (1997), afirmam que se deve “comecar por usar consoantes constritivas

cujo valor se pode prolongar (...)”; “dar desde o principio regras basicas de acentuagdo que favorecem a
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prosodia e ddo ao aluno a compreensao da palavra”; “ler ¢ compreender (...)”; “nunca ler de cor nem

memorizando as palavras lidas” (p.92 - 93).

Como tal, comegou-se por ler em voz alta, e individualmente, o texto referente a ficha de interpretagao.
Posto isto, explicou-se os exercicios e estipulou-se tempo para a realizagdo dos mesmos. Durante o tempo

estipulado, circulou-se pela sala de modo a esclarecer as duvidas que iam surgindo.

Apbs a conclusdo da ficha de interpretagdo procedeu-se a correcao, em conjunto, no quadro, onde mais

uma vez se esclareceu as duvidas que surgiram.

No geral, mais uma vez todos os alunos aderiram bem a atividade proposta, sendo que todos foram
capazes de interpretar os textos e realizar os exercicios relacionados com os mesmos. Alguns alunos
questionaram o significado de algumas palavras que continham letra ainda nao lecionadas ou como se

resolviam os exercicios.

Esta atividade decorreu da melhor forma, pois o objetivo principal foi conseguido com sucesso. Algum
ruido de fundo fez com que demorasse um pouco mais que o tempo estipulado, mas todos os alunos concluiram

a tarefa proposta.

A semelhanca do conjunto de atividades acima descritas, estas também poderiam ter sido dinamizadas
em pequenos grupos. Hipoteticamente adaptando esta atividade segundo o trabalho de projeto, a interpretagado
de textos poderia recorrer a multiplas areas do saber - por exemplo, textos referentes a Area Curricular do
Estudo do Meio- de forma interdisciplinar, ajudando assim na aplicagdo de conhecimentos a uma realidade

concreta do quotidiano (Vasconcelos (s/d) e Eric e Guimaraes, 2008).
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CAPITULO IV

5.Consideracgoes finais

Educar ¢ ensinar ¢ ensinar ¢ comunicar, tornando-se importante ¢ necessario despertar curiosidade e
interesse. Seja em casa ou em contexto educacional, todas as partilhas sdo importantes para a constru¢do do

saber. Educar ¢ construir uma ponte entre o educador ¢ o educando.

O conceito de alfabetizacdo tem vindo a sofrer alteragdes significativas ao longo das décadas.

Antigamente consistia apenas num dominio de co6digo escrito.

Ao longo deste relatério, foram abordados métodos e conceitos de alfabetizacdo que podem ser
analisados dentro de um contexto social da época em que foram gerados. Nos dias de hoje, e tendo em conta a
busca de novos paradigmas educacionais, sdo varias as tendéncias que influenciam as praticas pedagogicas dos
professores. Como tal, o professor tem que estar apto a orientar as suas praticas de alfabetizagdo em contexto de

sala de aula.

Numa perspetiva mais interativa o professor deve ter uma ampla dimensao de alfabetizacdo, deve ser
capaz de planificar e conduzir de forma segura e concisa todo o processo de alfabetizagdo. E importante que se
olhe para este processo com outros olhos, que os professores sejam bem preparados, sendo capazes de
compreender quais as necessidades dos seus alunos, fornecendo-lhes todos os instrumentos necessarios para

que estes exer¢am dignamente a sua cidadania.

Quando se procura entender quais as circunstancias necessarias a apropriagao da leitura e da escrita,
pretende-se estipular que ambiente, atitudes, comportamentos, conhecimentos ou aptiddes poderdo influenciar o

desenvolvimento e aquisi¢ao desta competéncia.
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O processo de apropriagdo da leitura e da escrita ¢ um campo amplo, onde sdo varios os fatores
pedagdgicos e cognitivos que o condicionam. Neste sentido, a aprendizagem esta condicionada ao ambiente

educativo proporcionado, tendo assim inicio no Jardim de Infancia.

Ao longo deste Relatorio Final defende-se que as criangas sdo os seus proprios agentes no processo da
aprendizagem, onde lhes ¢ possivel construir conhecimento quando caminham em busca da compreensdo do
mundo. Mediante esta perspetiva, ensinar € um ato mais complexo e rico do que o simples debitar da matéria

para uma turma, que pode estar desatenda e desligada da torrente de palavras que ocorre.

E imperativo que, durante a primeira infancia, se proporcione as criangas um contato direto com a
cultura, inserindo e familiarizando-se num contexto estimulante, para que esta desperte o desejo e a curiosidade

em aprender cada vez mais.

O conjunto de experiéncias vivenciadas e interligadas entre si resulta na coeréncia e consisténcia do
desenrolar do processo educativo. O professor é considerado a base desse processo, tendo que refletir sobre a
sua acdo mediante a sua intencionalidade, e de que forma se adequa as necessidades das criangas. E, também,

de igual modo importante que seja capaz de refletir sobre os valores e intengdes que se encontram subjacentes.

A planificagdo de atividade leva-nos a refletir, levando-nos a adequar a aco as propostas das criancas,
de modo a responder a eventuais imprevistos. Apos esta agdo €-nos possivel tomar consciéncia do processo
realizado e dos seus efeitos, através da avaliagdo. Nesta fase do processo, a avaliagdo ira permitir o
reconhecimento da importancia e qual o sentido subjacente as oportunidades educativas proporcionadas, ou
seja, saber se foi estimulado o desenvolvimento de todas e de cada uma das criangas e se foram desenvolvidas

as competéncias pretendidas.

Esta reflexao permite-nos ir alterando e adequando o processo educativo a evolucdo dos alunos e ao

mesmo tempo mantendo contato com os pais de modo a compreender qual o progresso de cada aluno.
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Conforme os alunos vao adquirindo saberes ¢ construindo conhecimentos sobre pessoas, objetos, novos
conceitos ou significados, alargam os seus horizontes culturais, estabelecendo ligagdes de causa-efeito e
apreendem o mundo que os rodeia. Neste sentido, ¢ importante que o intuito do professor se guie por um
caminho que lhes proporcione descobertas a nivel pessoal, que explore as suas potencialidades relacionadas

com os dominios das varias formas de comunicagdo ¢ expressao.

Os alunos ao manusearem diversos instrumentos para a observagio e recolha de dados, ou outros ligados
as aprendizagens da escrita, leitura e matematica, desenvolvem paralelamente, a capacidade de imaginar,
prever, pesquisar, explorar, explicar e inquirir. Aprendem também a ser persistentes, isto €, a ndo desistir,

refletindo e aceitando novas ideias e saberes desconhecidos.

Nas fungdes de profissionais de ensino, é-nos possivel constatar que apesar dos contextos e fungdes
distintas em que ¢ possivel atuar, o ato de Educar € unico, embora por vezes utilize diferentes formas, técnicas,

intervenientes e instrumentos.

Quando se fala em Educar, fala-se em proporcionar um ambiente enriquecedor capaz de proporcionar a

aquisi¢do de novos conhecimentos, bem com o desenvolvimento subjacente a essa competéncia.

A atitude do professor e do educador deveria evitar o isomorfismo de praticas, preferindo diversificar
metodologicamente, proporcionado ao aluno um trabalho cognitivo do sujeito-aluno, continuo e integrador de

emocoes.

A organizagdo e funcionamento cerebrais estdo condicionados a aquisicao da linguagem, a lingua
ouvida no meio em que o aluno esta inserido ¢ importante para o sucesso ou insucesso da leitura, isto ¢, quanto
mais diversificado e estimulado for o meio, mais rico sera o uso e o conhecimento que o aluno tem da sua

lingua.



41

Pretende-se assim, afirmar que as nossas convicgdes e competéncias docentes assentam na pertinéncia
da observagao e reflexdo como uma caréncia de conhecer nao s6 a crianga, mas como esta se desenvolve, evolui

e cresce, ¢ ainda da nossa propria atitude e desempenho.

Com base no estudo efetuado foi possivel constar uma ampliagdo do conhecimento sobre a aquisi¢do da
leitura e da escrita, proporcionando dados tedricos e praticos para as aplicagdes pedagogicas em sala de aula.
Desta forma, e com base na Pratica de Ensino Supervisionada, foi possivel verificar que os alunos fazem
leituras a partir do momento em que adquirem a linguagem, pois ao fazerem as leituras estdo a atribuir um

significado a algo. Ao lerem o codigo escrito atribuem significado a escrita e as letras.

Os dados obtidos a partir deste estudo contribuirdo para o nosso desenvolvimento como educadora, pois
possibilitam uma melhor compreensao de todo o percurso percorrido pelos alunos na aprendizagem da leitura e
da escrita enfatizando a origem desse processo. Existem varias perspetivas relacionadas com os niveis
conceptuais, mas ainda hoje alguns professores tém dificuldade em compreender pois ndo dispdem de bases

para intervir na constru¢do do conhecimento sobre fonemas e grafemas.

Como ja foi referido, o método utilizado para a dinamizag@o do conjunto de atividades desenvolvidas,
foi 0 Método Jodo de Deus — Cartilha Maternal. Este método foi criado por Jodo de Deus!, tido como um dos
maiores poetas portugueses de sentimentos filantropicos e que também colaborou na area da educacdo. Com
base na experiéncia vivenciada foi possivel constatar que a aquisi¢do da leitura e da escrita através do Método
Jodo de Deus, denominado como método sistematizado, isto €, tem como base os manuais, onde todas as
atividades desenvolvidas seguem uma estrutura assente em fichas de trabalho que constam dos mesmos.
Segundo a pesquisa efetuada para realizag@o deste relatorio foi possivel concluir que o que foi vivenciado na

pratica pedagogica fica aquém daquilo que se pretende para a aquisi¢do das competéncias implicitas neste

!'Poeta e pedagogo, Jodo de Deus de Nogueira Ramos nasceu a 8 de margo de 1830, no Algarve, e morreu a 11 de janeiro de
1896, em Lisboa. (Ruivo, 2009)
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relatorio, pois apesar do método utilizado ser funcional na instituicdo em questio nao significa que num
contexto diferente seja também funcional porque como ja foi referido ao longo do relatério o grupo de alunos

em questdo acartava uma bagagem de conhecimentos adquiridos no meio social onde estdo inseridos.

Na minha perspetiva o método em questio foi conseguido devido aos motivos acima referidos, sendo
que num contexto diferente, isto ¢, numa instituicdo onde os alunos estdo inseridos num meio social menos
enriquecedor, os resultados possivelmente seriam diferentes. Tal como ja foi referido, a sistematizagdo deste
método faz com que ndo seja possivel chegar a todos alunos da mesma forma, pois cada aluno tem um diferente
ritmo de aprendizagem e desenvolvimento. Para que o método seja conseguido num contexto social, menos rico
em conhecimento, seria importante que se fizesse algumas alteragdes na dinamizagao de atividades, valorizando

mais o conhecimento de cada aluno de modo a ser possivel contornar as dificuldades individuais de cada um.

O ensino transmissivo, em que o professor debita conteudos e se restringe a fichas de trabalho e a
manuais, fica aquém daquilo que se tem traduzido na evolugdo da aquisi¢do da leitura e da escrita, deixando
para tras um conjunto de conteudos que deveriam ser trabalhados pormenorizadamente para que o sucesso seja

conseguido a todos os niveis.

Independentemente das ideologias pedagogicas, adotadas pelas diferentes instituigdes superiores de
educacdo em Portugal, seria bastante enriquecedor que todas acrescentassem aos seus curriculos o estudo dos
diferentes métodos de leitura existentes no sentido de preparar-nos como profissionais para a intervengao

pedagodgica futura.
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