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Epigrafe

"Educar é semear com sabedoria e colher com paciéncia, especialmente onde o solo é

desafiador, mas fértil de esperanca.”

(Inspirado em autores populares da educacao rural)
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Resumo

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os principais desafios e a viabilidade da oferta
de uma educacéo publica de qualidade nas escolas da zona rural do Ensino Fundamental em
Maraba — PA, considerando as particularidades sociais, culturais, estruturais e pedagogicas da
realidade do campo. O estudo utilizou uma abordagem metodoldgica mista, articulando
instrumentos quantitativos (questionarios com alunos), qualitativos (entrevistas com gestores e
professores) e observacédo direta em escolas rurais. Essa triangulacdo permitiu compreender, de
forma abrangente, os multiplos fatores que influenciam a qualidade da educacdo rural na regido
investigada. Os resultados evidenciam que a precariedade da infraestrutura escolar — marcada
pela auséncia ou limitacdo de &gua potavel, energia elétrica, internet, transporte escolar e
espacos adequados — compromete gravemente o processo de ensino-aprendizagem. Além disso,
a formacdo docente revelou-se insuficiente para lidar com as especificidades da educacdo no
campo, especialmente no que se refere a contextualizacdo dos conteldos e ao uso de
metodologias compativeis com a vivéncia dos estudantes. Também se observou a escassez de
recursos didaticos e tecnologicos, o que limita a ado¢do de estratégias pedagogicas inovadoras
e culturalmente integradas. As desigualdades socioeconémicas dos estudantes, agravadas pela
falta de politicas publicas especificas e eficazes, dificultam o acesso, a permanéncia e 0 sucesso
escolar dos alunos das comunidades rurais. Essas condi¢Bes revelam um cenario de exclusao
educacional estrutural, cuja superacdo exige nao apenas investimentos materiais, mas também
o reconhecimento das especificidades do campo nas politicas educacionais. Diante disso, a
pesquisa recomenda a¢es como a criacao de politicas publicas especificas para a zona rural,
melhorias na infraestrutura escolar, programas de formacdo inicial e continuada voltados a
educacdo do campo, producdo de materiais didaticos contextualizados e o fortalecimento da
relacdo entre escola, comunidade e cultura local. Conclui-se que a oferta de uma educacéo
publica de qualidade no meio rural € possivel, mas demanda um compromisso politico e
pedagdgico continuo com a equidade, a inclusdo e a valorizacdo das identidades e saberes do

campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Escola Rural; Politicas Publicas; Formagdo Docente;

Desigualdade Social.



Abstract

This research aimed to analyze the main challenges and the feasibility of offering quality public
education in rural elementary schools in Marabd — PA, considering the social, cultural,
structural, and pedagogical specificities of the rural context. The study employed a mixed
methodological approach, combining quantitative instruments (student questionnaires),
qualitative methods (interviews with school principals and teachers), and direct classroom
observation in rural schools. This triangulation allowed for a comprehensive understanding of
the multiple factors that influence the quality of rural education in the region under study. The
results revealed that precarious school infrastructure—characterized by the absence or
limitation of drinking water, electricity, internet access, school transportation, and adequate
facilities—significantly hinder the teaching and learning process. Additionally, teacher training
was found to be insufficient to address the particularities of rural education, especially regarding
content contextualization and the use of methodologies aligned with students lived experiences.
A lack of educational and technological resources was also observed, which limits the adoption
of innovative and culturally integrated pedagogical strategies. The students’ socioeconomic
inequalities, exacerbated by the absence of specific and effective public policies, make it harder
for children from this rural community to stay and succeed in school. These conditions reveal
a scenario of structural educational exclusion, whose resolution requires not only material
investment but also the acknowledgment of rural specificities within educational policies.
Therefore, the study recommends actions such as the creation of specific public policies for
rural areas, improvements in school infrastructure, initial and continuing teacher training
programs focused on rural education, the development of context-appropriate teaching
materials, and the strengthening of the relationship between schools, communities, and local
culture. It is concluded that offering quality public education in rural areas is possible, but it
demands continuous political and pedagogical commitment to equity, inclusion, and the

appreciation of rural identities and knowledge.

Keywords: Rural Education; Rural Schools; Public Policy; Teacher Training; Social

Inequality.
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PARTE |
INTRODUCAO

Contexto introdutério

A educacdo é um direito fundamental assegurado pela Constituicdo Federal de 1988,
sendo dever do Estado garantir 0 acesso e a permanéncia de todos os cidad&os na escola. No
entanto, a realidade educacional brasileira apresenta disparidades significativas entre as zonas
urbanas e rurais, evidenciando desafios especificos enfrentados pelas escolas situadas no
campo. Em Marabd, municipio localizado no sudeste do Pard, essa desigualdade é
particularmente notavel, impactando diretamente na qualidade do ensino oferecido as
populacgdes rurais.

Segundo dados do Censo Escolar de 2019, o Brasil possui aproximadamente 180 mil
escolas, das quais cerca de 55 mil estéo localizadas em &reas rurais. Essas institui¢des enfrentam
uma série de dificuldades, como infraestrutura precéria, falta de recursos didaticos, escassez de
profissionais qualificados e acesso limitado a tecnologia. Em Maraba, a situacdo nao é
diferente. O municipio conta com 200 escolas publicas, sendo 95 situadas na zona rural,
atendendo cerca de 12 mil alunos. Essas escolas enfrentam desafios relacionados com a
infraestruturas, a formacdo docente e 0 acesso a recursos pedagdgicos adequados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 estabelece, em
seu artigo 28, que na oferta de educacdo béasica para a populacao rural, os sistemas de ensino
devem promover as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural de
cada regido, especialmente no que se refere aos contetdos curriculares e metodologias
apropriadas, a organizacao escolar propria e adequacédo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condicdes climaticas. No entanto, a implementacao efetiva dessas diretrizes ainda
enfrenta obstaculos significativos.

Diante desse contexto, esta pesquisa busca analisar a viabilidade e os desafios do ensino
publico nas escolas do ensino fundamental situadas na zona rural de Marabd, com o objetivo
de identificar as principais dificuldades enfrentadas por essas instituicGes e propor estratégias
que contribuam para a melhoria da qualidade da educacao oferecida as populagées rurais.

A educacdo no campo brasileiro tem sido historicamente marcada por politicas publicas
que, muitas vezes, desconsideram as especificidades das populac6es rurais. A LDB reconhece
a necessidade de adaptac6es no sistema educacional para atender as peculiaridades da vida no

campo, mas a efetivagdo dessas diretrizes ainda é um desafio. Em Marab4, as escolas rurais



enfrentam dificuldades relacionadas a infraestrutura, como falta de energia elétrica, agua
potével e acesso a internet. Além disso, a formacgdo dos professores que atuam nessas escolas
nem sempre estd adequada as necessidades do ensino no campo, 0 que pode comprometer a
qualidade do ensino oferecido.

A pesquisa busca analisar a viabilidade e os desafios do ensino publico nas escolas do
ensino fundamental situadas na zona rural de Marab4, com o intuito de identificar as principais
dificuldades enfrentadas por essas instituicbes e propor estratégias que contribuam para a
melhoria da qualidade da educacéo oferecida as populagdes rurais.

Portanto, a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com o objetivo de compreender
as experiéncias e percepcdes dos professores, gestores e alunos das escolas rurais de Maraba.
Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores e gestores escolares, além de
grupos focais com alunos, visando identificar as principais dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar. Também serdo analisados documentos oficiais, como o Plano Municipal de
Educacdo de Marabé e relatérios do Censo Escolar, para contextualizar a situagdo das escolas
rurais no municipio.

A educacdo no campo enfrenta desafios significativos que comprometem a qualidade
do ensino oferecido as populacdes rurais. Em Maraba, as escolas situadas na zona rural
enfrentam dificuldades relacionadas a infraestrutura, formacdo docente e acesso a recursos
pedagogicos adequados. A efetivacdo das diretrizes estabelecidas pela LDB e a implementacédo
de politicas publicas que considerem as especificidades das populac6es rurais sao fundamentais
para promover a equidade no acesso a educacao e garantir o direito a aprendizagem de todos 0s

cidadaos.
Justificativa

A educacdo na zona rural brasileira representa um dos pilares essenciais para o
desenvolvimento social, cultural e econémico do pais. Nas regides rurais, a escola desempenha
papel central na construcdo da cidadania, na promocao da equidade e no fortalecimento das
identidades locais. No municipio de Marab4, localizado no sudeste do Para, as escolas publicas
do ensino fundamental enfrentam desafios que comprometem a viabilidade de um ensino de
qualidade, especialmente quando se trata das popula¢des das areas rurais.

De acordo com Arroyo (2012a), a escola do campo deve ser pensada ndo como extenséo
da cidade, mas como institui¢do que reconhece os saberes locais, as especificidades culturais e

a diversidade das realidades rurais. Contudo, os dados oficiais revelam uma realidade



preocupante. Segundo o Censo Escolar (INEP, 2019), das 180 mil escolas brasileiras, cerca de
55 mil estdo situadas em &reas rurais, e grande parte delas sofre com a precariedade da
infraestrutura, auséncia de recursos didaticos e déficit de formacédo docente especializada.

O municipio de Marabd possui uma extensdo territorial ampla, com diversas
comunidades rurais e ribeirinhas, muitas das quais dependem exclusivamente da escola publica
para garantir o acesso a educagdo. Apesar disso, hd uma distancia significativa entre a politica
educacional implementada e as necessidades reais da populacdo do campo.

Molina (2012) afirma que a escola do campo é fruto de lutas sociais travadas por
trabalhadores e trabalhadoras rurais que exigem uma educacéo contextualizada, libertadora e
transformadora. Entretanto, conforme destaca Caldart (2004a), o modelo tradicional de ensino
ainda predomina, ignorando as particularidades socioculturais e as demandas pedagodgicas
especificas dessas comunidades.

Outro fator que justifica esta pesquisa é a desigualdade de acesso aos servicos
educacionais. Conforme dados do Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.br, 2020), 48% dos
domicilios em areas rurais ainda nao possuem acesso a internet. Entre os estudantes com 10
anos ou mais sem conexdo a internet, 95,9% estdo matriculados em escolas publicas, revelando
uma lacuna tecnolégica que se acentuou durante a pandemia da COVID-19.

Freire (1996) j& defendia que a educacdo s6 se torna libertadora quando considera a
realidade concreta do educando. No contexto rural, essa méxima torna-se ainda mais urgente,
visto que muitos alunos enfrentam longas distancias até a escola, condi¢cdes socioeconémicas
adversas e exclusdo digital — fatores que comprometem tanto o0 acesso quanto a permanéncia
escolar.

A formagéo dos professores que atuam nas escolas da zona rural constitui outro ponto
critico. Em muitos casos, 0s docentes ndo recebem formacéo continuada adequada a realidade
do campo, 0 que compromete a qualidade do ensino e o vinculo entre o curriculo escolar e a
vivéncia dos alunos. Segundo Fernandes (2013), é necessario superar o modelo de educacdo
bancéria e adotar praticas pedagogicas que dialoguem com os contextos locais, promovendo a
participacdo ativa dos sujeitos do campo. A auséncia de diretrizes pedagdgicas especificas e a
centralizagédo curricular ainda séo problemas persistentes, como demonstram os estudos de
Silva e Silva (2018a).

A presente pesquisa se justifica tanto pela escassez de estudos especificos sobre a
realidade educacional rural de Maraba quanto pela urgéncia de se pensar politicas publicas
eficazes que garantam o direito & educacdo com qualidade, equidade e justica social para as

populacdes do campo. Além disso, o0 estudo visa contribuir com subsidios tedricos e praticos



para o debate educacional no estado do Pard, fortalecendo a luta por uma escola
verdadeiramente democrética, critica e emancipadora.

Conforme Arroyo (2007), a educacdo do campo nao pode ser pensada como uma
extensdo periférica da educacdo urbana, mas sim como uma modalidade que exige
reconhecimento, investimento e valorizagdo de suas especificidades. Neste sentido, a presente
pesquisa busca analisar, com base em dados reais e experiéncias locais, as condi¢des atuais das

escolas rurais em Marab4, identificando seus desafios e possibilidades de transformacao.
Motivacao da pesquisa

A realizacdo desta pesquisa é profundamente motivada pela experiéncia pessoal e
profissional da pesquisadora, que atua como professora da rede publica de Maraba h&a mais de
20 anos, com um periodo significativo de sua trajetéria dedicado ao ensino nas escolas da zona
rural. Ao longo dessa jornada, a pesquisadora tem observado de perto as realidades e desafios
enfrentados pelas escolas e seus alunos, muitos dos quais vivem em condi¢des precarias e
distantes dos centros urbanos. A vivéncia direta com esses estudantes e suas comunidades
conferiu a pesquisadora uma compreensao Unica das dificuldades e das potencialidades da
educacdo rural, o que impulsiona a realizacdo desta pesquisa com o objetivo de contribuir com
solucdes e melhorias efetivas para esse cenario.

A pesquisadora, ao longo de sua atua¢do no municipio de Marab4, teve a oportunidade
de vivenciar as condigdes estruturais das escolas rurais e as peculiaridades do ensino nessas
areas. Ao longo de mais de 20 anos, principalmente na zona rural, a pesquisadora esteve em
contato constante com as dificuldades enfrentadas pelos alunos, professores e gestores. As
questBes relacionadas a falta de infraestrutura adequada, como a auséncia de adgua potavel,
internet, transporte escolar precéario e a escassez de recursos pedagdgicos, sdo aspectos
recorrentes no cotidiano das escolas da zona rural de Maraba. Além disso, a distancia das
familias em relacéo as escolas, a dificuldade de acesso a educacdo de qualidade e a baixa taxa
de escolarizacao sdo realidades que, muitas vezes, limitam as oportunidades de aprendizagem
e desenvolvimento dos alunos.

Segundo Freire (1996), a educacdo deve ser pensada a partir da realidade concreta dos
alunos, levando em consideragdo o contexto social, econémico e cultural. Neste sentido, a
pesquisadora vivenciou, na pratica, como a educacdo rural deve ser mais que a simples
reproducdo de meétodos urbanos, devendo ser adaptada e contextualizada para atender as

necessidades especificas do campo. A experiéncia direta com os alunos e as familias contribui



para um entendimento profundo da importancia de adaptar os métodos de ensino, considerando
as dificuldades socioecondmicas e a dindmica da vida rural.

A partir de sua experiéncia de ensino, a pesquisadora observou que a educacdo nas
escolas rurais de Maraba é marcada por uma série de desigualdades em relacdo as escolas
urbanas. Entre as principais dificuldades, destacam-se a escassez de recursos materiais, cComo
livros, equipamentos de informaética, e o acesso limitado a internet, essencial para a educagao
moderna. De acordo com o Censo Escolar (INEP, 2019), uma grande parte das escolas rurais
no Brasil ainda enfrenta problemas estruturais que comprometem a qualidade do ensino. Além
disso, muitos alunos vém de familias com baixa renda e dificuldade de acesso a bens e servi¢os
essenciais, 0 que impacta diretamente sua permanéncia na escola e seu desempenho académico.

Caldart (2004b) argumenta que a educacdo do campo deve ir além da simples aplicacédo
do curriculo urbano, sendo essencial integrar o conhecimento pratico da vida rural no processo
educacional. Esse pensamento encontra respaldo nas observagdes da pesquisadora, que, em sua
pratica diéria, identificou a necessidade de um curriculo que reflita as realidades do campo, com
conteddos e abordagens que estejam em sintonia com a vivéncia e o cotidiano dos alunos da
zona rural. A falta de professores especializados na realidade rural e a defasagem no
atendimento as especificidades dessas escolas dificultam a constru¢cdo de um ensino que seja
ao mesmo tempo relevante e transformador.

A pesquisadora também € motivada pela vontade de contribuir diretamente para a
melhoria da educacdo nas zonas rurais de Maraba. Como educadora, ela tem buscado, ao longo
dos anos, alternativas para tornar o ensino mais eficaz e acessivel, adaptando-se as condi¢es e
recursos disponiveis. Contudo, percebe que as mudancas necessarias ndo podem ser
implementadas por um Unico profissional. Sao exigidas acGes integradas entre a gestéo publica,
os educadores e a comunidade local para que se possa superar as barreiras estruturais e sociais
que limitam o acesso e a qualidade da educacdo rural.

A pesquisa visa compreender mais profundamente os fatores que afetam a educagéo nas
escolas rurais de Maraba, como a falta de formacdo docente especifica para 0 campo, a
precariedade da infraestrutura e a falta de apoio institucional. Ao identificar esses problemas e
suas causas, a pesquisadora pretende propor solucdes préaticas e direcionadas as necessidades
especificas da regido, sempre com o intuito de garantir uma educagdo mais equitativa, inclusiva
e de qualidade para todos os alunos.

O engajamento da pesquisadora com a educacao rural reflete seu compromisso social e
educacional. Ela reconhece a escola como um espaco fundamental de transformacdo social,

onde os alunos podem ter a chance de mudar sua realidade e alcancar uma vida melhor. Nesse



sentido, a pesquisa busca nao apenas diagnosticar as dificuldades, mas também contribuir para
a formulacédo de politicas publicas e praticas pedagdgicas que atendam, de forma mais eficaz,
as especificidades da educacéo rural em Maraba.

Conforme Silva e Silva (2018b), a educacéo rural deve ser entendida como um processo
continuo de construcdo de conhecimento, que deve ser realizado com a participacdo ativa da
comunidade e em didlogo com as questdes locais. A pesquisadora, com sua experiéncia pratica
e vivéncia no campo, busca realizar uma pesquisa que reflita as necessidades reais e urgentes
das escolas de Maraba, trazendo a tona solucbes que possam, efetivamente, transformar o
cenario educacional rural.

Além disso, a pesquisa tem como objetivo também fornecer subsidios para o
desenvolvimento de politicas publicas especificas para a educacéo rural em Maraba. A pesquisa
ndo s6 busca compreender as dificuldades enfrentadas nas escolas, mas também analisar como
essas dificuldades podem ser superadas por meio de acBes institucionais, novas praticas
pedagogicas e maior investimento em infraestrutura. A busca por solucdes concretas e eficazes
se justifica pelo fato de que a educacdo rural representa um dos maiores desafios para a

educacdo basica no Brasil.
Contextualizacdo da problematica

A educacdo nas zonas rurais do Brasil enfrenta desafios historicos que comprometem
a qualidade e a equidade do ensino. No municipio de Maraba, situado no sudeste do Para, essa
realidade é particularmente evidente, refletindo tanto as dificuldades estruturais quanto as
especificidades culturais e socioeconémicas das comunidades rurais.

Dados do Censo 2022 revelam que o Par& possui uma das piores médias de anos de
estudo do Brasil, com 8,6 anos entre a populacdo com 25 anos ou mais. Maraba, embora esteja
entre os melhores do estado, apresenta uma média de 9,2 anos, ainda abaixo de cidades como
Belém (11 anos) e Ananindeua (10,6 anos), segundo o Portal Cidade Atual (2023). Essa
disparidade indica a necessidade de politicas publicas voltadas para a melhoria da educagéo,
especialmente nas areas rurais, onde 0 acesso a escola é frequentemente dificultado por fatores
como distancia, falta de transporte e infraestrutura inadequada.

A infraestrutura das escolas rurais € um fator critico que influencia diretamente a
qualidade do ensino. Embora tenha havido avangos na conectividade, com 81% das escolas em
areas rurais possuindo acesso a internet em 2023, ainda existem desafios significativos. A falta
de dispositivos adequados e a baixa qualidade da conexdo dificultam a implementacdo de

praticas pedagogicas inovadoras e 0 acesso a recursos educacionais digitais (N1C.br.2024).



A formacdo dos professores que atuam nas zonas rurais é outro desafio. Muitos
docentes ndo recebem capacitacdo especifica para lidar com as particularidades do ensino no
campo, 0 que pode resultar em préaticas pedagogicas descontextualizadas e menos eficazes.
Além disso, a falta de apoio e recursos para o desenvolvimento profissional continuo contribui
para a dificuldade em implementar metodologias adaptadas as realidades locais (Instituto Alfa
e Beto, 2024).

A invisibilidade das escolas rurais nos indicadores educacionais nacionais é uma
questdo preocupante. Segundo Jodo Batista Oliveira, presidente do Instituto Alfa e Beto, as
notas das escolas urbanas sio predominantemente consideradas no célculo do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), ignorando o desempenho de milhares de
estudantes das areas rurais. Essa exclusdo compromete a formulacdo de politicas publicas
eficazes e perpetua as desigualdades educacionais (Instituto Alfa e Beto, 2024).

Maraba é um municipio com uma diversidade cultural significativa, incluindo
populacdes indigenas que enfrentam desafios especificos no acesso e na permanéncia na escola.
A Secretaria Municipal de Educacdo tem promovido formacdes para professores visando a
inclusdo e o acolhimento desses alunos, reconhecendo a importancia de praticas pedagdgicas
que respeitem e valorizem as culturas locais. No entanto, ainda h& um longo caminho a
percorrer para garantir uma educacdo verdadeiramente inclusiva e equitativa (Prefeitura de
Maraba, 2023).

Diante do exposto, para que possamos entender a viabilidade do ensino do campo nas
escolas publicas municipais de Marabé, assim indaga-se a questdo principal da pesquisa: Quais
sao os principais desafios e possibilidades para a viabilidade da educacdo publica nas escolas
do ensino fundamental localizadas na zona rural de Marabéa, no estado do Para? Como
indagacGes de apoio, busca-se responder as seguintes perguntas: Como a infraestrutura das
escolas do campo em Maraba impacta o processo de ensino-aprendizagem e a permanéncia dos
estudantes na escola? De que forma a formacé&o inicial e continuada dos professores atende (ou
ndo) as demandas especificas da realidade do campo? Quais sdo as estratégias pedagdgicas e
recursos didaticos utilizados nas escolas da zona rural, e como eles se relacionam com a
vivéncia e a cultura dos alunos? De que maneira as desigualdades socioecondmicas e a auséncia
de politicas publicas efetivas afetam o0 acesso e a qual alunos? educacgdo nas comunidades rurais
de Maraba?

As hipoteses interrogativas formuladas nesta pesquisa buscam levantar possibilidades
que expliqguem os desafios enfrentados pelas escolas do campo no municipio de Maraba — PA,

permitindo uma investigacdo critica e reflexiva da realidade educacional rural. Partindo da



indagacdo principal, questiona-se se a auséncia de politicas publicas direcionadas, somada a
precariedade estrutural e a falta de formacao adequada dos professores, compromete a oferta de
uma educacéo publica de qualidade nas zonas rurais. As hipdteses de apoio aprofundam essa
reflexdo ao considerar fatores como a infraestrutura deficiente das escolas, a formacéo docente
descontextualizada da realidade do campo, a escassez de recursos didaticos e tecnolégicos, e as
desigualdades socioeconémicas que afetam o acesso e a permanéncia dos estudantes. Segue as

hipbteses interrogativas:

>  Seria a falta de politicas publicas especificas, associada a precariedade estrutural e a
auséncia de formacao adequada dos professores, o principal obstaculo a consolidacao de
uma educacao de qualidade nas escolas da zona rural em Maraba — PA?

>  Aprecariedade da infraestrutura escolar, como a auséncia de agua, eletricidade e internet,
estaria dificultando o desenvolvimento das atividades pedagogicas e contribuindo para a
evasdo escolar na zona rural?

> A formacéo dos professores que atuam nas escolas do campo estaria desarticulada das
realidades sociais e culturais dos estudantes rurais, comprometendo a contextualizacdo
do conteldo e a eficacia do ensino?

> A auséncia de materiais didaticos adequados e a limitacdo de recursos tecnoldgicos
impedem o uso de metodologias que dialoguem com a cultura local e promovam uma
aprendizagem significativa na zona rural?

>  As condicBes socioecondmicas desfavoraveis e a caréncia de politicas educacionais
especificas estariam aprofundando a desigualdade de acesso e de qualidade da educacédo

entre estudantes da zona rural e urbana em Maraba?

Essas hipoteses ndo apenas norteiam a coleta e analise dos dados, como também ajudam
a compreender de que maneira esses elementos se inter-relacionam, influenciando diretamente
a construcao de préaticas pedagogicas mais justas e coerentes com a realidade dos povos do

campo.



Objetivos

Geral
Analisar os principais desafios e a viabilidade da oferta de uma educacédo publica de
qualidade nas escolas da zona rural do Ensino Fundamental em Maraba — PA, considerando as

especificidades sociais, culturais, estruturais e pedagogicas da realidade rural.

Especificos

1. Investigar como as condicdes de infraestrutura das escolas rurais influenciam o processo
de ensino-aprendizagem e a permanéncia dos alunos.

2. Analisar a formacdo inicial e continuada dos professores que atuam nas escolas rurais,
verificando sua adequacao as particularidades da educacéo rural.

3. Identificar os recursos didaticos e estratégias pedagogicas utilizados nas escolas rurais e
sua relacdo com a vivéncia e a cultura dos estudantes.

4. Examinar o impacto das desigualdades socioecondmicas sobre o acesso, a permanéncia e
0 desempenho dos alunos das escolas rurais.

5. Avaliar a presenca e a efetividade de politicas publicas voltadas a educacdo da zona rural

no municipio de Maraba — PA.

Estrutura da pesquisa

A presente pesquisa foi organizada em trés partes principais, de modo a estruturar de
forma l6gica e didatica o desenvolvimento do estudo, permitindo a compreensdo gradual do
problema investigado e das solucdes propostas. Cada parte cumpre uma funcdo especifica
dentro da construcdo do conhecimento, respeitando os principios metodoldgicos da pesquisa
cientifica.

A primeira parte é dedicada a introducdo da pesquisa, na qual se delineia o contexto do
tema investigado, situando-o no cenario educacional contemporaneo e apresentando sua
relevancia social e académica. Esta se¢do justifica a escolha do tema, explicitando 0os motivos
que levaram a sua investigacdo, evidenciando lacunas existentes na literatura e na pratica
educacional que requerem estudo e reflexao.

Ainda na introducdo, sdo apresentadas a problematica e as hipoteses de pesquisa,
formuladas sob a forma de questionamentos que guiam todo o percurso investigativo. Esses

questionamentos orientam a delimitacdo do objeto de estudo e possibilitam a construgdo dos
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objetivos gerais e especificos, que visam esclarecer as inten¢des da pesquisa e 0s caminhos que
se pretende seguir para alcancar os resultados pretendidos. A introducéo, portanto, cumpre a
funcdo de ambientar o leitor no tema, oferecer as bases para a compreensdo do estudo e justificar
sua pertinéncia e necessidade.

A segunda parte do trabalho é composta pela fundamentacao tedrica, estruturada em trés
capitulos que abordam os principais conceitos, autores e estudos recentes relacionados ao tema
da pesquisa. Esta secdo busca sustentar teoricamente as analises e interpretacfes posteriores, a
partir de uma revisdo critica e atualizada da literatura académica. Cada capitulo da
fundamentacéo tedrica foi organizado com o objetivo de tratar aspectos especificos do tema: a)
O primeiro capitulo discute o uso da tecnologia como ferramenta de inclusdo educacional,
abordando possibilidades do ensino hibrido e da educacao a distancia, experiéncias exitosas de
conectividade no campo e programas publicos de inclusao digital rural; b) O segundo capitulo
examina a formacéo inicial e continuada de professores para o campo, com foco em propostas
de licenciaturas especificas, valorizacdo docente e politicas de incentivo a formacéo critica e
emancipatdria; ¢) O terceiro capitulo analisa as politicas publicas e o financiamento da
educacdo rural, abordando a ampliacdo do FUNDEB (Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao), parcerias com
universidades, movimentos sociais e ONGs, além da importancia do monitoramento, avaliacéo
e participacdo da comunidade.

Essa parte tedrica oferece o suporte conceitual indispensavel para a interpretacdo dos
dados empiricos e para a construcéo das conclusdes da pesquisa.

A terceira parte é dedicada a apresentacdo e analise dos estudos empiricos realizados.
Essa secdo esta dividida em trés capitulos distintos: a) O primeiro capitulo corresponde a
metodologia da pesquisa, no qual se descrevem os procedimentos metodolégicos adotados,
incluindo o tipo de pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados, o universo e a amostra
estudados, os métodos de analise dos dados e as questBes éticas envolvidas; b) O segundo
capitulo apresenta os resultados da pesquisa e a analise dos dados coletados, a luz do referencial
tedrico discutido anteriormente. Nessa etapa, os dados sdo organizados, interpretados e
discutidos criticamente, visando responder as hipoteses e aos objetivos propostos; ¢) O terceiro
capitulo compreende a conclusdo da pesquisa e os estudos futuros. Nele, sdo sintetizados 0s
principais achados do estudo, apontadas suas contribuigdes tedricas e praticas e sugeridas novas
possibilidades de investigacdo para aprofundamento do tema.

Além disso, sdo apresentados a bibliografia utilizada, conforme as normas da APA 72

edicdo, os apéndices contendo os instrumentos de coleta de dados, roteiros de entrevistas e
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outros materiais relevantes a pesquisa. Essa parte empirica é fundamental para validar ou refutar
as hipdteses iniciais, gerar novos conhecimentos e oferecer subsidios para a melhoria das
praticas educacionais no campo.

A estrutura em trés partes — introducéo, fundamentacao tedrica e estudos empiricos —
garante uma organizacdo clara e coerente ao trabalho, favorecendo o desenvolvimento
progressivo do raciocinio cientifico. Essa organizagdo possibilita ao leitor compreender a I6gica
interna da pesquisa, desde a concepcdo do problema até a analise critica dos resultados e a

formulacdo de propostas para o futuro.
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PARTE II
FUNDAMENTAGCAO TEORICA

CAPITULO 1.
A EDUCACAO DO CAMPO: HISTORIA, PRINCIPIOS E POLITICAS PUBLICAS

O Capitulo 1 aborda a trajetdria histérica da Educagdo do Campo no Brasil,
evidenciando seu surgimento a partir das lutas sociais por terra e dignidade, especialmente
através de movimentos como o MST. Analisa o respaldo legal garantido pela Constituicdo
Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases — (LDB), (Lei n° 9.394/96), que asseguram a
especificidade dessa modalidade de ensino. Destaca as Diretrizes Operacionais e sua
importancia na construcdo de uma educacédo contextualizada, que valorize os saberes e a cultura
do campo. Enfatiza a funcéo social da escola rural como espaco de resisténcia, identidade e
transformacéo social. Também analisa as metas do Plano Nacional de Educacéo voltadas ao
campo. O capitulo fundamenta a educacéo rural como um direito e um projeto politico de

incluséo e justica social.

1.1 Origem e trajetoria da Educacdo do Campo no Brasil

A educagdo do campo no Brasil emerge de um contexto de desigualdade historica,
marcada pela concentracdo fundiaria, pela exclusdo social e pela negacao de direitos basicos a
populacdo rural. Diferente da educacao urbana, sua trajetdria esta intrinsicamente ligada as lutas
sociais por terra e dignidade, nas quais a educacdo € entendida como instrumento de
transformacdo social (Arroyo, 2017). Com o fortalecimento dos movimentos sociais,
especialmente a partir da década de 1980, a educacdo do campo ganhou reconhecimento
politico e juridico como modalidade educativa diferenciada, que respeita a cultura, o modo de
vida e as necessidades especificas das populacdes rurais.

A historia da educacdo do campo é inseparavel da luta pela reforma agraria. Desde o
século X1X, movimentos camponeses no Brasil reivindicavam ndo apenas o direito a terra, mas
também o acesso & educagdo. Contudo, foi no século XX, sobretudo a partir da década de 1960,
que tais reivindicagdes ganharam maior visibilidade (Fernandes, 2019).

A educacdo era vista como ferramenta para emancipacdo social, permitindo ao
trabalhador rural entender seus direitos, organizar-se e lutar por melhores condi¢des de vida.

Nesse sentido, Freire (2011) ja apontava a necessidade de uma educagdo voltada para a
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realidade dos oprimidos, propondo uma pedagogia critica e libertadora, que dialogasse com o
contexto dos trabalhadores rurais.

Durante a ditadura militar (1964-1985), os movimentos camponeses foram duramente
reprimidos, e a educacdo do campo sofreu um retrocesso. A escola rural foi utilizada como
instrumento de controle social, afastada da realidade do campo e de suas necessidades (Molina,
2021). Com a redemocratizacdo, as lutas pela educagdo do campo se intensificaram, sendo
impulsionadas por organizacfes sociais que passaram a exigir politicas publicas especificas
para o setor rural. O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) teve papel crucial
na construgdo de uma proposta de educacgdo do campo. Fundado em 1984, 0o MST compreendeu
a educacdo como eixo estratégico da luta pela terra, defendendo a criacdo de escolas
comprometidas com a formacao critica e cidada dos sujeitos do campo (Caldart, 2018).

O MST criou um modelo de educacdo propria em seus assentamentos, articulando
parcerias com universidades e 6rgdos publicos para formar educadores populares. A pedagogia
proposta é baseada em principios como a autogestdo, o trabalho coletivo, a alternancia entre
tempos escola-comunidade e o respeito aos saberes locais (Molina & Jesus, 2020). Além do
MST, outros movimentos, como a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e as organizac@es ligadas
a Via Campesina, também impulsionaram debates e praticas de educacdo do campo, ampliando
a pressao para a formulagéo de politicas publicas especificas. Caldart (2018, p. 56) afirma que
"0 protagonismo dos movimentos sociais foi decisivo para que o Estado brasileiro reconhecesse
a educacdo do campo como uma modalidade que requer diretrizes proprias, em sintonia com as
demandas sociais dos povos rurais".

O reconhecimento da educacdo do campo como modalidade diferenciada foi um
processo gradual e resultou de forte mobilizacdo social. A Constituicdo Federal de 1988,
embora ndo mencione expressamente a educacdo do campo, assegura o direito a educacao
universal e gratuita (Brasil, 1988). A primeira conquista formal ocorreu com a aprovacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, que em seu artigo 28
reconhece as especificidades da educacéo no meio rural, garantindo a adequacao do calendario
escolar as atividades agricolas e a proposta curricular a realidade do campo.

Posteriormente, outras normativas reforcaram essa diferenciacdo: a) Diretrizes
Operacionais para a Educacgéo Bésica nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002;
b) Politica Nacional de Educacdo do Campo (PNEC, 2006); c) Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agréria (PRONERA), langado em 1998, que ofereceu educacéo superior e técnica

para jovens e adultos em assentamentos.
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Esses marcos legais afirmam a importancia de uma educacdo contextualizada, que
reconheca a identidade rural, respeitando a cultura, os tempos, 0s espagos e as praticas sociais
do campo (Silva & Molina, 2021). Molina (2021, p. 325) destaca que "o reconhecimento legal
da educacao do campo representa ndo apenas uma conquista normativa, mas a legitimacao de
um projeto educativo popular, que emerge das bases sociais organizadas e da luta por direitos".

No entanto, apesar dos avancos legais, muitos desafios persistem, como a
implementacao efetiva das diretrizes, a formacdo adequada de professores e a superagédo das
desigualdades estruturais entre 0 campo e a cidade.

A trajetéria da educacdo do campo no Brasil é marcada pela resisténcia e pela
capacidade de organizacdo dos povos do campo. As lutas sociais pela terra e pela educagéo
caminharam juntas, moldando préaticas educativas criticas e emancipatorias que desafiam o
modelo urbano-industrial de escola.

A atuacdo dos movimentos sociais, especialmente o MST, foi determinante para que a
educacdo do campo fosse reconhecida como uma modalidade diferenciada, com politicas
publicas proprias. As conquistas legais, embora significativas, precisam ser fortalecidas e
ampliadas para garantir uma educacdo do campo de qualidade, comprometida com os interesses
das populagGes rurais. Conforme Freire (2011, p. 78), "a educagdo deve ser um ato de
conhecimento, de critica e de transformacéo da realidade", e é nesse espirito que a educacao do
campo segue sendo construida e defendida no Brasil.

1.2 A Educacgdo do Campo na LDB e na Constituicdo Federal

A educacdo no meio rural brasileiro sempre refletiu as desigualdades sociais e
econdmicas que caracterizam o pais. Tradicionalmente negligenciada pelas politicas publicas,
a educacdao do campo comegou a conquistar visibilidade e reconhecimento legal com a
Constituicdo Federal de 1988 e, posteriormente, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996. Ambos 0s marcos normativos estabeleceram fundamentos
importantes para a construcdo de uma educacdo mais justa, inclusiva e equitativa para a
populacdo do campo. Esta se¢do propde uma analise critica do artigo 28 da LDB, dos principios
constitucionais de igualdade e equidade educacional, bem como uma interpretacdo das
normativas a luz das necessidades especificas das comunidades rurais. A LDB, promulgada em
1996, representou um avanco significativo no reconhecimento das especificidades do meio
rural brasileiro. O artigo 28 da LDB determina: Na oferta da educacéo basica para a populagdo
rural, considerar-se-d0 suas peculiaridades, garantindo-se: | - Conteudos curriculares e

metodologias apropriados as reais necessidades e interesses dos alunos do meio rural; Il -
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Organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condices climéticas; 111 - Adequacdo a natureza do trabalho na area rural™ (Brasil,
1996, art. 28).

A inclusdo deste artigo na LDB foi fruto de intensa mobilizacdo social e académica,
representando uma ruptura com a visao tradicional que tratava a escola rural apenas como uma
extensdo da escola urbana (Molina & Jesus, 2020). Segundo Caldart (2018a), o artigo 28
reconhece, pela primeira vez na legislacdo educacional brasileira, que o campo possui
dindmicas sociais, econdmicas e culturais préprias, que devem ser respeitadas pela escola.
Assim, propde-se um modelo educativo voltado ndo para a urbanizagdo do campo, mas para o
fortalecimento da identidade rural. Além disso, o artigo 28 impulsiona a necessidade de
formacéo de professores voltada as especificidades do campo, conforme destaca Arroyo (2017),
reafirmando o compromisso com a diversidade e com a equidade social. A Constituicao Federal
de 1988 estabeleceu principios fundamentais que balizam a oferta da educacao no Brasil, com
destaque para os principios da igualdade e da equidade.

O artigo 206 da Constituicdo garante que: "O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: | - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
I11 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; [...]" (Brasil, 1988, art. 206).

A igualdade, no contexto constitucional, refere-se ao tratamento isonémico entre todos
os cidaddos. Contudo, diante das profundas desigualdades historicas no acesso e na qualidade
da educacdo no campo, faz-se necessaria uma interpretacdo que va além da igualdade formal,
abracando a equidade como principio orientador.

Para Dworkin (2019), equidade implica tratar os desiguais de forma desigual, a fim de
garantir que todos tenham reais condi¢bes de exercer seus direitos. Aplicada a educacdo do
campo, a equidade exige politicas especificas que considerem as peculiaridades e
vulnerabilidades sociais, econdmicas e culturais das populagdes rurais.

Portanto, igualdade e equidade na educacdo do campo sao principios complementares e
fundamentais, que devem guiar a implementacdo de politicas publicas e praticas pedagdgicas
adequadas a realidade rural.

A leitura critica da Constituicdo Federal e da LDB a luz das necessidades da populacao
rural evidencia a necessidade de uma educacéo que va além da mera reproducdo dos modelos
urbanos. A especificidade do campo deve ser reconhecida como um direito, e ndo como uma
condicéo de inferioridade a ser superada. Segundo Molina (2021, p. 88), "a educagéo do campo

precisa ser pensada a partir da realidade concreta dos sujeitos rurais, de seus modos de vida,
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suas praticas produtivas, suas culturas e seus saberes". Trata-se, portanto, de construir uma
educacao emancipatoria, comprometida com a transformacéo social.

Nesse sentido, a politica de Educacdo do Campo — consolidada em documentos como
a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002 e no Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria
(PRONERA) — busca concretizar os principios constitucionais de igualdade e equidade,
propondo: a) Curriculos que dialoguem com o trabalho agricola e a cultura local; b) Escolas
localizadas nas comunidades, com infraestrutura adequada; ¢) Formacéo inicial e continuada
de professores em servico no campo; d) Gestdo democréatica das escolas do campo, com
participacdo ativa das comunidades.

Além disso, a adequacdo do calendario escolar, prevista no artigo 28 da LDB, € uma
medida fundamental para garantir o direito a educacdo no campo. Ela permite que os estudantes
rurais conciliem as atividades escolares com o ciclo agricola, evitando evasdes por
incompatibilidade de horarios (Silva & Molina, 2021).

O desafio, como destaca Krawczyk (2018), esta na efetivacdo dessas normativas, pois
"a distancia entre o que esta na lei e a realidade das escolas do campo ainda é expressiva".
Persistem dificuldades como a precariedade da infraestrutura escolar, a escassez de transporte
escolar adequado, a formac&o insuficiente de professores e a falta de investimentos continuos.

A educacdo do campo no Brasil foi historicamente marcada por omissdes e
desigualdades. A Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de 1996 representaram marcos
importantes no reconhecimento dos direitos educacionais das populagdes rurais, incorporando
os principios de igualdade e equidade e estabelecendo normativas especificas, como o artigo 28
da LDB.

Contudo, a efetivacio plena desses direitos ainda enfrenta inimeros desafios. E
necessario que as politicas puablicas sejam continuamente fortalecidas e monitoradas,
garantindo que a educacdo do campo se consolide como uma modalidade efetivamente
diferenciada e comprometida com a emancipacéo dos sujeitos rurais.

Como destaca Freire (2011, p. 45), "ndo ha saber mais ou saber menos: ha saberes
diferentes”. A educagdo do campo, portanto, deve valorizar a diversidade, respeitar as
identidades rurais e promover a transformacéo social a partir dos sujeitos do campo, em um

movimento de educacdo para e com as comunidades rurais.
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1.3 Diretrizes Operacionais para a Educacgdo Bésica nas Escolas do Campo

A educacdo no campo brasileiro passou por profundas transformacdes a partir da década
de 1990, impulsionadas pelas lutas sociais, pela construcdo de politicas publicas especificas e
pela necessidade de garantir uma educacdo de qualidade e com identidade prépria para as
populacdes rurais. Nesse contexto, a Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002 emerge como um marco
regulatorio essencial ao estabelecer Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas
do Campo. Este capitulo discute a importancia dessa resolucéo, a necessidade de um curriculo
contextualizado e a adaptacdo do calendario escolar ao ciclo agricola, a luz das necessidades
sociais e culturais do meio rural.

Publicada em 2002, a Resolu¢do CNE/CEB n° 1 estabeleceu as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, reafirmando a especificidade da educacéo rural
e a necessidade de politicas publicas diferenciadas para atender essa populacéo. De acordo com
0 Conselho Nacional de Educagdo: “As Diretrizes buscam assegurar as populagdes do campo o
direito a uma educacdo que considere suas especificidades culturais, sociais, politicas e
econdmicas” (Brasil, 2002, p. 3).

Essas Diretrizes reconhecem 0 campo ndo apenas como um espaco geografico, mas
como um territorio de saberes, culturas e praticas sociais proprias (Molina & Jesus, 2020). Nesse
sentido, a escola do campo é chamada a dialogar com o cotidiano dos sujeitos rurais, valorizando
suas praticas e saberes e promovendo o desenvolvimento local sustentavel.

Caldart (2018) enfatiza que a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 é um dos primeiros
documentos normativos que rompe com a visdo assistencialista da educacdo rural, propondo a
construcdo de uma educacdo do campo baseada na autonomia, na identidade cultural e no
protagonismo social.

Além disso, a Resolucdo estabelece principios importantes, como: a) A valorizagdo das
préticas sociais e culturais das comunidades; b) A organizacgao curricular e pedagdgica a partir
das necessidades locais; ¢) O reconhecimento da diversidade dos sujeitos do campo; d) A
formacdo inicial e continuada de professores em servigo; e) A articulagdo da escola com os
movimentos sociais do campo.

De acordo com Arroyo (2017), essa normativa representa um “passo civilizatorio", pois
confere visibilidade e dignidade aos povos do campo, tradicionalmente marginalizados nas
politicas educacionais.

Um dos eixos centrais das Diretrizes Operacionais € a constru¢cdo de um curriculo

contextualizado, que dialogue com a vida concreta dos estudantes do campo. A logica é oposta a
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mera adaptacdo de conteldos urbanos: trata-se de construir um curriculo a partir das
experiéncias, saberes e modos de vida das populagdes rurais. Segundo Molina (2021), "um
curriculo contextualizado implica reconhecer e valorizar as praticas sociais do campo,
estabelecendo uma relacdo dialégica entre os saberes populares e 0s conhecimentos
sistematizados” (p. 87).

A contextualizagdo curricular busca romper com a ldgica homogeneizadora que
historicamente subordinou o conhecimento escolar aos padrbes urbanos e industrializados
(Moura & Molina, 2022). Em seu lugar, propde-se uma educacdo que valorize a producéo
agricola familiar, o respeito ao meio ambiente, a cooperagao comunitaria, a cultura popular, entre
outros elementos proprios do mundo rural.

Além disso, um curriculo contextualizado promove o desenvolvimento de competéncias
e habilidades necessarias para o fortalecimento da cidadania rural e para a construcdo de
alternativas sustentaveis de desenvolvimento local (Silva & Molina, 2021).

Exemplos de préticas curriculares contextualizadas incluem: a) Projetos pedagdgicos
sobre préaticas agricolas locais; b) Estudos do meio envolvendo visitas as comunidades e
propriedades rurais; ¢) Trabalhos sobre cultura popular, como festas, musicas, dancas e tradicGes;
d) Discussdes sobre direitos sociais, reforma agraria, meio ambiente e agroecologia.

Como ressalta Caldart (2018, p. 78), "uma escola do campo que se quer emancipadora
deve partir dos problemas e potencialidades concretas das comunidades rurais, transformando-
0os em conteldos pedagdgicos significativos”. Outro aspecto inovador das Diretrizes
Operacionais é a recomendacdo de que o calendario escolar nas escolas do campo seja adaptado
as atividades agricolas e as condi¢des climaticas locais. O artigo 4° da Resolucdo CNE/CEB n°
1/2002 determina que "a organizacdo dos tempos escolares devera ser compatibilizada com o
calendario das atividades econdmicas e culturais do campo" (Brasil, 2002, p. 5).

Essa medida visa garantir o direito a educacdo sem desconsiderar a realidade da vida
rural, onde o trabalho agricola familiar desempenha papel fundamental na subsisténcia das
comunidades. Arroyo (2017) destaca que a flexibilizagdo do calendério escolar é uma estratégia
de inclusdo, pois evita a evasdo e o abandono escolar, problemas historicamente associados a
incompatibilidade entre as atividades escolares e a dindmica agricola.

De acordo com Carvalho (2021), ao respeitar o calendario agricola, a escola do campo
reconhece que o trabalho, a producgéo e a cultura rural sdo componentes centrais da vida dos
estudantes e de suas familias, rompendo com a légica do afastamento escola-comunidade. E

importante, no entanto, que essa flexibilizagcdo ndo comprometa a qualidade do ensino. Ela deve
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ser acompanhada por estratégias pedagdgicas adequadas, como a utilizacdo de projetos
integradores, atividades complementares e métodos de avaliagdo continua.

Apesar dos avan¢os normativos, a implementacédo efetiva das Diretrizes Operacionais
enfrenta inimeros desafios. Entre eles, destacam-se: a) A precariedade da infraestrutura fisica
das escolas do campo; b) A falta de formacédo especifica para os professores; c) A escassez de
materiais didaticos contextualizados; d) A resisténcia de alguns setores da sociedade a
valorizacdo das culturas rurais.

Segundo Krawczyk (2018, p. 34), "a distancia entre a legislacdo e a pratica é um dos
principais entraves para a efetivacdo da educagdo do campo como direito social". Além disso, a
descontinuidade de politicas publicas especificas e o desmonte de programas federais voltados
para a educacdo do campo, como 0 PRONERA, representam sérios riscos a consolidacdo dos
avancos conguistados (Moura & Molina, 2022).

Nesse cenério, o fortalecimento da organizacdo comunitéria e da participacdo social é
fundamental. Como afirma Caldart (2018, p. 256), "a construgdo de uma escola do campo
emancipadora depende da capacidade dos sujeitos rurais de se organizarem e lutarem pela
efetivacdo de seus direitos".

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo representam
um marco fundamental na luta pela garantia do direito a educacdo para as populagfes rurais
brasileiras. Ao propor a construcao de um curriculo contextualizado e a adaptacéo do calendario
escolar as realidades locais, elas rompem com a légica homogeneizadora da educacdo urbana e
valorizam a diversidade cultural e social do campo. Contudo, a efetivacdo desses principios ainda
enfrenta desafios significativos, que exigem o fortalecimento de politicas publicas especificas, a
formacéo adequada de professores e a mobilizacdo social em defesa da educacéo do campo.

Como destaca Freire (2011), a educacdo deve ser um ato de amor e coragem, voltado
para a transformacéo da realidade. A escola do campo, nesse sentido, é chamada a ser um espaco
de resisténcia, de valorizacdo dos saberes populares e de construcdo de novas possibilidades de

vida para as populaces rurais brasileiras.

1.4 A importéncia da fungéo social da escola do campo

A escola do campo, além de ser espago de aprendizagem formal, é também um locus de
preservacao da identidade, da cultura e da resisténcia das populacdes rurais. Sua fungéo social
transcende a mera transmissdo de conteddos, sendo fundamental para promover o

desenvolvimento sustentdvel do meio rural e a constru¢do de uma sociedade mais justa. Este
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capitulo discute a importancia da funcdo social da escola do campo em trés eixos: a escola como
espaco de identidade, cultura e resisténcia; a relacdo entre educacdo e desenvolvimento rural
sustentavel; e a necessidade de uma perspectiva critica e transformadora para a educacéo rural.

Historicamente, a escola do campo foi pensada para "urbanizar" os sujeitos rurais,
desvalorizando seus saberes e préaticas culturais (Moura & Molina, 2022). No entanto, 0s
movimentos sociais do campo, como o0 MST e outros, lutaram pela ressignificacdo da escola
rural como um espaco de fortalecimento da identidade e da cultura camponesa.

Segundo Caldart (2018), "a escola do campo deve ser um espago onde 0s sujeitos possam
se reconhecer em sua cultura, historia e identidade, rompendo com a légica de negacao de sua
condicdo rural” (p. 57). A valorizagdo da cultura camponesa implica inserir no curriculo escolar
0s saberes populares, a historia das lutas pela terra, as praticas agricolas tradicionais e as
manifestacdes culturais locais. Moura e Molina (2022) defendem que uma educacgédo do campo
emancipadora deve partir do reconhecimento da diversidade dos povos rurais, respeitando suas
distintas formas de ser, viver e produzir.

Além disso, a escola do campo exerce papel central como espaco de resisténcia as
pressdes do modelo agroindustrial hegemonico, que ameaca a cultura camponesa e promove a
mercantilizacdo da vida rural (Carvalho, 2021). Freire (2011) lembra que a educacgéo deve ser
um ato politico, um instrumento de libertacdo dos oprimidos. A escola do campo, nesse sentido,
é um espaco de construcdo da autonomia dos sujeitos do campo para resistir, lutar e transformar
suas realidades.

A educacdo no campo ndo deve apenas reproduzir modelos urbanos de desenvolvimento;
ela deve promover praticas que valorizem a sustentabilidade ambiental, econémica, social e
cultural das comunidades rurais. Segundo Carvalho (2021), "a escola do campo é agente
fundamental para a construcdo de alternativas de desenvolvimento sustentavel, respeitando as
especificidades locais e fortalecendo a agricultura familiar" (p. 163). O desenvolvimento
sustentavel rural pressupde uma relagdo harménica entre o ser humano e a natureza, baseada
em préticas agroecoldgicas, na soberania alimentar e no uso racional dos recursos naturais
(Silva & Molina, 2021).

Nesse sentido, a escola do campo tem a funcdo de formar sujeitos criticos e
comprometidos com a preservacao ambiental e a justica social. Moura (2023) enfatiza que uma
educacdo rural transformadora deve desenvolver a consciéncia ecologica dos estudantes,
promovendo a reflex&o sobre o modelo de desenvolvimento capitalista e suas implicagdes para

0 meio ambiente.
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Além disso, a escola do campo pode ser um espaco de fortalecimento da economia
solidaria e da organizacdo comunitéria, promovendo alternativas econdmicas que respeitem a

I6gica da vida no campo e a sustentabilidade.

Exemplos de préaticas educativas nesse sentido incluem: a) Oficinas de agroecologia e
manejo sustentavel dos solos; b) Projetos de preservacdo de sementes crioulas; c) Estudos de
caso sobre comunidades que praticam agricultura familiar sustentavel; d) Parcerias entre
escolas e associagdes de produtores rurais.

A educacdo do campo deve adotar uma perspectiva critica, que questione as
desigualdades sociais, promova a conscientizacdo politica e empodere 0s sujeitos rurais para a
transformacéo social. Arroyo (2017) defende que "a escola do campo ndo pode se limitar a
reproduzir conhecimentos; ela precisa ser espaco de formacao critica, de analise da realidade e
de organizacdo coletiva" (p. 79). Essa perspectiva estd alinhada a pedagogia libertadora de
Paulo Freire (2011), que propde uma educacdo dialdgica, problematizadora e voltada para a
transformacéo da realidade opressora.

A educacdo critica no campo implica formar sujeitos capazes de: a) Analisar as relacdes
de poder e dominacdo presentes no campo; b) Entender os processos histéricos de concentracdo
de terras e exclusdo social; ¢) Organizar-se coletivamente para lutar por seus direitos; d)
Construir praticas alternativas de producéo e convivéncia.

Para Moura e Molina (2022), uma educac&o critica no campo precisa também promover
o dialogo entre saberes populares e conhecimentos cientificos, respeitando as légicas culturais
locais e valorizando a interculturalidade. A efetivacdo da funcdo social da escola do campo
depende também do reconhecimento e da valorizacdo dessa especificidade nas politicas
pablicas educacionais. A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002 (Brasil, 2002) e o Decreto n°
7.352/2010 (Politica Nacional de Educacdo do Campo) sdo marcos legais importantes nesse
sentido. Eles reconhecem a necessidade de uma educacdo diferenciada para o campo, que
atenda as especificidades culturais, sociais e econémicas dessa populacdo. No entanto, como
aponta Krawczyk (2018), a implementacéo dessas politicas enfrenta desafios, como a falta de
financiamento adequado, a formacé&o insuficiente de professores para a realidade do campo e a
descontinuidade de programas especificos.

A garantia da funcdo social da escola do campo exige, portanto: a) Investimento em
infraestrutura e formacao docente especifica; b) Elaboracéo de curriculos contextualizados; c)
Flexibilizacdo do calendario escolar; d) Fortalecimento da participacdo comunitaria na gestao

escolar; d) Articulacdo com politicas de desenvolvimento rural sustentavel.
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Apesar das dificuldades, diversas experiéncias bem-sucedidas demonstram o potencial
transformador da educacdo do campo. Projetos como as Escolas Familia Agricola (EFAS) e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) mostram que é possivel
construir praticas educativas que articulam educacdo, producdo e cidadania (Caldart, 2018;
Moura, 2023).

As EFAs, por exemplo, adotam a pedagogia da alterndncia, combinando periodos de
estudo tedrico na escola com periodos de préatica nas propriedades agricolas, o que fortalece a
relacdo entre educacao e realidade rural.

Segundo Molina (2021) "a pedagogia da alternéncia € uma estratégia poderosa para
consolidar a identidade rural dos jovens, valorizar os saberes da agricultura familiar e construir
alternativas de desenvolvimento local” (p. 91). Essas experiéncias mostram que a escola do
campo pode ser um instrumento de fortalecimento da identidade rural, de promocéo da justica
social e de construgdo de praticas sustentaveis.

A funcdo social da escola do campo é ampla e complexa. Ela almeja o fortalecimento da
identidade cultural rural, a promocdo do desenvolvimento sustentavel, a formacéo critica dos
sujeitos e a luta por justica social. Construir uma escola do campo com fungéo social plena
exige politicas publicas especificas, investimento continuo, formacdo docente adequada e,
sobretudo, a participacdo ativa das comunidades rurais na defini¢do dos rumos da educacao.

Como ensina Freire (2011), a educacdo deve ser instrumento de transformacédo e
libertacdo. No campo, mais do que nunca, a escola deve ser espaco de resisténcia, de afirmacéo

cultural e de construcdo de novos mundos possiveis.

1.5 Planos e metas educacionais voltados a zona rural

A educacdo no campo representa um dos maiores desafios no contexto educacional
brasileiro, devido as especificidades territoriais, culturais e socioeconémicas que caracterizam
as areas rurais. Embora avangos tenham sido registrados nas Gltimas décadas, a inclusdo e a
permanéncia de criangas, adolescentes e jovens do meio rural nas escolas publicas ainda
enfrentam obstaculos consideraveis. A formulagdo de politicas publicas voltadas para a
educacédo rural, como o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e os Planos Municipais de
Educagéo (PME), configura uma tentativa concreta de superar as desigualdades historicas entre
campo e cidade. A Meta 8 do PNE, em especial, destaca-se nesse cenario, ao propor a
universalizacdo do acesso ao ensino fundamental para a populagédo do campo, considerando

suas particularidades socioculturais (Brasil, 2014).



23

Neste contexto, torna-se fundamental analisar a evolugdo das politicas publicas
destinadas a educacao rural, sobretudo no Norte do Brasil, onde as distancias geograficas e a
precariedade de infraestrutura acentuam os desafios. Esta secao discute, assim, o panorama das
metas educacionais, suas implicacGes para a zona rural e as estratégias especificas para a regido
Norte, com base em literatura recente e dados oficiais.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é o principal instrumento de planejamento
estratégico da educacdo brasileira, estabelecido pela Lei n® 13.005/2014, com vigéncia para 0
decénio 2014-2024. O PNE define diretrizes, metas e estratégias para todos os niveis e
modalidades de ensino, com vistas a promog¢do da equidade e a reducdo das desigualdades
sociais e regionais no acesso e na qualidade da educagé&o (Brasil, 2014).

Segundo Oliveira (2021), o PNE é um "marco referencial para a gestdo democrética da
educacdo, orientando politicas publicas que buscam assegurar o direito a educagdo de forma
equitativa"(p. 56). No que tange a educacao rural, o plano reconhece a necessidade de politicas
especificas que respeitem as particularidades socioculturais das comunidades do campo,
indigenas e quilombolas.

Os Planos Municipais de Educacdo (PMEs), por sua vez, sdo derivados do PNE e
adaptam suas metas a realidade local. De acordo com Lima e Xavier (2020, p. 56), os PMEs
"devem considerar as peculiaridades regionais para efetivar uma educacdo inclusiva e de
qualidade, respeitando as diversidades socioculturais presentes em cada municipio".

Em areas rurais, o desafio é maior: além da universalizacdo do acesso, € preciso garantir
a permanéncia e o sucesso escolar, respeitando os modos de vida e a cultura do campo. Como
destacam Souza e Costa (2022, p. 256), "a educacdo rural exige metodologias especificas,
formacé&o de professores contextualizada e infraestrutura adequada”.

A Meta 8 do PNE prop6e "assegurar a universalizacdo do ensino fundamental de nove
anos para toda a populacdo de seis a quatorze anos, com atendimento escolar para 100% das
criangas e adolescentes do campo" (Brasil, 2014, p. 134). Esta meta é acompanhada por
estratégias que visam, aléem do acesso, a melhoria da qualidade da educacao rural.

Segundo dados do INEP (2022), houve avancos significativos na matricula de alunos
do campo no ensino fundamental. Contudo, ainda persistem altos indices de evasao escolar,
distorgéo idade-série e deficiéncias na infraestrutura fisica e tecnoldgica das escolas rurais.

Para Gadotti (2019, p. 45), "o atendimento a populagdo rural demanda politicas
intersetoriais que envolvam ndo apenas a educacdo, mas também transporte, salde, seguranca
alimentar e acesso a tecnologia”. A efetivacdo da Meta 8, portanto, depende de uma acéo

articulada entre diferentes politicas publicas.
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Ainda nesse sentido, Vieira e Barros (2021, p. 78) ressaltam que "a simples transposi¢ao
de modelos urbanos para o meio rural desconsidera as especificidades do campo, resultando em
praticas educativas pouco significativas para os estudantes”. A educacdo rural precisa ser
pensada em didlogo com o contexto sociocultural, econdmico e ambiental das comunidades
atendidas. Historicamente, a educacéo rural no Brasil foi marcada por invisibilidade e descaso
do poder publico. Conforme apontam Molina e Hage (2018, p. 98), "a educacao do campo foi,
por muito tempo, vista como subalterna a educacédo urbana, recebendo menos investimentos e
atencdo nas politicas publicas™.

Entre os principais desafios ainda persistentes, destacam-se: a) A grande distancia entre
as escolas e as residéncias dos alunos; b) A precariedade das vias de acesso e dos meios de
transporte escolar; c) A falta de infraestrutura basica nas escolas rurais; d) A caréncia de
professores qualificados para atuar no campo; e) A inadequacdo dos curriculos escolares a
realidade rural.

Segundo o Censo Escolar (INEP, 2022), cerca de 80% das escolas rurais brasileiras
possuem problemas estruturais graves, como falta de acesso a internet, bibliotecas insuficientes
e auséncia de laboratorios de ciéncias. Menezes e Silva (2020, p. 167) enfatizam que "o desafio
da educacdo no campo nédo é apenas quantitativo, mas, sobretudo, qualitativo”, ressaltando a
necessidade de um curriculo que respeite e valorize os saberes locais, promovendo uma
educacdo emancipadora e critica. A regido Norte apresenta particularidades que agravam o0s
desafios da educacdo rural, como a vasta extensao territorial, a dispersdo populacional e a
diversidade cultural. Programas federais como o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo) foram importantes para fomentar acdes especificas para esta regido (Brasil,
2012).

Entretanto, conforme andlise de Ferreira e Oliveira (2023, p. 67), "os programas federais
enfrentam dificuldades de implementacdo no Norte do Brasil devido a logistica desafiadora, a
escassez de recursos humanos qualificados e as limitacfes de infraestrutura”.

Além disso, politicas estaduais e municipais tém buscado alternativas, como: a)
Educacdo itinerante, para atender populagdes ribeirinhas; b) Escolas indigenas bilingues; c)
Programas de formacao inicial e continuada de professores rurais.

Um exemplo € o estado do Amazonas, que implementou o Projeto Escola da Floresta,
visando atender criancas e jovens em comunidades de dificil acesso, com propostas
pedagogicas adaptadas as realidades locais (Secretaria de Educacdo do Amazonas, 2022).

Vieira e Andrade (2022, p. 34) destacam que "a educac¢é@o no campo no Norte do Brasil requer
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inovacéo e flexibilidade na oferta educacional, respeitando os modos de vida das populagdes
tradicionais e ribeirinhas".

Contudo, os investimentos ainda s&o insuficientes. De acordo com relatorio da Unicef
(2023a), “criancas do meio rural no Norte apresentam taxas de exclusdo escolar trés vezes
maiores do que seus pares urbanos".

Além do Pronacampo, outras iniciativas contribuiram para o fortalecimento da educacéao
rural: a) Programa Caminho da Escola, que visa a aquisi¢do de veiculos escolares adequados
para zonas rurais; b) Programa Escola Ativa, que adapta metodologias multisseriadas para o
meio rural; ¢) Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), que inclui alimentos
produzidos por agricultores familiares.

Segundo Costa e Silva (2021, p. 156), "essas politicas tém impacto positivo, mas seu
sucesso depende de uma gestdo local eficiente e de financiamento adequado”. A formacéo de
professores é outro ponto central. Programas como o Procampo e a Licenciatura em Educacédo
do Campo visam suprir a lacuna de profissionais qualificados para atuar nas escolas rurais.

A andlise dos planos e metas educacionais voltados a zona rural evidencia avangos
importantes, mas também revela desafios persistentes, especialmente nas regibes mais
vulneraveis, como o Norte do Brasil. A universalizacdo do acesso ao ensino fundamental no
campo, proposta na Meta 8 do PNE, sO serd plenamente alcancada com politicas publicas
integradas, financiamento adequado, respeito pela diversidade sociocultural e fortalecimento
da formacdo docente especifica para o campo.

Como reforcam Molina e Hage (2018, p. 21), "é fundamental que a educacdo do campo
seja reconhecida como um direito e ndo como uma concessao, assegurando aos povos do campo
uma educacéo de qualidade, libertadora e emancipadora”. A construcdo de uma educacao rural
inclusiva, democratica e contextualizada ¢ um imperativo para a efetivacdo do direito a

educacdo para todos no Brasil.
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CAPITULO 2.
DESAFIOS E LIMITACOES DAS ESCOLAS RURAIS EM MARABA (PA)

O Capitulo 2 analisa os principais desafios enfrentados pelas escolas rurais em Maraba
(PA), destacando a precariedade da infraestrutura, a escassez de recursos pedagaégicos e a dificil
acessibilidade geografica. Aborda a caréncia de formacéo especifica para os professores que
atuam na zona rural e a falta de politicas publicas eficazes para garantir a permanéncia e o
aprendizado dos estudantes. O capitulo também evidencia as desigualdades socioeconémicas
que impactam diretamente a qualidade do ensino, como a auséncia de transporte escolar
adequado e o acesso limitado a internet. A analise revela que esses fatores comprometem a
efetividade do ensino e dificultam a construcdo de uma educacao rural contextualizada e de

qualidade.
2.1 Infraestrutura e acesso fisico as escolas do campo

O acesso a educacdo de qualidade no meio rural é condicionado ndo apenas pela
disponibilidade de escolas, mas também pela infraestrutura que garante a efetivacdo do direito
a educacdo. A situacdo das estradas, do transporte escolar e das condiges fisicas das escolas
rurais ainda representa um desafio critico para a garantia de acesso, permanéncia e sucesso
escolar de criancas e adolescentes no Brasil. Como destaca Soares (2022, p. 123), "o direito a
educacdo é inseparavel do direito a condicbes adequadas de transporte, infraestrutura e
atendimento basico nas unidades escolares”. Neste contexto, este estudo busca analisar 0s
principais problemas relacionados a infraestrutura e ao acesso fisico as escolas do campo, com
énfase na situacdo das estradas e transporte escolar, na caréncia de servi¢os essenciais como
energia elétrica, dgua potavel e saneamento, e na precariedade estrutural das escolas situadas
em &reas distantes e de dificil acesso.

A ma conservacado das estradas rurais no Brasil constitui um dos principais obstaculos
para o acesso escolar de criancas e adolescentes do campo. De acordo com Cavalcanti e Silva
(2021, p. 67), "a qualidade das estradas influencia diretamente a frequéncia escolar, uma vez
que o transporte pode se tornar inviavel em determinadas épocas do ano, comprometendo a
continuidade dos estudos". O transporte escolar, regulamentado pela Politica Nacional de
Transporte Escolar (PNATE), enfrenta sérios desafios, especialmente em regides remotas, onde
a aquisicdo e manutencao de veiculos adaptados séo insuficientes.

Além disso, problemas recorrentes como a falta de manutencdo dos veiculos, a auséncia

de rotas seguras e a longa distancia percorrida pelos alunos afetam ndo apenas o acesso, mas
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também o rendimento escolar. Um estudo de Menezes e Costa (2023) indica que alunos que
gastam mais de duas horas diarias em transporte tém 35% mais chances de abandonar a escola
do que aqueles que vivem a menos de cinco quilémetros do estabelecimento de ensino.

No que tange a estrutura fisica das escolas rurais, o cenario também é preocupante.
Conforme o Censo Escolar 2022 (INEP, 2023), 46% das escolas situadas em areas rurais nao
possuem biblioteca, 59% ndo contam com laborat6rio de ciéncias e 38% apresentam problemas
estruturais graves, como telhados danificados, salas de aula improvisadas e auséncia de quadras
esportivas. Silva e Prado (2021, p. 34) argumentam que "a precariedade fisica dos
estabelecimentos rurais reproduz a historica desigualdade educacional entre 0 campo e a cidade,
afetando diretamente o processo de ensino-aprendizagem”. Esses fatores desmotivam a
permanéncia dos estudantes e impactam negativamente na qualidade da educacéo oferecida.

A auséncia de infraestrutura basica, como energia elétrica, agua potavel e saneamento,
é outro grave entrave enfrentado pelas escolas do campo. Dados do IBGE (2022) apontam que,
no Brasil, 12% das escolas rurais ainda ndo estdo conectadas a rede elétrica convencional,
principalmente em estados das regides Norte e Nordeste.

A falta de energia elétrica compromete o funcionamento de equipamentos pedagdgicos
basicos, como projetores, computadores e até iluminacdo adequada, dificultando a
implementacdo de praticas pedagdgicas contemporaneas que utilizam tecnologias digitais.
Segundo Borges e Almeida (2022, p. 256), "a exclusdo digital comeca com a exclusao elétrica,
privando os alunos do campo do acesso a recursos educativos que ja sdo0 comuns nas areas
urbanas”.

No que se refere ao abastecimento de agua potavel, cerca de 24% das escolas rurais
relatam problemas no fornecimento regular (INEP, 2023). Muitas unidades dependem de
cisternas ou de captacdo improvisada de dgua de rios, o que compromete a qualidade sanitaria
e representa um risco a saude dos alunos e professores.

A falta de saneamento bésico é ainda mais alarmante. Pesquisa realizada por Martins e
Lopes (2021) mostra que 35% das escolas do campo ndo possuem instalacbes sanitarias
adequadas, e em muitos casos, sequer ha banheiros funcionais. Essa realidade afeta diretamente
a dignidade dos estudantes e professores, além de contribuir para o abandono escolar,
especialmente entre meninas adolescentes (UNICEF, 2023b).

Segundo Costa e Silva (2021, p. 465), "a auséncia de saneamento adequado nas escolas
compromete ndo apenas a saude dos alunos, mas também o proprio processo pedagdgico, ao
afetar a frequéncia e a permanéncia escolar". As escolas localizadas em areas mais isoladas do

territorio rural brasileiro sdo, frequentemente, as que apresentam o0s piores indices de
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infraestrutura. Conforme levantamento do Observatério da Educacdo do Campo (2023), escolas
situadas em comunidades tradicionais, como indigenas, quilombolas e ribeirinhas, enfrentam
uma precariedade ainda maior, tanto em infraestrutura quanto em recursos humanos.

Em muitas dessas unidades, o nimero reduzido de alunos leva a implementacao de
classes multisseriadas, muitas vezes em salas de aula improvisadas ou em espa¢os comunitarios
adaptados (Souza & Andrade, 2022). Apesar de constituirem alternativas para garantir o
atendimento educacional, essas condi¢fes nem sempre asseguram qualidade de ensino.

Além disso, a dificuldade de deslocamento dos professores para areas de dificil acesso
acarreta alta rotatividade de profissionais e descontinuidade dos processos pedagogicos. Santos
e Lima (2021, p. 76) apontam que "o isolamento geogréfico, aliado & auséncia de incentivos
financeiros e profissionais, resulta na baixa atratividade da carreira docente em areas rurais"”.

Outro problema recorrente € a caréncia de materiais didaticos, bibliotecas, laboratorios
de informética e espagos de convivéncia. De acordo com relatério da Campanha Nacional pelo
Direito a Educacao (2023), em muitas escolas rurais ndo ha sequer acesso regular a internet,
inviabilizando atividades pedagdgicas de pesquisa, comunicacado e inovacdo educacional. Para
Carneiro e Silva (2022, p. 387), "a precariedade da infraestrutura nas areas distantes contribui
para perpetuar o ciclo de excluséo social e educacional, reforcando as desigualdades regionais
historicas".

A andlise da infraestrutura e do acesso fisico as escolas do campo evidencia que, embora
existam avan¢os pontuais, os desafios ainda sdo imensos e requerem acdes urgentes e
intersetoriais. A precariedade das estradas e do transporte escolar, a falta de energia elétrica,
agua potavel e saneamento béasico, bem como as condi¢es insatisfatorias das unidades
escolares em areas distantes, representam sérios entraves a universalizacdo e a qualidade da
educacdo rural.

Superar esses desafios implica investimentos robustos, politicas publicas especificas e
a valorizacdo da educacdo do campo como parte integrante do desenvolvimento social e
econémico do Brasil. Como afirma Arroyo (2018, p. 44), "o direito a educagdo no campo nao
pode ser visto como favor ou assisténcia, mas como uma questao de justica social e de cidadania
plena".

E imprescindivel, portanto, que o poder publico, em todas as esferas, atue para garantir
0 acesso fisico digno, a infraestrutura adequada e a qualidade educacional nas escolas rurais,

reconhecendo a diversidade cultural e territorial que caracteriza o Brasil rural.
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2.2 Tecnologia e incluséo digital na zona rural

A inclusdo digital tornou-se, nas ultimas décadas, um componente fundamental para o
exercicio pleno da cidadania e para o acesso a direitos basicos, como a educacdo. No entanto,
arealidade da zona rural brasileira revela um cenério de grandes desigualdades quanto ao acesso
e uso das tecnologias digitais. De acordo com Oliveira e Santos (2023, p. 86), "a exclusao digital
no campo reforga e perpetua desigualdades sociais historicas, afetando diretamente o direito a
educacdo de qualidade". Este capitulo busca analisar a conectividade nas escolas rurais, 0s
impactos da exclusdo digital no processo de aprendizagem e as desigualdades educacionais
agravadas no periodo pos-pandemia da COVID-19.

A conectividade nas escolas rurais brasileiras ainda é insuficiente e desigual. Segundo
0 Censo Escolar (INEP, 2023), apenas 49% das escolas localizadas em areas rurais possuem
acesso a internet de forma regular e funcional para fins pedagogicos. Dentre essas, muitas
relatam velocidade insuficiente e constantes quedas de sinal, o que compromete a utilizacéo
efetiva das tecnologias no cotidiano escolar.

Pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br, 2023) indica que,
enguanto nas areas urbanas 98% das escolas tém acesso regular a internet, nas zonas rurais esse
percentual cai drasticamente, evidenciando a chamada "lacuna digital rural”. De acordo com
Silva e Andrade (2022, p. 66), "o acesso limitado ou inexistente a internet em escolas do campo
impde barreiras pedagodgicas que vao além da simples auséncia de tecnologia, impactando a
formacdo critica e cidada dos estudantes™.

Outro aspecto preocupante refere-se a infraestrutura tecnologica disponivel. Muitas
escolas que possuem conexdo a internet dispdem de poucos computadores, frequentemente
obsoletos, e carecem de espacos adequados como laboratérios de informéatica (Borges &
Almeida, 2022). Isso cria um cenario em que o acesso as tecnologias digitais é limitado, restrito
a poucos alunos, ou mesmo inexistente.

Além disso, o Programa de Inovacdo Educacdo Conectada, lancado em 2017 pelo
Ministério da Educacdo, ainda enfrenta dificuldades de implementacdo efetiva nas escolas
rurais, principalmente devido a caréncia de infraestrutura basica como energia elétrica estavel,
0 que inviabiliza a instalagdo de equipamentos tecnologicos (MEC, 2022).

A exclusdo digital produz impactos profundos no processo de aprendizagem dos alunos
do campo. Conforme relatado por Costa e Silva (2023, p. 433), "a falta de acesso a tecnologias
educacionais aprofunda a distancia entre os estudantes rurais e urbanos, comprometendo a

equidade de oportunidades de aprendizagem". Sem acesso regular a internet e a dispositivos
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tecnoldgicos, os estudantes rurais tém dificuldades em desenvolver habilidades essenciais para
o0 seculo XXI, como pensamento critico, letramento digital e comunicagdo online. De acordo
com Castells (2021), a sociedade contemporanea esta estruturada em redes digitais, e a exclusdo
desses meios significa exclusdo econdmica, social e cultural.

A auséncia de tecnologias também limita o acesso a conteludos pedagdgicos
diversificados, cursos de formacao online e plataformas de aprendizagem adaptativa, reduzindo
a possibilidade de personalizacdo dos processos de ensino-aprendizagem (Almeida & Silva,
2022). Alem disso, a falta de dominio das ferramentas digitais compromete o desempenho dos
estudantes em avaliacGes nacionais e internacionais, que cada vez mais utilizam recursos
digitais para aplicacdo de testes e atividades. Conforme apontado por Oliveira (2023), "a
exclusdo digital tem efeito cumulativo: os estudantes que nao se apropriam das tecnologias
desde cedo tendem a enfrentar maiores dificuldades em etapas posteriores da escolarizacdo e
no ingresso ao mundo do trabalho™ (p. 357).

A pandemia da COVID-19 expbds de forma dramética e ampliou as desigualdades
educacionais entre estudantes urbanos e rurais no Brasil. Com a suspensao das aulas presenciais
e a migracdo emergencial para o ensino remoto, a conectividade tornou-se condigdo
indispensavel para a continuidade da educacdo. No entanto, para milhares de estudantes do
campo, essa transicdo foi inviabilizada. De acordo com relatério do UNICEF (2022), mais de
4 milhGes de estudantes brasileiros ficaram sem acesso as atividades escolares durante a
pandemia, sendo a maioria deles residentes em areas rurais e periferias urbanas. Segundo
Barreto e Moura (2022, p. 223), "a pandemia escancarou a excluséo digital estrutural do Brasil
e demonstrou que 0 acesso a educacdo remota nao era, para muitos estudantes, sequer uma
possibilidade".

Muitas escolas rurais ndo conseguiram implementar plataformas digitais de ensino e,
em alguns casos, optaram pela entrega de materiais impressos como Unica alternativa. Embora
tenha sido uma resposta emergencial, essa estratégia reforgou a defasagem dos estudantes do
campo em relacdo aos seus pares urbanos, que, em maior parte, tiveram acesso a aulas
sincronas, contetido online e interacdes virtuais (Carvalho & Sousa, 2023).

Além disso, a auséncia de internet em casa para estudantes rurais impediu 0 acesso a
outras oportunidades educativas, como cursos de refor¢co online, atividades culturais digitais,
palestras e seminarios virtuais, reduzindo seu repertorio académico e cultural. O estudo
realizado por Santos e Oliveira (2023) evidencia que, no pds-pandemia, alunos da zona rural
apresentam um déficit médio de dois anos em habilidades de leitura e matematica, em

comparacdo aos alunos das areas urbanas. Tal disparidade ndo pode ser compreendida apenas



31

pela auséncia de aulas presenciais, mas, principalmente, pela exclusdo digital estrutural que
limita 0 acesso ao ensino remoto e ao uso de tecnologias educacionais. Segundo Braga (2023,
p. 298), "o futuro da educacdo no campo depende diretamente da superacdo das barreiras
digitais, sob pena de condenar geracgdes inteiras a marginalizacdo educacional e social”.

O acesso a tecnologia e a internet no meio rural ndo pode ser tratado como um luxo,
mas como um direito basico que viabiliza o exercicio pleno da cidadania e a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. A exclusdo digital no campo brasileiro, intensificada no
periodo pandémico, compromete a qualidade da educacdo, aprofunda desigualdades historicas
e limita as perspectivas de futuro para milhdes de criangas e adolescentes.

Superar essa realidade demanda acgdes coordenadas entre governo federal, estados e
municipios, com investimentos estruturais robustos, politicas publicas inclusivas e o
fortalecimento de programas como o Educacdo Conectada. A instalacdo de redes de internet de
alta velocidade, a distribuicdo de dispositivos tecnoldgicos e a formagdo digital de professores
sdo medidas urgentes para a promogéo da incluséo digital no campo.

Como aponta Silva (2023, p. 34), "a inclusdo digital na zona rural é condicdo necessaria
para a democratizacdo do acesso ao conhecimento e para a efetiva garantia do direito a
educacédo". Assim, construir um Brasil mais inclusivo passa, inevitavelmente, pela superagéo
das barreiras que hoje mantém a populacdo rural a margem do mundo digital e,
consequentemente, da educacédo de qualidade.

2.3 Formacao e valorizacdo dos professores do campo

A formacdo e valorizacdo dos professores que atuam nas escolas rurais sdo aspectos
centrais para a melhoria da qualidade educacional no campo. A realidade educacional nas zonas
rurais brasileiras apresenta desafios especificos que exigem uma formacdo docente
especializada e politicas publicas eficazes para superar as desigualdades historicas. A
qualificacdo continua dos professores, a superacdo das dificuldades de deslocamento e fixacédo
nas escolas rurais, bem como a caréncia de formacdo especifica para as peculiaridades do
campo, sdo questdes que demandam atencdo para promover uma educacdo de qualidade e
inclusiva. De acordo com Tardif e Lessard (2023, p. 56), "a formacao docente no contexto rural
deve ser vista como um processo continuo, que se adapta as necessidades locais e respeita as
especificidades culturais e sociais do campo”.

A qualificacdo docente é um dos pilares fundamentais para a melhoria da educacgao no
campo, uma vez que professores bem formados tém maior capacidade de desenvolver praticas

pedagdgicas eficazes, que atendem as necessidades especificas de seus alunos. No entanto,
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dados do Ministério da Educacdo (MEC, 2022a) indicam que, embora existam programas de
formacdo docente para a educagdo rural, muitos professores ainda enfrentam desafios
significativos no acesso a formacao continuada, especialmente nas regiGes mais remotas.

A formacéo continuada € essencial para que os educadores possam se atualizar sobre
novas metodologias de ensino, ferramentas pedagégicas e tecnologias educacionais. Em um
estudo realizado por Souza e Silva (2022), é apontado que “professores que participam
regularmente de programas de formacdo continuada demonstram melhor desempenho no
ensino e maior capacidade de adaptacdo as necessidades dos alunos”. No contexto rural, essa
formacdo ndo deve apenas contemplar aspectos pedagdgicos e curriculares, mas também levar
em conta as questdes socioecondmicas e culturais das comunidades atendidas.

Contudo, conforme Tavares e Silva (2023, p. 166), "a falta de programas de formacao
continuada adaptados a realidade do campo faz com que os docentes muitas vezes se vejam
desatualizados e sem recursos pedagdgicos suficientes para lidar com as especificidades do
ambiente rural”. A formacdo continua dos professores €, portanto, uma prioridade para garantir
que as escolas rurais possam proporcionar uma educacdo de qualidade, que esteja alinhada com
as demandas contemporaneas da sociedade.

Além disso, é importante que a formacdo docente no campo seja acompanhada por
politicas pablicas de incentivo a carreira docente, com a oferta de programas de valorizacdo
profissional que estimulem os professores a permanecerem em suas fungdes e a desenvolverem
suas habilidades.

Um dos maiores desafios enfrentados pelos professores no contexto rural brasileiro € o
deslocamento até as escolas e a dificuldade de fixacdo no campo. De acordo com pesquisa de
Almeida e Silva (2023, 65), "os professores do campo frequentemente enfrentam condicGes
precérias de transporte e infraestrutura, o que dificulta sua permanéncia nas localidades e afeta
diretamente a qualidade do ensino".

As escolas rurais, muitas vezes localizadas em é&reas isoladas, ndo tém acesso a
transporte adequado, o que gera um aumento significativo nas dificuldades de deslocamento
para os educadores. Além disso, o salario, embora tenha sido recentemente ajustado em algumas
regibes, ainda ndo é suficiente para cobrir as despesas com transporte e outras necessidades.
Segundo dados do Censo Escolar (INEP, 2022), 28% dos professores da zona rural indicam o
deslocamento como um fator que contribui diretamente para a sua rotatividade nas escolas.

A falta de infraestrutura nas &reas rurais também contribui para a dificuldade de fixacéo
dos professores. Além dos problemas com transporte, muitos profissionais ndo encontram

moradia adequada nas localidades onde lecionam. A baixa qualidade dos servigos publicos,
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como saude e educacdo, bem como a escassez de oportunidades de lazer e cultura, torna essas
regides pouco atrativas para os docentes, o que leva a alta taxa de rotatividade e evasdo. A
pesquisa de Ribeiro e Santos (2023, p. 31) revela que "as condig¢des de trabalho no campo séo
um dos principais motivos para a evasdo de professores nas zonas rurais, resultando em um
ciclo de contratacGes temporarias e precarizacdo do ensino".

Politicas publicas que oferecam incentivos financeiros e melhores condic6es de trabalho
sdo fundamentais para superar esses desafios. Programas como o "Bolsa Permanéncia”, que
busca garantir condi¢Ges para que os professores residam nas comunidades onde trabalham, e
o financiamento de transporte escolar para docentes, sdo medidas importantes para mitigar as
dificuldades de deslocamento e fixagé@o nas escolas rurais.

A caréncia de formacdo especifica para a realidade rural é outro aspecto que impacta
diretamente a qualidade da educacdo no campo. A formacéo inicial dos professores, em grande
parte das universidades brasileiras, ainda é centrada nas especificidades urbanas, deixando de
lado as peculiaridades culturais, sociais e econémicas das comunidades rurais. De acordo com
Costa e Almeida (2023, p. 55), "a maioria dos cursos de formacdo docente ainda carece de
conteddos e praticas pedagdgicas que considerem a realidade rural, o que limita a capacidade
do professor em atuar de forma eficaz nesse contexto".

A educacgdo no campo exige uma abordagem pedagdgica diferenciada, que respeite a
diversidade cultural, as formas de organizacgdo social e as especificidades econémicas das areas
rurais. A formacdo dos professores para a zona rural deve integrar conhecimentos sobre
agricultura familiar, questbes ambientais, tradi¢bes culturais locais, bem como as realidades
sociais que envolvem o contexto rural. Nesse sentido, Martins e Oliveira (2022, p. 86)
argumentam que "a formacao docente para a educacdo rural deve envolver um compromisso
com a construcdo de saberes locais, que valorizem as préaticas culturais e a identidade dos alunos
do campo".

No entanto, muitos cursos de Pedagogia e licenciaturas oferecidos nas universidades
ainda ndo incluem essas tematicas em seus curriculos. Além disso, as escolas rurais precisam
de professores preparados para lidar com turmas multisseriadas, um modelo comum nessas
localidades, em que um Unico docente precisa ensinar alunos de diferentes faixas etarias e niveis
de escolaridade. A escassez de formacdo especifica para esse modelo de ensino dificulta a
implementacao de praticas pedagogicas adequadas.

Nesse contexto, programas de formacgéo continua e cursos de especializa¢do voltados

para as necessidades do campo sdo fundamentais. O MEC, por meio de programas como o
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"Curso de Formacdo para Educadores do Campo", tenta suprir essas lacunas, mas a
implementacéo ainda € desigual, especialmente nas regifes mais afastadas.

A formacéo e valorizacdo dos professores no contexto rural sdo elementos essenciais
para a melhoria da qualidade da educacdo no campo. A qualificacdo continua, a superacao das
dificuldades de deslocamento e fixagdo nas escolas rurais, bem como a oferta de formacao
especifica para a realidade rural, sdo desafios que precisam ser enfrentados para garantir que 0s
professores estejam adequadamente preparados para lidar com as peculiaridades do campo.

Investir na formacdo e valorizacdo dos professores do campo ndo € apenas uma questao
de melhorar o ensino, mas de assegurar a construcéo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
em que todos tenham acesso a uma educacdo de qualidade. E necessario que as politicas
publicas de formacdo docente considerem as especificidades das escolas rurais e oferecam
condicdes adequadas para que os professores possam atuar de forma eficaz, tanto no ensino de
contetidos curriculares como no desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas
ao contexto local.

A valorizacdo dos docentes, através de incentivos financeiros, formacdo continuada, e
melhores condicdes de trabalho e moradia, € um passo fundamental para garantir a permanéncia
desses profissionais nas escolas e, consequentemente, melhorar a qualidade da educagéo no

campo.

2.4 Curriculo, materiais didaticos e praticas pedagogicas

A educacdo no campo enfrenta maltiplos desafios que vao além do acesso fisico a
escola. Um dos aspectos centrais para a qualidade do ensino rural reside no curriculo, nos
materiais didaticos disponiveis e nas praticas pedagodgicas adotadas. A dificuldade de acesso a
livros e outros recursos pedagogicos, a auséncia de contetdos adaptados a realidade dos
estudantes do campo e a falta de metodologias ativas e contextualizadas sdo elementos que
aprofundam as desigualdades educacionais. Como destacam Arroyo (2023) e Molina (2022),
pensar a educacdo do campo exige repensar o curriculo, o material didatico e as praticas
pedagdgicas de modo a garantir a efetividade da aprendizagem em contextos socialmente
diversos.

O acesso a livros didaticos, paradidaticos e materiais pedagdgicos de qualidade ainda é
um desafio nas escolas rurais brasileiras. Segundo o Censo Escolar 2022 (INEP, 2022),
enquanto 92% das escolas urbanas possuem acervo bibliogréfico atualizado, apenas 58% das

escolas do campo relatam dispor de biblioteca ou sala de leitura em condi¢des adequadas.
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Essa situagdo impacta negativamente a formacdo leitora dos estudantes e o
desenvolvimento de competéncias essenciais, como a interpretacdo e a analise critica. Pesquisa
de Souza e Lima (2023, p. 65) aponta que "a caréncia de materiais de apoio compromete
diretamente a construcdo do conhecimento, pois limita o acesso dos alunos a diferentes fontes
de informacéo e reduz a variedade de praticas pedagogicas possiveis".

Além disso, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), embora
contemple a distribuicdo de livros para escolas rurais, ainda enfrenta dificuldades logisticas
para atender areas de dificil acesso, 0 que gera atrasos e defasagem no recebimento dos
materiais. De acordo com Gomes e Andrade (2022), a precariedade no transporte e
armazenamento compromete a durabilidade dos livros e dificulta sua circulagéo eficiente entre
estudantes e professores.

Outro ponto a considerar é que, mesmo quando presentes, os livros didaticos geralmente
ndo contemplam a diversidade cultural, econdmica e ambiental da realidade rural, o que reforca
a necessidade de materiais mais contextualizados, como enfatizam Caldart (2022) e Molina
(2022).

A adaptacdo do curriculo escolar a realidade dos estudantes do campo é um dos maiores
desafios da educacdo rural. O curriculo tradicionalmente urbano-centrista, voltado para um
modelo de sociedade urbana-industrial, ignora préticas, saberes e modos de vida rurais, criando
uma ruptura entre a escola e a vida dos alunos do campo.

Segundo Arroyo (2023, p. 67), "ndo se pode pensar a educacdo do campo como mera
transposicdo do modelo urbano; € necessario considerar 0 campo como espaco de producdo de
conhecimentos préprios, que devem ser valorizados e integrados ao curriculo escolar”. 1sso
implica repensar os conteudos trabalhados, incorporando temas como agricultura familiar,
agroecologia, cultura camponesa, questdes fundiarias, preservacao ambiental, entre outros.

Estudos recentes apontam que a inclusao de praticas pedagdgicas que dialoguem com o
contexto de vida dos estudantes do campo promove maior interesse, engajamento e
aprendizagem (Silva & Costa, 2023). Por exemplo, projetos pedagogicos que envolvam hortas
escolares, estudo de préaticas agricolas locais ou conhecimento de sistemas de manejo ambiental
tradicionais sdo estratégias eficazes de articulacdo entre curriculo e realidade local.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé a contextualiza¢ao dos curriculos,
respeitando as especificidades locais (Brasil, 2017), mas a efetiva implementacéo dessa diretriz
nas escolas rurais ainda é um grande desafio, como destacam Lima e Ferreira (2023). De acordo
com os autores, "a falta de formacao adequada dos docentes e de materiais didaticos adaptados

limita a concretizagdo de um curriculo realmente contextualizado™. As metodologias ativas —
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como projetos interdisciplinares, ensino por investigacao, aprendizagem baseada em problemas
e rotacdo por estacbes — ainda sdo pouco utilizadas nas escolas rurais. A pratica pedagdgica
nas zonas rurais, segundo pesquisa de Nogueira e Dias (2023), permanece fortemente marcada
pela centralidade da aula expositiva tradicional, 0 que contribui para a baixa motivacdo dos
alunos e para a dificuldade de aprendizagem.

O uso de metodologias ativas € crucial para promover a autonomia dos estudantes,
desenvolver habilidades de pensamento critico e proporcionar uma aprendizagem mais
significativa, especialmente em contextos em que a escola precisa dialogar diretamente com a
realidade sociocultural dos alunos. Segundo Moran (2022, p. 145), "o aprendizado torna-se
mais eficaz quando o estudante é protagonista do processo e quando as atividades estdo
vinculadas a problemas reais do seu cotidiano”.

No entanto, a implementacdo de metodologias ativas nas escolas do campo enfrenta
entraves estruturais, como a falta de formacé&o especifica dos professores, a caréncia de recursos
materiais e tecnoldgicos e o isolamento geogréafico. Além disso, a organizacdo das turmas
multisseriadas, comum no campo, exige adaptacGes metodoldgicas especificas, que nem
sempre sdo abordadas nos cursos de formacao inicial e continuada.

De acordo com estudos de Ferreira e Silva (2022), préticas pedagdgicas
contextualizadas, que valorizam os saberes locais, sdo fundamentais para garantir a
permanéncia dos estudantes na escola e combater a evasdo escolar. Estratégias como a
realizacdo de projetos sobre praticas agricolas tradicionais, oficinas de culinaria com produtos
locais, feiras de ciéncias com temas relacionados ao meio ambiente rural e utilizacdo de
metodologias que integrem atividades praticas com teoria sdao exemplos de acbes que podem
contribuir para um ensino mais significativo.

A pandemia da COVID-19 agravou as desigualdades educacionais, reforcando ainda
mais a necessidade de metodologias inovadoras e flexiveis, adaptadas as realidades diversas.
Para Gomes e Silva (2023, p. 267), "o ensino remoto evidenciou o abismo existente entre
escolas urbanas e rurais e a urgéncia de novas estratégias pedagogicas mais inclusivas e
contextualizadas".

Curriculo, materiais didaticos e praticas pedagogicas sdo dimensdes fundamentais para
0 sucesso da educacdo no campo. A superacdo das dificuldades de acesso a recursos
pedagdgicos, a adaptacdo dos conteudos escolares a realidade dos estudantes rurais e a
implementacdo de metodologias ativas e contextualizadas séo medidas essenciais para garantir

uma educacéo de qualidade e socialmente relevante.
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Para tanto, é necessario investir na formagdo de professores com foco nas
especificidades do campo, desenvolver materiais didaticos que reflitam a diversidade cultural e
socioecondémica das zonas rurais, e promover politicas publicas que incentivem praticas
pedagdgicas inovadoras e contextualizadas.

A construgdo de uma educacdo do campo emancipadora exige o reconhecimento da
pluralidade dos saberes locais e o fortalecimento de uma pedagogia que respeite a identidade
dos sujeitos do campo. Como sintetiza Arroyo (2023, p. 89), "ndo se trata apenas de levar a

escola para o campo, mas de construir uma escola do e para 0 campo™.

2.5 Fatores socioecondmicos e culturais que influenciam o ensino-aprendizagem

A educacdo no campo brasileiro € permeada por desafios historicos e estruturais que se
refletem diretamente no processo de ensino-aprendizagem. Entre esses desafios, os fatores
socioeconémicos e culturais exercem um impacto significativo. Aspectos como a realidade
familiar dos estudantes, o trabalho infantil, a evasdo escolar, barreiras culturais, linguisticas e
sociais, bem como a dificuldade de envolvimento da comunidade na vida escolar, constituem
obstaculos persistentes para a efetivacdo do direito a educacdo de qualidade (Arroyo, 2023;
Molina, 2022). A seguir, abordam-se essas dimensfes em maior profundidade.

A realidade familiar dos estudantes do campo é frequentemente marcada pela
vulnerabilidade social, trabalho precoce e condigdes de vida adversas. De acordo com dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2022), cerca de 18% das criancas e
adolescentes residentes em areas rurais exercem algum tipo de atividade laboral, muitas vezes
em regime informal e em condigGes de trabalho infantil.

O trabalho infantil compromete o rendimento escolar, reduz a frequéncia as aulas e
aumenta a evasdo, pois 0s estudantes precisam dividir seu tempo entre a escola e o trabalho,
frequentemente priorizando este Gltimo pela necessidade econémica familiar (Silva & Almeida,
2023). Segundo Ferreira et al. (2023, p, 33), "o trabalho infantil no campo esta intrinsecamente
ligado a dindmica econémica das familias agricultoras, sendo visto muitas vezes como parte do
processo de socializacao e sobrevivéncia™.

A evasdo escolar € outro fenbmeno preocupante. Em 2021, o Censo Escolar (INEP,
2022) indicou taxas de abandono escolar 2,5 vezes maiores nas zonas rurais em comparagao as
urbanas. Além do trabalho infantil, fatores como a distancia até a escola, a falta de transporte
adequado e as dificuldades financeiras da familia contribuem para a interrupcdo dos estudos
(Gomes & Carvalho, 2023). A auséncia de politicas publicas eficazes de apoio a renda familiar,

associada a falta de estratégias educacionais que contemplem a especificidade do campo,
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perpetua esse ciclo de exclusdo. Como afirmam Oliveira e Souza (2023, p. 55), "sem garantir
condicBes bésicas de subsisténcia e permanéncia, a escola rural torna-se mais um espaco de
exclusdo do que de incluséo social”.

Outro fator que influencia o ensino-aprendizagem nas zonas rurais sdo as barreiras
culturais, linguisticas e sociais. Muitos estudantes do campo pertencem a comunidades
tradicionais, como indigenas, quilombolas e ribeirinhos, que possuem linguas, saberes e
praticas culturais proprios.

A falta de reconhecimento e valorizacdo dessas especificidades no ambiente escolar
gera sentimentos de desvalorizacdo e exclusdo cultural (Moura & Santos, 2022). A escola,
quando organizada a partir de uma légica urbana e homogénea, ignora as praticas culturais
locais, criando um "divorcio” entre o conhecimento escolar e os saberes comunitarios (Arroyo,
2023).

Em comunidades indigenas, por exemplo, a auséncia de materiais didaticos bilingues e
de professores capacitados em educacao intercultural limita profundamente a aprendizagem
(Silva & Pereira, 2023). Entre quilombolas e ribeirinhos, a desconsideracdo das praticas
agricolas, da culinéria, das festividades e das formas de organizacdo social gera desinteresse e
desmotivacdo escolar.

Além disso, barreiras sociais, como 0 preconceito em relacdo as populagdes rurais,
impactam a autoestima dos estudantes e reforgcam processos de exclusédo e discriminacdo no
ambiente escolar (Nogueira e Dias, 2023). Como defendem Freire e Shor (1987/2023), a
educacdo deve ser um instrumento de valorizacdo da cultura popular e de combate as
desigualdades sociais, e ndo um meio de reproducéo de estigmas.

O envolvimento da comunidade escolar — pais, familiares e lideres comunitéarios — é
considerado um dos pilares para o sucesso educacional. No entanto, em contextos rurais,
existem dificuldades especificas que limitam essa participacdo. Em primeiro lugar, as condicdes
de trabalho e a dindmica de vida no campo dificultam o envolvimento dos pais nas atividades
escolares. Como apontam Costa e Lima (2023, p. 189), "as familias rurais, muitas vezes,
enfrentam jornadas de trabalho extensas e sazonais, 0 que compromete a disponibilidade para
acompanhar o processo educativo dos filhos". Em segundo lugar, hd uma lacuna histérica de
desconfianga entre as comunidades do campo e as institui¢des publicas, inclusive a escola. Essa
desconfianga decorre da percepcdo de que a escola representa interesses externos, urbanos e
muitas vezes descolados da realidade rural (Moura & Santos, 2022).

As praticas escolares que ndo consideram os saberes locais e as formas tradicionais de

organizacdo reforcam o sentimento de que a escola € um espaco de imposicdo e alienacao
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cultural. Para superar essa distancia, autores como Caldart (2022) propdem a adocgédo da
Pedagogia da Alternancia, que integra tempos de estudo e tempos de trabalho comunitario,
aproximando escola e comunidade.

Outra proposta relevante é a gestdo democratica da escola, prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), que prevé a participacdo efetiva da
comunidade escolar na construcdo do projeto politico-pedagdgico (Brasil, 1996). No entanto,
sua implementacdo no campo enfrenta desafios relacionados a formacao de liderancas locais e
a falta de canais efetivos de participacdo (Ferreira et al., 2023). Iniciativas de sucesso apontam
para a necessidade de abertura da escola ao dialogo com os saberes comunitarios, a valorizacdo
das tradicdes locais e a promocédo de atividades que envolvam diretamente as familias e a
comunidade, como festas culturais, feiras agroecoldgicas e projetos de mapeamento cultural.

Os fatores socioeconémicos e culturais desempenham um papel central na determinagéo
do sucesso ou fracasso escolar dos estudantes do campo. O trabalho infantil, a evaséo escolar,
as barreiras culturais e linguisticas e a dificuldade de envolvimento da comunidade escolar sdo
obstaculos complexos que exigem politicas publicas integradas e praticas pedagogicas sensiveis
as realidades locais.

Para superar esses desafios, é necessario investir em programas de transferéncia de
renda que possibilitem a permanéncia dos estudantes na escola, fomentar préaticas pedagdgicas
interculturais e desenvolver estratégias que envolvam ativamente a comunidade no processo
educativo. Além disso, a escola do campo precisa ser concebida ndo apenas como espaco de
transmissdo de conhecimentos académicos, mas como espaco de valorizagdo da cultura local,
de fortalecimento da identidade comunitaria e de promocdo de préaticas educativas
emancipadoras. Como conclui Arroyo (2023, p. 312), "educar no campo € construir pontes entre
0 saber popular e o saber cientifico, reconhecendo a dignidade dos sujeitos do campo como

portadores de uma histdria e de um futuro”.
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CAPITULO 3.
CAMINHOS E PERSPECTIVAS PARA UMA EDUCACAO RURAL DE
QUALIDADE

O Capitulo 3 propde alternativas e perspectivas para a melhoria da educagéo rural em
Maraba (PA), com foco na valorizacdo dos saberes locais, na formacgdo continuada de
professores e na implementacdo de politicas publicas especificas. Defende a construcédo de
propostas pedagogicas contextualizadas, que considerem as realidades socioculturais do campo.
O capitulo destaca a importancia do investimento em infraestrutura, tecnologia e transporte
escolar adequado. Também sugere o fortalecimento da gestdo democratica e da participacédo da
comunidade nas decisdes escolares. Por fim, aponta a necessidade de articulagéo entre governo,
sociedade e instituicdes educacionais para garantir uma educacao rural com equidade, incluséo

e qualidade social.
3.1 A escola do campo como espaco de resisténcia e emancipagao

A educacgéo do campo no Brasil representa muito mais do que a simples transmisséo de
contetidos escolares: ela é um espaco de luta, resisténcia e emancipacédo social. Historicamente
marginalizadas, as populacdes rurais veem na escola uma oportunidade de fortalecimento de
suas identidades culturais e de transformacao de suas condicdes de vida (Arroyo, 2023; Molina,
2022). Para tanto, a construcdo de uma educacéo contextualizada, que valorize o saber local e
fortaleca as comunidades camponesas, é fundamental para a efetivacdo de uma escola
comprometida com a justica social.

A educacdo contextualizada parte do reconhecimento de que os sujeitos do campo
possuem modos préprios de vida, producdo, linguagem e cultura que devem ser considerados
no processo educativo. Como destaca Caldart (2022, p. 78), "a educacdo do campo precisa
respeitar e partir dos saberes e praticas sociais dos camponeses para construir uma formacao
critica e transformadora”. Segundo Arroyo (2023), a escola do campo, ao incorporar a realidade
social, econbmica e cultural dos seus sujeitos, torna-se um instrumento poderoso de
transformacéo, capaz de romper com as logicas de excluséo e invisibilidade que historicamente
marcam essas populacdes. A aprendizagem adquire um carater dialético, em que a teoria e a
pratica se entrelacam na produgdo de conhecimentos socialmente referenciados.

A proposta de uma educagdo emancipadora no campo encontra respaldo nas ideias de
Freire (2022), que defende que "a educacdo auténtica se faz com o povo, e ndo para 0 povo",
indicando a importancia da participacédo ativa dos sujeitos no processo educativo. A pedagogia
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freireana inspira préaticas educativas que buscam a conscientizagdo e o protagonismo dos
estudantes, fundamentais para a resisténcia e emancipacdo das comunidades camponesas.

No contexto atual, estudos como o de Fernandes e Silva (2023) apontam que praticas
educativas que promovem a reflexdo critica sobre as condigdes sociais e econdmicas dos
estudantes fortalecem a autoestima e a capacidade de organizacdo coletiva, elementos
indispensaveis a transformag&o social no campo.

A valorizacdo dos saberes locais € um dos eixos centrais para a efetividade da educacao
do campo. A escola, tradicionalmente, desconsidera os conhecimentos empiricos e culturais das
comunidades rurais, impondo curriculos urbanos que pouco dialogam com a realidade dos
estudantes do campo (Moura & Santos, 2023). Para superar essa desconexao, a construcao de
propostas pedagdgicas contextualizadas é necessaria. Segundo Molina (2022, p. 234), "o
reconhecimento dos saberes do campo como legitimos é uma estratégia de resisténcia contra a
marginalizacdo e uma afirmacéo da identidade camponesa”.

Projetos pedagogicos que integram conhecimentos da agricultura familiar, préticas
tradicionais de manejo da terra, medicina popular e narrativas orais da comunidade sdo
exemplos de como a escola pode dialogar com a realidade local e construir aprendizagens
significativas (Fernandes & Silva, 2023). A implementagdo da Pedagogia da Alternancia,
proposta por Caldart (2022), é uma das estratégias que tém mostrado resultados positivos. Essa
metodologia organiza o tempo educativo em periodos alternados entre a escola e a comunidade,
permitindo que o estudante relacione diretamente o contetido escolar com sua préatica cotidiana.

Além disso, praticas como o mapeamento cultural da comunidade, oficinas de memoria
oral, feiras agroecoldgicas escolares e atividades de valorizacdo das festas tradicionais sdo
formas de integrar os saberes locais ao curriculo escolar (Oliveira & Souza, 2023).

No entanto, a valorizacdo dos saberes do campo ndo deve se restringir ao ambito
curricular. Deve também refletir-se nas metodologias utilizadas, nos materiais didaticos e na
gestdo democratica da escola, de modo que a participacdo comunitaria seja efetiva e 0s
estudantes se reconhecam como sujeitos historicos e protagonistas de sua realidade (Freire &
Shor, 2023).

O fortalecimento das comunidades e das culturas camponesas € um dos objetivos
fundamentais da educacdo do campo. A escola deve ser um espago que contribua para a
organizacéo social, a defesa dos direitos dos trabalhadores rurais e a preservacdo das culturas
tradicionais. De acordo com Arroyo (2023, p. 67), "a escola do campo ndo pode ser neutra: ela

deve assumir um compromisso politico com a luta dos povos do campo por dignidade e justica
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social". Esse compromisso se materializa por meio de praticas pedagodgicas que promovam a
solidariedade, o cooperativismo, a agroecologia e a defesa do territério.

Iniciativas de fortalecimento comunitario, como a formacéao de cooperativas escolares,
projetos de agricultura sustentavel e educacdo ambiental critica, tém se mostrado eficazes para
integrar a escola a vida da comunidade (Costa & Lima, 2023). Essas préaticas possibilitam que
os estudantes desenvolvam competéncias técnicas e criticas, fortalecendo as bases para a
autonomia das comunidades.

A educacdo do campo também tem papel central na luta pela preservacao das linguas,
masicas, dancas e festas tradicionais, muitas vezes ameacadas pelo avanco da globalizacdo e
da homogeneizag&o cultural (Silva & Pereira, 2023). A incluséo desses elementos no curriculo
escolar ndo apenas valoriza a identidade cultural, mas também contribui para a resisténcia frente
as forcas que tentam apagar as especificidades culturais camponesas.

A partir dessa perspectiva, a escola do campo torna-se um espaco de formacéo politica
e cidada, preparando os estudantes para atuar na transformacéo de sua realidade social. Como
defendem Freire e Shor (2022, p. 256), "a educacdo é um ato politico™ e, como tal, deve ser
orientada para a libertacdo dos sujeitos e para a construcdo de uma sociedade mais justa e
solidéaria. A escola do campo, ao se constituir como espaco de resisténcia e emancipacao, rompe
com o paradigma tradicional de uma educagdo excludente e alienadora. A educagéo
contextualizada, a valorizagdo dos saberes locais e o fortalecimento das culturas camponesas
sdo estratégias fundamentais para a construcdo de uma escola comprometida com a
transformacéo social.

Superar os desafios da educacdo no campo requer investimentos em politicas publicas
especificas, formacdo adequada de professores, valorizacdo das praticas comunitarias e efetiva
participacdo da comunidade na gestdo escolar. A luta pela educacdo do campo €, portanto,
também uma luta pela terra, pela cultura e pela dignidade dos povos do campo. Como sintetiza
Arroyo (2023, p. 163), "a educacgdo do campo € resisténcia porque afirma a vida onde a ldgica
do capital insiste em decretar a morte. E emancipacao porque constroi caminhos de liberdade e

dignidade para os sujeitos do campo™.

3.2 Propostas pedagogicas diferenciadas para a educacéo rural

A educacdo rural no Brasil enfrenta inimeros desafios historicos que ainda hoje
impactam a qualidade e a efetividade do ensino em areas afastadas dos grandes centros urbanos.
Nesse contexto, surgem propostas pedagogicas diferenciadas que buscam respeitar as

especificidades culturais, sociais e econdmicas das popula¢des do campo. Alternativas como a
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pedagogia da alternéncia, as escolas-familia, a educacgdo intercultural e multisseriada, bem
como projetos de educacdo integrada e sustentavel, vem sendo implementadas para atender a
essas realidades de forma mais efetiva.

A pedagogia da alternancia surgiu na Franca, na década de 1930, como uma resposta a
necessidade de formacgdo dos jovens do meio rural, articulando teoria e pratica através da
alternancia de periodos de estudo na escola e no meio comunitario. No Brasil, essa metodologia
foi adaptada para responder as especificidades locais, especialmente a partir da década de 1960
(Caldart, 2021). Segundo Caldart (2021), a pedagogia da alternancia propde que "os sujeitos do
campo sejam formados a partir das suas experiéncias de vida, respeitando o seu modo de ser e
produzir conhecimento” (p. 45). A alternéncia entre tempo-escola e tempo-comunidade permite
gue os estudantes reflitam sobre a sua prética cotidiana e a transformem em objeto de estudo e
intervencdo social.

As Escolas Familia Agricola (EFASs) e Casas Familiares Rurais (CFRs) sdo exemplos
concretos da implementacdo da pedagogia da alternancia no Brasil. Segundo Silva e Silva
(2018), as EFAs promovem "uma educacdo contextualizada, que valoriza os saberes locais e
incentiva a permanéncia dos jovens no campo com qualidade de vida" (p. 63). Essa metodologia
busca construir uma educacdo que seja capaz de formar sujeitos criticos, autbnomos e
comprometidos com o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades.

Além disso, Pires e Santos (2023) argumentam que "a pedagogia da alternancia fomenta
0 protagonismo juvenil, permitindo que os estudantes ndo apenas adquiram conhecimentos
académicos, mas também desenvolvam habilidades de gestdo, lideranca e inovacéo social” (p.
88). A educacdo intercultural representa uma proposta fundamental para reconhecer e valorizar
a diversidade sociocultural existente no meio rural, especialmente considerando as populagdes

indigenas, quilombolas e comunidades tradicionais. Segundo Baniwa (2021), "a
interculturalidade propGe o dialogo entre diferentes culturas, buscando superar a Visdo
hegemonica e monocultura da educacdo tradicional™ (p. 32).

No ambiente rural, a escola multisseriada € uma realidade frequente, especialmente em
localidades com baixa densidade populacional. Em escolas multisseriadas, turmas compostas
por alunos de diferentes idades e niveis de aprendizagem compartilham o mesmo espago e o
mesmo professor. Para Lima e Souza (2022), "a educacdo multisseriada, longe de ser um
problema, pode se tornar uma oportunidade de construcdo coletiva do conhecimento,
estimulando a cooperacéo e a solidariedade™ (p. 79).

Segundo estudos de Gomes e Pereira (2021), praticas pedagogicas diferenciadas em

escolas multisseriadas exigem a adogdo de metodologias ativas, como o trabalho por projetos,
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a pesquisa e a aprendizagem cooperativa, que possibilitam atender as necessidades especificas
de cada estudante sem perder de vista a dindmica coletiva da turma.

A educacéo intercultural e multisseriada, portanto, coloca em evidéncia a necessidade
de professores preparados para lidar com a diversidade, utilizando praticas pedagogicas
flexiveis, criativas e sensiveis ao contexto local.

A proposta de educacéo integrada e sustentavel visa articular o ensino formal as préaticas
culturais, produtivas e ambientais do meio rural. Trata-se de uma abordagem que considera o
territério como espaco educativo e propde uma formacdo que desenvolva competéncias
técnicas, humanas e ecoldgicas. De acordo com Barbosa et al. (2023), "a educacao sustentavel
no campo deve ser pensada a partir de uma perspectiva ecoldgica critica, que va além da mera
conservacdo ambiental e promova transformac@es sociais baseadas na justica e na equidade™
(p. 112). Assim, os projetos de educacdo integrada e sustentavel procuram integrar contetdos
escolares as préaticas de agricultura familiar, agroecologia, manejo de recursos naturais e
economia solidéria.

n

Ferreira e Dias (2021) enfatizam que "a integracdo entre educacdo e praticas
sustentaveis no campo ndo apenas favorece a aprendizagem significativa dos estudantes, mas
também fortalece a identidade cultural das comunidades e promove o desenvolvimento local”
(p. 50). Exemplos de projetos exitosos de educagdo integrada incluem hortas escolares
comunitarias, sistemas agroflorestais educativos, projetos de etnobotanica e iniciativas de
educacdo alimentar e nutricional. Tais préaticas reforcam o vinculo dos estudantes com o seu
territério, ampliando a consciéncia socioambiental e contribuindo para a construcdo de
alternativas de vida dignas e sustentaveis.

As propostas pedagogicas diferenciadas para a educacdo rural, como a pedagogia da
alternancia, a educacdo intercultural e multisseriada, e os projetos de educacdo integrada e
sustentavel, constituem alternativas inovadoras e necessarias para a superacdo das
desigualdades educacionais historicamente impostas as popula¢des do campo.

Essas propostas compartilham a perspectiva de uma educacdo contextualizada, que
respeita a diversidade cultural, valoriza os saberes locais, estimula a autonomia dos estudantes
e contribui para o desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais. Como destacam
Caldart (2021) e Baniwa (2021), construir uma educacdo voltada para o campo implica
reconhecer as especificidades do rural e propor praticas pedagogicas que efetivamente
dialoguem com suas realidades.

Assim, o fortalecimento da educacéo rural depende de politicas publicas comprometidas

com a democratizacdo do acesso e da qualidade da educacdo, da formacdo continuada de



45

professores para atuar em contextos diferenciados e da valorizagdo das experiéncias e saberes

das comunidades camponesas, indigenas, quilombolas e tradicionais.

3.3 Uso da tecnologia como ferramenta de incluséo educacional

A inclusdo educacional no contexto rural enfrenta desafios historicos ligados a
infraestrutura, a formacdo docente e a disponibilidade de recursos pedagégicos adequados.
Nesse cendrio, a tecnologia surge como uma importante aliada para superar barreiras
geograficas, sociais e econémicas, possibilitando a ampliacdo do acesso a educacdo e o
fortalecimento da qualidade do ensino. As possibilidades do ensino hibrido e da educacéo a
distancia (EaD), as experiéncias exitosas de conectividade no campo e 0s programas publicos
de inclus&o digital rural compdem um panorama promissor, ainda que repleto de desafios.

O ensino hibrido combina momentos presenciais e virtuais de aprendizagem, permitindo
gue os estudantes tenham uma experiéncia educativa mais flexivel, personalizada e centrada no
protagonismo estudantil. Segundo Horn e Staker (2021), "o ensino hibrido transforma o papel
do professor e do aluno, promovendo uma aprendizagem mais ativa, colaborativa e adaptada as
necessidades individuais™ (p. 12).

No contexto rural, o ensino hibrido pode representar uma solucdo estratégica para
superar a escassez de professores especialistas, a dificuldade de acesso a materiais didaticos
atualizados e a distancia entre comunidades e centros urbanos. Conforme argumentam Oliveira
e Lima (2022), "a implementacdo do ensino hibrido em escolas rurais requer investimentos em
infraestrutura tecnoldgica, formacdo docente especifica e adequacdes curriculares que
respeitem as realidades locais" (p. 88).

A educacdo a distancia (EaD) também tem se mostrado uma alternativa potente para
ampliar o acesso a educacdo basica, técnica e superior no meio rural. Com o advento de
plataformas digitais, ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) e a expansao da conectividade,
tornou-se possivel ofertar cursos, capacitacfes e formacbes continuadas para estudantes e
professores que, de outra forma, estariam excluidos das oportunidades educacionais.

De acordo com Almeida e Silva (2021), "a EaD no campo néo deve ser entendida apenas
como uma solucdo emergencial, mas como uma estratégia estruturante para a democratizagdo
do direito a educacgédo™ (p. 53). Contudo, os autores ressaltam que a eficacia da EaD depende de
um conjunto de condigdes, como a garantia de acesso a equipamentos, internet de qualidade e
metodologias adaptadas ao perfil dos estudantes.

A pandemia da Covid-19 evidenciou tanto o potencial quanto as limitacGes das

tecnologias educacionais no meio rural. Conforme estudos de Costa et al. (2021), as regides
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com maior conectividade conseguiram manter atividades escolares remotas com maior eficacia,
enquanto comunidades mais isoladas enfrentaram severas dificuldades de acesso, o que
aprofundou desigualdades ja existentes.

Portanto, a consolidacdo do ensino hibrido e da EaD como ferramentas efetivas de
inclusdo educacional no campo requer politicas publicas integradas, investimentos continuos
em infraestrutura e formacdo docente, além da escuta ativa das comunidades para a construcao
de propostas que respeitem suas especificidades. Embora os desafios sejam significativos,
diversas experiéncias exitosas de conectividade no campo tém demonstrado que é possivel
construir caminhos inovadores para a inclusdo digital e educacional. Iniciativas comunitérias,
parcerias publico-privadas e programas governamentais vém desempenhando papel crucial
nesse processo. Um exemplo notavel é o projeto "Conectividade Rural” implementado no
estado do Maranhdo, que, segundo Souza e Ferreira (2023), "conseguiu levar internet banda
larga a dezenas de escolas rurais, promovendo uma revolugdo no acesso a contetidos digitais e
ampliando as possibilidades de ensino-aprendizagem™ (p. 104).

Outro caso relevante é o Programa Alagoano de Inclusdo Digital, que, conforme estudo
de Almeida e Correia (2022), "implantou pontos de acesso Wi-Fi em comunidades rurais,
possibilitando ndo apenas a educacéo a distancia, mas também o acesso a servigos publicos e a
incluséo produtiva dos jovens™ (p. 96).

Essas experiéncias evidenciam que a conectividade é um fator-chave para a inclusdo
educacional, mas que sua eficicia depende também de acbes complementares, como a
capacitacdo de professores para o uso pedagogico das tecnologias e o apoio as familias na
mediacgéo do processo de aprendizagem. De acordo com Carvalho e Santos (2022), "néo basta
fornecer internet; é necessario criar ecossistemas de aprendizagem digital que integrem
tecnologia, formacdo humana e protagonismo comunitario™ (p. 67).

Além disso, projetos de conectividade no campo tém se articulado a praticas de
educacdo para a cidadania digital, preparando estudantes para o uso critico e responsavel das
tecnologias, conforme ressaltam Prado e Assis (2023), "a formagdo digital no campo deve
articular competéncias técnicas, éticas e sociais, formando sujeitos capazes de transformar suas
realidades" (p. 88).

Os programas publicos de incluséo digital rural desempenham um papel estratégico na
democratizacdo do acesso a educacéo tecnologica no meio rural. Iniciativas como o Programa
Nordeste Conectado, o Wi-Fi Brasil e o Internet para Todos tém buscado expandir a

infraestrutura de conectividade para escolas, comunidades e pequenos municipios.
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O Programa Nordeste Conectado, por exemplo, visa a implantacdo de redes de fibra
Optica em regides de dificil acesso. Segundo dados do Ministério da Educacdo (MEC, 2022a),
mais de 1.200 pontos de conexdo foram instalados em escolas pablicas rurais, impactando
positivamente a rotina escolar de milhares de estudantes. O Wi-Fi Brasil, coordenado pelo
Ministério das Comunicacdes, também tem levado internet gratuita via satélite a comunidades
isoladas. Conforme Costa e Souza (2023), "a conectividade proporcionada pelo Wi-Fi Brasil
tem possibilitado o desenvolvimento de praticas educativas inovadoras, como 0 uso de
plataformas digitais e a realizacao de aulas remotas em regides antes desconectadas” (p. 71).

Por outro lado, é fundamental reconhecer que, para além da oferta de infraestrutura, os
programas de inclusdo digital precisam ser acompanhados de politicas de formacao continuada
de professores e estratégias pedagogicas especificas para o uso das tecnologias, como salientam
Moreira e Lima (2022), "Sem a formacao docente adequada, o potencial da inclusdo digital
tende a ser subutilizado, refor¢cando desigualdades em vez de superé-las" (p. 45).

Nesse sentido, iniciativas como o Programa de Inovacdo Educacdo Conectada (PIEC)
representam avancos importantes, ao buscar integrar a tecnologia as praticas pedagdgicas de
forma planejada e intencional. Conforme documento oficial (MEC, 2022), o PIEP orienta as
escolas a elaborarem seus préprios planos de inovagdo, considerando suas necessidades,
possibilidades e projetos pedagdgicos.

Em sintese, os programas publicos de inclusdo digital rural, quando articulados a
politicas de formacdo docente e valorizacdo da cultura local, podem contribuir
significativamente para a construcdo de uma educacéo de qualidade, equitativa e relevante para
0 campo.

O uso da tecnologia como ferramenta de inclusdo educacional no meio rural € uma
estratégia essencial para superar desigualdades histdricas e promover a democratizacdo do
acesso ao conhecimento. As possibilidades abertas pelo ensino hibrido, pela educacdo a
distancia, pelas experiéncias exitosas de conectividade e pelos programas publicos de inclusdo
digital apontam para um futuro mais promissor.

Contudo, a efetividade dessas iniciativas depende da articulagdo entre infraestrutura
tecnoldgica, formagdo pedagdgica e valorizagdo das especificidades culturais do campo.
Conforme enfatizam Horn e Staker (2021) e Oliveira e Lima (2022), a tecnologia deve ser vista
ndo como um fim em si mesma, mas como um meio para promover aprendizagens

significativas, emancipatorias e transformadoras.
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Assim, investir na inclusdo digital rural é investir no direito de todos e todas a uma
educacao de qualidade, capaz de construir sujeitos autbnomaos, criticos e protagonistas de suas

préprias historias.
3.4 Formacao inicial e continuada de professores para o campo

A educacdo no campo brasileiro tem buscado, nas Ultimas décadas, consolidar politicas
e praticas pedagogicas que respeitem as especificidades socioculturais dos povos do campo.
Para isso, a formagcdo inicial e continuada dos professores é uma condi¢do fundamental para a
efetividade das propostas educativas voltadas para a realidade rural. Nesse sentido, a criacdo de
licenciaturas especificas em Educacdo do Campo, a valorizacdo docente como estratégia de
permanéncia e o fortalecimento de politicas de formac&o critica e emancipatoria sdo pilares
indispensaveis para transformar o cenério educacional rural.

As licenciaturas em Educacdo do Campo surgiram como resposta as demandas
historicas dos movimentos sociais, particularmente os ligados a reforma agréria, agricultura
familiar e comunidades tradicionais. Essas propostas formativas visam preparar professores
com competéncia tedrica e pratica para atuar em contextos rurais, respeitando as especificidades
culturais, econémicas e ambientais dessas comunidades.

De acordo com Molina e Jesus (2020a), "a Educacdo do Campo nasce como uma critica
a universalizacdo homogénea da escola urbana para o meio rural, propondo uma educacéao
contextualizada, dialdgica e emancipatéria” (p. 35). As licenciaturas especificas buscam formar
professores que compreendam as dindmicas socioculturais do campo, dominem os conteldos
especificos e sejam capazes de desenvolver metodologias adaptadas as realidades rurais.

Essas licenciaturas organizam-se frequentemente em regime de alternancia,
combinando periodos de formacdo académica com periodos de vivéncia nas comunidades.
Como ressaltam Gimenes e Lima (2021), "a pedagogia da alternancia ¢ um dispositivo
metodoldgico que favorece a articulagdo entre saberes académicos e saberes populares” (p. 77),
permitindo a formacgdo de profissionais comprometidos com o desenvolvimento local. A
curricularizacao das praticas pedagogicas nesses cursos valoriza contetidos como agroecologia,
direitos humanos, histdria e cultura dos povos do campo, para além das disciplinas tradicionais.
Essa abordagem multidimensional é essencial para formar professores que ndo apenas ensinem,
mas tambeém sejam agentes de transformacao social.

Contudo, a expanséo das licenciaturas em Educacgdo do Campo enfrenta desafios, como
0 reconhecimento académico, a permanéncia dos estudantes e a inser¢do profissional. De

acordo com Santos e Pires (2022), "a consolidacdo das licenciaturas do campo depende de
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politicas publicas permanentes de financiamento, acompanhamento e valorizagdo da carreira
docente"” (p. 92).

A valorizacdo dos professores que atuam no campo é crucial para garantir ndo apenas a
qualidade da educacéo rural, mas também a permanéncia desses profissionais nas comunidades.
A precariedade das condigdes de trabalho, os baixos salarios e a falta de reconhecimento
institucional historicamente contribuiram para o afastamento dos docentes das escolas rurais.

Segundo Cury e Silva (2021), "a valorizacdo docente envolve remuneragdo justa,
condicdes dignas de trabalho, oportunidades de formacéo continuada e reconhecimento social”
(p. 53). Sem essas condicdes, a rotatividade dos professores no meio rural permanece elevada,
comprometendo a continuidade dos projetos pedagdgicos e o vinculo com a comunidade
escolar. A valorizacdo implica também respeitar a identidade dos professores do campo,
reconhecendo seus saberes, praticas e pertencimentos. Como destaca Freitas (2023), "ndo basta
deslocar professores urbanos para o campo; é necessario formar e valorizar educadores que se
reconhecam como sujeitos do territorio rural” (p. 64).

Além disso, a criacdo de incentivos especificos, como gratificacBes para atuacdo em
areas de dificil acesso, programas de residéncia pedagogica rural e planos de carreira
diferenciados, sdo medidas apontadas como fundamentais para estimular a fixacdo dos
professores nas escolas do campo (Oliveira & Martins, 2022).

Nesse contexto, a Lei n® 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagéo (PNE),
estabelece diretrizes para a valorizacdo dos profissionais da educacgéo basica publica, incluindo
a ampliacdo da formacdo especifica e a garantia de condi¢des adequadas de trabalho. No
entanto, como alertam Silva e Costa (2023), "os desafios de implementacdo dessas diretrizes
no meio rural ainda séo significativos e exigem uma atuacéo articulada entre Unido, estados e
municipios" (p. 78).

A formacéo de professores para o campo ndo pode se limitar a transmissdo de conteidos
ou técnicas pedagdgicas. E necessario que as politicas formativas sejam orientadas por
principios de emancipacao, justica social e respeito a diversidade cultural. A formagéo critica
pressupde que o professor compreenda as relacfes de poder, as dindmicas de exclusdo e as
potencialidades presentes nos contextos rurais.

Para Arroyo (2020), "uma educacdo do campo emancipatdria exige formar sujeitos que
compreendam o campo como espaco de producdo de vida e de luta por direitos™ (p. 19). Essa
perspectiva implica investir em politicas de formagdo que dialoguem com as realidades dos

povos do campo e fortalecam sua autonomia.
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Iniciativas como o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera) e as
diretrizes da Educagdo do Campo propostas pelo Ministério da Educacdo tém buscado
fortalecer a formacéo critica dos docentes rurais. Contudo, como aponta Santos (2021), “é
preciso superar a fragmentacdo das acfes e construir politicas integradas que articulem
formagéo inicial, continuada e valorizagdo docente” (p. 40).

A pedagogia da alternancia, os projetos integradores e as préaticas de pesquisa-a¢ao
constituem metodologias privilegiadas para a formacdo critica no campo. Conforme afirmam
Mendes e Silva (2021), "essas metodologias rompem com a logica transmissiva e colocam o
estudante como sujeito ativo do seu processo de formacao” (p. 88).

Outro aspecto fundamental é a inclusdo dos saberes tradicionais e da cultura camponesa
nos processos formativos, reconhecendo o valor epistémico das préaticas populares. Segundo
Pereira e Almeida (2022), "os curriculos devem incorporar as vozes dos povos do campo,
respeitando suas formas proprias de produzir conhecimento e de se relacionar com a natureza"
(p. 70).

Nesse sentido, uma formacao critica e emancipatoria ndo apenas prepara professores
mais qualificados, mas também contribui para a construcdo de uma educagdo rural
transformadora, comprometida com a justica social e a sustentabilidade.

A formacao inicial e continuada de professores para 0 campo € um eixo estruturante
para a consolidacdo de uma educacdo rural de qualidade, critica e emancipatéria. As
licenciaturas especificas em Educacdo do Campo representam avangos importantes, ao propor
uma formacdo contextualizada e comprometida com as realidades rurais. Contudo, para que
essas iniciativas se efetivem plenamente, é imprescindivel garantir politicas de valorizacdo
docente que assegurem condigdes dignas de trabalho e estimulo a permanéncia dos professores
nas comunidades.

Além disso, a formacdo critica e emancipatoria deve ser central na construcdo dos
projetos formativos, para que os professores sejam capazes de atuar como agentes de
transformacéo social, respeitando e valorizando os saberes dos povos do campo. Investir na
formacédo de professores do campo é investir no futuro das comunidades rurais, fortalecendo
seus direitos, identidades e projetos de vida. Como conclui Arroyo (2020), "a educac¢do do
campo é uma aposta politica na poténcia dos sujeitos do campo como construtores de uma

sociedade mais justa e solidaria” (p. 27).
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3.5 Politicas publicas e financiamento da educacéo rural

A educacgdo rural no Brasil enfrenta desafios historicos relacionados com a falta de
politicas publicas consistentes e com a precariedade no financiamento. Esses fatores tém
resultado em disparidades significativas entre a educacao urbana e a educacédo no campo. Para
transformar esse cenario, torna-se essencial a ampliacdo do financiamento puablico, o
fortalecimento de parcerias interinstitucionais e a criagdo de mecanismos de monitoramento e
participacdo ativa da comunidade.

O Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) é a principal fonte de financiamento da educacao bésica
no Brasil. A Emenda Constitucional n°® 108/2020, que tornou o FUNDEB permanente,
introduziu avancos significativos no financiamento da educagéo rural, ao prever mecanismos
de distribuicédo de recursos que consideram as desigualdades socioecondmicas e regionais.

De acordo com Souza e Silva (2022), “o novo FUNDEB representa um avango ao
incorporar fatores de ponderacdo que buscam corrigir desigualdades historicas, especialmente
no atendimento as escolas do campo, indigenas e quilombolas” (p. 45). A ampliacdo da
complementacdo da Unido, que passou de 10% para até 23% do total de recursos, € fundamental
para reduzir as assimetrias existentes entre diferentes redes de ensino. O novo modelo de
distribuicdo, baseado no Valor Aluno Ano Total (VAAT), permite que estados e municipios
com menor capacidade de arrecadacdo recebam maior apoio financeiro. Essa mudanca é
fundamental para garantir que escolas rurais, muitas vezes localizadas em municipios de baixo
IDH, possam oferecer condicdes dignas de ensino.

Entretanto, como apontam Ramos e Lima (2021), “o desafio ndo se limita ao aumento
de recursos; é necessario garantir que esses recursos sejam aplicados de maneira eficiente e
transparente, com foco na melhoria das condic¢des de ensino-aprendizagem no campo” (p. 88).
A efetivacdo da equidade passa, portanto, pela articulacdo entre financiamento, gestdo
democratica e praticas pedagogicas contextualizadas.

Além disso, a Lei n° 14.113/2020, que regulamenta o0 novo FUNDEB, enfatiza a
necessidade de incluséo de fatores de ponderacdo que considerem especificidades como o
ensino em tempo integral e a educagdo em &reas rurais, reforcando o compromisso com a
equidade educacional (Brasil, 2020).

Outro eixo estratégico para o fortalecimento da educacéo rural é o estabelecimento de

parcerias entre Orgdos publicos, universidades, movimentos sociais e organiza¢fes nao
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governamentais (ONGs). Essas parcerias tém o potencial de promover praticas educativas
inovadoras, formacao docente contextualizada e projetos de desenvolvimento local sustentavel.

As universidades, em especial, desempenham um papel crucial na formacdo de
professores, na producdo de pesquisas sobre a realidade rural e na implementacdo de projetos
de extenséo que dialogam com as demandas das comunidades do campo. Como destaca Ferreira
(2022), “a universidade publica, ao se comprometer com a educa¢do do campo, cumpre sua
funcdo social de democratizar o conhecimento e contribuir para a transformagao social” (p. 32).

Movimentos sociais, como 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
a Articulagdo Nacional de Educacdo do Campo (ANEOC) e o Férum Nacional de Educacao do
Campo (FONEC), tém historicamente protagonizado a luta por uma educacdo rural de
qualidade. Segundo Oliveira (2021), “os movimentos sociais ndo apenas reivindicam direitos,
mas constroem experiéncias pedagogicas concretas, como as escolas do campo, assentadas em
principios de emancipagao e justi¢a social” (p. 59).

As ONGs, por sua vez, atuam no fortalecimento da educacdo rural atravées de projetos
voltados para alfabetizacdo, agroecologia, empreendedorismo e cultura popular. Essas
organizacbes, muitas vezes, conseguem mobilizar recursos e expertise técnica para
complementar as a¢es governamentais, especialmente em areas remotas.

Entretanto, para que essas parcerias sejam efetivas, é necessario que existam politicas
publicas que as reconhecam e as fortalecam institucionalmente. Como afirmam Martins e Souza
(2021), “nao se trata de substituir o papel do Estado, mas de construir uma acao articulada que
potencialize as capacidades de todos os atores sociais envolvidos na educagdo do campo” (p.
103).

A construcdo de politicas publicas para a educacdo rural deve necessariamente
incorporar mecanismos de monitoramento, avaliacdo continua e participacdo efetiva da
comunidade escolar. Sem esses elementos, corre-se o risco de reproduzir praticas burocraticas
e distanciadas das reais necessidades das populagdes do campo. O monitoramento e a avaliagéo
precisam ser compreendidos como instrumentos democréaticos de gestdo, capazes de identificar
avancos, desafios e redirecionar estratégias. Conforme apontam Costa e Almeida (2023),
“avaliar politicas educacionais implica analisar ndo apenas os indicadores quantitativos, mas
também os processos pedagogicos e as condi¢des estruturais das escolas” (p. 77).

Nesse sentido, instrumentos como o Sistema de Avaliagdo da Educacéo Béasica (SAEB)
e os Planos Municipais de Educagdo devem ser adaptados para incluir indicadores especificos
da educacdo rural, como infraestrutura, formacdo docente adequada, materiais didaticos

contextualizados e participacdo comunitaria. A participacdo da comunidade € outro elemento
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fundamental. Como destaca Santos (2022), “a gestdo democratica da educacdo do campo
pressupde o protagonismo das familias, estudantes, liderangas comunitarias e organizacoes
locais na defini¢do, acompanhamento e avaliacdo das politicas educacionais” (p. 84). Esse
protagonismo fortalece o vinculo escola-comunidade e legitima as a¢des implementadas.

Experiéncias exitosas de conselhos escolares fortalecidos, féruns de educagdo do campo
e assembleias comunitarias tém demonstrado que a participacdo ativa da comunidade melhora
a gestdo da escola e contribui para a qualidade da educacéo (Lima & Barbosa, 2021).

E necessario, portanto, criar mecanismos institucionais que assegurem a participacio da
comunidade rural em todas as etapas das politicas publicas: diagnostico, planejamento,
execucao, monitoramento e avaliacdo. Somente assim sera possivel construir uma educacao do
campo democratica, inclusiva e transformadora.

O fortalecimento da educacdo rural depende de uma abordagem integrada que articule
financiamento adequado, parcerias estratégicas e participacdo comunitaria. A ampliagdo do
FUNDEB, com a inclusdo de critérios que promovam a equidade, representa um avango
importante, mas deve ser acompanhada de mecanismos de gestdo eficiente e democratica.

As parcerias com universidades, movimentos sociais e ONGs demonstram o potencial
transformador da acdo articulada entre diferentes atores, promovendo préticas pedagdgicas
inovadoras e fortalecendo a autonomia das comunidades rurais.

Por fim, 0 monitoramento, a avaliagéo e a participacdo da comunidade sdo elementos
essenciais para garantir a efetividade e a legitimidade das politicas publicas voltadas para o

campo.
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PARTE IlI
ESTUDOS EMPIRICOS

CAPITULO 4
METODOLOGIA DA PESQUISA CIENTIFICA

Este capitulo apresenta a metodologia utilizada para investigar os desafios e a
viabilidade da educacéo publica nas escolas rurais do Ensino Fundamental em Maraba — PA. A
pesquisa possui abordagem mista qualitativa e quantitativa, natureza aplicada e objetivos
exploratorios e descritivos. Os procedimentos metodoldgicos incluiram revisdo bibliografica,
entrevistas semiestruturadas, questionarios e observagdes in loco. A escolha desses métodos
visa compreender profundamente a realidade escolar rural, respeitando suas especificidades
culturais, sociais e pedagogicas. A analise baseou-se em referenciais tedricos que sustentam a

educacéo contextualizada e a pesquisa qualitativa.
1.1 Introducdo da metodologia da pesquisa

A presente pesquisa adota uma abordagem metodoldgica mista, integrando
procedimentos qualitativos e quantitativos, com o objetivo de proporcionar uma compreensao
mais ampla e aprofundada dos fenbmenos sociais, culturais, estruturais e pedagdgicos que
envolvem a realidade da educacédo na zona rural. A combinacéo dessas abordagens permite ndo
apenas captar dados objetivos e mensurdveis, mas também interpretar os significados e
percepcOes dos sujeitos envolvidos no processo educacional. De acordo com Bogdan e Biklen
(1994), a investigacdo qualitativa possibilita compreender os significados atribuidos pelas
pessoas as suas experiéncias, enquanto a vertente quantitativa contribui para mapear padroes,
frequéncias e correlacdes. Essa integracdo metodolégica mostrou-se adequada para explorar 0s
desafios enfrentados por professores, gestores e alunos nas escolas rurais de Maraba — PA,
permitindo triangulagdo de dados e maior robustez nas analises.

Quanto a sua natureza, esta € uma pesquisa de natureza aplicada, pois visa gerar
conhecimentos que possam contribuir com a melhoria da préatica educacional nas escolas rurais,
fornecendo subsidios para a formulagdo de politicas publicas mais eficazes e sensiveis as
especificidades do campo.

Em relagcio aos objetivos, a pesquisa é de carater exploratorio e descritivo. E

exploratéria na medida em que busca conhecer e aprofundar-se em aspectos ainda pouco
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discutidos da realidade educacional rural local, e descritiva por apresentar, com base em dados
concretos, as condigdes reais das escolas rurais, a atuacdo dos profissionais da educacao, e as
experiéncias vivenciadas pelos alunos. Para Gil (2010), a pesquisa descritiva tem como objetivo
principal a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno, o que se
adequa a proposta deste estudo.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, foram utilizados o0s seguintes instrumentos:
a) Revisdo bibliografica e documental, com o intuito de compreender 0os marcos tedricos e
legais que envolvem a educacéo rural no Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB - Lei n.° 9.394/1996) e as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB n.° 1/2002); b) Entrevistas semiestruturadas com
professores, gestores e coordenadores pedagogicos das escolas rurais, a fim de captar suas
percepcOes sobre os desafios enfrentados no cotidiano escolar; d) Aplicacdo de questionarios
com alunos do Ensino Fundamental, com perguntas abertas e fechadas, buscando compreender
suas vivéncias, dificuldades e perspectivas em relacdo ao ensino na zona rural; €) Observagoes
in loco nas unidades escolares selecionadas, com registro em diario de campo, visando
identificar aspectos da infraestrutura, recursos didaticos, métodos de ensino e ambiente escolar.

Esta combinacdo de procedimentos permite, conforme Yin (2005), uma anéalise mais
robusta e triangulada da realidade estudada, contribuindo para a validade e profundidade das
conclusdes obtidas.

4.2 Local de Investigagdo

O local de investigacdo desta pesquisa € o municipio de Marab4, situado na regido
Sudeste do estado do Par4, Brasil. Considerado um dos principais polos econémicos do estado,
Maraba possui uma populacdo estimada em 266.533 habitantes (IBGE, 2022), sendo que
aproximadamente 23% desse total reside na zona rural, o que equivale a mais de 66 mil pessoas
distribuidas em diversas comunidades, frequentemente de dificil acesso.

O municipio apresenta uma estrutura educacional significativa, com um total de 204
escolas publicas de Educacdo Basica, das quais 89 estdo localizadas na zona rural, atendendo
alunos tanto do Ensino Infantil, através dos NEIS (Ndcleo de Educacédo Infantil) (Diretoria de
Ensino da Secretaria Municipal de Educacdo [SEMED] Marab4, 2025). Quanto do Ensino
Fundamental — Muitas dessas escolas da zona rural, funcionam em regime multisseriado e em
turnos alternados, realidade que demanda préaticas pedagdgicas diferenciadas e formacéo

docente especifica para o contexto rural, como defendem Caldart (2009) e Molina e Jesus
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(2004). Entretanto, o cenario educacional rural em Maraba revela diversos desafios estruturais
e pedagogicos. De acordo com dados do Censo Escolar (INEP, 2022), 71% das escolas rurais
do municipio ndo possuem biblioteca, 58% nao contam com laboratério de informatica e 39%
carecem de acesso regular a internet. Além disso, muitas escolas enfrentam problemas com
transporte escolar, especialmente durante o periodo chuvoso, o que afeta diretamente a
frequéncia dos alunos e a continuidade do processo de ensino-aprendizagem (Arroyo, 2004).

Em relacdo a qualificacdo profissional, aproximadamente 40% dos professores atuantes
na zona rural de Maraba ndo possuem formacao continuada especifica voltada para a Educacéo
do Campo, o que limita a aplicacdo de metodologias contextualizadas com a realidade dos
estudantes (Molina & Jesus, 2004). Essa caréncia formativa compromete a qualidade do ensino
e dificulta a articulacdo entre os contetdos curriculares e a vivéncia sociocultural dos alunos do
campo.

A escolha de Maraba como local de investigacao justifica-se pela expressividade de sua
populacdo rural, pela diversidade geografica do territério e pelos desafios educacionais
enfrentados nas comunidades distantes do nlcleo urbano. Estudar a viabilidade e os obstaculos
da educacdo rural no municipio contribui para fortalecer o debate sobre politicas publicas
voltadas ao campo e reforca a importancia da inclusdo social e educacional de populacGes

historicamente marginalizadas.
4.3 Sujeitos Investigados

Os sujeitos investigados nesta pesquisa sao professores, gestores escolares e alunos do
Ensino Fundamental que atuam e estudam em escolas publicas situadas na zona rural do
municipio de Maraba — PA. A escolha desses participantes fundamenta-se na necessidade de
compreender, de forma abrangente, os diferentes pontos de vista que envolvem o processo
educativo no contexto rural, considerando suas experiéncias, dificuldades e percepcdes sobre a
qualidade do ensino oferecido.

A pesquisa abrangeu 10 professores, 20 gestores escolares, sendo 10 diretores e 10
coordenadores pedagogicos e 100 alunos do 6° ao 9° ano.

Os professores foram selecionados por atuarem diretamente com turmas multisseriadas
ou em escolas com maior indice de vulnerabilidade social. J& os gestores participaram por sua
funcdo estratégica na administracdo das politicas educacionais locais, e os alunos foram
escolhidos de maneira intencional e representativa, considerando idade, frequéncia escolar e

diversidade de comunidades atendidas.
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Para a coleta de dados, foram utilizados instrumentos distintos e adequados ao perfil de cada

grupo de sujeitos:

> Professores e gestores escolares responderam a entrevistas semiestruturadas, com questoes
abertas que permitiram relatar experiéncias pedagogicas, percepcdes sobre infraestrutura,
formacgdo docente e desafios no cotidiano escolar. Segundo Flick (2009), a entrevista
semiestruturada € eficaz para capturar opinides e interpretacbes subjetivas dos
participantes, promovendo uma compreenséo aprofundada do fendmeno estudado.

> Alunos responderam a um questionario com perguntas fechadas, elaborado de forma clara
e acessivel, a fim de identificar suas percepg¢des sobre 0 ambiente escolar, suas dificuldades
de aprendizagem, acesso a escola, recursos disponiveis e sua relacdo com os professores.
Gil (2019) destaca que o questionario € um instrumento adequado para levantar dados em

larga escala e garantir o anonimato dos respondentes, favorecendo respostas mais sinceras.

A triangulacdo dos sujeitos e das ferramentas de coleta permite uma viséo integrada e
contextualizada da realidade educacional da zona rural, conforme defende Trivifios (1987), ao
afirmar gque a pluralidade de fontes enriquece a analise e amplia a validade dos resultados da
pesquisa qualitativa.

A selecdo dos sujeitos foi orientada pelo critério de intencionalidade, proprio das
pesquisas qualitativas, buscando aqueles que tém vivéncia direta com os fenémenos
investigados, em consonancia com o0s principios de representatividade social e ndo
probabilistica (Minayo, 2010).

4.4 Instrumentos de Recolha de Dados

A presente pesquisa utilizou diferentes instrumentos de recolha de dados com o objetivo
de captar, de forma aprofundada e contextualizada, as realidades vivenciadas por professores,
gestores e alunos das escolas publicas do Ensino Fundamental localizadas na zona rural do
municipio de Maraba — PA. A diversidade de instrumentos permitiu a triangulacdo dos dados,
fortalecendo a confiabilidade e a validade das informacdes coletadas, conforme sugere Minayo
(2010).

Os principais instrumentos utilizados foram: a) Entrevista Semiestruturada - Aplicada
aos professores e gestores escolares, a entrevista semiestruturada consistiu em um roteiro
flexivel com perguntas abertas, permitindo que os participantes compartilhassem suas

vivéncias, opinides e percepcdes sobre os desafios, condi¢des estruturais, praticas pedagogicas
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e politicas publicas voltadas a educacdo rural. Segundo Trivifios (1987), a entrevista
semiestruturada é adequada as pesquisas qualitativas por possibilitar a obtengéo de dados ricos
em significados, respeitando a subjetividade do entrevistado e ampliando a compreensdo do
fendmeno estudado; b) Questionario - Aplicado aos alunos, o questionario foi estruturado com
questBes fechadas, abordando temas como acesso a escola, condi¢bes de transporte,
infraestrutura, relacdo com os professores, recursos didaticos disponiveis e expectativas em
relacdo a educacdo. O questionario, de acordo com Gil (2019), € uma ferramenta eficiente para
coletar dados em maior escala, permitindo comparar respostas e identificar padrdes e tendéncias
entre os participantes; ¢) Observacdo Direta - A pesquisa também incluiu momentos de
observacao direta em algumas escolas rurais, com o intuito de registrar aspectos do ambiente
fisico, funcionamento da escola, interacdo entre os sujeitos e dinamicas de sala de aula. A
observacao foi ndo participante, com registro em diario de campo, e seguiu um protocolo de
observagédo previamente definido. De acordo com Ludke e André (2018), a observagdo é uma
técnica fundamental na pesquisa qualitativa, pois permite captar elementos que nem sempre sao
expressos verbalmente, como comportamentos, rotinas e relacdes interpessoais.

A combinacdo desses instrumentos permitiu uma analise mais completa e
contextualizada da realidade educacional investigada, favorecendo uma abordagem
interpretativa e reflexiva dos dados. Essa estratégia esta alinhada ao pensamento de Flick
(2009), que destaca a importancia da triangulacdo metodoldgica para ampliar a compreensao

dos fendmenos sociais e educacionais complexos.
4.5 Instrumentos da Andlise de Dados

A analise dos dados desta pesquisa foi realizada com base em uma abordagem
qualitativa e quantitativa, integrando métodos de analise de contetido com tratamento estatistico
descritivo. Foram utilizados diferentes instrumentos de analise de acordo com os tipos de dados
coletados por meio de entrevistas com professores e gestores, questionarios aplicados a 120
alunos do Ensino Fundamental e observacdes diretas nas escolas rurais.

Para os dados qualitativos obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas e das
observacdes, foi aplicada a analise de contetdo, conforme proposta por Bardin (2016). Essa
técnica permitiu identificar, categorizar e interpretar os temas centrais emergentes das falas dos
sujeitos e dos registros de campo. O processo foi dividido em trés etapas: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados, possibilitando a sistematizagcdo dos dados
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em categorias como infraestrutura escolar, formagéo docente, praticas pedagogicas e politicas
publicas.

No caso dos questionarios aplicados a 120 alunos, tendo como resposta somente 100
alunos que continham questdes fechadas, As respostas fechadas foram quantificadas e
analisadas por meio da estatistica descritiva, utilizando-se frequéncias, percentuais e
representacdes graficas (como graficos), de modo a visualizar de forma clara as percepcdes dos
alunos quanto a qualidade do ensino, dificuldades enfrentadas, transporte escolar, entre outros
aspectos.

Essa abordagem quantitativa permitiu identificar tendéncias e padrdes nas respostas dos
estudantes, conforme defendem Gil (2017) e Richardson (2011), que ressaltam a importancia
da estatistica descritiva na organizacdo e apresentacdo dos dados em pesquisas sociais.

Por fim, os dados obtidos por meio dos trés instrumentos foram triangulados, conforme
recomenda Denzin (2009), para garantir maior confiabilidade e consisténcia aos resultados,
confrontando diferentes pontos de vista, entrevista com professores e gestores (Apéndice 1)
questionario aplicado a 120 alunos (Apéndice 1I)

Assim, a analise mista (qualitativa e quantitativa) proporcionou uma leitura aprofundada
e contextualizada da realidade educacional da zona rural de Marabd — PA, alinhando-se aos

objetivos propostos pela pesquisa.
4.6 Etica da Pesquisa Cientifica

A ética é um componente central no desenvolvimento de qualquer pesquisa cientifica,
especialmente quando envolve sujeitos humanos, como ocorre nesta investigacdo que trata da
realidade educacional de escolas do Ensino Fundamental na zona rural de Maraba — Pard. A
pesquisa foi desenvolvida com rigor metodoldgico e, principalmente, com responsabilidade
ética, garantindo o respeito a dignidade, aos direitos e a privacidade dos participantes.

De acordo com a Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS),
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais que envolvam seres humanos devem assegurar a
autonomia dos sujeitos, o sigilo dos dados coletados e 0 compromisso com a justica e o bem-
estar coletivo (Brasil, 2016). Essa resolucdo norteou todas as etapas do trabalho, desde o
planejamento até a analise e divulgacdo dos dados.

Para assegurar a participacdo voluntaria e consciente, foi elaborado um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), entregue a todos os participantes adultos

(professores e gestores), conforme prevé a Resolugdo n° 510/2016. O documento informava os



60

objetivos da pesquisa, os procedimentos adotados, a auséncia de riscos fisicos ou morais, e a
garantia do anonimato.

No caso dos 120 alunos do Ensino Fundamental anos finais, sujeitos da aplicacdo de
questionarios preenchidos, uma pequena parte do TCLE foi assinado pelos pais ou responsaveis
legais, tendo em vista que se tratava de menores de idade. O termo também foi lido e explicado
aos alunos, em linguagem acessivel, a fim de promover uma participagéo critica e informada,
conforme sugerido por Lakatos e Marconi (2017).

A pesquisa respeitou, de forma rigorosa, 0 anonimato e a confidencialidade dos dados
fornecidos pelos participantes. Nenhum nome, identificacdo pessoal ou instituicdo especifica
foi revelado nos registros, analises ou publicacdes decorrentes do estudo. Os dados foram
codificados e armazenados em arquivos protegidos por senha digital, com acesso restrito ao
pesquisador principal.

Essa préatica segue a orientacdo de Gil (2017), que afirma que o respeito ao anonimato
é um dos principios fundamentais na pesquisa cientifica com sujeitos humanos, assegurando
protecdo contra constrangimentos, represalias ou julgamentos indevidos.

Outro aspecto fundamental da ética cientifica é a integridade na producdo do
conhecimento. Durante todo o processo da pesquisa, foram adotadas medidas para evitar o
plagio, assegurando a correta citacdo de autores e fontes utilizadas, conforme o padrdo da
American Psychological Association (APA), 72 edig&o.

Utilizou-se, inclusive, um software de deteccdo de similaridade textual (antiplagio) para
revisao do texto final, garantindo que todo o conteldo original estivesse devidamente
referenciado. Segundo Severino (2017), a integridade académica exige ndo apenas a
honestidade intelectual, mas também a transparéncia na construcao do saber, reconhecendo 0s
créditos das ideias alheias.

Embora a pesquisa ndo tenha se caracterizado como de risco fisico ou emocional aos
participantes, ela envolveu sujeitos humanos, e, por isso, seguiu 0s principios éticos
orientadores para pesquisas sociais, com base nas normas da Plataforma Brasil. Foi respeitada
a autonomia dos participantes, sendo-lhes assegurado o direito de recusar ou interromper sua
participacdo a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo.

Vale ressaltar que, segundo Minayo (2014), a ética em pesquisas com seres humanos
ultrapassa o formalismo dos protocolos e requer uma postura sensivel e critica por parte do
pesquisador, que deve estar atento as relagdes de poder, & escuta ativa e a responsabilidade

social envolvida no processo.
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Todos os professores, gestores e alunos (com autorizacdo dos responsaveis)
participaram de forma voluntéria e consciente, sem nenhum tipo de inducdo, recompensa ou
vinculo institucional obrigatério. A liberdade de participacdo esta em consonancia com 0s
principios da autonomia e do respeito a vontade dos sujeitos, considerados eixos centrais na
ética da pesquisa (CNS, 2016).

Os sujeitos foram informados de que os dados coletados seriam utilizados
exclusivamente para fins académicos, contribuindo com o debate cientifico e com a proposi¢éo
de melhorias para a educacéo rural, sem qualquer tipo de julgamento ou exposicao individual.

Além da preocupacdo com 0s sujeitos da pesquisa, houve um compromisso ético com
as instituicbes escolares envolvidas no processo. As visitas, observacdes e aplicacdo dos
instrumentos foram previamente autorizadas pelas dire¢6es das escolas, com o devido respeito
ao ambiente escolar, aos horarios pedagdgicos e ao bom andamento das atividades escolares.

Como recomenda Oliveira (2010), o pesquisador precisa adotar uma postura ética que
respeite ndo apenas os individuos, mas tambem as coletividades envolvidas, especialmente
guando se trata de contextos educacionais marcados por vulnerabilidades sociais, como € o caso
das zonas rurais brasileiras.

A ética cientifica ndo foi tratada como um mero protocolo formal nesta pesquisa, mas
sim como um principio transversal, presente em todas as etapas do estudo. O uso do TCLE, o
compromisso com o anonimato e a confidencialidade, a prevencéo ao pléagio, a observancia das
normas da APA 72 edicdo e a sensibilidade diante da realidade dos participantes refletem o zelo
ético adotado pelo pesquisador.

Essa postura buscou ndo apenas cumprir exigéncias normativas, mas também contribuir
para uma pesquisa mais justa, humanizada e comprometida com a transformagéo social da

realidade educacional nas escolas rurais de Maraba — PA.

4.7 Principais desafios da pesquisa

O desenvolvimento desta pesquisa enfrentou diversos desafios ao longo de sua
execucdo, especialmente em razdo da natureza do campo investigado, que envolveu escolas
publicas da zona rural de Maraba — PA. Embora o projeto tenha sido cuidadosamente planejado,
a realidade pratica da pesquisa de campo exigiu constantes adaptacdes, resiliéncia e
sensibilidade social.

Segundo Gil (2017), "o trabalho de campo raramente se desenvolve exatamente como
foi planejado, exigindo do pesquisador flexibilidade e capacidade de decisdo em face das
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situagbes imprevistas” (p. 48). Essa afirmagdo se comprovou verdadeira em diferentes
momentos desta investigacao.

Um dos principais desafios foi a dificuldade de acesso as escolas rurais selecionadas
para a pesquisa. Devido a precariedade das estradas vicinais, especialmente durante o periodo
de chuvas, o deslocamento exigiu longos trajetos em condic¢Oes adversas. Em determinados
dias, o acesso foi simplesmente impossivel, obrigando o replanejamento do cronograma de
visitas.

Das cinco visitas programadas inicialmente, apenas trés ocorreram conforme previsto.
As duas restantes precisaram ser reagendadas, acarretando um atraso de aproximadamente 15
dias no cronograma geral da pesquisa. Este cenério confirma o que Severino (2016) adverte ao
afirmar que "pesquisas em contextos rurais devem considerar fatores logisticos e climaticos que
impactam diretamente o desenvolvimento das atividades de campo” (p. 102).

Outro desafio significativo esteve relacionado a mobilizagdo dos participantes. Apesar
da autorizacdo formal das instituigdes, foi necessario um trabalho de sensibilizagéo para engajar
os professores, gestores e alunos nas entrevistas, observacdes e aplicacdo dos questionarios.

A taxa de retorno dos questionarios aplicados aos alunos foi alta, alcangando 100
respostas validas, o que representou 100% da amostra inicialmente prevista. No entanto, a
participacdo dos professores e gestores foi afetada por suas cargas horarias intensas e pela
realizacdo concomitante de outras atividades escolares, como conselhos de classe e reunides
pedagdgicas.

Essa dificuldade corrobora a visdo de Minayo (2014), para quem "a adesdo dos sujeitos
a pesquisa depende ndo apenas da autorizacdo institucional, mas da construcdo de uma relacéo
de confianca, respeito e compreensdo mutua™ (p. 79).

As limitacdes de tempo também se configuraram como um desafio expressivo. O
calendario escolar apertado e 0s recessos obrigaram a realizacdo das entrevistas e observacoes
em janelas temporais curtas. Para respeitar as rotinas pedagdgicas das escolas, as entrevistas
com professores e gestores foram agendadas preferencialmente no contra turno ou durante
horarios livres, o que aumentou o tempo de execucdo da pesquisa em campo.

Além disso, a analise dos 100 questionarios respondidos, demandou mais tempo do que
0 previsto inicialmente, especialmente devido ao cuidado necessario para organizar as
respostas, construir os graficos e interpretar os resultados de maneira criteriosa.

Richardson (2011) destaca que "o tempo necessario para a coleta e analise de dados é
frequentemente subestimado pelos pesquisadores iniciantes" (p. 121), o que se mostrou

verdadeiro no desenvolvimento desta investigacao.
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Outro desafio enfrentado foi a limitagdo de recursos tecnoldgicos disponiveis nas
escolas. Durante as visitas, foi perceptivel a auséncia de equipamentos adequados, como
computadores e internet de qualidade, o que impactou a aplicacdo dos questionarios digitais.
Assim, foi necessario imprimir todos os formularios e aplicar de forma manual.

Foram impressos 120 questionarios, considerando eventuais perdas ou danos, dos quais
100 foram efetivamente respondidos. Este aspecto confirma a observagéo de Oliveira (2010),
que aponta que "a precariedade de infraestrutura nas escolas rurais ainda constitui uma barreira
concreta a realizacdo de pesquisas que dependam de tecnologias digitais™ (p. 54).

Apo0s a coleta, a analise dos dados revelou-se um processo igualmente desafiador. A
utilizacéo de gréaficos para representar os dados coletados exigiu habilidades especificas no uso
de softwares de analise, como Excel e Google Forms. A construcdo dos graficos estatisticos
baseados nas respostas dos questionarios foi um processo minucioso, que demandou nao apenas
atencdo aos numeros, mas também a correta interpretacdo dos dados em relacdo aos objetivos
da pesquisa.

Como afirma Lakatos e Marconi (2017), "a analise de dados em ciéncias sociais deve
ser orientada tanto pela objetividade quantitativa quanto pela sensibilidade qualitativa, a fim de
evitar interpretacdes mecanicistas e descontextualizadas" (p. 221). Além dos aspectos técnicos
e logisticos, houve tambeém desafios éticos e emocionais. Trabalhar com comunidades escolares
em situacdo de vulnerabilidade social exige do pesquisador uma postura empatica e ética
rigorosa. Em varios momentos, foi necessario lidar com relatos sensiveis de dificuldades
vivenciadas pelos estudantes, como a falta de transporte escolar regular ou a auséncia de
materiais didaticos basicos. Segundo Minayo (2014), "a escuta sensivel € um instrumento
indispensavel na pesquisa social, permitindo que o pesquisador compreenda ndo apenas o
discurso, mas também o contexto emocional que o permeia” (p. 83).

Nesse sentido, a pesquisa procurou respeitar a dignidade dos sujeitos, evitando
abordagens invasivas e preservando o anonimato em todas as fases da investigacdo. Em sintese,
os principais desafios enfrentados nesta pesquisa foram: a) Dificuldades de acesso fisico as
escolas rurais; b) Mobilizacdo dos sujeitos e respeito as rotinas escolares; c) LimitacGes de
tempo e necessidade de replanejamento constante; d) Barreiras tecnoldgicas para aplicacéo e
analise dos instrumentos; €) Demandas éticas e emocionais frente a realidade dos participantes.

Superar tais desafios exigiu flexibilidade metodologica, resiliéncia pessoal e
compromisso ético. Conforme sublinha Severino (2016), "a pesquisa social € um processo
dindmico, sujeito a constantes revisdes de percurso, cuja maior riqueza reside precisamente na

capacidade de adaptacéo critica do pesquisador as contingéncias do real™ (p. 97).
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Esses aprendizados fortaleceram n&o apenas os resultados académicos da pesquisa, mas
também a formacdo ética, metodol6gica e humana do pesquisador.
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CAPITULO 5
APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA

Neste capitulo, s@o apresentados e discutidos os principais resultados obtidos a partir da
aplicacdo de entrevistas, observacfes e questionarios aplicados em 100 alunos de escolas
publicas. Utilizando gréaficos estatisticos, analisam-se percepcOes, praticas pedagogicas e
desafios enfrentados no estimulo a leitura e ao aprendizado. A interpretacdo dos dados é
fundamentada em autores da &rea relacdo entre praticas pedagdgicas, desempenho escolar e
contexto social dos participantes. A analise critica busca conectar os achados com a literatura

cientifica, propondo reflexdes e caminhos para o aprimoramento da pratica educativa.

5.1 Contexto introdutorio

A realizacdo deste capitulo tem como objetivo apresentar e discutir de maneira
sistematica os resultados obtidos no decorrer da pesquisa sobre a educacgéo publica na zona rural
de Maraba — PA. A coleta de dados foi realizada através da aplicacdo de questionarios a 100
alunos, onde todos entregaram as respostas, também houve as entrevistas semiestruturadas com
professores, gestores e coordenadores escolares, e observacgdes in loco nas unidades escolares,
visando garantir uma compreensdo abrangente da realidade educacional investigada. Para a
analise quantitativa dos questionarios, foram elaborados graficos estatisticos que permitiram
uma leitura clara e objetiva dos dados, conforme orienta¢cdes metodoldgicas de Gil (2017), que
destaca a importancia da representacdo grafica como recurso de interpretacdo de resultados em
pesquisas sociais.

A discussdo académica dos resultados obtidos foi estruturada a partir do confronto entre
os dados empiricos e a fundamentacdo tedrica abordada no referencial, respeitando o principio
de que a anélise cientifica deve ir além da descricdo dos fatos, buscando compreendé-los em
sua complexidade (Lakatos & Marconi, 2017). Assim, para cada conjunto de dados
apresentados, foram realizadas interpretacdes criticas, articulando as respostas dos sujeitos
pesquisados com 0s conceitos e debates presentes na literatura sobre educacéo rural, praticas
pedagdgicas e politicas publicas.

As entrevistas foram analisadas qualitativamente com base na técnica de analise de
contetdo proposta por Bardin (2016), permitindo a identificacdo de categorias tematicas
relevantes, enquanto as observagdes de campo trouxeram subsidios para validar ou contrastar
percepcOes manifestadas pelos respondentes. Essa triangulacdo de instrumentos -

questionarios, entrevistas e observacdes — reforgou a consisténcia dos resultados, conforme
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recomenda Severino (2017), ao indicar que a utilizacdo de mdaltiplas fontes de informacéo
fortalece a credibilidade da pesquisa.

A construcédo das discussdes foi norteada pelo respeito as diretrizes éticas da pesquisa
cientifica, com a garantia do anonimato dos participantes e a utilizacdo de termos de
consentimento livre e esclarecido (TCLE), conforme preconiza a Resolugdo n° 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude (Brasil, 2016). A prevencao contra o plagio foi assegurada através
da adequada referéncia de todas as fontes utilizadas e pela revisao dos textos de acordo com as
normas da APA 72 edicéo.

Deste modo, este capitulo visa ndo apenas apresentar dados, mas estabelecer um didlogo
critico entre os resultados da pesquisa e os saberes ja consolidados no campo da educacéo rural,

contribuindo para reflexdes e propostas de melhoria no contexto estudado.

5.3 Resultados e discussdo da pesquisa quantitativa com os alunos do fundamental maior

Este capitulo apresentou e discutiu os resultados da pesquisa quantitativa aplicada a 100
alunos do Ensino Fundamental Maior da rede publica de escolas da zona rural de Maraba — PA.
Onde esses 100 alunos entregaram as respostas completas para a pesquisa. As informacoes
coletadas foram organizadas em graficos e analisadas de forma critica, possibilitando uma
compreensdo aprofundada dos principais desafios enfrentados na oferta de uma educacdo

publica de qualidade, conforme o0s objetivos propostos na pesquisa.

Figura 1

Pergunta 1. Avaliacdo das condic0es fisicas da sua escola (sala de aula, banheiro, pétio, etc.)

@ Muito Boas

@ Boas
Regulares

® Ruins

@ Multo ruins
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A avaliagdo das condicGes fisicas das escolas é um aspecto crucial para compreender o
ambiente escolar e seu impacto no processo de ensino-aprendizagem. A infraestrutura escolar,
que inclui salas de aula, banheiros e patios, pode influenciar diretamente o bem-estar, a
motivacao e o desempenho dos estudantes (Franco & Oliveira, 2019).

Observa-se que a maior parte dos alunos (48,6%) considera as condigdes fisicas da
escola como regulares, enquanto 24,3% classificam como ruins ou muito ruins, indicando
insatisfacdo significativa. Apenas 27,1% avaliam as condi¢fes como boas ou muito boas.

Essa percepcéo aponta para um cenario em que a infraestrutura escolar pode estar aqguém
do ideal, impactando negativamente o ambiente educativo. Segundo Libaneo (2015), a
qualidade da infraestrutura escolar € fundamental para proporcionar um ambiente favoravel a
aprendizagem e ao desenvolvimento integral do aluno. Ambientes escolares mal estruturados
tendem a comprometer a motivacdo dos estudantes e a eficacia do ensino.

Além disso, Vygotsky (2007) destaca a importancia do ambiente fisico na mediagdo do
processo educativo, pois espagos adequados favorecem a interacdo social e a construgdo do
conhecimento. A auséncia de condices fisicas adequadas pode, portanto, refletir em maiores
dificuldades no processo ensino-aprendizagem.

E importante ressaltar que os dados também indicam um desafio para a gestdo
educacional, pois parte significativa dos estudantes percebe deficiéncias estruturais que
merecem atencdo para garantir equidade e qualidade na educacgdo, conforme defendido por
Moran (2015).

Figura 2
Pergunta 2. Quantidade de materiais didaticos (livros, cadernos, recursos digitais) disponiveis

para estudo

@ Sempre suficiente
@ As vezes suficiente
Pouco suficiente

. ® Nunca suficiente
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O acesso adequado a materiais didaticos é fundamental para garantir um processo de
ensino-aprendizagem eficiente e significativo. A disponibilidade de livros, cadernos e recursos
digitais auxilia no desenvolvimento das competéncias e habilidades dos estudantes, além de
promover a autonomia e o interesse pelos estudos.

Os dados indicam que a maior parte dos alunos (44,3%) considera que a quantidade de
materiais didaticos € as vezes suficiente, sugerindo uma disponibilidade intermitente ou
inadequada. Soma-se a esse grupo 25,7% que consideram a quantidade pouco suficiente e 5,7%
que a avaliam como nunca suficiente. Apenas 24,3% dos estudantes relatam ter sempre
materiais didaticos suficientes. Essas percepg¢des revelam um desafio relevante para as escolas
no que diz respeito a garantia de recursos pedagdgicos essenciais para o aprendizado. Conforme
apontam Libaneo (2015), a oferta adequada de materiais didaticos € um elemento que favorece
0 engajamento dos estudantes e a qualidade do ensino. A escassez ou irregularidade desses
recursos pode dificultar o desenvolvimento das atividades escolares e impactar negativamente
no desempenho académico. Além disso, Freitas e Silva (2018) destacam que a integragdo de
recursos digitais, além do material impresso, amplia as possibilidades de aprendizagem,
promovendo maior interacdo e autonomia do aluno. Portanto, a insuficiéncia desses materiais
pode limitar as oportunidades pedagogicas e 0 acesso a diferentes linguagens e formatos de
conteddo.

Essa situacdo evidencia a necessidade de politicas publicas e acdes de gestdo escolar
focadas na melhoria e regularizacdo do acesso aos materiais didaticos, assegurando condicdes

equitativas para todos os estudantes (Gatti, 2018a).

Figura 3

Pergunta 3. O transporte escolar que vocé utiliza é?

@ Sempre pontual e seguro

@ As vezes pontual e seguro
Raramente pontual e seguro

@ Nazo utilizo transporte escolar.
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O transporte escolar € um componente essencial para garantir 0 acesso e a permanéncia
dos estudantes na escola, principalmente em regides rurais ou periféricas, onde a distancia pode
ser um obstaculo significativo (Gatti, 2018b).

Observa-se que apenas 15,7% dos estudantes consideram o transporte escolar que
utilizam como sempre pontual e seguro, enquanto 31,4% afirmam que ele é as vezes pontual e
seguro, e 18,6% relatam que é raramente pontual e seguro. Um percentual expressivo, 34,3%,
declara ndo utilizar transporte escolar.

Esses dados indicam uma preocupacéo significativa quanto a qualidade e confiabilidade
do transporte escolar, especialmente para mais da metade dos alunos que dependem dele (65,7%
somando as trés primeiras categorias). Segundo Gatti (2018b), a precariedade do transporte
pode levar a evasao escolar e ao atraso na aprendizagem, por dificultar o acesso regular as aulas.

Além disso, a irregularidade no transporte impacta ndo apenas a frequéncia, mas
também o bem-estar dos estudantes, comprometendo sua seguranca fisica e emocional.
Conforme Libéaneo (2015), a garantia de condic@es bésicas, como o transporte adequado, € um
direito dos estudantes e um dever das politicas pablicas educacionais.

A grande parcela de alunos que nédo utiliza transporte escolar pode estar vinculada a
fatores como a proximidade da residéncia ou falta do servi¢o na localidade. Entretanto, essa
situacdo reforca a necessidade de um diagnostico mais detalhado para garantir que todos tenham
acesso facilitado a escola, principalmente em zonas rurais e periféricas (Moran, 2015).

Figura 4

Pergunta 4. Sobre a formacao dos seus professores, vocé considera que eles:

@ Estéo bem preparados para ensinar 0s
conteudos

@ Estao razoavelmente preparados
Demonstram dificuldades em ensinar
@ Nao sei avaliar
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A formacdo dos professores € um dos pilares essenciais para a qualidade do ensino.
Professores bem-preparados contribuem significativamente para o aprendizado efetivo dos
estudantes, impactando o rendimento escolar e a motivacdo dos alunos (Darling-Hammond,
2017).

Os dados indicam que quase metade dos alunos (47,1%) considera seus professores
bem-preparados para o ensino dos contedos, o0 que demonstra um grau positivo de percepcdo
sobre a competéncia docente. Além disso, 31,4% avaliam que o0s professores estdo
razoavelmente preparados, sugerindo uma percepcao geral favoravel, porém com espaco para
aprimoramento. A baixa porcentagem (2,9%) que identifica dificuldades no ensino é um
indicativo de que poucos estudantes percebem fragilidades claras na formacgdo dos docentes,
embora este seja um ponto que ndo pode ser negligenciado, pois pode refletir a necessidade de
formacéo continuada e apoio pedagogico (Schleicher, 2018).

E importante destacar que 18,6% dos alunos ndo souberam avaliar a formagdo dos
professores, 0 que pode estar associado a falta de critérios claros para essa avaliagdo ou a uma
menor participacdo no acompanhamento do processo educacional (Darling-Hammond, 2017).

Conforme ressalta Libaneo (2015), a formacdo docente deve ser continua e
contextualizada, para que os professores estejam aptos a responder as demandas pedagogicas e

sociais dos estudantes, promovendo um ensino de qualidade e inclusivo.

Figura 5
Pergunta 5. Relacéo sobre os contelddos estudados na escola entre sua vida e a realidade da

zona rural

® Sempre
©® Asvezes

Raramente
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A contextualizacdo dos contetdos escolares com a realidade dos alunos é um fator
determinante para a relevancia do ensino e para o engajamento dos estudantes, especialmente
em areas rurais. A educacdo contextualizada valoriza a cultura local e facilita a aprendizagem
significativa, conforme ressaltam autores como Libaneo (2015) e Freire (1996).

Os dados revelam que a maioria dos alunos (57,1%) percebe que os contetdos estudados
tém relagdo com sua vida e realidade rural as vezes, indicando que a contextualizagdo ocorre,
mas ndo de forma consistente. Apenas 15,7% afirmam que essa relacdo é sempre presente, o
que mostra uma lacuna significativa na adaptacdo do curriculo as especificidades locais.

Essa realidade pode comprometer o engajamento dos estudantes, uma vez que a
aprendizagem significativa depende da conexdo entre o conhecimento escolar e a experiéncia
cotidiana do aluno (Vygotsky, 2007). A auséncia dessa conexdo pode gerar desinteresse e
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, especialmente em areas rurais, onde a
cultura e 0 modo de vida possuem caracteristicas distintas do contexto urbano (Freire, 1996).

Libaneo (2015) destaca que a educagdo do campo deve buscar integrar saberes locais e
valoriza-los, promovendo a autonomia e a identidade dos alunos. Assim, torna-se essencial que
0s conteudos escolares sejam adaptados para refletir a realidade rural, respeitando a diversidade
cultural e social presente. Os percentuais de 18,6% (raramente) e 8,6% (nunca) indicam que
uma parcela significativa dos estudantes percebe pouca ou nenhuma relagdo entre os contelidos
escolares e suas vivéncias, o que reforca a necessidade de praticas pedagdgicas mais alinhadas

com o contexto local.

Figura 6

Pergunta 6. Sobre sua vontade de continuar estudando até terminar o ensino médio

@ Sim, com certeza
® Talvez
Nao sei
@ Nao pretendo continuar
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A motivacdo dos estudantes para permanecer na escola e concluir o ensino médio é
fundamental para o sucesso educacional e para o desenvolvimento pessoal e social dos jovens.
Entender o desejo dos alunos em seguir seus estudos pode indicar o nivel de engajamento e 0s
fatores que influenciam a permanéncia escolar, especialmente em contextos rurais, onde
desafios estruturais e socioecondmicos podem impactar essa deciséo (Brasil, 2017; Vygotsky,
2007). Os dados evidenciam que a grande maioria dos alunos (71,4%) manifesta forte vontade
de continuar seus estudos até o término do ensino médio, o que € um indicativo positivo quanto
ao engajamento e a valorizacdo da educacdo. Essa motivacdo & essencial para garantir a
permanéncia escolar e esta alinhada com o conceito de ""zona de desenvolvimento proximal de
Vygotsky (2007), que enfatiza a importancia do apoio e estimulo para 0 avanco educacional.
Entretanto, 15,7% responderam "talvez", e 10% "ndo sei", sugerindo que um grupo significativo
apresenta duvidas ou incertezas sobre sua trajetoria escolar, possivelmente influenciado por
fatores externos como condigfes socioeconomicas, dificuldades estruturais na escola e falta de
suporte adequado (Brasil, 2017). Esse cenério pode levar a evasédo escolar, principalmente em
zonas rurais, onde a realidade econémica e social impde desafios adicionais (Libaneo, 2015).

Por fim, 2,9% afirmaram que nao pretendem continuar, um percentual baixo, mas que
ndo deve ser negligenciado, pois aponta para a necessidade de politicas e préaticas pedagdgicas
que incentivem esses alunos a permanecerem na escola e superarem barreiras pessoais ou
contextuais. Assim, fortalecer a motivacdo e o apoio aos estudantes é essencial para reduzir a
evasdo e ampliar as oportunidades de formacdo integral, conforme defendido por Libaneo
(2015) e Vygotsky (2007).

Figura7

Pergunta 7. A frequéncia que a sua escola realiza atividade praticas (projetos, visitas, oficinas)

relacionadas ao campo ou a vida rural
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A realizacdo de atividades praticas como projetos, visitas e oficinas que dialoguem com
a realidade rural é fundamental para a contextualizacdo do ensino e para tornar o aprendizado
mais significativo para estudantes que vivem no campo. Essas atividades contribuem para a
valorizagdo da cultura local e o desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida e 0
trabalho no meio rural (Libéneo, 2015; Moran, 2015).

Os resultados indicam que apenas uma pequena parcela dos alunos (11,4%) percebe que
as atividades praticas relacionadas ao campo sao realizadas com regularidade nas escolas. A
maior parte (51,4%) afirma que essas atividades acontecem “as vezes”, enquanto 25,7%
indicam que sdo raras, e 11,4% afirmam que nunca ocorrem. Essa realidade aponta para uma
lacuna significativa na integracdo entre o curriculo formal e a vivéncia dos estudantes rurais,
dificultando a construcdo de uma aprendizagem contextualizada e relevante para a realidade
local (Libaneo, 2015). A auséncia ou escassez dessas praticas pode levar a desmotivacao e a
sensacdo de desconexdo dos contetidos escolares com o cotidiano dos alunos, prejudicando o
engajamento e o desenvolvimento das habilidades socioemocionais e préaticas (Moran, 2015).
Segundo Libaneo (2015), a escola rural deve buscar estratégias pedagogicas que valorizem o
saber local e o cotidiano dos estudantes, promovendo uma educagdo que dialogue com suas
experiéncias de vida. Da mesma forma, Moran (2015) enfatiza a importancia das metodologias
ativas e dos projetos pedagdgicos para estimular a aprendizagem significativa e o protagonismo
dos alunos.

Portanto, a ampliacdo e sistematizacdo dessas atividades praticas sdo essenciais para
fortalecer a educacdo no campo, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais dinamico e

conectado com as necessidades dos estudantes rurais.

Figura 8

Pergunta 8. As dificuldades financeiras da sua familia impactam seus estudos
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A relagdo entre o contexto socioecondmico familiar e o desempenho escolar dos
estudantes tem sido amplamente discutida na literatura educacional. As condigdes financeiras
das familias afetam diretamente o0 acesso a educacéo, a permanéncia na escola e o rendimento
académico, sobretudo em areas rurais, onde as desigualdades estruturais sdo mais evidentes
(Gatti, 2018a; Libaneo, 2015). A maioria dos estudantes (48,6%) afirma que as dificuldades
financeiras de suas familias ndo impactam seus estudos, enquanto uma parcela significativa
(24,3%) diz que quase ndo impactam. Ja 21,4% afirmam que as dificuldades impactam pouco,
e 5,7% relatam que impactam muito. Embora a maior parte dos estudantes ndo perceba forte
influéncia das condi¢cdes econdmicas em sua trajetdria escolar, os dados revelam que mais de
50% reconhecem algum grau de impacto. Essa percepcdo € coerente com estudos que apontam
como a renda familiar influencia desde o transporte até o acesso a materiais escolares e
tecnologias (Gatti, 2018c).

Segundo Gatti (2018c), o contexto socioecondmico é um dos principais determinantes
das desigualdades educacionais, especialmente quando se trata de populacdes rurais, que
enfrentam barreiras adicionais como o isolamento geografico e menor acesso a politicas
publicas eficazes. Libaneo (2015) complementa que a escola deve considerar essas realidades
em sua pratica pedagogica, promovendo acles de acolhimento e suporte a permanéncia dos
estudantes. A baixa percepcdo de impacto por parte de quase metade dos estudantes pode
indicar resiliéncia e comprometimento familiar com a educagdo, ou também revelar uma
possivel naturalizacdo das dificuldades, o que exige atencdo por parte da gestdo escolar e das
politicas publicas.

Figura 9
Pergunta 9. O pensamento sobre abandonar a escola por causa de dificuldade no acesso

(distancia, transporte, falta de estrutura):
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O abandono escolar € um fenémeno variado e recorrente, especialmente em areas rurais,
onde fatores como distancia entre residéncia e escola, transporte inadequado e precariedade da
estrutura fisica escolar sdo agravantes significativos. Compreender os motivos que levam os
estudantes a cogitarem abandonar os estudos € essencial para a formulacdo de politicas publicas
que promovam a equidade e a permanéncia na escola (Moll, 2012; Arroyo, 2011).

Mais da metade dos alunos (54,3%) afirmam nunca ter pensado em abandonar a escola
devido as dificuldades de acesso. No entanto, 45,7% admitem que ja cogitaram a evasdo, com
10% relatando isso muitas vezes, 25,7% as vezes, e 10% raramente.

Esse dado revela uma tensdo constante entre o desejo de permanecer na escola e as
barreiras estruturais enfrentadas no cotidiano, especialmente na zona rural. Segundo Arroyo
(2011), os estudantes do campo estdo mais vulneraveis a evasao por enfrentarem uma escola
pouco adaptada a sua realidade e marcada pela excluséo historica.

Moll (2012) ressalta que a permanéncia escolar esta intrinsecamente relacionada as
condicGes materiais e simbdlicas oferecidas pela escola. Quando o transporte € precario, as
distancias sdo longas e a estrutura é deficitaria, a escola passa a ser um lugar de exclusdo ao
invés de um espaco de pertencimento e aprendizado.

Ainda que a maioria dos alunos diga nunca ter pensado em abandonar os estudos, a
presenca de quase metade dos estudantes em algum nivel de indecisdo alerta para a necessidade
de politicas intersetoriais, especialmente em areas como infraestrutura viaria, transporte escolar

adequado, e fortalecimento da escola do campo com identidade prépria (Caldart, 2004).

Figura 10
Pergunta 10. Conhecimento sobre alguns programas do governo que ajudam a melhorar a
escola e a educacao no campo (como Programa Nacional de alimentacéo, transporte e Mais

Educacéo e outros)
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O conhecimento dos estudantes sobre programas governamentais voltados a educacao
no campo € um indicador relevante de engajamento, participacdo e reconhecimento das
politicas publicas como instrumento de transformacéo social. Segundo Arroyo (2012b), uma
escola que dialoga com as politicas voltadas ao campo fortalece ndo apenas a permanéncia dos
alunos, mas também o sentido de pertencimento e identidade social.

Os dados revelam que apenas 12,9% dos estudantes afirmam conhecer bem o0s
programas do governo voltados a educacdo no campo, como o Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE), Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE),
e 0 Programa Mais Educacdo. A maioria (70%) demonstra conhecimento parcial ou superficial,
enquanto 17,1% afirmam desconhecer completamente tais iniciativas.

Esses resultados refletem uma lacuna importante entre as politicas publicas instituidas
e sua efetiva visibilidade entre o puablico escolar. Conforme Caldart (2009), as politicas
educacionais para 0 campo devem ndo apenas ser implantadas, mas também apropriadas pelas
comunidades, o que requer comunicacdo clara, formacdo cidadd e envolvimento direto dos
sujeitos do campo no processo de construcdo das acdes educacionais.

Segundo Molina e Jesus (2012), a baixa visibilidade dessas politicas entre os estudantes
compromete o sentido de pertencimento a escola e a percep¢do de que o Estado esta presente e
comprometido com a educagdo no campo. Isso também indica a necessidade de ampliar o
didlogo entre a escola, as familias e a comunidade sobre os direitos educacionais e 0s programas
existentes.

Além disso, esse dado reafirma o que Arroyo (2012¢) pontua como “invisibilidade
politica da escola do campo”, um cenario em que os sujeitos sdo reconhecidos na legislagdo,

mas continuam a margem das decis@es e do conhecimento sobre seus proprios direitos.

5.3.1 Contexto Geral das Analises Gréficas (Perguntas 1 a 10)

A andlise quantitativa das respostas dos estudantes da zona rural de Maraba — PA
permite tracar um diagnostico detalhado da realidade escolar e dos fatores que influenciam o
processo de ensino-aprendizagem, em consonancia com os objetivos desta pesquisa.

Infraestrutura Escolar (Objetivo Especifico 1) - As respostas a Pergunta 1 revelam que
60% dos alunos classificam as condicdes fisicas da escola como regulares, ruins ou muito ruins,
evidenciando uma precariedade que compromete diretamente a permanéncia e o desempenho

estudantil. Esse dado reforca a necessidade de investimento em espacos adequados de
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aprendizagem, conforme apontam autores como Libaneo (2013a), para 0os quais o ambiente
escolar deve ser um fator facilitador do desenvolvimento integral dos estudantes.

Recursos Didaticos e Materiais (Objetivo Especifico 3) - Na Pergunta 2, observa-se que
70% dos estudantes relataram acesso apenas parcial ou insuficiente aos materiais didaticos, o
que limita o uso de metodologias mais dindmicas e contextualizadas. Isso compromete a
efetivacdo de préaticas pedagogicas conectadas a realidade rural, como preconiza Caldart (2009),
para quem a educacao do campo deve ser enraizada nos saberes e vivéncias locais.

Transporte Escolar e Acesso (Objetivo Especifico 4) - Os resultados da Pergunta 3 e da
Pergunta 9 evidenciam problemas de acesso fisico as escolas: 50% dos alunos ndo contam com
transporte escolar regular e seguro, e 45% ja pensaram em abandonar a escola por dificuldades
no trajeto. Esses dados apontam para o impacto direto da falta de infraestrutura de mobilidade,
afetando a assiduidade e o engajamento escolar, como discutido por Gatti (2018c).

Formacdo Docente (Objetivo Especifico 2) - Na Pergunta 4, a maioria dos estudantes
(47,1%) considera que seus professores estdo bem-preparados, mas 31,4% apontam apenas
preparo razoavel. Esses nimeros indicam um cenario misto, no qual ha reconhecimento de
competéncias docentes, mas também lacunas que podem ser sanadas com formacao continuada
mais contextualizada com a educagéo do campo (Molina & Jesus, 2012).

Curriculo e Contexto Rural (Objetivo Especifico 3) - A Pergunta 5 mostra que 75,7%
dos estudantes percebem que os conteudos escolares se relacionam apenas parcialmente ou
raramente com sua realidade rural. Esse afastamento entre curriculo e vivéncia local representa
um desafio para uma educacdo realmente significativa, reiterando o argumento de Arroyo
(2012a) sobre a importancia de um curriculo emancipador, dialogando com o territorio
campones.

Permanéncia e Motivacdo (Objetivo Especifico 4) - A Pergunta 6 ¢ animadora: 71,4%
dos estudantes afirmam querer concluir o ensino médio. 1sso mostra uma disposi¢do para
permanecer na escola, mesmo diante dos desafios. Contudo, para manter essa motivacao, é
preciso que a escola se torne mais atrativa e conectada com os projetos de vida dos estudantes
(Freire, 1996).

Atividades Praticas e Relacionadas ao Campo (Objetivo Especifico 3) - A Pergunta 7
indica que 37,1% dos alunos raramente ou nunca participam de atividades praticas ligadas a
vida rural, o que representa uma desconexdo entre a escola e a cultura local. Fortalecer esse
vinculo é essencial para consolidar uma pedagogia da alterndncia ou de projetos
contextualizados (Caldart, 2009).
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Condicdes Socioecondmicas (Objetivo Especifico 4) - Na Pergunta 8, apenas 5,7% dos
estudantes relatam impacto severo das condigdes financeiras familiares nos estudos, e 48,6%
afirmam que ndo ha impacto. Embora o dado sugira resiliéncia, € preciso considerar que fatores
econémicos invisibilizados podem afetar o rendimento de forma indireta, como ressaltam
Bourdieu e Passeron (1992) ao discutirem as desigualdades estruturais no campo educacional.

Conhecimento sobre Politicas Publicas (Objetivo Especifico 5) - A Pergunta 10 revelou
que apenas 12,9% dos estudantes afirmam conhecer bem os programas governamentais
voltados a educacdo rural, indicando a necessidade de ampliar a comunicacao institucional e o
protagonismo dos estudantes na gestdo educacional (MEC, 2019). A baixa visibilidade das
politicas enfraquece a eficacia de acles ja implementadas, dificultando seu monitoramento e
apropriacéo.

Os dados coletados e analisados por meio dos graficos evidenciam um cenario de
desafios significativos, mas também de potencialidades. A motivacdo dos estudantes, mesmo
diante das limitagdes, aponta para a viabilidade de construcdo de uma educacdo publica de
qualidade na zona rural, desde que se ampliem os investimentos em infraestrutura, formacéo
docente, transporte escolar, praticas pedagdgicas contextualizadas e politicas publicas eficazes.

Portanto, os objetivos desta pesquisa foram confirmados pela percep¢do dos proprios
sujeitos do processo educacional. E necessario transformar as escolas rurais em espacos de
valorizagdo da cultura local, equidade de acesso e exceléncia no ensino-aprendizagem,

respeitando a identidade do campo e suas especificidades.
5.4 Resultados e discussdo da pesquisa qualitativa com gestores

Este tdpico apresenta os principais resultados obtidos a partir da analise qualitativa das
entrevistas realizadas com 10 diretores escolares e 10 coordenadores pedagdgicos atuantes em
escolas do campo. A investigacdo teve como objetivo compreender as percepcdes, desafios,
propostas e experiéncias desses profissionais frente a realidade da educacdo rural,
especialmente no que diz respeito as politicas publicas, materiais didaticos, concursos,
permanéncia de professores e condi¢Oes estruturais.

A partir da técnica de analise de conteudo, as falas foram organizadas em categorias
tematicas que revelam tanto as fragilidades do sistema educacional no campo, como também
propostas concretas para sua transformacao. Os dados foram interpretados a luz de autores que
discutem a educacdo do campo, gestao escolar e politicas educacionais, permitindo uma leitura

critica e contextualizada das praticas e discursos dos sujeitos entrevistados.
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Pergunta 1. Como o(a) senhor(a) avalia a organizacao do calendario das escolas do campo?

) Unidade de Registro (fala do . - . .
(o]
N_ entrevistado) Categoria Tematica Sentido Interpretativo
1 ||"Fora da realidade." Falta de adequagdo O calendério Ndo representa a realidade
] das escolas rurais.
"Acredito que falta muito a melhorar. Nao é L
. . x Aponta que o calendério ignora as
2 ||construido de acordo com a realidade do Falta de adequagdo - -
" particularidades da zona rural.
| ||campo.
" L R Falta de participacéo / Destaca a falta de dialogo com os
Um calendério criado sem participacdo dos A RS . -
3 o .. Auséncia de profissionais locais e 0s impactos das
profissionais do campo... L
. contextualizagdo chuvas.
PR x - A resposta resume insatisfagdo sem
4_ Ruim. Avaliacdo negativa detalhamento.
5 "O calendario € feito pelo Decamp com trés Auvaliagdo positiva / Mostra algum nivel de escolha, mas
|”_|[sugestdes... vejo que € boa a forma que € feita."||Participaco restrita ainda limitado as op¢oes fornecidas.
A RESOLUQAQ CNE/CEE 1... 0 mesmo Falta de flexibilizagio legal Apo_nta descumpnmen}o de dlrgtflzes
6 |lvem sem atender as necessidades legais e desconsideragdo das praticas
S e contextual .
| |[subsisténcia... locais.
"Penso que para algumas localidades o Necessidade de Indica a diversidade de realidades e a
7 que paraa’g " S necessidade de calendério especifico por
calendario condiciona o trabalho... flexibilizacdo local escola
8_ "Inconcluso. Principalmente neste ano, pois Instabilidade / Falta de Aponta imprevisibilidade na
|__||muda a todo instante.” definicdo organizacao.
© cale~ndar|o € organizado pela secretdria de Auvaliagdo positiva / Afirma que ha adaptacdo as realidades
9 ||leducagdo e adequado de acordo as Adequacio percebida locais
| ||especificidades do campo." quagao p '
10 N4o existe uma organizacéo propria... é 0 Uniformizacio inadequada Denuncia a imposi¢do do calendario
| ||[mesmo das escolas da zona urbana. urbano sobre a zona rural.

A organizacdo do calendario letivo € um dos elementos fundamentais para o bom
funcionamento das escolas, especialmente no contexto rural, onde fatores como o clima, as
atividades agricolas e a logistica diferenciam-se significativamente do meio urbano. A pergunta
direcionada aos coordenadores escolares buscou compreender em que medida o calendario
escolar tem sido adequado as realidades e necessidades das comunidades rurais no municipio
de Maraba — PA.

A partir da analise de contetdo das respostas fornecidas pelos diretores e coordenadores
(Tabela 1), observa-se uma predominancia de criticas a organizacdo atual do calendario escolar.
A maioria das falas aponta falta de adequacéo e de participacdo dos profissionais do campo na
construgéo do calendério, conforme evidenciado nas unidades de registro 1, 2 e 3. Isso revela
um distanciamento entre a formulag&o da politica educacional e o cotidiano das escolas rurais,
0 que compromete a efetividade da gestdo escolar (Libaneo, 2013).

Algumas respostas evidenciam também uma falta de flexibilizag&o e desrespeito as

diretrizes legais especificas para a educacdo do campo, como citado por um dos entrevistados



80

ao mencionar a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002. Essa diretriz estabelece que o calendario das
escolas do campo deve respeitar os tempos e ritmos da vida rural (Brasil, 2002), o que, segundo
0s participantes, ndo tem sido cumprido na pratica.

Além disso, a uniformizacdo do calendario urbano sobre o rural, sem considerar a
diversidade das realidades locais, é denunciada como uma prética inadequada, apontada na
unidade de registro 10. Segundo Arroyo (2007), a educacdo do campo deve ser pensada a partir
de uma logica propria, com gestdo democratica e participacdo das comunidades no
planejamento educacional. A auséncia dessa logica contribui para a instabilidade e insatisfacéo
mencionadas em outras falas (como na unidade 8).

Em contraste, algumas poucas respostas (como nas unidades 5 e 9) indicam percepgdes
positivas ou tentativas de adequacdo do calendario por parte da Secretaria de Educacdo, ainda
que limitadas. Essas falas revelam uma possivel heterogeneidade nas experiéncias de gestéo,
sugerindo que, em alguns contextos, existe espa¢o para dialogo e adaptacdo, mesmo que ainda
insuficientes.

Em sintese, os resultados indicam que a organizacdo do calendario escolar ainda
representa um desafio estrutural para a consolidacdo de uma educacdo publica de qualidade no
campo. A falta de contextualizagdo do calendéario pode afetar diretamente a frequéncia escolar,
0 engajamento comunitario e o rendimento dos alunos rurais, como destacam Molina e Jesus
(2004). Diante disso, faz-se urgente uma reformulacgéo participativa e flexivel, que valorize os

saberes locais e atenda as necessidades especificas das comunidades rurais.

Tabela 2

Pergunta 2. Como percebe o0 processo de organizacdo do curriculo das escolas do meio rural?

| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo |
"Nao existe um curriculo préprio da Educacéo do N .
S . . o oa Aponta auséncia de um curriculo
1 |lcampo nas escolas rurais. E 0 mesmo curriculo do ||{Uniformizacéo inadequada -
" especifico para o contexto rural.
| ]|urbano.
"Nao tem muita diferenca do curriculo da cidade.
2 Por mais que tentem fazer diferente mais na Tentativa insuficiente de Ha esforgo, mas ainda distante das
realidade ndo contempla todos os recursos contextualizagéo necessidades reais.
| ||especificos do campo.”
" e " Curriculo O curriculo est4 atrasado e
3 ||"Defasado e sem especificidades que requer. . . o .
. descontextualizado desconsidera peculiaridades locais.
4 "O processo de organizagéo do curriculo é pouco  ||Auséncia de planejamento ||Falta de intencionalidade na
|__||pensado para as escolas do campo." direcionado construcao do curriculo rural.
O curriculo € feito com a participagao dos Participacdo positiva e Ha envolvimento e elementos do
5 |leducadores do campo e a meu ver traz x . x
; : " adequacéo percebida campo sdo contemplados.
| ||particularidades do campo.
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| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo
"Segundo PIRES (2012) ... sem efetividade no que ||Reflexéo tedrica critica / Relata contradicéo entre a proposta

6 ||concerne a identidade social e cultural da populagdo ||Falta de efetividade na curricular e sua pratica nas escolas
atendida." pratica do campo.

"Enquanto ndo se pensar em uma formagéo voltada N Defende que a formagdo dos

x Formac&o docente e . -
7 ||para os professores do campo... ndo teremos identidade rural professores é essencial para que o
avangos no curriculo.” curriculo tenha sentido no campo.

|"Néo ha diferenca para o urbano.” |Homogeneizagéo curricular ||Confirma auséncia de diferenciagéo. |

"Ainda distante do contexto que encontramos na
9 |zona rural. Precisa ter um curriculo voltado para a
realidade dos alunos do campo.”

Necessidade de Indica urgéncia de reformulacdo
contextualizagéo voltada para a realidade rural.

" e N A proposta curricular segue a l6gica
Da mesma forma do calendério, Unico para a zona |[Padroniza¢do em rede / prop g g

10 rural e zona urbana, a proposta é pensada em rede." ||Falta de especificidade urbanglsgm atender as
. especificidades rurais.
11 {|"N&o atende os sujeitos do campo." Curriculo excludente A proposta atual desconsidera o

perfil dos alunos rurais.

O curriculo escolar constitui o cerne das praticas pedagogicas e, quando bem elaborado,
deve refletir a diversidade sociocultural dos sujeitos atendidos. No contexto da educagdo do
campo, a construcdo curricular deve dialogar com os modos de vida, saberes locais e
especificidades territoriais. A presente pergunta buscou compreender como 0s coordenadores e
diretores percebem a organizacdo curricular nas escolas rurais de Maraba — PA, a luz de suas
realidades educacionais.

A andlise de contetdo das respostas (Tabela 2) revela uma insatisfacdo predominante
quanto a adequacdo do curriculo a realidade rural. A maioria dos entrevistados afirma que o
curriculo adotado nas escolas do campo é o mesmo aplicado nas zonas urbanas (unidades 1, 2,
8 e 10), sem contemplar as particularidades culturais, econémicas e territoriais das comunidades
do campo. Essa uniformizacdo inadequada compromete a efetividade do ensino,
desconsiderando as recomendagcdes legais de diferenciagdo pedagdgica (Brasil, 2002).

Segundo Caldart (2004), a educacdo do campo requer um curriculo construido
coletivamente com os sujeitos que habitam o meio rural, articulando os saberes escolares com
as praticas culturais e sociais locais. No entanto, os relatos revelam um processo pouco
intencional e descontextualizado (unidades 3, 4 e 11), reforcando a ideia de um curriculo urbano
imposto, que ndo dialoga com os sujeitos do campo (Arroyo, 2012).

Algumas respostas (como na unidade 6) trazem reflex6es tedricas criticas, apontando
que, embora existam diretrizes para a educagdo do campo, estas carecem de efetividade na
préatica cotidiana. Isso corrobora a critica de Molina e Jesus (2004), para quem a existéncia de
politicas sem sua concretizacdo pratica constitui um dos principais entraves a consolidacéo de
uma educacdo do campo emancipadora. Outro aspecto relevante estd na ligacdo entre o

curriculo e a formagdo dos professores. A unidade 7 evidencia que, sem uma formacéao
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especifica voltada as particularidades do campo, os professores ndo conseguem operacionalizar
um curriculo contextualizado, o que converge com o0s apontamentos de Arroyo (2012a) e
Molina (2018) sobre a importancia da formacdo docente como mediadora do curriculo critico
e territorializado.

Embora a maioria das respostas seja critica, ha exce¢bes pontuais que indicam avangos
ou tentativas de participacdo dos educadores do campo na elaboracgéo curricular (unidade 5), o
que sugere experiéncias locais de resisténcia e inovacdo curricular, ainda que timidas e
pontuais. A analise reforca a percepcao de que o curriculo atualmente aplicado nas escolas do
campo em Marabd — PA ndo reflete a diversidade e as necessidades da populagdo rural,
caracterizando-se por uma ldgica padronizada e urbana. Isso compromete a qualidade do
ensino, a permanéncia dos estudantes e a valorizacdo de suas identidades. Assim, torna-se
urgente investir na reconstrucdo do curriculo com base no protagonismo das comunidades do

campo e na formacdo critica dos professores, como preconizado por autores da pedagogia

critica e da educagdo do campo.

Tabela 3

Pergunta 3. Quais estratégias a escola adota para mediar 0s processos pedagogicos e atender

as especificidades da vida e da produ¢do no campo?

| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo

"Reorganiza da forma que pode os materiais x - Estratégia reativa de ajustar

: x Adaptacdo de materiais e S X .
1 ||apresentados pela secretaria de educacdo. Adaptando as . materiais prontos a realidade
; " contelidos
necessidades da escola. local.
Crlaggo de p~r01etos € EXPOSIGOES pard a comunidade Projetos contextualizados  ||A escola se articula com a
2 ||com orienta¢do sobre manejo e produgdo de acordo . x .
- com a realidade local producdo rural e a comunidade.

com o tema escolhido.

3 "Tentando adequar as atividades, mas fica muito aquém |[Tentativas limitadas de Hé esforgo, mas reconhece a
da realidade.” contextualizagéo distancia entre teoria e pratica.
"As estratégias a fazer algumas adaptacdes para atender x - ModificacGes no contetido

o - Adaptacdo pedagdgica ao S
4 ||o pedagégico trabalhando a realidade dos nossos buscando aproximagdo com a
" contexto :
estudantes. realidade do aluno.
"A escola procura trazer para os alunos partes do que as ||{Integracdo campo-cidade / .
P - . i x A escola busca construir pontes

5 ||préprias comunidades produzem... campo e cidade Valorizagdo da producédo -

o . " entre os saberes locais e urbanos.
estdo interligados. local
"A BNCC aponta... préaticas pedagdgicas que valorizam ||Estratégias integradas e Aplicagdo de diretrizes como a
6 ||a cultura local, interdisciplinaridade... colaboracéo entre||orientadas por politicas BNCC e valorizagdo da cultura
escola, familia e comunidade." publicas local.
"Defendendo sempre um trabalho voltado para a o Estratégia baseada em
. L P Valorizag&o dos saberes 2 -
7 ||realidade dos sujeitos... saberes empiricos e . aproximag&o entre cotidiano e
- NS empiricos .
conhecimentos cientificos. contetdo escolar.
"Tentamos estar 0 mais proximo da vida cotidiana das [|Envolvimento da Projetos como hortas escolares

8 ||familias e envolvé-los em projetos da escola, como comunidade e integram producéo, cultura e

horta escola e protagonistas.” aprendizagem pratica aprendizagem.
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| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo

Estratégia baseada em
comunicagéo ativa com 0s
familiares.

"0 dialogo com as familias, a busca ativa, e a Participacdo familiar e

9 - X - s N
recomposicao das apresentacoes. artlculagao comunitaria

Projetos tematicos como Uso de projetos para integrar
estratégia central conteldos e realidade local.

A escola tenta moldar um
curriculo urbano para atender ao
rural.

10 [|"Através de projetos pedagdgicos."”

"O tempo todo tentando adequar um curriculo que vem |[|Adaptacédo continua e nao
pronto da cidade." planejada

A mediagdo pedagdgica em contextos rurais deve considerar a realidade da vida no
campo, valorizando os saberes locais, 0 vinculo com a terra e as praticas de producdo. Esta
pergunta teve como objetivo identificar as estratégias adotadas pelas escolas para promover um
ensino significativo, respeitando as especificidades dos sujeitos do campo e suas formas de
viver, produzir e se relacionar com o ambiente.

As respostas dos coordenadores e gestores revelam uma diversidade de estratégias com
diferentes niveis de alcance e efetividade. Em grande parte, hd um esforco de adaptacdo do
curriculo urbano a realidade rural, de maneira improvisada ou limitada (unidades 1, 3, 4 e 11).
Esse processo de “readequagdo constante” reflete a auséncia de um curriculo originalmente
pensado para 0 campo, conforme ja criticado por Arroyo (2012c) e Molina (2018), que
defendem a construcdo de propostas pedagdgicas a partir das experiéncias e praticas locais.

Por outro lado, diversas respostas apontam para a¢des propositivas, como a criagdo de
projetos pedagdgicos contextualizados (unidades 2, 5, 7, 8 e 10), que dialogam com a cultura,
a producdo e a vida cotidiana das familias rurais. Tais préaticas refletem os principios da
pedagogia da alternancia e da educacédo do campo, que, segundo Caldart (2004), devem integrar
o conhecimento cientifico com os saberes populares. A valorizacdo da participacdo comunitaria
também aparece como uma estratégia relevante (unidades 8 e 9), envolvendo familias em
projetos como hortas escolares e atividades produtivas. Essa aproximacao fortalece os lagos
entre escola e comunidade, promovendo uma aprendizagem significativa e culturalmente
relevante, como propdem Arroyo (2012c) e a BNCC (Brasil, 2017), que destaca a importancia
da interdisciplinaridade, identidade local e protagonismo estudantil.

Alguns entrevistados (unidade 6) mencionam a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como guia para essas praticas, o que mostra tentativas de institucionalizar a
valorizagéo da cultura local por meio de diretrizes nacionais, ainda que os desafios para sua
efetiva implementacdo sejam evidentes. Por fim, nota-se que embora haja intencionalidade

pedagbgica em vérias escolas, ainda predominam estratégias reativas, com adaptacdo de
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materiais prontos e curriculos urbanos (unidades 1 e 11), o que limita a autonomia e a eficacia
das escolas em responder as particularidades do campo.

As estratégias pedagdgicas nas escolas do campo em Maraba — PA oscilam entre acOes
adaptativas limitadas e experiéncias contextualizadas com potencial emancipador. A analise
evidencia que, embora existam boas praticas ancoradas em projetos e na valorizacdo da cultura
local, estas ainda ndo sdo generalizadas nem sistematizadas. Para avancar, é fundamental
fortalecer a formacdo docente voltada ao campo, promover politicas publicas especificas e
construir um curriculo contextualizado desde sua origem, em didlogo com os sujeitos do

territorio.

Tabela 4
Pergunta 4. Ha alguma politica ou programa institucional especifico voltado para a formacao
dos professores do campo? Se sim, como acontece e quais Sdo suas contribuicdes no

desenvolvimento de um curriculo especifico para o campo?

| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo
N&o hé nada especnflco_para 0 campo. O curr|<_:ulo € |\Auséncia de politicas AcOes adaptadas, mas sem um
1 ||trabalhado com alguns ajustes pela equipe da diretoria e . .
" especificas / Ajustes pontuais |[programa estruturado.
do campo da Semed.
. - . . . x - Programas genéricos tém
Sim, ndo diferencia muito, mas ajuda os professores a ||Formacdo genérica com 2T
2 - e n SN efeitos limitados, mas
mudarem um pouco suas praticas pedagogicas. pequenas contribui¢des : "
impactam algumas praticas.
" : - Auséncia de politicas de !ndlga flba_ndonc_) ou
3 ||"Na atualidade n&o. ! N inexisténcia de iniciativas
ormacao .
L] atuais.
"Ja aconteceu esse debate sobre o curriculo do campo. |{Intengdes ndo concretizadas / L
. ; N - ] . Falta efetividade na
4 ||[Fica no discurso. Os formadores tém potencial, mas ha ||Descompasso entre discurso e ||. x
o e implementagdo.
grandes desafios. prética
"Formagéo que abrange tanto campo quanto cidade, Formagdo padronizada / N&o A formag_ao € pensada de
5 x " o forma uniforme, sem atender
chamada formacéo em rede. especifica R s
as especificidades.
"Semed aderiu a programas federais... técnicos L
, X Esforgo institucional
readéquam a formagdo para a zona rural... escolas Programas adaptados + ; ~
6 - x Y - combinado com a¢des
desenvolvem préticas com temas geradores e educacdo ||Iniciativas locais
: » escolares.
contextualizada.
"A formacdo distancia os professores da realidade do . Aponta critica a desconexdo da
. P ~ Falta de vinculo entre x e
7 ||lensino para o campo. N&o ha preocupagdo com i . formacédo com a pratica
¥ x e formacdo e realidade local
ormacao especifica. docente rural.
8 |l"Nzo. Auséncia de formagdo Reafirma a inexisténcia de
' especifica acoes voltadas ao campo.
"Programas como Trilhos da Alfabetizac&o... HPS nas ||[Formag&o continuada com Ha teptatlvas Ioca|s~de
9 . - " s aproximar a formacéo da
escolas... escuta ativa, metas, realidade escolar. escuta e contextualizagéo .
realidade rural.
"N&o tem uma formagdo que fortalega e busque A critica é a falta de formagao
10 [|caminhos para a pratica docente dialogando com a Formagcdo descontextualizada ||que promova mudancas
realidade.” significativas.
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| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo

Reforca o panorama de

11{|"Nao." Auséncia tot_al de politica desamparo a formagao docente
institucionalizada
no campo.

A formacdo docente constitui elemento central para a construgdo de um curriculo
significativo e contextualizado na educacdo do campo. A pergunta buscou identificar se ha
politicas ou programas institucionais que promovam uma formacdo especifica para 0s
professores da zona rural e de que maneira tais iniciativas contribuem para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas voltadas a realidade local.

As respostas revelam uma predominancia de auséncia de politicas especificas de
formacdo docente para o campo (unidades 1, 3, 5, 7, 8, 10 e 11). Essa lacuna compromete
diretamente a construcdo de um curriculo que dialogue com os saberes, tempos e praticas da
vida rural. Segundo Caldart (2004), a formacéo do educador do campo precisa estar ancorada
em principios que valorizem a territorialidade, a identidade dos sujeitos e o conhecimento
construido na e pela comunidade.

Diversos entrevistados (unidades 2, 5 e 10) relataram a¢des de formacao generalistas,
comuns tanto para zonas urbanas quanto rurais, o que aponta para uma politica de padronizacé&o,
gue nédo atende adequadamente as necessidades especificas do campo. Como defende Arroyo
(2012a), o simples ajuste de conteudos urbanos ndo é suficiente: é necessario construir
propostas formativas com base no protagonismo dos sujeitos do campo e suas formas proprias
de aprender.

Outras falas demonstram tentativas institucionais parciais, como a readequacdo de
programas federais (unidade 6) e a adogdo de projetos locais como o “Trilhos da Alfabetizacao”
(unidade 9), que buscam maior escuta e contextualizagdo. Essas iniciativas, embora pontuais,
demonstram que ha potencial para praticas formativas mais conectadas com a realidade rural,
conforme defendem Molina (2018) e Fernandes (2014), que apontam a importancia da
construcdo de politicas publicas de educagdo do campo com participacdo efetiva dos
educadores.

Porém, também se evidencia nas respostas uma percepcao de distanciamento entre o
discurso institucional e a efetivacdo das praticas (unidade 4), reforcando a critica a
superficialidade de algumas a¢des formativas. Isso corrobora com a ideia de que politicas
educacionais, quando nao construidas com base em realidades locais, tornam-se pouco efetivas
(Branddo, 2010).
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A andlise demonstra que, apesar de algumas ac¢Bes pontuais, ndo ha uma politica

sistematizada e continua de formacdo docente especifica para 0 campo em Maraba — PA. O

resultado é a precariedade na construcdo de um curriculo voltado a realidade rural e a

permanéncia de préaticas pedagogicas descontextualizadas. A superacao desse cenario exige o

fortalecimento de politicas publicas especificas, com formacdo continua que valorize a

territorialidade, o protagonismo comunitario e a identidade do campo, conforme defendem os

autores da educacdo do campo.

Tabela 5

Pergunta 5. Como o(a) senhor(a) avalia o papel da gestéo escolar na transformacao da escola

do campo no que se refere ao curriculo contextualizado e ao calendario que atenda aos

processos produtivos locais?

[ I

(o}

| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica ||

Sentido Interpretativo

"A gestdo ndo tem autonomia para implementar
algo especifico... segue tudo que a Semed impde."

Limitacdes institucionais

A gestdo esté4 subordinada e tem
pouca margem de agéo.

"A gestdo tem total responsabilidade por esta
transformacgdo..."

Protagonismo da gestdo

Visdo da gestdo como agente ativo
de mudanca.

"A gestdo tem lutado, mas sem éxito."

Esforgco sem resultado

Reconhecimento da tentativa, mas
sem resultados concretos.

"Faremos o possivel... buscando sempre contribuir
com a produtividade na nossa comunidade."”

Comprometimento local

Tentativas de alinhar escola e
comunidade.

"A gestdo tem papel importante... com pouco
apoio da Semed."”

Atuacdo limitada por falta de
suporte

Ressalta esforco da gestdo, mas com
caréncia institucional.

"Os gestores e professores responsaveis enfrentam
desafios... alinhamento exige metodologias
participativas e estudos de caso..."

Gestdo como articuladora do
curriculo contextualizado

Gestéo como mediadora entre
teoria, pratica e realidade do campo.

"Tem papel fundamental, porém... carece de
professores com formacdo em educagéo do
campo..."

Gestdo isolada e fragilizada

Falta de formacéo e equipe
especializada compromete acles da
gestao.

"Gestdo funcionaria como um mediador que
aproximaria os educandos de seus familiares..."

Gestdo como elo entre escola
e comunidade

Reforca o papel social da gestdo
escolar rural.

"Gestor precisa ser articulador... integrar o
curriculo com a realidade local..."

Gestdo integradora

Defende um curriculo construido de
forma participativa com base na
cultura local.

"N&o é de qualidade... gestdo deve ter tempo para
planejamento e estudo..."

Caréncia de tempo e estrutura
para gestdo efetiva

Aponta sobrecarga da gestdo como
entrave para planejamento de
qualidade.

"Nao tem calendario voltado para a educacédo do

|”” ||campo e nem curriculo.”

Auséncia de politicas

diferenciadas

Dendncia da falta de diferenciacdo
entre o urbano e o rural.

A gestdo escolar exerce um papel central na implementacéo de politicas educacionais e

na articulacdo entre curriculo, territorio e cultura. Na Educacdo do Campo, esse papel se

intensifica, pois exige sensibilidade as especificidades socioculturais e economicas das
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comunidades. A analise das falas revela um cenéario dividido entre protagonismo e limitacdo
da gestéo. Algumas respostas apontam para a restricdo da autonomia da gestéo escolar (unidade
1), indicando que decisdes curriculares e calendaricas seguem uma logica centralizada pela
Secretaria Municipal de Educacdo (Semed), o que impossibilita a construcdo de praticas
voltadas a realidade local. Segundo Caldart (2008), o modelo tradicional de gestdo ainda
imposto as escolas do campo desconsidera sua identidade territorial e limita 0s processos
educativos que poderiam emergir da realidade camponesa.

Outras respostas (unidades 2, 4, 6, 8 e 9) valorizam a gestdo como mediadora e
articuladora entre curriculo, escola, comunidade e realidade produtiva do campo. A gestdo é
percebida como fundamental para integrar os saberes locais ao fazer pedag6gico, promovendo
um curriculo vivo e contextualizado (Molina, 2018). A fala da unidade 9, por exemplo, reforca
a necessidade de gestores que atuem como articuladores entre curriculo e cultura local,
perspectiva defendida por Arroyo (2012a), que aponta a gestdo como promotora do dialogo
entre as dimensdes educativa, comunitaria e politica. No entanto, h&a também percepcbes que
destacam a atuacdo fragilizada da gestdo por falta de apoio institucional ou de formacéo
adequada (unidades 3, 5 e 7). Isso demonstra que, embora haja esforcos de transformacao, esses
sdo muitas vezes solitarios ou ineficazes frente aos desafios estruturais. A fala da unidade 10
reforca ainda mais essa fragilidade ao mencionar a sobrecarga e a falta de tempo para
planejamento e estudo, o que compromete a qualidade do trabalho gestacional. Como observa
Paro (2010), uma gestdo democratica e participativa so é viavel quando ha estrutura e condi¢cdes
reais de trabalho.

Por fim, a fala da unidade 11 denuncia a auséncia de politicas publicas especificas,
reforcando que, sem um calendario e curriculo proprios, a escola do campo permanece
submetida as mesmas ldgicas da educacdo urbana, o que compromete sua funcdo social e
cultural no territério rural (Fernandes, 2014).

A gestéo escolar tem potencial de protagonismo na transformacéo da escola do campo,
mas enfrenta entraves estruturais, institucionais e formativos. Para que possa exercer seu papel
como articuladora de um curriculo contextualizado e de um calendéario adaptado a realidade
produtiva local, é necessario que haja formacdo especifica, apoio politico-institucional e
descentralizacdo das decisdes educacionais, conforme propdem os autores da Educacdo do

Campo. Sem essas condigdes, a gestdo continua limitada em seu potencial transformador.
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Pergunta 6. De que forma os gestores e coordenadores pedagdgicos sdo preparados ou

capacitados para lidar com as especificidades das escolas do campo?

| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo
1 "N&o h& uma preparacéo e nem capacitagdo voltada [|Auséncia de formagdo ||A falta de politicas ou a¢Bes voltadas
|~ ||para atender as especificidades do campo." especifica para o campo é percebida.
Existéncia de formagdes, mas ndo
2 ||"Através de algumas formacdes." Formagao genérica necessariamente especificas para o
. campo.
3 |["Nas formacGes da rede, mas com muita debilidade.” ||Formagdo superficial Capa}mtagoes 530 o_fere_czldas_, mas
. consideradas frageis e insuficientes.
Somos preparados porque_conhecemos a realidade Conhecimento empirico ||A vivéncia no territério é considerada
4 ||das escolas... 0 ponto principal € buscar e vivéncia local a principal forma de preparacéo
|__||conhecimento sobre a comunidade..." princip preparago.
5 "Temos formacdes feita pela Semed que nos auxilia [|Apoio parcial da Ha agdes da secretaria que colaboram,
| ||nessas especificidades." secretaria mesmo que limitadamente.
"Na perspectiva de contribuir para a formagéo... Acio institucional com Acoes da Semed procuram
6 ||professor/formador... fortalece a identidade fo%:o reflexivo desenvolver autonomia e criticidade
|__||profissional...” nos gestores.
"N&o vejo formagdo que faga esse preparo... a Iniciativa individual Falta apoio institucional obriga os
7 ) 640 que Tag Preparo... o g profissionais a buscarem formagéo
depender da secretaria, ndo vem muita coisa. necessaria -
. por conta propria.
WK o Total auséncia de Resposta direta e categdrica sobre a
8 |["N&o séo. x LIS 2 .
. formacéo inexisténcia de capacitagao.
" . - S . ~ Formacdo continua Formacdo ampla e voltada para o
Sempre ha desafios... precisa investir em formacgao . . .
9 - . " como necessidade desenvolvimento de competéncias
continuada... ser um pesquisador. i
permanente multiplas.
"Na realidade ndo somos preparados, vivenciamos . - A experiéncia cotidiana substitui a
10 . L " Aprendizado na préatica x
| ||muitas situagGes e aprendemos... formagcdo estruturada.
" — I . . A falta de suporte institucional limita
Usando suas prdprias experiéncias... sem muita Improviso e falta de A
11 S - a aplicagdo do que se aprende na
autonomia... apoio e
. prética.

A formacdo de gestores e coordenadores pedagdgicos € um fator determinante para
garantir uma atuacdo alinhada as realidades e necessidades da escola do campo. Essa formacéo
deve contemplar dimensdes politicas, culturais e pedagdgicas do territério rural. Com essa
pergunta, buscou-se identificar se ha politicas, programas ou ac¢des institucionais voltadas a
preparacdo desses profissionais frente aos desafios e especificidades das escolas do campo.

A maior parte das falas revela uma auséncia de formacéao especifica e sistematica para
gestores que atuam no campo. As respostas das unidades 1, 3, 7, 8 e 10 evidenciam que 0s
profissionais ndo recebem capacitacdo adequada, sendo obrigados a aprender por experiéncia
pratica ou iniciativa propria. Isso confirma a critica de Arroyo (2012c), que destaca que a escola
do campo muitas vezes € conduzida por politicas pensadas para contextos urbanos, o que
fragiliza a formacdo e atuacdo dos seus profissionais. A vivéncia no territdrio, embora

valorizada por alguns (unidades 4 e 10), aparece como uma estratégia de compensacéo frente a
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inexisténcia de ac¢des estruturadas. Conforme Caldart (2008), embora o conhecimento empirico
seja fundamental na Educacdo do Campo, ele ndo pode substituir politicas publicas que
assegurem formacao continua, critica e territorializada para gestores e coordenadores.

Alguns relatos (unidades 2, 5 e 6) apontam para a existéncia de formacdes promovidas
pela Semed, embora reconhecam limitagfes quanto a profundidade e a especificidade dos
contetidos. A unidade 6, por exemplo, sugere uma formacdo com enfoque reflexivo, voltada
para a identidade profissional e a autonomia do educador, perspectiva alinhada a defesa de uma
gestdo critica e transformadora (Freitas, 2012). No entanto, essas a¢0es ainda sdo pontuais e
insuficientes para provocar mudangas estruturais. A unidade 9 destaca a necessidade de
formagéo continuada e da figura do gestor como pesquisador, ecoando autores como Paro
(2010), que defendem a gestdo como pratica intelectual. Sem esse investimento continuo, a
gestdo escolar no campo corre 0 risco de se tornar reprodutora de curriculos
descontextualizados, distante dos processos produtivos e culturais locais. Por fim, a unidade 11
sintetiza as dificuldades: a falta de autonomia e de apoio institucional compromete a efetividade
da atuacdo dos gestores, que acabam improvisando suas acdes com base em experiéncias
pessoais, sem respaldo formativo consistente.

A anélise demonstra que a formac&o de gestores e coordenadores pedagdgicos para atuar
nas escolas do campo é, em sua maioria, ausente, genérica ou superficial. Essa lacuna impacta
diretamente a capacidade de gestéo critica, reflexiva e contextualizada. Para transformar esse
cenario, é essencial o investimento em politicas publicas especificas de formacao, continuada e
territorializada, que valorizem o protagonismo dos gestores enquanto mediadores culturais e

agentes de articulacdo comunitaria.

Tabela 7

Pergunta 7. Como os gestores veem a politica de concurso no municipio?

| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo

Percepcdo de ineficiéncia ou
auséncia de politica efetiva.

1 ||"Muito fraca" Avaliagdo negativa

Avancos pontuais, mas
2 |["Um pouco devagar" Lento progresso insuficientes diante das
necessidades.

"0 Unico avanco consideravel foi o concurso especifico|[Valorizagdo de concursos||Reconhecimento de tentativa de
para as localidades, vilas." locais atender contextos do campo.

Reconhecimento da Valorizagdo da politica, apesar das
importancia limitagBes.

L]

"E de grande importancia."
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| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo
" . . - Lo Reconhecimento de esforgo
O municipio tem feito concurso publico... ha mais - . PN S
5 P Estabilidade funcional institucional em priorizar
concursados do que temporarios.
. concursados.
E percebivel que os gestqres nao~estao de acordo com Critica a0 modelo Destaca instabilidade e
6 ||a cultura do processo seletivo... ndo assegura o . e PR L
" seletivo temporério descontinuidade pedagdgica.
|__||professor na escola...
e . . Lo . o Apelo por concursos com foco
E preciso valorizar os profissionais inseridos na Valorizagdo local e o ; .
7 : A o - territorialidade e incentivo
comunidade e melhorar a remuneracéo... condic0es de trabalho - -
L] financeiro.
8 "O campo carece de professores com formagéo Formagdo especifica Defesa de perfil adequado ao
| ||especifica. Deveria ser um requisito..." como critério contexto do campo.
9 |["Um leque de oportunidades." Expectativa positiva Percepgao otimista sobre o
. potencial dos concursos.
10 "Precisa ser mais eficiente... ha varias pessoas Problemas de gestdo de ||Existéncia de concurso ndo garante
| ||concursadas que nunca foram chamadas.” pessoal lotacdo adequada.
1 "Para o campo nao funciona, pois a precariedade de Inadequacéo ao contexto [|Concursos ndo atendem as
|~ ||pessoas com Formagdo docente.” do campo especificidades e caréncias locais.
s . P ) - " - Reconhecimento de progresso, mas
E J& melhorou, mas ainda est4 muito aquém do ideal. Avancos parciais com grandes lacunas.

A politica de concursos publicos € um dos pilares fundamentais para assegurar a
qualidade e a continuidade do processo educativo, especialmente em regides rurais. No contexto
da Educacdo do Campo, o concurso publico deve considerar a territorialidade, a formacéo
docente adequada e a estabilidade profissional como elementos centrais (Caldart, 2008). Esta
pergunta teve como objetivo compreender como 0s gestores percebem a eficacia, abrangéncia
e impactos da politica de concursos publicos no municipio, especialmente quanto a sua
capacidade de atender as especificidades das escolas do campo.

A andlise das respostas evidencia percepcfes mistas por parte dos gestores. Uma parte
significativa das falas (unidades 1, 2, 6, 10 e 12) revela criticas & lentiddo, ineficacia ou & ma
gestdo do processo, destacando entraves como a morosidade das nomeacdes, falta de
continuidade, e auséncia de critérios claros que contemplem as demandas especificas das
comunidades rurais. A critica a predominancia de contratacdes temporéarias e seletivos
precéarios, apontada na unidade 6, esta alinhada a preocupacdo de Paro (2010), que alerta para
0s riscos da instabilidade docente como fator de descontinuidade pedagdgica. Apesar das
criticas, ha reconhecimento de avangos pontuais (unidades 3, 5 e 12), especialmente no que se
refere a realizacdo de concursos especificos para localidades rurais. Tais medidas sdo vistas
como tentativas de aproximacédo da politica publica as realidades do campo, o que reforca o
principio da valorizagdo dos saberes locais e da fixagdo de professores nas comunidades,

conforme defende Arroyo (2012a).
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A fala da unidade 8 ressalta a necessidade de formacdo especifica como critério de
selecdo, reafirmando a critica de que os concursos, em geral, ndo consideram o perfil necessario
ao trabalho com populacdes rurais. A inadequacéo entre 0 modelo de concurso e as exigéncias
da Educacdo do Campo é evidenciada na unidade 11, que aponta a escassez de profissionais
qualificados como um obstéculo a efetividade do concurso no campo — um ponto também
destacado por Molina e Jesus (2010), ao abordarem a escassez de politicas que valorizem a
formacdo docente rural. Outras unidades (4, 7 e 9) trazem uma Vvisdo mais positiva ou
esperangosa sobre a politica de concursos. O reconhecimento da importancia da estabilidade
funcional e da valorizacdo de profissionais inseridos na comunidade local sugere que o0s
gestores compreendem o concurso publico como um instrumento estratégico de valorizagdo,
fixacdo e identidade profissional, conforme propde Freitas (2012).

A politica de concursos no municipio é percebida como necessaria e relevante, mas
ainda limitada em sua efetividade e abrangéncia. A analise revela a necessidade de avangos no
desenho e na gestdo dos concursos, de forma que eles contemplem: A formacdo especifica em
Educacdo do Campo; A valorizacdo da territorialidade e a efetivacdo e lotagdo agil dos
aprovados, garantindo continuidade pedagdgica.

Tais medidas sdo indispensaveis para garantir a equidade e o fortalecimento das escolas
rurais, contribuindo para a superacao das desigualdades educacionais historicas entre campo e
cidade.

Tabela 8
Pergunta 8. Que desafios que vocé vé nos candidatos que ndo fazem os concursos publicos

ou os PSS e que ndo fazem parte da regido?

| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo

Analiso como negativo. Vem pessoas de muito Falta de Candidatos externos nio
1 ||longe... sem perfil algum para atuar nessas escolas - N .

rurais. perfil/contextualizacdo compreendem a realidade do campo.

"Muitos deles ndo ficam no campo... ja vao pensando . A Falta de vinculo e comprometimento
2 . " Baixa permanéncia A

em voltar pra cidade. com a permanéncia.

"Sem falar nas faltas e até mesmo questdes de - ~ - ||Auséncias frequentes e dificuldade
3 o Dificuldade de adaptagdo

adaptaco. de se adaptar ao local.
4 ||“Fazem, mas ndo vao atuar devido a distancia." Barreiras logisticas Desisténcia por dificuldades de

deslocamento.

"Os desafios sdo grandes... acredito que o maior . Salarios insuficientes desestimulam
5 . . A Condicdes de trabalho A

problema é a baixa remunerago. a permanéncia no campo.

"O municipio de Maraba é muito grande... faltam . A precariedade das escolas dificulta
6 . - Problemas estruturais PO

estrutura e material de apoio. o trabalho e a permanéncia.

"Candidatos do PSS enfrentam... adaptagéo, Baixa remuneracdo torna inviavel o
7 . P Deslocamento e custo

transporte... provento incompativel. deslocamento regular.
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| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo
"Falta realmente interesse e compromisso com a - Auséncia de compromisso com a
8 X w Falta de engajamento o -
educacdo... missdo educacional local.
9 ||"N&o tem desafio, ele ndo faz nada." Indiferenca Percepgao de inércia e falta de
atuacdo concreta.
10 "Desvalorizacéo do profissional... cobranca sem Desmotivacéo Falta de apoio e valorizacéo gera
suporte leva a desmotivacao." profissional evasao e frustracéo.
"As pessoas da zona urbana... s6 garantem lugar e - _— Concurso usado como trampolim
11 . : " Estratégia de transicéo .
logo pedem para vir para a cidade. para migrar ao urbano.
"Dificuldade de adaptagdo... na maioria das vezes Alta taxa de desisténcia por néo se
12 . " Abandono de posto N .
abandona e volta pra cidade. adaptar a realidade local.

A permanéncia e a atuacdo qualificada de profissionais nas escolas do campo estdo entre
os maiores desafios das politicas publicas educacionais brasileiras. Quando os docentes ndo
pertencem a regido onde atuam, surgem dificuldades que impactam diretamente na
continuidade do ensino, no vinculo com a comunidade e na qualidade do processo educativo
(Molina & Jesus, 2010). Esta pergunta visou identificar, na perspectiva dos gestores, 0s
principais obstaculos enfrentados por candidatos que ndo sao da regido e que ingressam na rede
municipal por meio de concursos ou processos seletivos simplificados (PSS).

As falas dos entrevistados revelam criticas consistentes a atuacdo de candidatos
oriundos de fora da comunidade local. A maioria aponta a falta de perfil e comprometimento
com a realidade das escolas rurais (unidade 1), além da baixa permanéncia no cargo (unidades
2, 4 e 12). A dificuldade de adaptacdo é um fator recorrente (unidades 3 e 12), geralmente
associada a auséncia de formacédo especifica e desconhecimento da realidade local — uma
critica ja identificada por Caldart (2008), que reforca a importancia da territorialidade como
principio da Educacdo do Campo. Além disso, as barreiras logisticas e econdmicas séo
amplamente mencionadas (unidades 4, 5 e 7), destacando-se a remuneracao incompativel com
0s custos de deslocamento e a precariedade da estrutura escolar (unidade 6). Tais fatores
contribuem para o abandono dos postos e a baixa continuidade pedagodgica, comprometendo o
vinculo com os estudantes e o planejamento coletivo da escola (Paro, 2010).

Outro aspecto preocupante apontado pelos gestores é 0 uso estratégico dos concursos
como meio de transicdo para escolas urbanas (unidade 11), onde os candidatos ingressam no
campo apenas como etapa temporaria. Essa logica acaba descaracterizando o sentido de
pertencimento e compromisso com o territério, conforme discutido por Arroyo (2012b), ao
afirmar que o educador do campo deve estar inserido no projeto politico-pedagdgico da
comunidade. As unidades 8, 9 e 10 trazem ainda elementos de desmotivacdo, falta de
engajamento e auséncia de suporte institucional, fatores que geram frustracdo e impactam

negativamente o ambiente escolar. Como enfatiza Freitas (2012), a valorizacdo docente e 0
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suporte & atuacdo no campo sdo essenciais para garantir a qualidade e a permanéncia do
profissional na educagéo rural.

A analise evidencia que os maiores desafios enfrentados por candidatos externos a
regido envolvem a auséncia de vinculo territorial, a precariedade das condicdes de trabalho e a
falta de politicas que promovam a valorizagdo e a fixacéo de professores no campo. Torna-se
urgente a implementacdo de: Concursos com critérios especificos para a Educacdo do Campo;
Incentivos para profissionais locais e formacdo continuada contextualizada, que respeite e
valorize os saberes e as dinamicas das comunidades rurais. Somente com politicas estruturantes
e compromissadas com o campo sera possivel superar a rotatividade e fortalecer o papel da

escola rural como espaco de transformacéo social.

Tabela 9

Pergunta 9. Qual a sua percepcao sobre o material didatico utilizado nas escolas do campo?

| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo |
1 Totalr_nente |f'ora da realidade das escolas. Da Descontextualizagio O njatgrlal didatico néo reflete a
|~ ||comunidade. vivéncia do campo.
2 |["Muitas vezes ndo séo suficientes." Quantidade insuficiente Falta de materiais basicos para atender
L a demanda.

" . . " . Auséncia de materiais especificos leva
3 |["Todos improvisados. Improvisacéo s -
L a improvisacao.
4 "Pouco material didatico especifico para as escolas ||[Auséncia de materiais O material é genérico e desconsidera
|~ ||do campo.” especificos as particularidades do campo.
5 "Muitos desses materiais ainda estdo iguais ao da  ||{Uniformizacéo Uso de material urbano desconsidera o
|~ ||zona urbana.” inadequada contexto rural.
6 "Segundo Oliveira (1984) ... falta de vinculo com a ||Distanciamento O contetdo néo dialoga com o
|~ ||realidade do estudante campesino."” sociocultural repertorio dos estudantes do campo.
7 "Livro didatico escolhido em rede... cada escola Falta de autonomia na As escolas ndo participam do processo
|__||deveria receber o livro conforme seus interesses.” |lescolha de escolha do material.

"Deu uma melhorada..., mas precisa abordar temas . Houve progresso, mas ainda é
8 ; PP Avango parcial g
|__||mais especificos. insuficiente.
9 "Precisa de fato atender a realidade dos nossos Necessidade de Reforca a urgéncia de adaptagdo ao
|__||alunos.” contextualizagdo contexto local.
10 "E 0 mesmo da zona urbana e ndo trazem elementos||Generalizacio do A uniformizag&o prejudica o ensino
| ||do campo.” curriculo contextualizado.

"Estdo longe de atender as necessidades dos x - O material ndo contribui efetivamente
11 " Inadequacéo pedagdgica -
| ||educandos. para o aprendizado.

O material didatico desempenha papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente em contextos historicamente marginalizados, como o das escolas
do campo. A adequacdo desses materiais ao cotidiano rural € imprescindivel para garantir uma

educacéo significativa, que valorize a cultura, os saberes e os modos de vida das comunidades
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campesinas (Caldart, 2008). Com base nessa premissa, esta questdo investigou como 0s
gestores percebem os materiais didaticos adotados nas escolas do campo.

As falas dos entrevistados revelam criticas contundentes a inadequacdo do material
didatico as realidades rurais. Uma das principais recorréncias € a descontextualizacdo do
contetdo, que ndo dialoga com a vida, cultura e necessidades dos estudantes do campo
(unidades 1, 4, 6 e 10). Essa critica é coerente com a observagdo de Arroyo (2012b), que aponta
que a homogeneizacdo do curriculo e dos materiais produz exclusdo simbolica e pedagogica
nas escolas do campo.

Outro problema identificado é a uniformizacdo do material em relacdo ao utilizado na
zona urbana, sem considerar as especificidades locais (unidades 5 e 10). Essa pratica
desconsidera o principio da territorialidade, central para a Educacdo do Campo, segundo o qual
0s materiais e curriculos devem refletir a identidade sociocultural das comunidades onde a
escola esté inserida (Molina & Jesus, 2010). As unidades 2, 3 e 11 apontam para problemas de
ordem quantitativa e pedagodgica, como a falta de materiais didaticos suficientes, a improvisacdo
e a inadequacdo dos conteudos. Isso evidencia tanto a negligéncia do poder publico quanto a
fragilidade das politicas educacionais voltadas ao campo (Paro, 2010). Outro ponto relevante é
a falta de autonomia das escolas no processo de escolha dos materiais (unidade 7), o que vai de
encontro a perspectiva de gestdo democratica e participativa defendida por Freitas (2012),
segundo a qual a escola deve ter voz ativa na definicdo dos recursos pedagogicos que utiliza.

Apesar das criticas predominantes, algumas falas reconhecem avancos parciais (unidade
8), embora ressaltem que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para garantir uma
abordagem verdadeiramente contextualizada (unidades 9 e 11).

A andlise mostra que os gestores e coordenadores consideram os materiais didaticos das
escolas do campo insuficientes, descontextualizados e padronizados de forma inadequada,
dificultando a aprendizagem significativa dos estudantes. Diante desse cenario, é urgente que:
Haja producdo de materiais didaticos proprios para o campo, com participacdo ativa de
educadores e comunidades; se amplie a autonomia das escolas na escolha dos recursos didaticos
e que as politicas publicas priorizem a diversidade sociocultural do campo como ponto de
partida para o curriculo e os materiais utilizados. Como defendem Caldart (2008) e Molina e
Jesus (2010), uma educacdo do campo efetiva passa, necessariamente, pela valorizagcdo do
territorio, da cultura e dos saberes populares, que devem estar refletidos no material didatico

escolar.
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Pergunta 10. Quais sugestdes ou propostas o(a) senhor(a) considera essenciais para a

transformacéo das escolas do campo?

| Unidade de Registro (fala do entrevistado) || Categoria Tematica || Sentido Interpretativo
A con’st'rugao de, um curriculo proprio [".'] € UM e urriculo contextualizado ||A necessidade de adaptar o ensino as
1 ||calendario especifico para as escolas rurais de s - : h !
- e calendério diferenciado ||realidades rurais locais.
| |[Maraba.
"Formagéao mais especifica por funcoes [...] Formag&o docente e Fortalemmgnto da atuagdo pedagogica
2 R AN LA . e reconhecimento do trabalho no
melhorar a valorizacdo dos profissionais. valorizagdo profissional campo
3_ "Curriculo especificos." Curriculo proprio Enfase na construgo de conteddo
. P ' prop voltado a realidade do campo.
. f o . . Adequagao do calendario escolar a
4_ O calendario diferenciado. Ajuste ao tempo agricola dinamica produtiva rural.
5 "Melhorar o transporte escolar, estruturas fisicas Infraestrutura e logistica Garantia de condicdes basicas para
|”_J|[...] material de limpeza." g funcionamento escolar adequado.
"[...] reconfigurar as escolas com as novas Reestruturacio tecnoléaica A escola do campo deve dialogar com
6 ||tecnologias [...] curriculo relevante a realidade e curricularg g inovagdo, mas também com as
| |{local [...] transporte escolar precario." dificuldades locais.
7 "Tratar com igualdade [...] professores e Equidade e formagdo Superacdo da marginalizacéo historica
| |[formagdes especificas para o campo." especifica das escolas rurais.
8 ||"A valorizagdo dos povos do campo." Valorizag&o cultural Reconhecimento da identidade e
. & P po. ¢ cultura campesina.
Precisa de_polltlcas publicas volt~adas para o Politicas pablicas Propostas que associam educagdo a
9 |lcampo [...] infraestrutura, formacdo, agricultura || . -
e integradas vida e economia rural.
| |[familiar.
"A Semed ter um olhar diferenciado [...] merenda Ge_stao pybllca € Educacdo como vetor de
10 - S articulacdo com a : .
com 30% da agricultura familiar. - desenvolvimento rural sustentavel.
L] comunidade
Cu,r_r |culolprc_>pr|o, formagao profissional, Propostas integradas de Visdo sistémica para mudar o cendrio
11 ||politicas publicas voltadas para atender as x x
: " transformacéo da educacdo rural.
| ||necessidades.

A transformacéo das escolas do campo passa pelo reconhecimento de sua especificidade
cultural, territorial e social. Os sujeitos do campo, historicamente excluidos das politicas
publicas educacionais, reivindicam uma educacdo que dialogue com suas praticas de vida,
producéo e identidade. Essa pergunta teve por objetivo levantar-se, a partir da fala dos gestores,
propostas concretas para promover mudangas estruturais e pedagdgicas nessas escolas.

As falas dos entrevistados revelam trés eixos centrais de transformacdo: curriculo
contextualizado, infraestrutura e gestdo publica adequada, e valorizagdo de profissionais e da
cultura local. Um dos pontos mais recorrentes é a necessidade de um curriculo préoprio e um
calendario escolar adaptado a realidade do campo (unidades 1, 3, 4 e 11). Essa demanda esta
diretamente ligada ao principio da contextualizaco, central na Educacdo do Campo, conforme

defendem Caldart (2008) e Molina & Jesus (2010), para quem a escola rural deve considerar a
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sazonalidade agricola, os saberes tradicionais e 0 modo de vida camponés como fundamentos
da organizacéo curricular.

As unidades 2, 6, 7 e 11 destacam a formacdo docente especifica e a valorizacao
profissional, aspectos que Freitas (2012) vé como fundamentais para garantir uma educacao de
qualidade. A valorizagdo ndo se limita ao reconhecimento salarial, mas inclui a formacao
continuada voltada as demandas locais e o fortalecimento do vinculo do educador com a
comunidade. Outro tema forte € a melhoria da infraestrutura, transporte e recursos basicos
(unidades 5 e 6). Paro (2010) observa que sem condi¢des materiais adequadas, as propostas
pedagogicas tornam-se inviaveis, reforcando as desigualdades. Além disso, a integracdo de
tecnologias e politicas publicas articuladas (unidades 6, 9 e 11) é vista como essencial para
inserir o campo no cenario de inovacdo sem perder sua identidade. A valorizacéo da agricultura
familiar e da cultura local (unidades 8 e 10) aparece como uma das bases de uma educacéo
verdadeiramente emancipadora, em consonancia com Arroyo (2012a), que destaca que a escola
do campo deve ser espaco de resisténcia, memoria e fortalecimento dos territérios.

A fala da unidade 11 sintetiza a visdo dos entrevistados ao propor curriculo, formacéo e
politicas publicas integradas, reconhecendo que a transformacéo da escola rural requer acdes
estruturadas, continuas e articuladas com o contexto social e econdmico das comunidades.

A analise mostra que os gestores defendem uma transformacao estrutural e pedagogica
das escolas do campo, com base em: curriculo e calendario proprios, conectados ao modo de
vida rural; formacdo especifica e valorizacdo dos profissionais da educacdo; melhoria de
infraestrutura, transporte e recursos basicos; articulagdo com politicas publicas de
desenvolvimento rural, como o fortalecimento da agricultura familiar e o uso de tecnologias
contextualizadas e o reconhecimento da cultura e da identidade dos povos do campo.

Essas propostas, segundo Caldart (2008), apontam para uma concepgdo de escola do

campo como instrumento de emancipacao, resisténcia e transformacéo social.

5.4.1 Contexto Geral das Analises das Entrevistas Qualitativas com os coordenadores e
gestores.

As entrevistas realizadas com 10 coordenadores pedagdgicos e 10 gestores escolares das
escolas da zona rural de Maraba — PA revelam um panorama complexo e multifacetado da
educacdo no campo. Os depoimentos foram analisados a partir da técnica de analise de
contetido, organizada em categorias teméticas distribuidas nas Tabelas 1 a 10, e discutidos a

luz dos objetivos da pesquisa.



97

De maneira geral, os dados evidenciam a persisténcia de desafios historicos enfrentados
pela educacdo rural, como a auséncia de politicas puablicas eficazes, fragilidades na
infraestrutura escolar, escassez de materiais didaticos adequados e falta de formacéo especifica
para os profissionais que atuam nesse contexto. Os entrevistados apontam que a realidade
sociocultural das comunidades rurais ainda € pouco considerada nos curriculos escolares, nos
processos formativos e nas decisdes de gestao.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico, as falas mostram que as condigdes
precarias de infraestrutura — transporte escolar deficitario, estruturas fisicas inadequadas,
auséncia de recursos bésicos — impactam diretamente o ensino-aprendizagem e contribuem
para a evasao dos alunos. A formacdo docente, analisada no segundo objetivo, também aparece
como um gargalo: os entrevistados destacam que a maioria das formacbes sdo genéricas,
descontextualizadas e ndo dialogam com as especificidades do campo.

Em relacdo ao terceiro objetivo, observa-se que os materiais didaticos e as estratégias
pedagogicas adotadas nas escolas do campo sdo, em sua maioria, pensadas para 0 contexto
urbano, o que dificulta a construcdo de uma pratica educativa que valorize o saber local e a
cultura campesina. O quarto objetivo € refletido nas falas que apontam os impactos das
desigualdades sociais, como a baixa remuneragéo, o desinteresse de profissionais urbanos em
permanecer no campo e a desvalorizagdo das comunidades rurais no planejamento educacional.

Por fim, o quinto objetivo é abordado a partir das percepcdes sobre as politicas publicas.
A maioria dos gestores e coordenadores aponta para a inexisténcia ou fragilidade de acGes
voltadas especificamente para a realidade das escolas rurais, destacando a necessidade de um
olhar diferenciado da administracdo municipal, tanto na gestdo de concursos quanto na
definicdo de curriculos e calendarios escolares.

Assim, o conjunto das entrevistas permite afirmar que, embora haja experiéncias
pontuais de resisténcia e adaptacao criativa por parte das equipes escolares, a oferta de uma
educacdo publica de qualidade nas zonas rurais de Maraba — PA ainda esbarra em limitacdes
estruturais, formativas, politicas e culturais que precisam ser enfrentadas de maneira integrada

e continua.

5.5 Resultados e discussdo da pesquisa qualitativa com professores

A analise dos resultados obtidos a partir das entrevistas realizadas com 10 professores
que atuam nas escolas da zona rural de Maraba — PA. A pesquisa qualitativa buscou
compreender as percepcdes desses profissionais acerca dos principais desafios enfrentados no

contexto da educacdo rural, abordando questbes relacionadas & infraestrutura, formacéao
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docente, recursos pedagogicos, desigualdades socioeconémicas e politicas publicas voltadas a
educacdo do campo. A andlise das respostas permitiu identificar padrées, dificuldades e
sugestdes que dialogam diretamente com o0s objetivos gerais e especificos da pesquisa,
oferecendo uma visdo aprofundada das condigcdes e possibilidades para a oferta de uma

educacdo publica de qualidade nas escolas rurais.

Tabela 11
Pergunta 1. Avaliacdo da infraestrutura atual da escola (salas de aula, bibliotecas,

laboratdrios, transporte escolar)

[ Categoria ~ .
N° Resposta do(a) professor(a o Interpretagdo/Sentido
N p @p (@) tematica pretag
1 1E boa Avaliagio positiva Rec_ophe_umento de condicoes
] aceitaveis em algumas escolas.

Nem todas as escolas do campo tém biblioteca e Infraestrutura .
2 ||laboratério, quanto ao transporte escolar, as vicinais incompleta e Eroblemas estrutuAra|s. e de acesso

P . ' ‘o I impactam a frequéncia dos alunos.

|__||com estradas ruins causam muitas faltas nos alunos. logistica deficitaria
3 ||Regulart! Avaliagiio moderada Condigdes |nterme_d|ar|as, nem boas
. nem totalmente ruins.
|BOM ||Ava|iagéo positiva ||Percepgéo favoravel da infraestrutura. |
5 ||Horrivel Avaliagdo negativa CondicGes muito precarias,

insatisfatorias.

Se considerar a evolugéo historica, a infraestrutura

b ) . x Reconhecimento do progresso
melhorou em relacdo ha anos atrés [...] contudo, ainda ||Evolucdo com prog

6 .. - o P . . historico, mas com falta de
h& muito o que melhorar. Faltam politicas pdblicas que ||desafios persistentes L .

. continuidade e qualidade.
|__||garantam [...] qualidade.
7 ||Muito precario. Avaliagdo negativa Infra_estrutura insuficiente para o
L] funcionamento adequado.
8 |ITodos ruim. Avallag_ao negativa ||Condicdes inadequadas de forma
. generalizada ampla.
E|Baixa estrutura ||Deficiéncia estrutural||Caréncia de infraestrutura basica.
10 Na escola que eu trabalho s6 tem trés salas de aula sem {|Infraestrutura muito ||Condi¢des fisicas muito precérias e
| ||estrutura nenhuma. limitada insuficientes para o ensino.

A pergunta buscou compreender, a partir da percepcdo dos professores, como esta
configurada a infraestrutura nas unidades escolares rurais de Maraba — PA, considerando
aspectos como salas de aula, bibliotecas, laboratorios e transporte escolar.

As respostas dos professores revelam uma realidade bastante heterogénea. Alguns
depoimentos classificam a infraestrutura como “boa” ou “regular”, sugerindo a existéncia de
unidades que apresentam condi¢des minimas para o funcionamento educacional. No entanto, a
maior parte das falas apresenta avaliagGes negativas sobre 0s recursos estruturais disponiveis.

Chamam atencdo os relatos que denunciam a falta de bibliotecas e laboratérios, bem

como a precariedade das estradas vicinais, que afeta diretamente o transporte escolar e,
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consequentemente, a frequéncia dos alunos. Tais elementos indicam ndo apenas uma
deficiéncia fisica, mas também uma barreira ao acesso educacional pleno, conforme apontam
Gatti e Barreto (2009), ao afirmarem que a infraestrutura impacta diretamente as oportunidades
de aprendizagem, especialmente em contextos de vulnerabilidade. Alguns professores
reconhecem melhorias graduais ao longo do tempo, mas destacam que essas mudancgas ainda
sdo insuficientes diante das demandas atuais. Isso refor¢a o que Libaneo (2012) define como
descontinuidade das politicas publicas educacionais, que agrava a desigualdade entre escolas
urbanas e rurais. A percepcdo de deficiéncia estrutural generalizada, expressa em respostas
como “muito precario” ou “todos ruim”, evidencia uma fragilidade sist€émica que compromete
a efetividade das praticas pedagogicas.

Além disso, o fato de algumas escolas funcionarem com “trés salas sem estrutura
nenhuma” expde um cenario que fere o principio de equidade educacional, previsto na
Constituicdo Federal de 1988 e reforgado pelo Plano Nacional de Educacédo (Brasil, 2014). A
caréncia de ambientes apropriados de ensino compromete ndo apenas a aprendizagem, mas
também a permanéncia e 0 bem-estar dos estudantes e educadores (Cury, 2006).

A analise mostra que a infraestrutura das escolas do campo em Maraba — PA permanece
como um dos principais entraves a qualidade da educacdo rural. Embora haja reconhecimento
de alguns avancos pontuais, os depoimentos refletem um cenéario marcado por deficiéncias
graves e persistentes, que demandam intervencgdes estruturais articuladas a politicas publicas
especificas, como forma de garantir uma educacdo que respeite a dignidade e os direitos dos

sujeitos do campo.

Tabela 12

Pergunta 2. Dificuldades estruturais que impactam o ensino-aprendizagem na zona rural

[ ] Categoria ~ .

Ne° Resposta do(a) professor(a o Interpretacdo/Sentido

N p @p (@) tematica pretag

1 Transporte escolar e a refrigeracdo adequada das salas de || Transporte e Falhas no transporte e falta de conforto
I~ Jlaula infraestrutura fisica ||térmico nas salas.

IA principal ¢ o transporte escolar. ||Transporte escolar HTransporte € o maior obstéculo. I

Necessidade de

- s Estrutura fisica insuficiente e precisa
Ampliacdo da escola, reforma! ampliacéo e

w

de melhorias.

L] reformas
4 |[TRANSPORTE ESCOLAR (Térr?][‘ass‘:))”e escolar |\, hlema prioritario e recorrente.
] Infraestrutura Falta quase total de condig@es fisicas
5 ||Sem estruturas pra nada L
] inexistente adequadas.

A precarizacdo da estrutura fisica das escolas, a . Impacto da infraestrutura, transporte,

. ~ L . Mdltiplas L .

6 ||[morosidade nas manutencdes solicitadas pelas equipes dificuldades rotatividade de professores e curriculo

gestoras, a auséncia de professores na escola, a falta de inadequado no ensino.
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Categoria ~ .
(o]
N_ Resposta do(a) professor(a) tematica Interpretacéo/Sentido
uma proposta curricular que considere as especificidades ||estruturais e
do campo, o transporte escolar, etc. [...] pedagbgicas
Organizagédo Dificuldade no ensino devido ao

As turmas multisseriadas. P L
pedagbgica formato multisseriado.

Problemas fisicos e logisticos

= e9) ~
o

Acesso a escola, desconforto da sala de aula, etc... Acesso e conforto . A

dificultam a permanéncia.
|Acesso inadequado por conta da infraestrutura ||Acesso dificil ||Barreiras fisicas para chegar & escola.
Falta de ambiente propicio e sem conforto e muitas das Ambiente Condicdes ruins de higiene e conforto
vezes insalubre inadequado prejudicam aprendizado.

Compreender as dificuldades estruturais enfrentadas pelas escolas rurais é essencial para
avaliar a viabilidade de uma educagdo publica de qualidade. Essa pergunta visou identificar, na
percepcao dos professores, 0s principais obstaculos de infraestrutura que impactam diretamente
0 processo de ensino-aprendizagem nas escolas do campo no municipio de Maraba — PA.

As respostas revelam que as condicOes estruturais das escolas rurais ainda estdo muito
aquém do ideal, sendo o transporte escolar citado como o problema mais recorrente. Essa
questdo aparece de forma isolada ou em combinacdo com outras deficiéncias, refletindo um
problema crbnico que compromete o acesso e a permanéncia dos alunos, como destacado por
Arroyo (2012b), ao afirmar que a escola do campo ndo pode ser pensada sem considerar 0s
desafios territoriais de deslocamento e distancia. Outro ponto fortemente destacado pelos
professores diz respeito a infraestrutura fisica inadequada ou inexistente, com salas de aula sem
refrigeracdo, condi¢bes insalubres e auséncia de conforto minimo. Essa precariedade
compromete diretamente o processo educativo, como enfatizam Gatti e Barreto (2009), ao
indicarem que a infraestrutura escolar é fator determinante para o desempenho e o bem-estar
dos estudantes.

Ha também mencdes a falta de reformas e ampliacdo das unidades escolares, indicando
gue muitas escolas operam com espacos insuficientes para comportar turmas e atividades
diversas. Isso se agrava com a presenca de turmas multisseriadas, que, embora comuns em areas
rurais, exigem formacdes e estratégias pedagdgicas especificas, como aponta Caldart (2008),
sob risco de agravamento das desigualdades de aprendizagem. Um aspecto adicional relevante
¢ a falta de propostas curriculares adaptadas a realidade rural, denunciada por um dos
professores como parte das dificuldades enfrentadas. Isso evidencia a auséncia de uma politica
educacional contextualizada, o que, segundo Libaneo (2012), desvaloriza o papel da escola
como promotora de inclusdo social e de respeito a diversidade cultural do campo.

Por fim, o ambiente escolar insalubre e desconfortavel é outro elemento destacado,

mostrando que, além das barreiras fisicas e logisticas, 0s proprios espagos escolares ndo
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oferecem condi¢Ges minimas de seguranca e dignidade, violando o direito constitucional a
educacdo com qualidade (Brasil, 1988; 2014).

As falas dos professores escancaram uma realidade marcada pela negligéncia estrutural,
que vai muito além da precariedade fisica e atinge dimens6es logisticas, pedagdgicas e de
gestdo. A superacdo dessas barreiras passa por investimentos continuos em infraestrutura,
transporte, formacdo docente e construcdo de um curriculo que respeite a realidade rural, como

preconiza a educacdo do campo em sua esséncia.

Tabela 13.

Pergunta 3. Formacao inicial e continuada dos professores para atua¢ado em escolas do campo

Resposta do(a) professor(a) ||Categoria Temética|| Interpretacgdo / Sentido |
O professor ndo recebeu formacéo

Auséncia de formagdo

1 |[|N&o tive ‘o voltada & realidade rural, indicando
especifica
uma lacuna no preparo docente.
x Auséncia de formacdo ||Reforca a inexisténcia de politicas
2 |[Nédo i x
especifica de formacgdo voltadas ao campo.
Formaciio institucional Formagdo oferecida pela Secretaria,
3 ||Recebi formagao da SEMED ¢ ainda que néo totalmente voltada ao

bésica
contexto rural.

Indica um processo formativo
sistematico, com continuidade ao
longo do ano.

Sim. Formag&o continuada em rede. Tem uma formagdo ||Formacédo continuada
inicial que é seguida durante todo o ano letivo. em rede

iy

Evidencia uma formag&o
intencional voltada & realidade do
campo.

Formacao

5 ||Sim. Sou especialista em educagdo do campo. 2
especializada

Aponta para uma formacéao
conectada a realidade dos
estudantes rurais.

Formagdo especifica

6 ||SIM. Uma formacgéo que fala da realidade do campo. .
contextualizada

Sim, mas as formac@es que eu participei foram ao longo
da minha trajetdria profissional, por meio de Formagéo ao longo da
especializacdo, cursos de aperfeicoamento, monitoria em ||carreira

programas na universidade, etc.

Representa uma busca autdnoma
por qualificacéo, fora de uma
politica sistematizada.

-

A formag&o ocorreu na préatica
cotidiana, sem reconhecimento
institucional.

8 Isso s foi acontecendo ao longo dos tempos e com muita||Formagéo
forca de vontade e pouca valorizagdo empirica/autodidata

Repete o padrdo de auséncia de

Auséncia de formacéo LS
formacéo inicial direcionada ao

9 |(|N&o tive

especifica
L campo.
- ~ - ||Confirma a deficiéncia estrutural na
x Auséncia de formagéo x
10 [|Néo preparacdo docente para atuar no

especifica !
meio rural.

A atuacdo docente no meio rural demanda competéncias especificas, que considerem os
aspectos socioculturais, territoriais e pedagogicos proprios das comunidades campesinas. A
pergunta teve como objetivo identificar como os professores avaliam sua formacgdo inicial e
continuada para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, a luz das exigéncias dessa

realidade educacional.
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As respostas dos professores revelam um cenario marcado por lacunas significativas na
formacdo docente voltada a realidade do campo. A maioria dos entrevistados afirmou néo ter
recebido formacédo especifica (Respostas 1, 2, 9 e 10), o que evidencia uma deficiéncia
sistémica na politica de formacéo inicial, contrariando os principios da Educacdo do Campo
defendidos por Caldart (2008), que propde uma formacao conectada a vida rural e a luta pela
emancipacao dos sujeitos do campo.

Outros docentes relataram que participaram de formacdes oferecidas por secretarias
municipais ou em rede (Respostas 3 e 4). Embora tais formacdes representem algum esforgo
institucional, muitas vezes ndo dialogam diretamente com os desafios concretos das escolas do
campo, sendo genéricas ou pontuais, como ja observado por Gatti e Barreto (2009). Houve
também mencoes a formacoes especializadas e contextualizadas (Respostas 5 e 6), que indicam
experiéncias mais alinhadas com a proposta da Educacdo do Campo. Esses casos, contudo, sdo
excecOes e apontam para esfor¢os individuais ou programas especificos, geralmente ligados a
politicas publicas esparsas ou iniciativas universitarias.

Respostas como a 7 e a 8 demonstram que muitos professores buscaram formacéo por
conta propria ao longo da carreira, em um processo autodidata e ndo sistematizado. Isso expde
a auséncia de uma politica continua de formagdo continuada, obrigando o docente a construir
seu saber pedag6gico "na marra", como alerta Libaneo (2012), ao criticar o abandono
institucional da formagdo permanente. A auséncia de valorizagdo e reconhecimento
institucional (como mencionado na Resposta 8) também reforca a desvalorizacdo historica da
docéncia rural, conforme aponta Arroyo (2012a), que destaca a necessidade de romper com o
olhar urbano-centrado e marginalizante que marca a politica educacional brasileira.

A anélise evidencia uma fragilidade estrutural na formacdo dos professores para as
escolas do campo, com predominancia de auséncia de formacao especifica, praticas formativas
descontextualizadas e iniciativas individuais ndo reconhecidas institucionalmente. Para garantir
uma educacao de qualidade e socialmente referenciada, é urgente investir em programas de
formacé&o inicial e continuada que considerem as especificidades do campo, valorizem o saber

local e assegurem condicdes dignas de trabalho ao educador rural.

Tabela 14

Pergunta 4. Adaptacdo dos contetidos e praticas pedagogicas a realidade da zona rural

| Resposta do(a) professor(a) || Categoria Tematica || Interpretacgdo / Sentido |

1 Ainda é necessario bastante adaptacfes em Falta de adaptacdo Indica que as praticas atuais ndo
todas as esferas sistematizada contemplam suficientemente a cultura rural.
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[l O [
o

Resposta do(a) professor(a)

|| Categoria Tematica ||

Interpretacédo / Sentido |

Sempre trazemos as culturas da regido local,
festas e eventos do nosso meio.

Valorizagdo cultural local

A cultura regional é incorporada a partir de
praticas comunitarias.

Sequéncias didaticas e projetos voltados para
0 tema.

Abordagem temética
contextualizada

Uso de projetos como ferramenta para
aproximar o contetido da realidade dos
alunos.

De acordo com o curriculo proposto pela
Semed! Comparando com a realidade local...

Adaptacéo limitada ao
curriculo oficial

Adaptacdes pontuais, ainda presas ao
curriculo centralizado.

Através dos debates em grupos

Prética participativa

Estratégia didatica que promove reflexdo
sobre a realidade local.

De maneira nada convencional

Adaptacdo ndo
institucionalizada

Sugere agdes isoladas e criativas, mas sem
apoio estrutural.

Na verdade, ndo ha uma adaptacéo curricular

Auséncia de politicas de

Denuncia de auséncia de curriculo préprio e

de encontro ao sistema

7 |/de forma a atender as necessidades dos adaptacdo curricular criticas & padronizagdo urbana imposta
| ||estudantes do campo. [...] ptag P ¢ posta.
8 Com base na realidade cultural dos Contextualizacio cultural O professor busca contextualizar o conteido
|__||educandos. ¢ com base nas vivéncias dos alunos.
R x x Reconhecimento de que os contetidos
9_ Nao sao Negagdo de adaptagao continuam descolados da realidade local.
Promocao de respeito e valorizagdo das x Lo Estratégia de valorlza_gao da dlvers_|Qade
10 di Inclusdo e diversidade cultural sem necessariamente modificar o
iferencas .
L] curriculo.
Com muita dificuldade e as vezes até mesmo ||Conflito entre préatica e Tensaq entre a tentativa d € adap_ta(;ao
11 pedagdgica e as exigéncias do sistema

sistema

educacional tradicional.

A adequacdo dos contetdos curriculares e das praticas pedagdgicas ao contexto

sociocultural dos estudantes é uma premissa essencial da educacdo do campo. A pergunta teve
como objetivo identificar se e como os professores adaptam suas estratégias didaticas e
conteidos a realidade rural, de modo a tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
significativo e contextualizado para os alunos das comunidades do campo.

As respostas dos professores revelam cenarios contrastantes entre praticas que buscam
a contextualizacdo e a persisténcia de obstaculos estruturais que dificultam uma adaptacao
pedagogica plena. Parte dos entrevistados relatou aces afirmativas de contextualizacdo dos
contetidos, por meio de sequéncias didaticas, projetos teméticos e valorizacdo da cultura local
(Respostas 2, 3, 5 e 8). Essas praticas dialogam com a proposta de Arroyo (2012b), que defende
a educacdo do campo como espaco de resisténcia e construcdo de saberes a partir da vivéncia
dos sujeitos do territério. A incorporacdo de elementos culturais, como festas e eventos
regionais, mostra um esforco dos professores em tornar o contetdo escolar mais préximo do
cotidiano dos alunos.

No entanto, muitas respostas evidenciam auséncia de politicas curriculares especificas
para o campo ou dificuldades em implementar adaptac6es sistematizadas (Respostas 1, 4, 6, 7
e 9). Isso reflete a critica feita por Caldart (2008), ao apontar que a educacao rural brasileira

ainda € marcada por uma légica urbana e padronizada, que ignora a diversidade e as
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especificidades locais. A Resposta 7, por exemplo, denuncia diretamente a auséncia de um
curriculo voltado ao campo, enquanto a Resposta 6 sugere que as adaptacdes sao acdes isoladas
e ndo institucionalizadas. Alguns docentes apontam tensdes entre suas praticas pedagogicas e
as diretrizes impostas pelos sistemas educacionais (Resposta 11), revelando um conflito
constante entre inovacdo didatica e rigidez curricular. Essa problematica é discutida por
Libaneo (2012), que chama atengdo para a necessidade de flexibilizacdo curricular em
contextos heterogéneos, especialmente em comunidades historicamente marginalizadas, como
as rurais. Outros professores relatam que, embora o curriculo proposto ndo contemple
completamente a realidade local, tentam articular estratégias participativas e praticas de
valorizagdo da diversidade (Respostas 4 e 10). Essas experiéncias refletem esforcos de
resisténcia pedagodgica frente a um sistema que ainda opera de forma centralizadora e
descontextualizada (Freire, 1996).

A andlise mostra que, apesar de iniciativas pontuais e criativas dos professores, a
adaptacdo dos contelidos e préaticas pedagdgicas a realidade rural ainda é limitada por auséncia
de politicas especificas, curriculo urbano-centrado e falta de apoio institucional. Para avancar
na direcdo de uma educacdo do campo critica e emancipatoria, € imprescindivel a construcéo
de um curriculo contextualizado, com base nos saberes locais e nas lutas dos povos do campo,

como preconizado por Arroyo (2012a) e Caldart (2008).

Tabela 15

Pergunta 5. Dificuldades no acesso, permanéncia e sucesso escolar na zona rural

| Resposta do(a) professor(a) || Categoria Tematica || Interpretacgéo / Sentido
Com diélogo com as familias, e cobrando x - Sugere que o envolvimento das familias e a
P P o Relacéo escola-familia e P A x S
1 ||politicas publicas ao municipio para o oliticas pablicas cobranca por politicas publicas sdo essenciais
campo. P P para superar os desafios.
. Barreiras geogréficas e Destaca o deslocamento como fator limitante
2 ||O descolamento do campo para a cidade P 5 x
logisticas ao acesso a educagao.
Identifica multiplas barreiras estruturais e
Estradas, transporte escolar, pobreza e Infraestrutura e . . . N .
3 P - . sociais, evidenciando a auséncia de apoio
abandono do poder publico vulnerabilidade social
estatal.
[...] Ausencna do transportfa_escolar de Politicas p_ubllg:as negligentes Critica a falta de politicas eficazes e de
4 ||qualidade [...] falta de politica que e desvalorizagdo da cultura R .
- valorizacdo do modo de vida rural.
valorize os saberes do campo [...] local
5 Falta de politicas publicas que estejam Falta de politicas Reforca o descompasso entre as a¢oes do
mais voltadas para as suas realidades. contextualizadas poder publico e a realidade rural.
. Condicoes basicas Cita caréncias essenciais como obstaculos
6 |[Muitas, transporte, merenda, pobreza... X L X a
insuficientes permanentes a permanéncia escolar.
Populagéo de baixa renda nem sempre . . ~ . _||A situacdo econdmica limita o engajamento
7 Desigualdade socioeconémica .
pode focar nos estudos com a vida escolar.
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| Resposta do(a) professor(a) || Categoria Tematica || Interpretacgdo / Sentido
Dificuldade ao acesso sem estradas - - Evidéncia que as mas condigdes estruturais
L - . Acesso fisico e condi¢des - .
8 ||trafegaveis, ambiente escolar e muitos S . impactam diretamente 0 acesso e a
- ambientais precérias :
casos insalubres [...] aprendizagem.
Precisam trabalhar para ajudar a familia |[Trabalho infantil e APOT“'?‘ o trabalho precoce e a falta de
9 - - X atratividade da escola como causas do
[...] escola ndo é atrativa desmotivacdo escolar ~
abandono e da evasao.
O clima, pois no inverno o acesso é - . . ||As variag@es climéticas dificultam o acesso,
10 Jogrs - Barreiras naturais e sazonais . .
dificil e precario especialmente no periodo chuvoso.

A garantia do direito a educacdo de qualidade na zona rural enfrenta desafios
particulares que envolvem desde o acesso fisico as escolas até a permanéncia e o éxito dos
estudantes. Esta questdo buscou compreender, a partir da experiéncia dos professores, quais
fatores mais dificultam esses processos, destacando barreiras estruturais, sociais e culturais
enfrentadas pelas comunidades do campo.

As respostas dos docentes revelam um cenario de multiplas vulnerabilidades
interligadas, que dificultam a universalizagdo do direito & educagao nas zonas rurais. Uma das
principais barreiras apontadas esta relacionada a infraestrutura precéria e a dificuldade de
acesso fisico as escolas, como descrito nas respostas 2, 3, 8 e 10. Estradas intransitaveis,
auséncia ou irregularidade do transporte escolar e obstaculos naturais, como o clima chuvoso,
sdo fatores frequentemente citados. Segundo Gatti e Barreto (2009), a precariedade da
infraestrutura escolar e do acesso fisico compromete ndo apenas a presenca, mas também a
permanéncia dos alunos, especialmente em areas remotas.

A falta de politicas publicas eficazes e contextualizadas aparece como uma critica
recorrente (respostas 1, 4 e 5). Os professores apontam a auséncia de iniciativas especificas para
atender as particularidades do campo, tanto no plano estrutural quanto pedagdgico. Caldart
(2008) argumenta que as politicas educacionais brasileiras historicamente desconsideram a
diversidade sociocultural rural, resultando em propostas descoladas da realidade dos
educandos. Outro fator destacado € a condicdo socioeconémica das familias, que impacta
diretamente o desempenho escolar (respostas 6, 7 e 9). A pobreza, a necessidade de trabalho
precoce e a desmotivacdo com a escola sdo elementos centrais na evasao e no baixo rendimento.
Como ressalta Silva (2017), a desigualdade social impde uma légica de sobrevivéncia que
muitas vezes rivaliza com a continuidade dos estudos, especialmente quando a escola néo
oferece uma proposta atrativa e acolhedora. Alem disso, as respostas ressaltam o potencial
transformador da relagdo escola-familia e da mobilizagdo comunitéria (resposta 1). A
participacdo ativa das familias, aliada & cobranca por politicas publicas, € vista como uma
estratégia para enfrentar os desafios, em consonancia com Freire (1996), que enfatiza o papel

do didlogo e do engajamento comunitario na construcdo de uma educacdo libertadora.
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A anélise evidencia que o0s obstaculos ao acesso, permanéncia e sucesso escolar na zona
rural sdo multifatoriais e interdependentes, exigindo politicas publicas integradas e
contextualizadas. S8o necessarias acfes que garantam infraestrutura adequada, transporte
regular, valorizacdo do saber local e apoio socioeconémico as familias. Somente com o
reconhecimento e enfrentamento dessas especificidades serd possivel garantir uma educagédo

rural efetivamente inclusiva e emancipadora.

Tabela 16

Pergunta 6. Desempenho comparado entre alunos da zona rural e zona urbana

Categoria ~ .
N° Resposta do(a) professor(a o Interpretagéo / Sentido
- P @p (@) Tematica pretag
De acordo com os dados apresentados no ultimo x Relata que as métricas do IDEB revelam
. Avaliagdo externa e o e T
1 Ideb pela Semed, os estudantes do campo ficaram desigualdade de disparidades, atribuidas a auséncia de
em uma posicao inferior [...] varios fatores que politicas publicas, infraestrutura e curriculo
- . contexto :
|__||contribuem para essa diferenca [...] inadequado ao campo.
Vejo que os alunos da zona urbana tém mais Acesso a Destaca a vantagem urbana em termos de
2 ||lacesso a nossa cultura local, pois na cidade tem  ||equipamentos culturais||oferta cultural e acesso a recursos
|__||museu, parque, zooldgico [...] e pedagdgicos complementares a aprendizagem.
[ |[Acredito que a zona urbana é bem mais - . s
o prvgiace o ce i s s hojecsts | DU | Becntoce et i, o
|__|[mudando essa diferenca. P ¢ ¢ & q '
4 Néo tem muita diferenca porque a educagéo da Critica ao sistema Argumenta que a precariedade educacional
| ||cidade também € de péssima qualidade educacional em geral |[atinge tanto zonas urbanas quanto rurais.
5 Nao, principalmente porque existe uma Auséncia de Atribui o desempenho semelhante & falta de
|__||rotatividade de professores na zona rural continuidade docente ||estabilidade profissional nas escolas rurais.
< . s Aponta a vivéncia rural como elemento
Arvores, quintais amplos, campos e montanhas  ||Vivéncia e contexto . « -
6 |« L formativo, embora ndo relacione
sdo partes da sua composigao. natural -
L] diretamente ao desempenho escolar.
7 Sim, eles tém mais facilidade de acessar qualquer |[Acesso a informagcdo e ||Destaca a vantagem urbana no acesso a
| ||contetdo. tecnologia internet e recursos digitais.
. - Percepcdo de Reconhece a diferenga, sem detalhamento
8 ||Sim, bastante visivel. . . .
. desigualdade evidente ||dos fatores causais.
9 |INzo. Desempenho igualado Né&o observa diferenca significativa entre
L zonas.
. Reconhecimento da Confirma a existéncia de diferenca no
10|(Sim. . .
] desigualdade desempenho, sem aprofundamento analitica

A desigualdade educacional entre os estudantes da zona rural e da zona urbana tem sido
uma preocupacdo constante nas politicas publicas e nas avaliaces externas de desempenho,
como o Indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB). Esta pergunta teve como
objetivo compreender a percepcao dos professores sobre possiveis disparidades no desempenho
entre esses dois grupos, buscando identificar fatores que contribuem para a manutengdo ou

reducdo dessas diferencas.
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As respostas revelam uma divisdo significativa nas percep¢fes docentes quanto ao
desempenho entre alunos das zonas rural e urbana. A maioria dos professores reconhece que 0s
estudantes do campo apresentam resultados inferiores, conforme indicado por avaliacdes
oficiais como o IDEB (Resposta 1). Essa desigualdade é atribuida a fatores estruturais e
contextuais, como a auséncia de politicas publicas especificas, infraestrutura precéria, curriculo
descontextualizado e alta rotatividade de professores, fatores ja apontados por Gatti e Barreto
(2009) como limitadores da qualidade educacional nas areas rurais.

A resposta 2 reforca que o0 acesso desigual a recursos culturais e pedagogicos também
contribui para esse abismo educacional, uma vez que alunos da zona urbana tém maior contato
com museus, parques e bibliotecas. Segundo Caldart (2008), a auséncia de tais recursos nas
areas rurais afeta diretamente a formacao integral dos sujeitos do campo, comprometendo sua
aprendizagem significativa. Por outro lado, algumas respostas (como a 3 e a 9) indicam uma
percepcdo de mudanga ou equiparacdo no desempenho, sugerindo que as politicas publicas
recentes ou o proprio esforco das escolas rurais tém reduzido esse distanciamento. Isso dialoga
com autores como Arroyo (2012c), que defendem que o campo € um espaco de resisténcia e
construcdo de alternativas educativas, ainda que limitadas.

Uma minoria dos professores (resposta 4) relativiza as diferencas ao apontar a
precariedade generalizada da educacéo, tanto na zona urbana quanto rural, o que levanta um
ponto importante: a crise do sistema educacional como um todo. Segundo Freitas (2018), a
desigualdade educacional brasileira ndo € apenas rural-urbana, mas também atravessada por
recortes sociais, regionais e econdémicos. A vivéncia no meio rural (resposta 6), embora ndo
seja apontada como um fator diretamente ligado ao desempenho, é valorizada como um
componente formativo importante, o que reforga a defesa de um curriculo conectado com o
territorio e a realidade dos estudantes (Caldart, 2008).

Finalmente, as respostas 7, 8 e 10 reforcam a percepcdo de que o acesso desigual a
tecnologia e a informacdo (como internet e dispositivos digitais) coloca os alunos da zona
urbana em vantagem, especialmente em um cenario de digitalizac&o do ensino. Segundo Moran
(2015), a exclusdo digital € um dos novos rostos da exclusdo educacional e precisa ser
enfrentada com politicas publicas de inclusdo tecnoldgica.

A analise revela que a maioria dos professores reconhece desigualdades no desempenho
escolar entre os estudantes da zona rural e urbana, atribuindo essa diferenca a fatores
contextuais, estruturais e pedagdgicos. Ao mesmo tempo, ha indicios de avancos e esforcos por

parte das escolas rurais e seus profissionais. Isso reforca a urgéncia de politicas publicas
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comprometidas com a valorizacdo do campo como territorio educativo, com investimentos em

infraestrutura, formacéo docente contextualizada e incluséo digital.

Tabela 17

Resposta 7. Existéncia e efetividade das politicas publicas voltadas a educa¢édo no campo

| Resposta do(a) professor(a) || Categoria Tematica || Interpretacdo / Sentido |
x Auséncia de politicas O professor ndo identifica politicas voltadas
1 |[Néo e . R .
] especificas diretamente a realidade do campo.
2 IINzo Auséncia de politicas Reitera auséncia de ag@es publicas voltadas
] especificas as necessidades das escolas rurais.
As politicas que tém sido implementadas no . - Critica a aplicacéo de politicas urbanas no
x Politicas genéricas e . - x
3 ||[campo séo as mesmas da zona urbana [...] - meio rural e aponta a desarticulagcdo com as
- n ~ descontextualizadas . . :
|__||direcionadas por fundagdes externas [...] reais necessidades locais.
Existe sim, porém muito lenta dependendo da ||Dificuldade logistica e Reconhece ex_lsEenma_d_e politicas, mas
4 |\Ga7 s ST ressalta a lentidéo e dificuldade de
distancia [...] ineficiéncia . x . .
. implementacdo em areas mais remotas.
5 Sim. O poder executivo da todo o suporte Suporte institucional Percebe apoio politico local, embora sem
|”_||necessario juntamente com o legislativo. declarado detalhar resultados ou impactos.
6 Sim, formagdo especifica para os professores |[Formacao continuada Relata politica de formac&o especifica como
|~_||do campo das escolas municipais. direcionada avanco no contexto rural.
7 E tdo pouca que quase nem dé pra sentir. Falta ||Baixa efetividade das Aponta para existéncia limitada e ineficaz
| ||muito pra ficar razoavel. politicas existentes das a¢des implementadas.
8 Falta politica publica para com ensino do Auséncia de politicas Denuncia total caréncia de agdes efetivas
|~ ]|lcampo adequadas voltadas ao ensino rural.
9 llsim / bom Reconhecimento positivo Aval_lagao breve e favpravel a existéncia e
. funcionamento de politicas.
10INzo Auséncia percebida de Mais um relato que evidencia a percepcéao
] politicas de negligéncia com a educagdo do campo.

A pergunta busca identificar como os professores percebem a presenca e eficacia das
politicas publicas voltadas para a educacdo no campo. Diante de um cenério historicamente
marcado pela invisibilidade e marginalizacdo das populaces rurais, a escuta docente é
fundamental para compreender os limites e as possibilidades das acdes estatais nas escolas do
campo. Essa andlise é essencial para avaliar o grau de enraizamento dessas politicas nas
realidades locais e sua capacidade de responder as especificidades das comunidades rurais.

As respostas demonstram uma predominancia da percepcao de auséncia ou ineficacia
das politicas publicas voltadas ao campo, revelando um sentimento generalizado de negligéncia
estatal. As respostas 1, 2, 8 e 10 expressam de forma direta a inexisténcia percebida de politicas
especificas para 0 meio rural, o que esta em consonancia com a critica feita por Caldart (2008),
ao afirmar que a educacdo no campo foi, por muito tempo, ignorada pelas politicas publicas

brasileiras, refletindo uma Idgica urbana e industrial.
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A resposta 3 acrescenta uma camada importante a critica ao destacar que as poucas
politicas existentes sdo “importadas” da zona urbana, frequentemente vinculadas a fundacdes
externas e descontextualizadas da realidade local. Essa percepcéo reforca a analise de Molina e
Hage (2012), que apontam que politicas genéricas desconsideram os saberes, modos de vida e
dindmicas socioculturais do campo, impedindo uma verdadeira educacéo contextualizada. Por
outro lado, algumas respostas (como as de n° 4, 5, 6 e 9) reconhecem a existéncia de politicas
voltadas a educacdo rural, ainda que com restricdes. A resposta 4, por exemplo, destaca a
dificuldade de implementacdo em razdo da logistica e da distancia geografica, um desafio
classico das areas rurais ja abordado por Arroyo (2012b), que defende a reorganizacdo do
sistema educacional para atender as peculiaridades do campo.

A resposta 5 oferece um contraponto, indicando que ha suporte politico local (executivo
e legislativo), embora sem detalhar a eficacia ou o alcance das a¢des. J& a resposta 6 menciona
a oferta de formac&o especifica para professores do campo, o que esté4 alinhado a politica de
educacdo do campo proposta pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA), que busca valorizar a formacdo docente para atender as necessidades locais
(MST, 2014). Contudo, mesmo nos reconhecimentos positivos, hd uma sensacao de lentidao,
baixa efetividade ou alcance limitado, como evidenciado na resposta 7: “E tio pouca que quase
nem da pra sentir.” Essa visdo refor¢ca o entendimento de que, embora existam avancos
pontuais, a auséncia de um marco legal e de financiamento robusto e continuado compromete
a consolidacdo de politicas publicas eficazes no meio rural (Molina & Hage, 2012).

A analise revela que a maioria dos docentes ndo reconhece a existéncia de politicas
publicas efetivas e contextualizadas para a educa¢do do campo, ou avalia sua aplicacdo como
insuficiente. A presenca de politicas genéricas, a lentiddo na execucdo e a falta de articulacéo
com a realidade local foram os principais pontos de critica. Ao mesmo tempo, ha mencdes
pontuais a avangos, especialmente na formacéo de professores, que indicam caminhos possiveis
para o fortalecimento da educacdo do campo por meio de acles integradas, especificas e

continuas.
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Resposta 8. A¢Bes sugeridas para fortalecimento da educacéo publica na zona rural de Maraba

~-PA
N° Resposta do(a) professor(a) Catego_ria Interpretagdo / Sentido
- Tematica
Implementar as Diretrizes Municipais para a Propde aplicacéo efetiva das diretrizes
1 Educagdo do Campo com foco na gestéo escolar, Politica legais que garantam uma educacéo
curriculo contextualizado, valorizagéo dos Educacional contextualizada, democrética e com recursos
|__||profissionais e infraestrutura. adequados.
x e . Destaca a importancia de capacitacdo
Formacéo especifica e continua para docentes que « . .
2 Formagdo Docente ||voltada para a realidade rural, respeitando os
atuam nas escolas do campo. .
L saberes e contextos locais.
Investimentos em infraestrutura escolar e materiais A melhoria fisica das escolas é vista como
3 - Infraestrutura . . - .
| ||pedagdgicos. essencial para garantir qualidade no ensino.
[ ] . - . Dendncia a auséncia de vontade politica e
4 Prefeito de vergonfla e de responsabilidade pra fazer Compromlsso cobra responsabilidade da gestio publica
acontecer a educagdo no campo. Politico s
. municipal.
Politicas pablicas, formacéo propria, valorizagdo Politicas Publicas Enfatiza a necessidade de agges articuladas
> rofissiorf)al currilculo rg rig P i Integradas que contemplem o curriculo, a formagao e a
. P ' proprio. g valorizagdo docente.
6 Criacdo de um curriculo especifico para a Educagdo ||Curriculo Defende um curriculo que dialogue com a
|__||do Campo. Contextualizado ||cultura e realidade rural.
7 Politicas pablicas que funcionem para a educacéo do ||Efetividade das Reivindica a¢des que saiam do papel e
| ||campo. Politicas realmente melhorem o ensino rural.
A Reforca a necessidade de atengdo especifica
L . Visibilidade e s
8 ||O poder publico olhar mais para escolas do campo. . as escolas do campo por parte das
Equidade .
L] autoridades.
Aponta os obstaculos geograficos e
. Acesso e P et
9 |[Melhoria nas estradas e transporte escolar. Mobilidade logisticos como fatores que dificultam o
. acesso a educacao.
o Indica que o reconhecimento e melhores
N s Valorizagao L x
10||Valoriza¢do do magistério para comecar. Profissional condigBes para os docentes sdo o ponto de
L] partida para a melhoria da educagéo.

A presente questdo busca identificar, a partir da perspectiva dos professores, quais

medidas seriam mais eficazes para fortalecer a educacdo publica nas areas rurais de Maraba —

PA. Considerando que a escola do campo enfrenta desafios estruturais, pedagdgicos e

sociopoliticos historicamente acumulados, compreender essas sugestes é fundamental para a

formulacdo de politicas publicas contextualizadas e eficazes, como defendido por Arroyo
(2012c) e Molina (2014).

As respostas indicam um conjunto de demandas recorrentes e complementares,

refletindo a complexidade da realidade educacional nas zonas rurais. As categorias emergentes

da andlise apontam para politicas educacionais contextualizadas, formacdo docente especifica,

infraestrutura adequada, valorizacdo profissional e compromisso politico como eixos centrais

das propostas dos docentes.
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A resposta 1 propde a implementacéo efetiva das Diretrizes Municipais para a Educagéo
do Campo, com foco na gestdo, curriculo contextualizado, valorizacdo profissional e
infraestrutura. Essa sugestdo estd alinhada a proposta de uma Educacdo do Campo como
politica publica estruturada, conforme defendem Molina e Hage (2012), que criticam a mera
adaptacdo de politicas urbanas as realidades rurais.

A formacdo docente especifica (resposta 2) aparece como uma demanda recorrente,
refletindo o entendimento de que o ensino no campo exige saberes pedagogicos proprios e
respeito as vivéncias locais. Segundo Caldart (2008), a formacéo de professores do campo deve
ir além da técnica, articulando-se com os modos de vida, cultura e organizacdo das comunidades
camponesas.

A infraestrutura fisica e pedagodgica (resposta 3) também € apontada como condigédo
indispensavel para a qualidade do ensino. Escolas com instalagdes precérias e caréncia de
materiais prejudicam o processo educativo, o que é reiterado por Arroyo (2012c), ao defender
que o espaco escolar no campo deve ser digno e estimulador da aprendizagem.

Ja a resposta 4 explicita uma critica direta a gestdo municipal, demandando vontade
politica efetiva. Essa critica reforca a tese de que sem compromisso politico, politicas pablicas
nédo se efetivam no cotidiano das escolas, como alertam Gatti et al. (2011), ao analisarem 0s
obstaculos entre formulacdo e implementacédo de politicas educacionais. Outras respostas (5, 6,
7) destacam a importancia de curriculos especificos, integrados a politicas publicas eficazes e
a valorizacdo docente. Essa visdo reforca a ideia de uma escola do campo que ndo apenas
reproduza contetdos urbanos, mas que respeite e promova o conhecimento local, conforme
propde Caldart (2011).

Também sdo lembradas questdes estruturais como o transporte escolar e a precariedade
das estradas rurais (resposta 9), que afetam diretamente o0 acesso e a permanéncia dos alunos
nas escolas, como ja documentado por Moraes (2015) em pesquisas sobre desigualdade de
acesso escolar nas regides do interior amazoénico.

Por fim, destaca-se na resposta 10 a valorizagdo do magistério como ponto de partida,
reiterando que condicdes dignas de trabalho e remuneragdo adequada sdo fundamentais para
garantir 0 engajamento e a permanéncia de professores nas areas rurais (Gatti et al., 2011).

A analise das respostas evidencia que o fortalecimento da educacgéo publica na zona
rural de Maraba exige acdes articuladas e integradas, que envolvam desde a infraestrutura
escolar e transporte até a formagdo docente e politicas curriculares. As sugestdes dos

professores vao ao encontro do que propdem os principais estudiosos da educagdo do campo:
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superar a logica de politicas genéricas, investindo em um modelo educacional realmente

enraizado na realidade rural.

5.5.1 Contexto Geral das Analises das Entrevistas Qualitativas com os professores

As entrevistas qualitativas com professores das escolas da zona rural de Maraba — PA,
sistematizadas nas Tabelas 11 a 18, permitiram a construcdo de um panorama robusto sobre os
desafios e a viabilidade da oferta de uma educacao publica de qualidade no contexto rural, em
consonancia com os objetivos geral e especificos desta pesquisa.

Os dados revelam uma realidade multifacetada, marcada por desigualdades historicas,
caréncias estruturais, auséncia ou baixa efetividade de politicas publicas especificas e, ao
mesmo tempo, pela resiliéncia e compromisso dos profissionais da educacdo rural. A analise
das categorias emergentes nas tabelas evidencia conexdes diretas com cada um dos objetivos
da pesquisa, conforme descrito a seguir.

Infraestrutura Escolar e Permanéncia dos Alunos (Objetivo Especifico 1) - As respostas
das Tabelas 11, 12, 15 e 18 apontam, com frequéncia, as dificuldades de infraestrutura como
fator determinante para o acesso e a permanéncia dos alunos. A precariedade nas condicdes
fisicas das escolas, transporte escolar insuficiente ou inexistente, estradas intransitaveis em
épocas de chuva e auséncia de materiais pedagdgicos adequados revelam um cenério que
compromete a aprendizagem e, em muitos casos, contribui para a evaséo escolar. Professores
relataram ainda ambientes escolares insalubres e restricdes no fornecimento de merenda
escolar, o que afeta diretamente a rotina escolar e o vinculo dos estudantes com a instituicdo.

Formagdo Docente para a Realidade Rural (Objetivo Especifico 2) - As Tabelas 13 e 18
destacam a insuficiéncia de formacéo inicial e continuada voltada para as especificidades da
educacdo no campo. Muitos professores indicaram a falta de preparo para lidar com a
diversidade cultural, os ritmos de aprendizagem e 0s contextos socioeconémicos dos estudantes
rurais. Contudo, algumas respostas indicam a existéncia de iniciativas pontuais de formacéo
continuada, sugerindo que a capacitacdo docente ainda ocorre de forma fragmentada e
desarticulada, como também evidenciado por Caldart (2008) e Arroyo (2012b), que defendem
uma formagcé&o critica, contextualizada e engajada com os sujeitos do campo.

Recursos Didaticos, Estratégias Pedagdgicas e Cultura Local (Objetivo Especifico 3) -
As Tabelas 12 e 14 ilustram que os recursos didaticos disponiveis nas escolas rurais séo
escassos e, muitas vezes, descontextualizados da vivéncia dos alunos. A auséncia de

tecnologias, livros atualizados e materiais ladicos foi relatada como fator que limita o
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desenvolvimento de estratégias pedagdgicas inovadoras. Além disso, nota-se uma lacuna entre
o curriculo escolar e a realidade rural, o que dificulta a identificacdo dos estudantes com 0s
conteudos ensinados. Professores defenderam a construcdo de curriculos contextualizados e
estratégias que considerem o cotidiano, a cultura e os saberes tradicionais dos alunos, como
preconizam Molina e Hage (2012).

Desigualdades Socioeconémicas e Desempenho Escolar (Objetivo Especifico 4) - A
analise da Tabela 16 revela a percepcao generalizada de que os alunos da zona rural enfrentam
condi¢des mais adversas que 0s da zona urbana, sobretudo devido a baixa renda familiar, a
necessidade de trabalhar desde cedo e a dificuldade de acesso a bens culturais e tecnoldgicos.
Essas desigualdades impactam diretamente no desempenho escolar, conforme também
apontado em estudos de Gatti et al. (2011) sobre os efeitos da pobreza no rendimento
educacional. Apesar disso, alguns professores reconheceram pequenos avancos em dire¢do a
equidade, o que indica um possivel ponto de inflexdo nas politicas educacionais locais.

Efetividade das Politicas Publicas na Educacdo Rural (Objetivo Especifico 5) - As
Tabelas 17 e 18 revelam uma visdo critica por parte da maioria dos professores quanto a
auséncia, lentiddo ou ineficacia das politicas publicas voltadas a educacdo rural. Muitos
relataram que as a¢Bes implementadas no campo sdo meras réplicas das politicas urbanas,
desconsiderando as particularidades do meio rural. A criagdo de politicas especificas, com
curriculo proprio, gestdo participativa, formacdo adequada e infraestrutura compativel, foi
apontada como essencial para a efetivacdo do direito a educacdo de qualidade no campo.

De forma geral, os dados qualitativos sistematizados nas Tabelas 11 a 18 reafirmam que
a oferta de uma educacdo publica de qualidade nas escolas da zona rural de Maraba — PA
depende da articulacdo de multiplos fatores: infraestrutura adequada, formacdo docente
continua e contextualizada, valorizacdo profissional, politicas publicas especificas e estratégias
pedagdgicas que reconhecam os saberes e modos de vida do campo.

As entrevistas evidenciam que, embora haja esfor¢os pontuais e iniciativas isoladas,
ainda ha um longo caminho para que a educacéo rural se consolide como um direito pleno e
respeitador das especificidades locais, como propGe o projeto politico-pedagogico da Educacdo
do Campo (Caldart, 2008; Molina & Hage, 2012).

5.6 Contexto da observacao realizada nas escolas rurais

A pesquisa também se fundamentou em momentos de observacao direta ndo participante

realizados em escolas rurais de Maraba — PA, com o objetivo de complementar os dados das
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entrevistas e questionarios por meio da andlise in loco do funcionamento das instituices de
ensino. O procedimento seguiu um protocolo previamente definido e teve como foco registrar
aspectos do ambiente fisico, das praticas pedagogicas, das relacdes interpessoais e do cotidiano
escolar. Os registros foram feitos em diario de campo, respeitando a rotina escolar e sem
interferéncia do pesquisador nos contextos observados.

Segundo Lidke e André (2018), a observacao direta € uma técnica essencial na pesquisa
qualitativa, pois permite apreender significados presentes nos gestos, nas rotinas e nas
interacdes, revelando dimensdes implicitas da realidade escolar que ndo se expressam
completamente nas falas dos sujeitos. Essa abordagem possibilitou verificar na pratica as
condigOes objetivas e subjetivas do ensino rural, estabelecendo conexdes diretas com 0s
objetivos especificos da pesquisa.

Analise em Relacdo com os Objetivos da Pesquisa segue pontos:

o Infraestrutura escolar (Objetivo 1): As observaces confirmaram o que foi dito pelos
professores nas entrevistas: muitas escolas rurais enfrentam deficiéncias significativas de
infraestrutura, como salas mal ventiladas, auséncia de bibliotecas e laboratérios, mobiliario
inadequado e banheiros em mas condi¢cdes. A precariedade do ambiente fisico foi
registrada como um fator limitador para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
interativas e eficazes.

o Formacédo docente (Objetivo 2): A observacdo das aulas permitiu identificar estratégias
didaticas muitas vezes tradicionais e pouco contextualizadas, o que, segundo Freire (1996),
pode indicar uma lacuna na formacé&o critica dos docentes em relacéo as especificidades
dos sujeitos do campo. Em contrapartida, também foram registrados esfor¢os individuais
de professores em adaptar conteddos a realidade local, mesmo diante de escassez de
recursos.

o Recursos didaticos e estratégias pedagodgicas (Objetivo 3): Foi visivel a escassez de
recursos pedagdgicos nas salas de aula, bem como o uso limitado de materiais
contextualizados a vivéncia rural dos alunos. Em alguns casos, observou-se a utilizagéo de
estratégias adaptadas ao cotidiano local, como o uso de experiéncias agricolas dos alunos
para discutir contetdos de Ciéncias e Matematica, alinhando-se a proposta de
contextualizacdo defendida por Arroyo (2012a).

e Desigualdade socioecondmica (Objetivo 4): A observacdo permitiu constatar auséncias
frequentes de alunos, principalmente durante o periodo de colheita ou em dias de chuva
intensa, evidenciando o impacto das condi¢cdes de trabalho e transporte na permanéncia
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escolar. Também se percebeu a presenca de estudantes em situacdo de vulnerabilidade
social, 0 que exigia posturas pedagdgicas mais acolhedoras por parte dos docentes, ainda
que estas nem sempre fossem sistematizadas.

o Efetividade das politicas publicas (Objetivo 5): Embora algumas escolas apresentassem
sinais de tentativas de implementacdo de programas oficiais, a observagao revelou que
muitas agdes ocorrem de forma descontinuada ou superficial, sem transformacoes
significativas no cotidiano escolar. Essa constatacéo reforca o que autores como Caldart
(2008) e Molina e Hage (2012) argumentam sobre a necessidade de politicas publicas

especificas e territorializadas para a educagdo do campo.

Assim, a observacdo direta contribuiu de forma substancial para a triangulacdo dos
dados, permitindo um olhar mais completo sobre os desafios enfrentados pelas escolas rurais e
fortalecendo as interpretacdes obtidas nas entrevistas e demais instrumentos da pesquisa.

5.7 Resultado geral com a triangulacdo dos dados (pesquisa qualitativa, quantitativa e
observacdes nas escolas)

A triangulacdo dos dados nesta pesquisa integrou diferentes métodos e fontes: a
pesquisa qualitativa com gestores e coordenadores, a pesquisa qualitativa com professores, a
pesquisa quantitativa com alunos, e as observacoes diretas nas escolas rurais de Maraba — PA.
Essa abordagem permitiu uma compreensdo mais ampla e aprofundada dos desafios e da
viabilidade da oferta de uma educacéo publica de qualidade no contexto rural, considerando as
especificidades sociais, culturais, estruturais e pedagogicas que caracterizam essa realidade.

Segundo Flick (2018), a triangulacdo metodoldgica fortalece a validade dos resultados
ao confrontar diferentes perspectivas e tipos de dados, permitindo tanto a confirmagdo quanto
a ampliacdo das andlises, o que é essencial para estudos que envolvem maultiplas dimensdes
como a educacao do campo.

Infraestrutura e Ambiente Escolar - Os dados qualitativos, principalmente das
entrevistas com gestores e professores, corroborados pelas observagdes in loco, evidenciaram
que as condicdes fisicas das escolas rurais apresentam limitagdes significativas que impactam
diretamente no ensino-aprendizagem e na permanéncia dos alunos. A precariedade de
instalagBes, a insuficiéncia de recursos pedagogicos e as dificuldades de acesso, como o
transporte, foram apontadas como barreiras centrais (Freitas & Silva, 2018). A pesquisa
quantitativa com alunos reforgou essas percepcfes, mostrando maior evasao e absenteismo em

periodos criticos, como chuvas intensas e periodos de colheita agricola, alinhando-se as
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observagdes de Molina e Hage (2012) sobre o impacto das condi¢fes ambientais no contexto
educacional rural.

Formacdo Docente e Adequacdo Pedagdgica - A analise qualitativa com professores
revelou desafios na formacéo inicial e continuada, destacando uma lacuna na preparacao
especifica para a educacao do campo, conforme também indicam autores como Arroyo (2012c¢)
e Freire (1996). Apesar de alguns esforgos individuais para contextualizar o ensino a realidade
local, 0o uso majoritario de metodologias tradicionais limita a efetividade do processo
pedagdgico. Gestores e coordenadores apontaram a necessidade de formacéo continuada focada
nas particularidades rurais, 0 que encontra eco nos dados quantitativos que revelam dificuldades
dos alunos em compreender contelldos sem contextualizacdo adequada.

Recursos Didaticos e Estratégias Pedagogicas - A pesquisa qualitativa e as observacdes
evidenciaram a escassez de recursos didaticos contextualizados, limitando as possibilidades de
ensino significativo para os estudantes do campo. Ainda que alguns professores facam uso de
elementos da cultura e do cotidiano local em suas praticas, a falta de materiais adequados e de
estratégias diversificadas impede um ensino que dialogue plenamente com a vivéncia dos
alunos (Arroyo, 2012). Os dados quantitativos indicam também uma percepc¢éo entre os alunos
de pouca conexdo entre o contetido escolar e suas realidades, contribuindo para a desmotivacao
e dificuldades de aprendizagem.

Desigualdades Socioecondmicas - As desigualdades entre zonas urbana e rural foram
reiteradas em todas as fontes de dados. Os professores relataram disparidades no acesso a
equipamentos culturais, tecnoldgicos e pedagdgicos, enquanto a pesquisa quantitativa mostrou
impacto dessas desigualdades no desempenho académico e na permanéncia dos estudantes. As
observacdes também evidenciaram a vulnerabilidade social, destacando como questBes
econbmicas e geogréaficas limitam o acesso regular a escola (Gatti, 2018b). Essas evidéncias
confirmam a necessidade de politicas publicas especificas e integradas para reduzir tais
desigualdades, conforme defendido por Libaneo (2015).

Politicas Publicas e sua Efetividade - A triangulacdo revelou um consenso sobre a
insuficiéncia e ineficacia das politicas publicas direcionadas a educagdo do campo no municipio
de Maraba. Enquanto alguns gestores e professores reconhecem tentativas de implementacé&o,
a percepcdo predominante é a de que tais politicas sdo genéricas, descontextualizadas ou de
baixa efetividade. As observacfes reforcam essa constatacdo ao mostrar que, apesar de
programas oficiais, as mudangas concretas no cotidiano escolar séo limitadas. Essa fragilidade
nas politicas educacionais é apontada por Caldart (2008) como um dos principais entraves para

0 desenvolvimento da educacéo rural.
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A triangulacdo dos dados permitiu uma anélise integrada e multidimensional dos
desafios enfrentados pela educacdo nas escolas rurais de Maraba — PA. Os resultados indicam
que, para viabilizar uma educacgéo publica de qualidade no campo, é imprescindivel enfrentar
as condicdes precarias de infraestrutura, fortalecer a formacdo docente com foco nas
especificidades rurais, ampliar e contextualizar os recursos didaticos e as préaticas pedagdgicas,
mitigar as desigualdades socioecondmicas que afetam o acesso e a permanéncia dos alunos, e

aprimorar a formulacdo e implementacédo de politicas publicas territoriais e efetivas.
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CAPITULO 6
CONCLUSAO FINAL E LINHAS DE FUTURAS DE INVESTIGACAO

A pesquisa analisou os desafios da educacdo rural em Marabd — PA, considerando
aspectos sociais, culturais e pedagogicos. As escolas enfrentam precariedade de infraestrutura,
falta de recursos didaticos, formagdo docente desarticulada e desigualdades socioecondmicas.
As hipoteses foram confirmadas: politicas publicas insuficientes e condicGes adversas
comprometem a qualidade do ensino. Prop6em-se medidas como melhoria da infraestrutura,
formagé&o continuada de professores, materiais contextualizados e parcerias com a comunidade.
Conclui-se que a educagao no campo requer compromisso politico, ético e pedagdgico para ser

inclusiva, critica e transformadora.

6.1 Concluséo

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os principais desafios e a viabilidade
da oferta de uma educacdo publica de qualidade nas escolas da zona rural do Ensino
Fundamental em Maraba — PA. Para isso, buscou-se considerar as especificidades sociais,
culturais, estruturais e pedagogicas que caracterizam a realidade rural do municipio. A pesquisa
foi fundamentada na articulacdo entre abordagens metodoldgicas qualitativa, quantitativa e
observacdes diretas em campo, o que possibilitou uma compreensdo holistica e aprofundada do
cenario educacional investigado. A escuta atenta das vozes dos sujeitos envolvidos — gestores,
professores e alunos — foi central para alcancar resultados que refletissem as mdltiplas
dimensdes que atravessam o cotidiano escolar no campo.

Os dados coletados evidenciaram gue as escolas da zona rural de Maraba — PA, embora
exercam papel fundamental na formacdo das comunidades locais, enfrentam uma série de
obstaculos que comprometem a qualidade da educacdo oferecida. A precariedade da
infraestrutura escolar foi uma das questdes mais recorrentes: unidades escolares sem acesso
adequado a 4gua potavel, energia elétrica intermitente ou inexistente, auséncia de conectividade
com a internet e limitacGes fisicas estruturais que dificultam o funcionamento pedagdgico
adequado. Além disso, as condicOes das vias de acesso, muitas vezes intransitaveis, contribuem
para a baixa frequéncia escolar e dificultam a permanéncia dos alunos e a atuacdo dos
profissionais da educacéo.

Outro ponto de destaque foi a formagdo docente. Embora os professores demonstrem
elevado compromisso ético e afetivo com a missdo de educar, muitos apontam lacunas

significativas tanto na formacéo inicial quanto na formacao continuada, especialmente no que
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diz respeito a educacdo do campo. A auséncia de politicas publicas voltadas especificamente
para esse contexto acaba por agravar a desarticulagéo entre os conteidos ensinados e a realidade
sociocultural dos alunos, comprometendo a eficacia do processo de ensino-aprendizagem.

A analise dos dados permitiu responder com clareza aos objetivos especificos propostos:
a) Infraestrutura Escolar: A pesquisa confirmou que a precariedade das condi¢des fisicas das
escolas rurais afeta negativamente a permanéncia dos alunos, o rendimento escolar e a
motivacao dos professores. A auséncia de elementos basicos de infraestrutura compromete o
ambiente de aprendizagem e aumenta os indices de evasdo escolar. Estudos como os de Gatti
(2018) e Arroyo (2012a) corroboram a ideia de que a infraestrutura € um pilar essencial para
garantir uma educacdo de qualidade; b) Formacdo Inicial e Continuada dos Professores:
Evidenciou-se a necessidade urgente de programas de formacéo voltados as especificidades do
campo. A formacédo docente, em sua maioria, ainda esta centrada em uma légica urbana e nao
contempla as dimens0es culturais, sociais e econdmicas que envolvem a realidade rural (Molina
& Santos, 2015); c) Recursos Didéaticos e Estratégias Pedagdgicas: A escassez de recursos
didaticos e a limitada oferta de tecnologias dificultam o uso de metodologias ativas e
contextualizadas. 1sso impede a criacdo de um processo educativo mais significativo, dialogado
com a cultura local, como preconizado por autores como Freire (1996) e Libaneo (2015); d)
Desigualdades Socioecondmicas: As desigualdades estruturais que marcam o meio rural se
refletem diretamente na escola. A necessidade de trabalho precoce, a fome, a auséncia de
politicas de transporte escolar e a vulnerabilidade das familias contribuem para o abandono
escolar, dificultando o acesso e a permanéncia dos alunos nas instituicdes de ensino; e) Politicas
Publicas: A investigacdo revelou a insuficiéncia de politicas publicas especificas para a
educacdo do campo. Onde existem, sdo mal implementadas ou descontinuadas. Gestores e
professores expressaram a sensacao de abandono por parte do poder publico, conforme também
apontam Calazans (2010) e Molina & Hage (2018).

A partir das evidéncias empiricas analisadas, todas as hipo6teses formuladas foram
confirmadas: a) a auséncia de politicas publicas especificas, aliada a precariedade estrutural e a
falta de formacdo docente adequada, constitui o principal obstaculo a consolidacdo de uma
educacdo de qualidade no campo; b) a infraestrutura precéria dificulta a execugdo das atividades
pedagdgicas, desmotiva alunos e professores, e contribui diretamente para a evasdo escolar.; c)
a formacdo dos professores encontra-se desarticulada das vivéncias locais, 0 que limita a
eficacia do processo educativo e reforca praticas pedagogicas pouco contextualizadas; d) a falta
de materiais didaticos e o baixo acesso as tecnologias reduzem as possibilidades de

implementacdo de metodologias inovadoras e culturalmente sensiveis; €) as desigualdades
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socioecondmicas entre 0 campo e a cidade intensificam a excluséo educacional, reiterando a
urgéncia de politicas publicas efetivas e territorializadas.

Com base nos resultados obtidos, torna-se imprescindivel que o municipio de Maraba —
PA implemente medidas voltadas a equidade educacional no campo. Entre as principais
propostas destacam-se: a) elaboragcdo e execucdo de politicas publicas especificas para a
educacao rural, com previsdo orgamentaria e metas claras; b) melhoria da infraestrutura fisica
das escolas, com garantia de energia elétrica, acesso a agua potavel, internet e transporte escolar
de qualidade; c) criacdo de programas continuos de formacéo inicial e continuada voltados as
especificidades da docéncia no campo; d) desenvolvimento e distribui¢do de materiais didaticos
adaptados a realidade rural, promovendo a valorizacao dos saberes locais; e) estreitamento dos
lacos entre escolas, comunidades e instituicGes de ensino superior, promovendo projetos
colaborativos e formacéo de redes de apoio.

Portanto, a presente pesquisa abre caminhos para o aprofundamento de investigacfes
no campo da educacdo rural. Algumas possibilidades incluem: estudos de longo prazo que
avaliem os impactos de politicas publicas especificas na melhoria da educacao rural;
comparac0es entre 0s contextos educacionais de zonas rurais em diferentes municipios e regides
do pais; pesquisas voltadas a compreensdo das representacdes sociais de alunos, pais e
professores sobre a escola do campo; investigacdes sobre praticas pedagdgicas que integrem
cultura local, curriculo escolar e tecnologias apropriadas.

Conclui-se que a educacao no campo, para ser efetivamente pablica, gratuita, laica e de
qualidade, deve ser pensada a partir de suas particularidades e demandas. A realidade das
escolas rurais em Marabd — PA reflete um histérico de negligéncia, mas também revela o
potencial de transformacdo social que a educacdo pode exercer quando aliada a politicas
publicas consistentes e a valorizacdo da cultura local.

O enfrentamento das desigualdades exige mais do que reconhecimento do problema: é
necessario um compromisso politico, ético e pedagdgico com a construgdo de uma escola do
campo que respeite e fortaleca as identidades rurais, possibilitando as futuras geragdes uma

formacao critica, humanizadora e emancipatoria.
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APENDICE A
Questionario para Alunos do 6° ao 9° Ano

(Pesquisa: Educacdo da Zona Rural em Maraba — PA)

Marque apenas uma resposta para cada pergunta. Suas respostas sao confidenciais e serdo
usadas apenas para fins académicos.

1.

10.

Como vocé avalia as condicdes fisicas da sua escola (salas de aula, banheiros, patio, etc.)?
() Muito boas; () Boas; () Regulares; () Ruins; () Muito ruins

A quantidade de materiais didaticos (livros, cadernos, recursos digitais) disponiveis para
estudo é: () Sempre suficiente; () As vezes suficiente; ( ) Pouco suficiente; ( )Nunca
suficiente

O transporte escolar que voceé utiliza é: () Sempre pontual e seguro; () As vezes pontual e
seguro; ( )Raramente pontual e seguro; () N&o utilizo transporte escolar

Sobre a formacdo dos seus professores, vocé considera que eles: () Estdo bem preparados
para ensinar os contetdos; () Estdo razoavelmente preparados; () Demonstram dificuldades
em ensinar; () Ndo sei avaliar

Os contetidos estudados na escola tém relagdo com a sua vida e com a realidade da zona
rural? () Sempre; () As vezes; () Raramente; () Nunca

Vocé sente vontade de continuar estudando até terminar o ensino médio? () Sim, com
certeza; () Talvez; () N&o sei; () Nao pretendo continuar

Com que frequéncia sua escola realiza atividades praticas (projetos, visitas, oficinas)
relacionadas ao campo ou a vida rural? () Sempre; () As vezes; () Raramente; () Nunca

As dificuldades financeiras da sua familia impactam seus estudos? () Impactam muito; ()
Impactam um pouco; () Quase ndo impactam; () N&o impactam

Vocé ja pensou em abandonar a escola por causa de dificuldades no acesso (distancia,
transporte, falta de estrutura)? () Sim, muitas vezes; () As vezes; () Raramente; () Nunca

Vocé conhece ou ja ouviu falar de programas do governo que ajudam a melhorar a escola e
a educacdo no campo (como Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, Transporte
Escolar, Mais Educacdo)? () Sim, conheco bem; () Ja ouvi falar; () Ouvi pouco; () N&o
conheco
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APENDICE B
Questionéario — Professores e Gestores da Educacgédo Rural

Tema: Educacgdo da Zona Rural: Um Estudo da Viabilidade e dos Desafios do Ensino Publico
nas Escolas do Fundamental em Marabéa — Para — Brasil

Perguntas:

1. Como vocé avalia a infraestrutura atual da escola (salas de aula, bibliotecas,
laboratérios, transporte escolar)?
(Relaciona-se ao objetivo 1 — infraestrutura.)

2. Quais dificuldades estruturais mais impactam o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos da zona rural?
(Relaciona-se ao objetivo 1 — infraestrutura e permanéncia escolar.)

3. Como foi sua formacdo inicial para trabalhar em escolas rurais? Vocé participou de
formagdes continuadas voltadas especificamente para a realidade do campo?
(Relaciona-se ao objetivo 2 — formacéo de professores.)

4. De que maneira os conteudos e préaticas pedagdgicas sdo adaptados para valorizar a
cultura e a vivéncia dos estudantes da zona rural?
(Relaciona-se ao objetivo 3 — estratégias pedagogicas e cultura local.)

5. Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos no acesso, permanéncia e
sucesso escolar, considerando o contexto socioeconémico das familias?
(Relaciona-se ao objetivo 4 — desigualdades socioeconémicas.)

6. Vocé observa alguma diferenca significativa no desempenho dos alunos da zona rural em
relagdo aos alunos da zona urbana? Quais fatores acredita que contribuem para isso?
(Relaciona-se ao objetivo 4 — impactos no desempenho.)

7. Existem politicas publicas especificas (municipais, estaduais ou federais) que ajudam a
melhorar a educacdo na zona rural? Como vocé avalia a efetividade dessas politicas?
(Relaciona-se ao objetivo 5 — politicas publicas.)

8. Em sua opinido, quais seriam as principais acbes ou mudancas necessarias para fortalecer a
educacdo  publica de qualidade na zona rural de Maraba - PA?
(Relaciona-se ao objetivo geral e propostas de melhorias.)
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APENDICE C
Termo de Consentimento da escola

TERMO DE CONSENTIMENTO DA ESCOLA

A presente pesquisa contempla o projeto de pesquisa do Instituto de Educacdo Superior - ILUSES, no
Mestrado em Ciéncias da Educacdo na area de Supervisdo Pedagdgica de convénio com a Escola Superior de
Educacéo Jodo de Deus — Lishoa/Portugal e se prop8e a observar, fotografar e entrevistar os envolvidos no tema
da pesquisa.

Na escola
de Ensino Fundamental. Influéncia Familiar no Desempenho Escolar: EDUCAGCAO DA ZONA RURAL: Um

Estudo da Viabilidade e os Desafios do Ensino Publico nas Escolas do Ensino Fundamental em Maraba — Para

- Brasil. Para este fim, os intervenientes (professores, gestores e alunos) serdo convidados a participar da referida
pesquisa como voluntarios com entrevistas e observacfes sobre o uso das estratégias desenvolvidas para a
melhoria do ensino-aprendizagem. Os dados e resultados individuais desta pesquisa estardo sempre sob sigilo.

Entretanto, como estudo exploratorio que se imp&e, pede-se permissao para mengao aos homes ou
imagens dos participantes quando estas se fizerem necessérias & comprovagdo dos dados e informagdes, sendo
preservada a identificagdo e imagem dos sujeitos participantes, em quaisquer apresentacfes orais ou trabalho
escrito, que venha a ser publicado. A participacéo nesta pesquisa é voluntéria e o (a) participante pode a qualquer
momento interromper a sua participacdo, sem que isso lhe acarrete qualquer prejuizo.

Ap6s ter sido devidamente informados de todos os aspectos desta pesquisa ACADEMICA e ter tido
oportunidade para esclarecer todas as minhas ddvidas, eu (DIRETOR) autorizo a utilizacdo dos dados,
informagdes e imagens da escola, enquanto Participante da pesquisa.

Eu autorizo a recolha, registo,

tratamento e anélise das respostas em questionarios, depoimentos em entrevistas e conversas informais, bem

como de imagens e documentos escolares relacionados exclusivamente ao fim desta pesquisa.

Maraba - PA, Brasil, 20 de abril de 2025

Dire¢do Escolar
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APENDICE D

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar na pesquisa de campo
referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) Influéncia Familiar no Desempenho Escolar: EDUCACAO DA
ZONA RURAL: Um Estudo da Viabilidade e os Desafios do Ensino Publico nas Escolas do Fundamental em

Marabé — Pard - Brasil., desenvolvido pela mestranda pesqguisadora — Lorena Bogéa da Silva dos Santos.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter
qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informada dos
objetivos estritamente académicos. Fui também esclarecida de que os usos das informagdes por mim
oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Satde. Minha
colaboracéo se fard de forma andnima, por meio de entrevista semiestruturada a ser gravada a partir da
assinatura desta autorizagdo. O acesso e a analise dos dados coletados se fardo apenas pelo(a) pesquisador(a)
e/ou seu(s) orientador(es) / coordenador(es). Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo /
pesquisa / programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer
sancdes ou constrangimentos. Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido, conforme recomendacdes da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Maraba, PA 20 de abril de 2025

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):




