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O tempo passa, a aprendizagem fica!

O presente Relatorio Final é apresentado no &mbito da conclusdo do Mestrado em
Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Este relatério exprime
as aprendizagens obtidas em dois contextos diferentes, primeiramente, em educacgédo

pré-escolar, num jardim-de-infancia e, posteriormente, numa escola de 1.° ciclo.

O documento esta dividido em duas partes. Na primeira, é retratada a
contextualizacdo e o itinerrio formativo de estagio em Educacdo Pré-Escolar e no
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. A segunda parte do relatorio relaciona-se com
as experiéncias-chave relativas aos estagios realizados. No primeiro capitulo, séo
abordadas as experiéncias acerca do jardim-de-infancia, que sdo o brincar, as
histérias para a infancia e a Abordagem de Mosaico. No capitulo dois, séo
apresentadas as experiéncias do 1.° Ciclo do Ensino Bésico: os trabalhos para casa e
a interdisciplinaridade no 1.° ciclo. O ultimo capitulo refere a experiéncia-chave

sobre o trabalho por projeto, pois esta é relevante para os dois ciclos.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar, 1.° Ciclo do Ensino Baésico, Brincar,

Histdrias, Abordagem de Mosaico, Trabalhos para Casa, Interdisciplinaridade.
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The time goes by, but the learning stays!

Abstract: This Final report is submitted as part from the conclusion of the master's
degree in Preschool Education and teaching of the primary school. This report
expresses the learning obtained in two different contexts, primarily, in pre-school

education, in kindergarten and, later, in a primary school.

The document is divided into two parts. At first is portrayed the contextualization
and the training itinerary of training in pre-school Education and in the teaching of
the primary school. The second part of the report deals with the key experiments
relating to placements made. In the first chapter, are addressed the experiences about
the kindergarten, which are the play, stories for children and the mosaic Approach. In
chapter two, are presented the experiences of the primary school: homework and
interdisciplinarity in the first Cycle. The last chapter concerns the key experience on

the work for this project is important for the two cycles.

Keywords: pre-school education, primary school, play, stories, Mosaic Approach,

work home, interdisciplinarity
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Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

O presente Relatorio Final foi elaborado apos a realizacdo das unidades curriculares
de Prética Educativa (em Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico),
inseridas no plano de estudos do Mestrado em Educacdo Pre-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico. Este relatorio tem como finalidade a obtencdo do grau de
Mestre. O objetivo deste é a descrigdo do itinerério formativo e o aprofundamento
das préaticas vividas no estagio. A pratica educativa realizou-se em dois contextos
diferentes, sendo um num jardim-de-infancia com um grupo de 3 anos e 0 outro

numa escola de 1.° ciclo com uma turma de 4.° ano.

O documento encontra-se dividido em duas partes. A parte | consiste na
contextualizacdo e no itinerario formativo. Esta parte encontra-se dividida em dois
capitulos, no capitulo | fala-se sobre o estagio em Educagdo Pré-Escolar e no
capitulo Il sobre o estagio em 1.° Ciclo do Ensino Basico. A parte Il incide na
descricdo de seis experiéncias-chave. Estas experiéncias sdo reflexo de momentos
importantes vivenciados ao longo dos estagios. Assim, as experiéncias-chave para a
educacdo pré-escolar sdo: o brincar no jardim-de-infancia, as histdrias na educacao
pré-escolar e a abordagem de mosaico. Para o ensino do 1.° ciclo, as experiéncias
selecionadas foram os trabalhos para casa e a interdisciplinaridade no 1.°ciclo. Como
experiéncia transversal a educacdo pré-escolar e ao 1.° ciclo, aborda-se o trabalho por

projeto.

Na primeira experiéncia-chave, o brincar no jardim-de-infancia, sdo apresentadas
diferentes defini¢cGes sobre o brincar, sob que formas se pode apresentar, quais 0s
objetivos, a influéncia das perspetivas desenvolvimentista e construtivista, quais as

fases do brincar, porque deve a crianga brincar e o brincar em espaco exterior.

Relativamente as historias na educacdo pré-escolar, é possivel verificar o que sdo as
historias, 0 que permite as criancas o facto de escutarem histérias, a influéncia

destas, quais as razdes para a leitura e as diferentes formas de contar historias.

A abordagem de mosaico ¢ uma metodologia que pretende dar “voz” as criangas
pequenas. Nesta experiéncia-chave, pode encontrar-se uma revisdo da literatura, o0s

procedimentos do processo de investigagdo e a analise dos dados obtidos.
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Relacionada com o 1.° ciclo do ensino basico, a primeira experiéncia-chave diz
respeito aos trabalhos para casa. Aqui analisa-se 0 que sdo os trabalhos para casa,
para gque servem, quais as perspetivas a favor e contra os trabalhos e quais os efeitos

positivos e negativos para as criangas.

Em relacdo a interdisciplinaridade no 1.° ciclo, sdo apresentadas diferentes defini¢Ges
desta, a relacdo existente entre multidisciplinaridade e pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, a importancia da interdisciplinaridade
na educacao, quais os obstaculos na implementacéo da interdisciplinaridade e quais

0s aspetos a favor desta.

No trabalho por projeto, sdo citadas diferentes definicbes deste, quais 0s seus
objetivos, as diferentes fases do trabalho por projeto e qual o papel do educador/

professor e do grupo de criancas/ alunos.

De forma a concluir o relatdrio, sdo apresentadas as consideragdes finais, que sdo
fruto da reflexdo acerca do percurso realizado e das experiéncias vivenciadas nos
dois contextos de estdgio. Apresentam-se, também, algumas conclusdes sobre as

experiéncias-chave.

O titulo escolhido para este relatorio foi “O tempo passa, a aprendizagem fica!”.
Através deste titulo, pode-se afirmar que o tempo passa, mas as aprendizagens
adquiridas enquanto futura educadora de infancia e professora de 1.° ciclo ficam para
sempre. Este titulo representa, também, as aprendizagens que as criancas da

educacdo pré-escolar e do 1.° ciclo adquirem e que ficam para toda a vida.
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Capitulo I- Estagio em Educacéo Pré- Escolar

No presente capitulo serd abordada a contextualizacdo da instituicdo onde foi

realizada a préatica educativa e o itinerario formativo.

Na contextualizacdo encontra-se a caraterizagdo e organizagdo do jardim-de-infancia
(JI), a organizacdo do espaco e a caraterizacdo do grupo. A descricdo apresentada
tem por base a observacdo e a consulta dos documentos disponibilizados pela
instituicdo, tais como o Projeto Curricular de Grupo (PCG), o Projeto Educativo
(PE), o Projeto Pedagogico (PP) e o Regulamento Interno (RI).

Relativamente ao itinerario formativo, é apresentada uma descrigdo das diferentes

fases do percurso realizado.

1. Contextualizacéo
O JI onde foi realizada a préatica educativa situa-se em Coimbra e € uma Instituicéo

Particular de Seguranca Social (IPSS).

1.1.  Caraterizacdo e organizacao do jardim-de-infancia
No JI estavam inscritas 69 criancas com idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos.
Nesta instituicdo colaboravam trés educadoras de infancia e quatro assistentes

operacionais.

O espaco interior do JI € constituido por trés salas que funcionam através do sistema
rotativo, que permite ao grupo a utilizagdo de todos as salas no mesmo dia. Cada sala
estd organizada tendo por base as trés grandes areas definidas nas OrientacGes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE): area da formagdo pessoal e

social, area da expressdo e comunicacéo e area do conhecimento do mundo.

Existe uma componente de apoio a familia que prevé um trabalho para além das 5
horas diarias de componente letiva. Neste tempo, a crianca € livre de escolher o que

deseja fazer, ndo sendo obrigada a realizar tarefas planificadas pelo adulto. Segundo
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Vilhena e Silva (2002: 11), “As actividades de apoio a familia integram todos os
periodos que estejam para além das 25 horas lectivas e que, de acordo com a lei,

sejam definidos com os pais no inicio do ano lectivo.”

A proposta curricular da instituicdo centra-se no interesse do pensamento da crianca
e destaca a aprendizagem pela descoberta, na sequéncia do que defende Oliveira-
Formosinho (2013:89); “O papel do adulto ¢ de criar situagdes que desafiem o
pensamento atual da crianga e, assim, provoquem conflito cognitivo. Com esta
colaboracdo do adulto, a crianga por si renova 0 seu empenhamento ativo e
individual com a situacdo ou com o problema. E este empenhamento ativo e
individual da criangca que, ndo obstante o contributo do adulto, constitui

verdadeiramente o motor da constru¢ao do conhecimento.”.

A metodologia de trabalho que vigora no JI é a metodologia de trabalho por projeto.
Esta metodologia pretende que as atividades desenvolvidas sejam do interesse do
grupo, pois, de acordo com Kartz e Chard (2009:5), “como forma de aprendizagem,
o trabalho de projecto acentua a participacdo activa das criancas no planeamento,
desenvolvimento e avaliagdo do seu préprio trabalho. Desta forma, as criancas sdo
incentivadas a tomar iniciativa e a ser responsaveis pelo trabalho que estdo a
desenvolver.”. A educadora tem o papel de mediadora de aprendizagem, observando,

estimulando e produzindo situac@es geradoras de aprendizagem.

O PP da instituigdo intitula-se “Uma viagem no verde” e esta ligado a area ambiental.
Os objetivos pretendidos sdo que cada crianca descubra e conheca a natureza,
sensibilizando-a para os cuidados a ter com o ambiente. Esta abordagem vai de
acordo ao que é preconizado pelas OCEPE (1998:84): “A educagdo ambiental
relaciona-se com a educacdo para a saude- bem-estar, qualidade de vida — incluindo

os cuidados com a preservagdao do ambiente”.
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1.2.  Organizagao do espaco
O JI dispde de trés salas: sala dos cantinhos, saldo e sala das cores (registo
fotografico no Apéndice I). Como ja foi referido anteriormente, esta implementado
um sistema rotativo de utilizacdo de salas. Esta rotatividade esta expressa na
programacao semanal das educadoras, que tem por base um calendario de utilizagéo
definido antecipadamente.

A sala dos cantinhos permite a realiza¢do do jogo simbolico, nomeadamente no canto
do quartinho e da mercearia, 0 acesso ao computador, a biblioteca, a jogos de
construcdo e de mesa. O saldo permite reunibes em grande grupo e é aproveitado
para atividades de motricidade, para jogos de construcdo e de mesa. A sala das cores
direciona-se a atividades de expressdo plastica, a jogos de construcdo e de mesa, ao

acesso ao computador, a biblioteca e ao espaco das ciéncias.

Acerca da importancia do espago, Horn, M. (2004:37) é da opinido que “o espago ¢
algo socialmente construido, refletindo normas sociais e representacées culturais que
ndo o tornam neutro e, como consequéncia, retrata habitos e rituais que contam
experiéncias vividas. (...) 0 espaco € rico em significados, podendo ser «lido» em
suas representacdes, mostrando a cultura em que estd inserido através de ritos

sociais, de colocacdo e de uso dos objetos, de relacdes interpessoais, etc.”.

A instituicdo dispBe ainda de um refeitério e de um espaco exterior. O espaco
exterior é utilizado com alguma frequéncia pelas criancas e permite-lhes brincarem
em conjunto e inventarem as suas proprias brincadeiras. No espaco exterior encontra-
se também um parque infantil com um baloico e escorregas. Tal como as OCEPE
(1998:39) referem, “Sendo um prolongamento do espaco interior, onde as mesmas
situacdes de aprendizagem tém lugar ao «ar livre», [0 espaco exterior] permite uma
diversificacdo de oportunidades educativas, pela utilizagdo de um espago com outras

caracteristicas e potencialidades”.
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1.3.  Caraterizacdo do grupo?
O grupo no seio do qual foi realizado o estagio é heterogéneo no que diz respeito as
idades, pois existem criancas com 3 e 4 anos. O grupo é constituido por 24 alunos, 12

do sexo feminino e 12 do sexo masculino — sendo dois destes elementos gémeos.

Foi observado que um dos interesses do grupo era o gosto pelos animais. Nos
momentos de brincadeira livre, as criangas brincavam com 0s animais existentes na
sala ou elas proprias construiam animais. Este interesse denota que “A curiosidade
natural das criancas e o seu desejo de saber é a manifestacdo da busca de
compreender e dar sentido a0 mundo que é propria do ser humano e que origina as
formas mais elaboradas do pensamento, o desenvolvimento das ciéncias, das técnicas
e, também, das artes” (OCEPE; 1998:79).

O grupo passava a maior parte do tempo a brincar. Era nestes momentos que
existiam alguns problemas entre as criangas. Algumas delas tinham dificuldade em

partilhar os brinquedos com os colegas.

Quando a brincadeira era no espago exterior, as criancas elegiam os baloi¢cos como
sendo o local preferido. De acordo com Garvey, citado em Roque, L. e Rodrigues, S.
(2005), “Brincar ¢ um comportamento muito frequente em periodos de expansao
intensa do conhecimento de si proprio, do mundo fisico, social e dos sistemas de
comunicacdo; o que nos pode levar a supor que a actividade ladica esta intimamente

relacionada com estas areas do desenvolvimento.”

Este grupo tinha alguma autonomia e, com a orientacdo do adulto, era capaz de
seguir a rotina didria. “A sucessao de cada dia ou sessdao tem um determinado ritmo
existindo, deste modo, uma rotina que € educativa porque é intencionalmente
planeada pelo educador e porque € conhecida pelas criancas que sabem o que podem
fazer nos varios momentos e prever a sua sucessdo, tendo a liberdade de propor
modificagdes.” (OCEPE, 1998:40).

! Informac3o obtida através da andlise do PCG.
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Em relacdo a representacdo criativa, a maior parte comecava a exploracdo dos
materiais mas ndo era capaz de dar significado as suas producbes, 0 mesmo

acontecendo com o grafismo.

No que diz respeito a expressdo dramética — que, de acordo com as OCEPE
(1998:59), “¢ um meio de descoberta de si e do outro, de afirmacao de si proprio na
relagdo com o(s) outro(s) que corresponde a uma forma de se apropriar de situagdes
sociais.” —, 0 grupo mostrava interesse em jogos mimicos, apesar de algumas
criancas sentirem inibicdo. Gostavam de brincar na casinha e no quartinho, mas nédo

exploravam todos os materiais disponiveis.

Ao nivel da expressdo motora, existiam algumas criancas com dificuldade em correr,
saltar obstaculos e no equilibrio. Em relacdo a motricidade fina, apresentavam
alguma inseguranca ao segurar no lapis e no pincel e no rasgo de papel.

Quanto a expressdao musical, manifestavam bastante alegria e facilidade em cantar
cangdes simples, acompanhar o ritmo e dangar ao som da musica. “A expressao
musical assenta num trabalho de exploracdo de sons e ritmos, que a crianca produz e
explora espontaneamente e que vai aprendendo a identificar e a produzir, com base
num trabalho sobre os diversos aspetos que caraterizam os sons (...)” (OCEPE;
1998:63-64).

Relativamente a linguagem, o grupo estabelecia dialogos entre si, mas um pequeno
nimero de criancas tinha alguma dificuldade em comunicar em grande grupo.

Existiam ainda dificuldades ao nivel da articulacdo e construcdo de frases.

As criancas manifestavam também alguma dificuldade em se manterem nos jogos de
construcdo, sendo necessaria a intervencao do adulto para permanecerem focadas na
atividade. Quando orientadas, eram capazes de agrupar objetos e descrever as

orientacOes relativas destes.

11
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2. Itineréario formativo
O estégio foi desenvolvido durante 12 semanas, de 11 de marco a 5 de junho, trés
vezes por semana. A 12 fase, fase de ambientacdo, durou quatro semanas e tinha
como objetivo a observacdo do contexto educativo. A 22 fase, fase de integracéo,
prolongou-se durante trés semanas e consistia na entrada progressiva na atuagéo
pratica. A 3? fase, fase do desenvolvimento das préticas pedagdgicas, teve uma
duracdo de 5 semanas e compreendia a realizacdo de atividades curriculares e a

implementacdo de um projeto pedagdgico.

2.1. Fase de ambientacao
Nesta fase foram definidas as necessidades, prioridades e metas formativas. A
principal necessidade formativa foi aprofundar o conhecimento da documentagéo
oficial existente em Educacdo Pré-Escolar (EPE). Neste ambito, destacam-se a Lei-
Quadro da Educacéo Pré-Escolar, o Perfil Especifico de desempenho profissional do
educador de infancia e do professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico, a Circular 17 e a

Circular 4.

A Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar € uma lei de regulamentacdo e define o que é
a educacao pré-escolar. O Perfil Especifico de desempenho profissional do educador
de infancia e do professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico define as funcgdes
especificas destes profissionais e veio capacita-los para a docéncia. A Circular 17 é
referente a Gestdo do Curriculo na Educacéo Pré-Escolar e descreve os principios da
organizacéo curricular. Na Circular 4 sdo tratados assuntos relativos ao modo como

se realiza a avaliacéo.

Segundo Estrela (1994: 128), “S6 a observagdo permite caracterizar a situagdo
educativa a qual o professor tera de fazer face em cada momento.”. Assim, foi
realizada nesta fase a observacdo do contexto educativo de forma a apreender a

organizacdo do meio institucional, do espaco, do grupo e a relagdo com os pais.

Em relacdo a organizagdo do grupo, um aspeto curricular relevante foi o facto de
quase todos os dias de manh& a educadora cooperante lhes contar uma historia. O

12
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objetivo desta atividade era a promoc¢édo do gosto pela literacia nas criangas, ja que,
como defende o Ministério da Educacgao (s.d.:5), “Ouvir histérias na infancia leva a
interiorizacdo de um mundo de enredos, personagens, situacdes, problemas e
solugdes, que proporciona as criangas um enriguecimento pessoal e contribui para a
formagéo de estruturas mentais que lhes permitirdo compreender melhor e mais

rapidamente ndo so as histdrias escritas como o0s acontecimentos do seu quotidiano”.

Como ja foi mencionado anteriormente, o grupo passava grande parte do seu tempo
em brincadeira livre. Este aspeto é bastante importante, pois o brincar apresenta
diferentes carateristicas de acordo com o desenvolvimento das estruturas mentais de
cada crianca. Tal como afirma Chateau, citado em Sousa (2012:24), “Brincar é,
portanto, algo genético na crianca e € fundamental para o seu desenvolvimento
psicossocial. A relacdo que a crianca estabelece com os brinquedos permite que esta

desenvolva o raciocinio, a criatividade, a compreensao do mundo”.

Quando as atividades exigem uma maior orientacdo por parte do adulto, a estratégia
utilizada é chamar cinco ou seis criancas para realizarem a atividade enquanto os

restantes brincam.

A relagdo que os agentes educativos tinham com os pais era bastante positiva. Este
aspeto € muito relevante, pois a familia e a escola devem ser parceiros educativos na
formacdo das criangas. Tal como preconiza o Ministério da Educacdo (1997), a
relacdo que se estabelece com os pais pode ter diversas formas. E essencial
diferenciar a relacdo instituida com cada familia porque esta e a educacéo pré-escolar
sdo dois contextos que contribuem para a educacdo da crianca. A relacdo existente
entre 0s dois agentes educativos (pais e adultos da instituicdo) centraliza-se na
crianca e permite que exista uma troca de informacéo relacionada com o que lhe diz

respeito (como esta na instituicdo, o seu progresso, quais os trabalhos que realiza).

2.2. Fase de integragdo
Durante esta fase do estagio foram realizadas seis atividades (registo fotografico no
Apéndice I1). Todas elas foram levadas a cabo em conjunto com a colega de estagio.

13
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Como se estava a aproximar o Dia da Mée e as criangas se encontravam bastante
entusiasmadas, quatro das atividades implementadas foram relacionadas com este
dia.

A primeira atividade consistiu na narra¢cdo da historia “Eu sei tudo sobre as mamas”,
de Nathalie Delebarre e Aurélie Blant. Enquanto as criancas escutavam a historia,
iam tecendo diferentes comentéarios sobre as suas mdes. Por exemplo, a histéria
falava sobre as mées estarem nos engarrafamentos de transito e houve criangas que
comentaram logo que as suas maes 0s iam buscar mais tarde ao JI por causa disso.
Esta histdéria foi contada utilizando o préprio livro e mostrando as imagens. O
balango desta atividade foi positivo, pois 0 grupo mostrou-se recetivo e atento

enquanto a histdria era narrada.

A segunda atividade foi o painel para o Dia da Mae, que tinha duas fases distintas.
Primeiramente, as criangas procediam a carimbagem das suas maos e, numa segunda
fase, diziam uma frase sobre a sua mae. Na parte da carimbagem foi sentida alguma
dificuldade, pois havia criancas que ndo gostavam de se pintar com tinta. No entanto,
através de uma conversa em que se explicou que a tinta que estava nas maos ia ser

lavada com &gua e iria sair, as criangas acabaram por realizar a atividade.

Algo levado a cabo ao longo de todo o tempo foi o reforco positivo do trabalho que a
crianga estava a realizar. “Valorizar o processo de exploracdo e descoberta de
diferentes possibilidades e materiais supde que o educador estimule construtivamente
0 desejo de aperfeicoar e fazer melhor. Apoiar o processo inclui também uma
exigéncia em termos de produto que devera corresponder as capacidades e

possibilidades da crianga e a sua evolucdo.” (Ministério da Educagdo, 1997:61).

A atividade realizada em terceiro lugar foi o jogo “Mama d4 Licenga”. O jogo
permite & crianca, a partir das brincadeiras e do ludico, desenvolver diferentes
capacidades de resolucdo de problemas, da linguagem, relagdes espaciais, temporais,
estruturais, pensamento l0gico e conceitos matematicos e cientificos. (Piaget). Esta
atividade foi implementada no exterior, o que fez com que as criancas néo
estivessem muito interessadas, pedindo em vez disso para ir para os baloigos, visto

ser 0 que habitualmente realizam no exterior. Uma dificuldade encontrada foi fazer
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com que 0 grupo cumprisse as regras, porque quando a crianga que estava a fazer de
mama dizia quantos passos é que eles podiam dar, as criangas queriam sempre dar

mais passos para serem as primeiras a chegar ao sitio onde se encontrava a mama.

A quarta atividade foi a narracao da historia “Eu e a minha mama”. Mais uma vez, as

criangcas mostraram-se interessadas enquanto escutavam a historia.

A quinta atividade foi também a narragdo de uma histdria, “Mama maravilha”, de
Elen Lescoat e Orianne Lallemand. As criangas mostraram-se interessadas na historia
por poderem imitar os diferentes tipos de mées que eram abordados na mesma. De
acordo com o Ministério da Educagdo (1997: 60), “A expressdo € comunicagio
através do préprio corpo, a que chamamos jogo simbolico, € uma actividade
espontdnea que tera lugar no jardim-de-infancia, em interaccdo com 0s outros e

apoiada pelos recursos existentes.”.

“Tendo em conta o desenvolvimento motor de cada crianga, a educagdo pré-escolar
deve proporcionar ocasides de exercicio de motricidade global e também de
motricidade fina, de modo a permitir que todas e cada uma aprendam a utilizar e a
dominar melhor o seu corpo.” (Ministério da Educacdo, 1997:58). Neste sentido, a
ultima atividade implementada nesta fase foi a realizacdo de exercicios de ginastica.
O grupo mostrou-se muito entusiasmado, pois em geral a maioria gostava deste tipo

de interac@es e solicitava algumas vezes autorizacdo para as aplicar.

2.3. Fase de implementacédo de um projeto
Nesta fase, a minha colega de estagio e eu, em colaboragdo com o grupo de criancas,
planeamos um projeto pedagogico que foi designado “Os animais” (registo

fotografico no Apéndice Il1).

O trabalho por projeto “E um método de trabalho que requer a participacdo de cada
membro de um grupo, segundo as suas capacidades, com o0 objectivo de realizar um
trabalho conjunto, decidido, planificado e organizado de comum acordo. O trabalho é
orientado para a resolucdo de um problema. Este deve obedecer a certas

caracteristicas:
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a) ser considerado importante e real para cada um dos participantes;

b) ser profissionalmente relevante para todos os participantes e/ou permitir
aprendizagens novas;

c) ser de natureza tal que tenha que ser estudado/resolvido tendo em conta as
condigdes da sociedade em que os alunos vivem” (Castro & Ricardo, 1993:9).

Como referi acima, o projeto desenvolvido foi sobre os animais, pois este tinha

sido um tema pelo qual, aguando da realizacdo do PCG, as criancas tinham

demonstrado interesse. Durante o periodo de observacdo foi também possivel

verificar que o grupo brincava muito com o0s animais existentes e que eles

préprios construiam animais para brincar.

2.3.1. Fase I- Defini¢éo do projeto
Para dar inicio ao projeto foi contada a historia “A que sabe a lua?”, de Michael
Grejnicc. A estratégia utilizada para contar esta histéria foi o flanelografo. No
fim de contar a historia, foi dito ao grupo que em cima da mesa havia diversos
livros que eles podiam ver e que depois voltariamos a falar sobre o assunto em

grande grupo.

Depois de as criangas terem visto os livros e de terem contado as histérias como
desejavam, voltdmos a reunir-nos em grande grupo e perguntou-se as criangas o
que tinham achado das historias e as reacdes foram positivas, tendo elas opinado:
“estas historias adoro” e “tem muitas historias aqui”. As criancas foram
questionadas acerca do contetido da histdria que tinham escutado e qual o tema
dos livros, ao que elas responderam que eram sobre os animais. Interrogamo-las
se gostavam de animais e gquais 0s seus animais favoritos. Perguntdmos ainda ao
grupo se queria descobrir mais informagdes sobre os animais e sobre que animais
é que queriam saber mais. Desta conversa surgiram quatro animais: o ledo, o

elefante, a girafa e o pinguim.

Foi em grande grupo que ficou decidido que ndo estariam todos a descobrir as
mesmas coisas sobre 0s mesmos animais, isto €, formaram-se pequenos grupos

de trabalho para explorar cada animal. “Como forma de aprendizagem, o trabalho
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de projecto acentua a participagdo activa das criangas no planeamento,
desenvolvimento e avaliacdo do seu proprio trabalho. Desta forma, as criancas
sdo incentivadas a tomar iniciativa e a ser responsaveis pelo trabalho que estdo a
desenvolver.” (Katz & Chard, 2009:5). Assim, 0s pequenos grupos de trabalho
reuniram e definiram o que queriam descobrir sobre os animais. J& em grande
grupo verificaram o que j& sabiam, onde podiam pesquisar mais informacao e o

que queriam fazer para construirem a teia de conceitos.

Para a construcéo da teia de conceitos foi realizada uma pesquisa de imagens na
Internet. De seguida, colaram as imagens e as estagiarias fizeram a

correspondéncia escrita das mesmas.

2.3.2. Fase Il- Desenvolvimento do projeto

Uma das coisas que o grupo pretendia fazer era escutar historias. Entdo, a
primeira historia que contdmos foi “O Pinguim Pingalim e o Ledo Tido”, de
Lurdes Breda. Posteriormente, foi realizado o desenho de cada animal. Correia
refere-se ao ato de desenhar como envolvendo “ trés operagdes mentais basicas
por parte da crianga: memdria, imaginacdo e perce¢do que, por sua vez apelam a
capacidades a nivel motor (coordenacdo Oculo-manual e de praxia fina) e
intelectual (observar, escolher e comparar estimulos, simbolizar e representar).”
(Correia, 2012:12).

Como forma de envolver os pais no trabalho que estava a ser desenvolvido com
as criangas, foi-lhes enviado um pedido para que procurassem mais informacoes
sobre 0s animais com as criangas e que as trouxessem para a escola, para
partilharem uns com os outros os conhecimentos adquiridos em familia. Segundo
0 Ministério da Educagdo (1997:43) “A familia e a institui¢do de educagao pré-
escolar sdo dois contextos sociais que contribuem para a educagdo da mesma

crianga; importa por isso, que haja uma relacao entre estes dois sistemas.”
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Outra atividade solicitada pelas criangas aquando da realizacdo da teia de
conceitos foram exercicios de motricidade. Estes foram implementados nos

moldes em que elas estdo habituadas, mas desta vez imitando o0s animais.

Para relacionar o dia da familia com o projeto, contdmos a histéria “Crocodilo e
Girafa- Uma familia igual as outras”, de Daniela Kulot. Foi pedido pelas criangas
para pintarem imagens dos diferentes animais. Para tal, as criangas escolheram no
computador as suas imagens preferidas. A escolha das imagens motivou as
criancas pois permitiu-lhes utilizar o computador, 0 que ndo é muito comum no
JI.

O passo seguinte foi a construcdo do painel com as pinturas feitas anteriormente.
Depois de concretizados 0s painéis de cada animal, as criangas teceram alguns
comentarios sobre as suas pinturas: “O elefante é cinzento. A tromba serve para
beber agua. Pintei com estas cores porque gosto.”; “A girafa ¢ amarela e
castanha. Pintei a girafa de verde, laranja e amarelo porque sdo as minhas cores
preferidas. A girafa estd a comer erva.”; “O ledo ¢ castanho. O ledo mora na
selva. Pintei desta cor porque gosto.”; “Eu gosto de muitas cores e pintei assim.

Sei as cores verdadeiras do pinguim, 0 preto parece um casaco e branco o corpo e

a barriga.”.

Para verificar se as respostas as questdes iniciais ja estavam descobertas, foi
realizado um jogo da memdria. Este ndo foi um jogo no qual as criangas
pedissem para participar muitas vezes, por isso, partilho da opinido que néo foi

algo de que o grupo gostasse muito.

Como forma de sensibilizar as criangas para a poesia — uma vez que, segundo o
Ministério da Educacdo (1997:67), “Também a poesia como forma literaria
constitui um meio de descoberta da lingua e da sensibilidade estética.” —, 0 grupo
ouviu o poema “Os Bichos”, através da técnica do poema desenhado. As criangas
gostaram muito de escutar este poema com esta abordagem pois era algo
diferente, estando a sala toda as escuras e existindo apenas a luz do foco. Durante

esta atividade as criangas tiveram a oportunidade de elas proprias irem atras do
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fantocheiro e imitarem os animais, 0 que provocou sentimentos de grande alegria

e satisfacao.

Uma das Ultimas atividades foi a construcdo dos animais em trés dimensoes.
Foram utilizados materiais reciclados, permitindo as criancas explorarem
diferentes técnicas. Este foi um trabalho de grupo que fez com que as criancas
definissem o0 que deviam fazer e como, ou seja, existiu um momento de
negociagao entre as criangas que foi fundamental, pois “a interac¢do das criangas
durante as actividades de expresséo plastica e a realizacdo de trabalhos por duas
ou mais criangas sdo ainda meios de diversificar as situacées, pois implicam uma
resolucéo conjunta de problemas ou um planeamento feito em comum em que se
acordam formas de colaboragdo.”. (Ministério da Educagao, 1997:62). Este foi 0
processo que deu mais satisfacdo ao grupo, pois viram a evolucdo e a forma
como os seus trabalhos foram ganhando forma. As criancas testemunharam um
conjunto de garrafées e garrafas enroladas com jornal e cola branca

transformarem-se nos animais que eles exploraram.

Foram ainda elaborados cartGes que tinham as respostas as questdes iniciais das
criangas e que cujo objetivo era fornecer as restantes pessoas mais factos sobre 0s
animais. Para finalizar foi ainda contada a histéria do Elmer de David McKee,

através da técnica do flanelégrafo.

2.3.3. Fase Ill- Divulgacéo/ Avaliacéo do projeto
Como forma de divulgacéo do projeto, o grupo fez convites para todo o JI e para
0s pais, convidando-os a passar no coreto da escola para verem o que eles tinham
descoberto sobre os animais. Desta forma, havia no local uma exposi¢do com
todos os materiais produzidos pelo grupo (teia, desenhos, painel, informacdes
trazidas de casa e os animais). Esta exposigéo foi apresentada ao grupo dos 4 e 5
anos pelos pequenos grupos de trabalho e cada um explicava o0 que tinha
descoberto. Em relacdo aos pais, todos visitaram a exposi¢cao e comentaram que
gostaram do produto final, além de terem verificado que os seus filhos andavam

bastante entusiasmados ao longo do projeto. De acordo com o Ministério da
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Educagdo (s.d.), nesta fase de socializacdo do saber, torna-se Util o que se
aprendeu mostrando aos outros (ao jardim de infancia, a escola do 1.° ciclo, a
familia, a comunidade envolvente). Exibe-se uma sistematizacdo visual dos

trabalhos, realizam-se albuns, portefélios, divulga-se.

A avaliacdo foi realizada em grande grupo e todas as criangas tiveram a
oportunidade de dizer o que mais e menos gostaram de fazer e porqué. Como
aspetos positivos destacaram-se a pintura das imagens e a construgdo dos
animais. O aspeto de que o grupo ndo gostou tanto foi a realizacdo do desenho

porque ndo o conseguiam concretizar como haviam imaginado.
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Capitulo 11- Estagio em Ensino do 1.° Ciclo

No presente capitulo serd abordada a contextualizagdo da instituicdo onde foi

realizada a préatica educativa e o itinerario formativo.

Na contextualizacdo encontra-se a caraterizacdo e organizacdo do agrupamento e da
escola e a caraterizacdo da turma. Pois “Conhecer a organizag¢do do espago escolar ¢
as relacdes entre os sujeitos € uma necessidade, na medida em gue a aula ndo é um
acontecimento isolado de uma sala, mas estd inserida no espago social de uma

institui¢do de ensino.” (Sato & Fornel, 2010).

A descricdo apresentada tem por base a observacdo e a consulta de documentos
disponibilizados pela instituicdo, tais como o Projeto Educativo de Agrupamento
(PEA), o Regulamento Interno (RI), as Planificacbes a longo e curto prazo e a

Apreciacdo global do 1.° periodo.

Relativamente ao itinerario formativo é apresentada uma descricdo das diferentes

fases do percurso levado a cabo.

1. Contextualizacdo
A escola onde foi realizada a pratica pedagdgica insere-se no Agrupamento de
Escolas Coimbra Oeste (AECO), localizado na margem esquerda do rio Mondego.
Segundo o Projeto Educativo do Agrupamento, este tem trés objetivos estratégicos:
promocdo do sucesso escolar; promo¢do de uma cultura de pertenca e de

identificacdo com o0 agrupamento; integracdo do agrupamento na comunidade.

1.1. Caraterizacao e organizacao do agrupamento
O agrupamento de escolas € uma unidade organizacional provida de orgdos de
administracdo e gestdo, formada pela integracdo de estabelecimentos de EPE e

escolas com diferentes niveis de ensino.
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Ao nivel do contexto socioecondmico existem diferencas consideraveis. Por um lado,
percebe-se que existe um desenvolvimento que provém das infraestruturas
comerciais na margem esquerda do rio, mas por outro lado ainda persistem situacfes

graves de caréncia socioeconomica.

O AECO é formado por 17 estabelecimentos de educacdo/ensino que se encontram
divididos da seguinte forma: trés destinam-se a EPE, seis ao 1.° Ciclo do Ensino
Bésico (1.° CEB), cinco estabelecimentos tém a valéncia de EPE e 1.° CEB, duas

escolas para 2.° e 3.° ciclo e uma para ensino secundario.

Neste agrupamento encontram-se matriculados 1997 alunos, desde a EPE até ao
ensino secundario. Estes alunos provém de freguesias da cidade, da periferia urbana

e/ou rural e de concelhos do limite de Coimbra.

No AECO existem 206 docentes de diferentes categorias profissionais (quadro de
agrupamento, quadro de zona pedagdgica, contratados, técnicos especializados e
mobilidade por doenca) e 79 ndo docentes.

A estrutura de gestdo pedagdgica é constituida por diferentes 6rgdos: o Conselho
Geral, o Diretor, o Conselho Pedagdgico e o Conselho Administrativo. O Conselho
Geral tem como responsabilidade definir linhas orientadoras da atividade do AECO,
devendo garantir a participacao e representacdo da comunidade educativa tal como é
previsto na Lei de Bases do Sistema Educativo. O Diretor € o 6rgao de administracdo
e gestdo do AECO na area pedagogica, administrativa, financeira e patrimonial. O
Conselho Pedagogico é o 6Orgdao de coordenacdo e supervisdo pedagogica e
orientacdo educativa do agrupamento. O Conselho Administrativo é o 6rgéao
deliberativo na matéria administrativa-financeira do AECO.

Neste agrupamento ha oito departamentos curriculares, sendo de realcar o
departamento do 1.° CEB e o de educacdo especial. Estes departamentos séo

estruturas de orientacdo educativa e supervisdo pedagdgica.

O PEA procura basear a sua a¢do educativa numa atitude de abertura a comunidade,

0 que leva a criagdo de parcerias/protocolos. Assim, o AECO tem diversas
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parcerias/protocolos com diferentes instituicdes de Coimbra, como por exemplo a
Universidade.

1.2. Caraterizacao e organizacao da escola
“A Escola ¢ a instituicdo social que tem por fungdo especifica, para além da
instrucdo/educacdo, a socializacdo das futuras geracbes, preparando-as o melhor
possivel para uma integracdo social de forma produtiva, criativa, critica e
democraticamente participativa. Nesta ace¢do a Escola é também um lugar onde se

aprende coletivamente a construir normas democraticas de conveniéncia social.”

(Regulamento Interno 2013-2017).

A escola pertence a rede publica e abrange o 1.°, 2.° e 3.° ciclo. Localiza-se no
distrito de Coimbra. Esta escola ndo corresponde a nenhuma tipologia de edificio,
pois € uma construcao recente (1997/1998). Como este edificio se destina ao 2.° e 3.°
ciclo, é constituido por dois blocos que integram as seguintes instalagGes: salas de
aula, sala de professores, sala de diretores de turma, gabinete de diretores de turma,
sala de primeiros socorros, sala de informatica, sala de mdsica, sala CEF -
Panificacdo e Pastelaria, sala de convivio de alunos, laboratérios de Ciéncias
Naturais e Fisica e Quimica, biblioteca escolar, centro de atividades de tempos livres
(CATL)/centro de ocupacdo juvenil (COJ), gabinete de atendimento telefénico
(PBX), gabinete de servico de psicologia e orientacdo (SPO), gabinete de apoio ao
aluno e a familia (GAAF), gabinetes de gestdo, gabinete de servico de acdo social
escolar, sala de convivio de funcionarios, bar, refeitério, cozinha, secretaria,
reprografia/papelaria, portaria, WCs de pessoal docente e ndo docente, WCs de

alunos, radio, despensas de apoio a cozinha e arrumos de material didatico.

As salas de aula estdo munidas de aquecedores, quadro branco e/ou negro, quadro
interativo e projetor, computador com acesso a Internet e algum material didatico,

tendo varias janelas que permitem o arejamento do espaco e o desfrute da luz natural.

A biblioteca escolar, que ajuda no desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem, possui um vasto leque de livros, alguns computadores com acesso a
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Internet, um espaco com Vvarios jogos de tabuleiro e ainda outro espacgo destinado a

momentos de leitura livre mais descontraida.

Relativamente ao espaco exterior, os alunos usufruem de uma vasta area, da qual

fazem parte dois campos de jogos ao ar livre e um pavilhao desportivo.

Nesta escola estdo inscritos 196 alunos distribuidos por 10 turmas, sendo uma do 1.°
CEB, trés do 2.° Ciclo do Ensino Bésico e seis do 3.° Ciclo do Ensino Basico.

A nivel de recursos humanos, a escola subdivide-se em pessoal docente e pessoal ndo
docente. Do corpo docente fazem parte 23 elementos, sendo 18 integrantes do quadro
de agrupamento e 5 constituintes da categoria profissional de mobilidade por doenca.
Jad o corpo ndo docente é constituido por 10 elementos, sendo 6 assistentes

operacionais e 4 assistentes técnicas.

Tal como Piaget e Vygotsky defendem, o entendimento das relagdes interpessoais
torna-se insubstituivel no contexto ensino-aprendizagem. Assim, observou-se o clima
relacional entre os diversos agentes educativos (alunos, professores, pessoal técnico

de apoio a acdo educativa, pessoal auxiliar, pais, entre outros).

O corpo docente tem uma imagem positiva da organizacdo a que pertence,
estabelecendo dois tipos de relagcdes entre si: relacbes pessoais e profissionais.

Assim, pode-se afirmar que existe um bom clima relacional entre professores.

A relacdo professor-pessoal técnico e auxiliar era minima e estritamente profissional.

A relacdo professores-pais era distante, apenas tendo lugar em épocas de avaliacgéo.

Adversamente as relagdes descritas anteriormente, a relacdo professor-aluno era
muito evidente e ia além do contexto académico, gerando-se um clima afetuoso entre
eles. O clima relacional entre alunos era positivo, pois normalmente brincavam e

passavam todo o tempo juntos.

Além dos protocolos/parcerias existentes no agrupamento, a escola celebrava
diversos protocolos com entidades locais, instituicbes de ensino, cientificas, da area
da saude, desportivas, culturais, artisticas e instituicGes particulares de solidariedade

social.
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1.3. Caraterizacao da turma
“Cada aluno ¢ unico e como tal tem a sua personalidade e particularidades que o
diferenciam dos outros colegas. Para mim, cada aluno é muito mais do que um nome
ou numero de pauta, por isso sempre procurei perder algum tempo a conhecé-los,
tentando decifrar a forma como pensavam e se comportavam e saber um pouco mais

sobre os seus gostos e aversoes.” (Machado, 2011:27).

A prética pedagogica realizou-se com uma turma de 4° ano do 1.° CEB, perfazendo
um total de 17 alunos, com idades compreendidas entre 0s nove e 0S onze anos.
Relativamente a distribuicdo por sexo, esta turma era heterogénea, sendo nove alunos

do género feminino e oito do género masculino.

Todos os alunos frequentaram o JI. Quatro alunos ja tinham sido retidos, ficando trés
no 3.°ano do 1.° CEB e outra aluna tinha proveniéncia de um pais da Europa.

Através da observacdo indireta pode mencionar-se que o nivel sociocultural dos
alunos era médio-baixo, possivelmente pela grande maioria dos pais possuirem
habilitacdes académicas baixas, reduzido estatuto socioprofissional e manifestarem

falta de interesse dos mesmos pelas atividades promovidas pela escola.

A turma comecava as aulas as 9h e terminava as 16h. O intervalo da manha era das
10h30min as 11h, o almogo das 12h30min as 13h45min e o intervalo da tarde das
14h45min as 15h.

A frequentar as atividades de enriquecimento curricular encontravam-se 16 alunos.
Estas atividades (Inglés, Deporto e Musica) decorriam entre as 16h30min e as
17h30min.

Os alunos no geral eram assiduos e pontuais, excetuando trés que chegavam

frequentemente atrasados.

Em relagéo aos TPC solicitados pelo professor ocasionalmente, na grande maioria
das vezes estes ndo eram realizados. A este propdsito, Machado (2011:125) afirma
que “Agora, usando de moderacao, sempre achei que os TPC tinham o valor de os

ajudar a criar métodos e habitos de trabalho e a fomentar a sua autonomia”. Atraves
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da observacéo realizada, pode afirmar-se que a turma ndo possuia habitos de estudo
nem métodos de trabalho.

De acordo com Estrela (1994:128), ¢ possivel afirmar que “s6 a observagdo permite
caracterizar a situacdo educativa a qual o professor terd de fazer face em cada
momento. A identificacdo das principais varidveis em jogo e a andlise das
interacgdes permitirdo a escolha das estratégias adequadas a prossecucdo dos
objectos visados. SO a observacdo dos processos desencadeados e dos produtos que

eles originam podera confirmar ou infirmar o bem fundado da estratégia escolhida.”

Pode ainda constatar-se que a turma tinha um comportamento pouco satisfatério,
existindo, tanto nos momentos de componente letiva como nos de lazer, a

necessidade de uma constante chamada de atencéo.

Ao nivel da aprendizagem global, a turma tinha aproveitamento suficiente em todas
as areas, exceto em Matematica, onde oito alunos tinham uma nota inferior a trés. No
geral, estes apresentavam lacunas ao nivel do célculo mental, raciocinio
I6gico/matematico, interpretacdo de enunciados e resolucdo de problemas em
diversos contextos. Em Portugués, as falhas relacionavam-se sobretudo com questfes
estruturais ao nivel da ortografia, producdo de textos e leitura. Alguns apresentavam
hesitacdo na leitura, falta de ritmo e de expressividade na abordagem de textos.

Para ultrapassarem estas dificuldades, usufruiam de apoio pedag6gico cinco
estudantes. Este apoio era realizado duas vezes por semana e permitia um
acompanhamento pormenorizado. Foram elaborados Planos de Acompanhamento
Individual para trés discentes (sendo dois deles constituintes do grupo com apoio

pedag0gico).

Existiam trés criangas abrangidas pelo Decreto-Lei 3/2008, com uma necessidade
educativa especial de carater permanente no dominio da linguagem. Estes usufruiam
de um Programa Educativo Individual que tinha como medidas educativas o Apoio
Pedagdgico Personalizado e Adequacbes no Processo de Awvaliacdo, sendo

acompanhados durante trés horas semanais pela professora de Educacéo Especial.
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2. Itineréario formativo
O estégio foi desenvolvido durante 13 semanas, desde 19 de outubro de 2015 a 27 de
janeiro de 2016, a segunda, terca e quarta-feira. A 1.2 fase, fase de ambientacdo e
integracdo, durou 3 semanas e 0 objetivo era a observagdo do contexto educativo. A
2.2 fase, de intervencdo, abrangia um periodo de 10 semanas e compreendia a
realizacdo de atividades curriculares e a implementacdo de um projeto pedagdgico.
Ao longo do tempo de estagio foi possivel contactar com trés professores diferentes.
O professor titular de turma ficou doente e foi substituido pela professora de apoio e
esta, por sua vez, foi também substituida por outra professora, que passou a ser a
titular de turma. Este aspeto foi positivo, pois permitiu observar a pratica de 3
docentes diferentes. Cada um deles tinha o seu método de trabalho e permitiu que se

percebessem formas distintas de lidar com a turma.

2.1. Fase de ambientacdo e integracao
Durante esta fase foram analisados alguns aspetos que permitiriam realizar uma
pratica mais adequada. Assim, foi observada a metodologia de trabalho do orientador
cooperante, as regras de funcionamento da turma e foi realizada uma avaliacdo a

esta.

Em relacdo a metodologia do professor, este habitualmente utiliza o método
pedagdgico tradicional. Durante a lecionacdo das aulas o docente assume o papel
principal expondo os diferentes conceitos aos alunos, que tém assim a tarefa de
assimilar as informac@es transmitidas. Normalmente é utilizado o método expositivo
que supbe que cada crianca seja capaz de recolher as informagfes importantes,
registando-as. A aplicacdo deste método ndo dava grande espaco aos alunos para
colocarem as suas davidas a ndo ser no final, ou seja, durante a exposicao oral cada
crianca devia estar concentrada no que era explicado e apenas no final poderia
intervir. Com a observacéo realizada penso que este método ndo era 0 mais adequado
para a turma, porque esta tinha dificuldades de concentracdo e muitos dos alunos
também ndo registavam as informacdes que eram apresentadas oralmente, o que

fazia com que depois ndo tivessem material relevante para estudar.
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Segundo Marques, R. (1999:9) “este modelo ndo respeita os estadios do
desenvolvimento cognitivo das criangas e manifesta pouca abertura para a
individualizagdo ¢ flexibilizagdo das aprendizagens”. Este método apresenta as

seguintes carateristicas:
* o curriculo apresentado da parte para o todo, dando énfase as aptiddes basicas;
* a escrita € bastante valorizada;

* nas atividades curriculares utilizam-se principalmente os livros e cadernos de

exercicios;

* os alunos sdo vistos como uma tabua-rasa na qual os professores gravam as

informacodes;

* os professores agem de uma forma didatica, transmitindo as informagdes para os

alunos;

* os professores procuram as respostas corretas para validar a aprendizagem dos

alunos;
* a avaliag¢do do aluno ¢ vista separadamente do ensino e ocorre durante os testes;
* 0s alunos trabalham de forma maioritariamente individual.

Analisando as carateristicas deste método, pode dizer-se que este ndo € o mais
adequado para o ensino béasico devido a especificacdo e flexibilizacdo das
aprendizagens. Este método valoriza o trabalho individual mas segundo Dees, citado
em Fernandes (1997), “quando os alunos trabalham juntos com o mesmo objectivo
de aprendizagem e produzem um produto ou solucéo final comum, estdo a aprender
cooperativamente. Quando os alunos trabalham cooperativamente «percebem» que
podem atingir 0s seus objectivos se e s6 se 0s outros membros do grupo também

atingirem o0s seus, ou seja existem objectivos de grupo.”

Os métodos pedagogicos definem um conjunto coerente de a¢Bes do docente com o
objetivo de desenvolver a capacidade dos alunos de aprender novas competéncias,

alcancar conhecimentos e alterar atitudes e comportamentos. Foi possivel constatar
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que este participou ao longo do ano em diferentes projetos relacionados,

principalmente, com o ambiente.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), o manual escolar € um recurso
educativo privilegiado. Como tal, este era usado durante a lecionacdo das aulas,
acompanhado por outros recursos como o quadro interativo, o quadro de giz, o
computador com acesso a internet e 0 CD que vinha com o manual. De acordo com
Hummel, citado em Santo (2006:104), “O livro envolve o aluno num processo activo
de aprendizagem e ndo o confina a transmissao de factos. Ensina-o através de uma
descoberta guiada. Os textos descritivos sdo interrompidos por perguntas (assim
estimulando discussdes progressivas) de preferéncia a uma localizagdo dessas
perguntas no fim do capitulo. Sdo levantados problemas e o aluno €é levado a pensar
criticamente, de preferéncia a memorizar simplesmente os factos, desenvolvendo
capacidades de resolucao de problemas. O livro envolve o aluno numa larga cadeia

de investigagéo.”

Durante as aulas a exposicdo do professor era privilegiada. Com 0 uso desta
metodologia, ele pretendia que os alunos, através da exposicdo clara e objetiva,
retivessem e adquirissem as informacfes necessarias. Neste método pedagdgico o
docente tem um papel principal e o aluno um papel secundario. Arends (2008:261)
afirma que “O modelo expositivo descrito neste capitulo ¢ muito 1til para ajudar os
alunos a adquirirem conhecimento factual simples, assim como conhecimento

conceptual”.

A comunicacdo entre professor-aluno era escassa, uma vez que este ndo lhes dava
grandes hipdteses para se expressarem. Durante a lecionacdo das aulas o método
expositivo era 0 mais empregado. De acordo com o docente, os alunos estavam la
para aprender e ele para ensinar, por isso, ele tem o papel principal no ensino.
Hawekins, citado em Edwards, E. e Gandini, L. & Formam, G (1999:47), defende que
“Um professor tem um papel Unico... Este ndo ¢ um papel de uma mae ou de um
terapeuta ou de um colega, mas de alguém que valoriza os aprendizes e a

aprendizagem profissionalmente”
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A expressédo oral tinha uma grande importancia no decorrer das aulas, no entanto, a
expressdo escrita ndo era esquecida pois existiam diversos momentos que
possibilitavam o seu desenvolvimento como, por exemplo, a segunda-feira, quando
os alunos registavam as novidades que traziam do fim-de-semana. Esta pratica era
muito relevante, pois segundo Lopes e Rutherford (2001), os elogios, a atengdo
positiva e o “feedback” positivo sdo gestos que estdo ao alcance de todoS 0S
professores e sdo muitos o que nao conseguem utiliza-los. Estas atitudes levam a que
os alunos eliminem comportamentos inadequados e a que 0s outros sintam meérito em

ter comportamentos adequados.

A avaliacdo é uma parte integrante e fundamental do processo educativo e é através
desta que o professor percebe como estd a aprendizagem dos alunos e que aspetos

tem a melhorar durante o seu trabalho pedagogico (Ribeiro & Kaloustian, 2007).

O docente empregava diferentes tipos de avaliagdo: diagnoéstica, formativa e
sumativa. Através da avaliacdo diagnostica este conseguia apurar quais as aptiddes e
os conhecimentos de cada elemento da turma. A avaliacdo formativa, por sua vez,
permitia-lhe compreender se a aprendizagem estava a ocorrer como pretendido. De
forma a realizar um balango final, era praticada a avaliagdo sumativa. Foi ainda
efetuado com os alunos um momento de auto e hétero avaliacdo, fazendo com que

estes refletissem sobre o trabalho desenvolvido.

Os intervenientes que colaboravam diretamente com a turma eram o docente titular

de turma, a professora de Apoio Pedagogico e a professora de Educacgdo Especial.

A participacdo dos pais e encarregados de educacdo era mais evidente quando
existiam reunides convocadas pelo docente, no entanto, o representante dos

encarregados de educacdo colaborava amitde com a equipa educativa.

Ainda como intervenientes que colaboravam com a turma, podemos destacar a

coordenadora de estabelecimento.

As regras de funcionamento da turma nunca estiveram explicitas na sala, isto €, em
nenhum local havia essas normas definidas e/ou afixadas. As regras eram

pronunciadas pelo docente sempre que necessario. Na minha opinido, o facto de as
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normas ndo serem claras para os alunos levou a que o comportamento destes ndo

fosse positivo.

A turma tinha um horario instituido pelo agrupamento, em que as disciplinas eram
abordadas separadamente, mas o professor nunca o0 cumpriu, pois na sua opinido o
ensino no 1.° CEB deve ser interdisciplinar, tal como defende a Lei de Bases do
Sistema Educativo (1986), ao afirmar que o ensino do 1.° CEB é globalizante e as
diferentes areas curriculares devem ser abordadas de modo articulado. Através da
leitura da mesma lei € possivel concluir que o ensino €, também, transversal,
dindmico e transdisciplinar e, por isso, ndo faz sentido que o mesmo esteja

fragmentado como acontece com os horérios definidos pelo agrupamento.

O docente era apologista da integracdo curricular, pois segundo ele ndo era possivel

trabalhar uma area curricular sem explorar contetdos de outras.

Em forma de reflexdo, esta turma ndo revelava interesse em estar na escola. Eram
desmotivados mesmo quando as aulas eram fora do habitual e mais dindmicas.
Quando questionados se gostavam de estar na escola, eles afirmavam que nédo e
acrescentavam que apenas iam a escola por obrigacdo. Outro aspeto que mostrava o
desinteresse dos alunos, no geral, era o facto de uma grande parte deles ndo realizar

os trabalhos para casa mesmo estes sendo solicitados apenas ocasionalmente.

Em termos de aproveitamento, também néo era o melhor. Esta turma tinha grandes
lacunas estruturais a todas as disciplinas, o que dificultava o cumprimento da

planificacdo, pois eram detetadas duvidas no decorrer da aula.

2.2. Fase de intervencao
A intervencdo foi realizada de forma progressiva (registo fotografico no Apéndice
IV). Inicialmente, cada aluna estagiaria lecionava uma area disciplinar/disciplina em
cada dia e, posteriormente, cada uma ficava responsavel durante um dia completo.
Esta evolucdo em termos de lecionagdo foi uma mais-valia, pois possibilitou ganhar
confianca com a turma e com a melhor forma de implementar as planificagcbes das

aulas.
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Com este tipo de atuacdo também a planificacdo sofreu alteracfes. Primeiramente
eram lecionadas as trés grandes é&reas disciplinares/disciplinas (Portugués,
Matematica e Estudo do Meio), mas depois eram lecionadas apenas duas das trés
grandes areas disciplinares/disciplinas e uma das expressdes e/ou 0 projeto

desenvolvido.

Durante a lecionacdo das aulas de Matematica era sempre necessario realizar uma
revisdo de todos os contetidos que estavam para trds. Uma das grandes batalhas nesta
disciplina foi a divisdo. Tentamos diferentes estratégias para perceber qual a
dificuldade dos alunos, se era a realizacdo do algoritmo ou a tabuada, e chegdmos a
conclusdo, apds os alunos realizarem diferentes divisdes com a tabuada escrita ao
lado, que grande parte ndo conseguia resolver o algoritmo nem sabia a tabuada, o que
impossibilitava a resolucédo acertada dos calculos. Para combater a lacuna existente
em relacdo a tabuada, todos os dias os alunos eram inquiridos sobre a mesma. Caso
ndo respondessem acertadamente teriam de a escrever para ajudar a sua

memorizagé&o.

Tal como afirmam Ponte e Serrazinha (2000:14), a area da Matematica é aquela em
que os alunos tém resultados piores e de que menos gostam: “No 1° ciclo da
educacdo basica ha alunos provenientes de uma grande variedade de contextos
familiares e culturais, com dificuldades de aprendizagem muito diversas, por vezes
com pouca motivagdo para a escola e, frequentemente, jA& com uma atitude negativa
em relagdo a Matematica. (...) Tudo isto coloca ao professor questdes complexas,
que ndo tém solucdo facil mas que fazem parte do seu dia-a-dia profissional. Cada
turma é um caso que precisa de uma estratégia propria e, em cada turma, cada aluno

precisa da aten¢do individual do professor.”.

Também na érea de Portugués os discentes tinham lacunas de base: escreviam com
muitos erros ortograficos, mesmo a copiar, e apresentavam dificuldades evidentes na

interpretacdo de textos, o que complicou a lecionagéo das aulas.

Todos estes aspetos foram obstaculos que se tiveram de ultrapassar, sendo necessario
inventar e reinventar estratégias de ensino, assim como levar a cabo um esforco

acrescido para manter a turma motivada.
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De acordo com Arends (2008:152), “Construir comunidades de aprendizagem
produtivas e motivar os alunos para se envolverem em actividades de aprendizagem
significativas sdo 0s maiores objectos do ensino. No entanto, sdo varios 0s
ingredientes que compdem a motivacdo dos alunos para aprender. O sucesso depende
da utilizacdo de estratégias motivadoras derivadas das perspectivas descritas
anteriormente, assim como a utilizagdo de estratégias que ajudem um grupo de
individuos a tornarem-se uma comunidade de aprendizagem produtiva. As
estratégias motivadoras e de desenvolvimento de grupos ndao podem, contudo, ser

reduzidas a forma de simples orientagdes.”.

Nesta fase foi também ensaiada e levada a cena uma peca de Natal. A Opereta de
Natal “A procura de um pinheiro” foi a peca sugerida pelas estagiarias. Foi algo
trabalhoso para todos, mas no fim os alunos ficaram satisfeitos com o seu
desempenho. Com esta peca foi possivel trabalhar as diferentes expressdes e passar

uma mensagem ambiental, relacionando-a assim com o projeto desenvolvido.

Esse trabalho de projeto relacionado com o Aquecimento Global foi denominado
“Pensar GLOBALMENTE para agir LOCALMENTE” e permitiu aos alunos ganhar
uma maior consciéncia ambiental e interagir com a comunidade escolar,
sensibilizando-a também para os cuidados a ter com o ambiente e para algumas
medidas de prevencdo para evitar problemas ambientais acrescidos (registo

fotografico no Apéndice V).

2.2.1. Implementacdo e desenvolvimento de um projeto pedagdégico-
Pensar GLOBALMENTE para agir LOCALMENTE

O projeto “Pensar GLOBALMENTE para agir LOCALMENTE” surgiu apds um
didlogo em que os alunos tomaram consciéncia dos problemas do meio ambiente e
do qudo crucial é o seu papel para a sua minimizagdo. Entdo, de forma a melhorar a
sua qualidade de vida, decidiram que seria pertinente sensibilizar toda a comunidade

para medidas que poderiam ser tomadas para minimizar os efeitos do Aquecimento
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Global no planeta. Este projeto foi pertinente de ser abordado, indo ao encontro da
opinido de Katz e Chard, (1989), citado em Vasconcelos et al (s.d.:18), “o trabalho
de projecto pretende cultivar e desenvolver a vida inteligente da crianca, activando
saberes, competéncias a sensibilidade estética, emocional, moral e social”. Assim, a
abordagem ao tema “Aquecimento Global” foi relevante, pois os alunos adquiriram
consciéncia do que se passa no mundo e, simultaneamente, perceberam quais as
atitudes que o Homem tem que prejudicam o meio ambiente e como se deve agir
para evitar que isto aconteca. Sendo este um tema inserido na disciplina de Estudo do
Meio e por ser um assunto proximo e real da crianga, teve uma importancia
significativa.

Segundo Katz e Chard (1997:172), “um projeto pode comegar de varias formas.
Alguns comecam quando uma ou mais criancas de um grupo demonstram interesse
por algo que atrai a sua atengdo. Outros comegam quando o professor apresenta um
topico ou quando chega a acordo com as criangas sobre a selecdo de um topico”.
Visto ndo ter sido possivel observar os centros de interesse na turma, as alunas
estagiarias abordaram o professor cooperante com algumas propostas de topicos que
acharam ser pertinentes desenvolver com a turma. Tendo em conta o feedback dado,
apresentou-se a turma um topico relacionado com o ambiente, e a partir dai chegou-
se a0 Aquecimento Global. Foi, entdo, elaborada uma planificacdo “como uma forma
de trabalho na qual os educadores estabelecem objetivos ou grandes intencdes gerais
mas nao formulam objetivos especificos para cada projeto atempadamente”
(Vasconcelos, 2012:15). Neste sentido, a planificacdo concebida ndo foi mais do que
uma hipétese, com intencdo flexivel e adaptada as necessidades e interesses das

criancas.

Fase I- Definicdo do projeto

A situag@o que originou o surgimento do projeto “PENSAR globalmente para AGIR
localmente” foi a apresentagdo do video “Aquecimento Global”. Depois da sua
visualizagdo, perguntamos aos alunos o que € que retratava o filme, ao que um deles
respondeu “devemos ter cuidado com a natureza”. Depois foi levantada a questdo

“No filme ouviram falar em Aquecimento Global, o que serd?” e um estudante
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respondeu “estamos a poluir a natureza e as fabricas deitam muito fumo e os gases a
irem para o céu fazem o planeta ficar poluido”. De seguida, a turma foi interrogada
sobre o que era um trabalho por projeto. Como esta ndo sabia do que se tratava, as
alunas estagiarias explicaram que era uma metodologia de trabalho que permitia
responder as duvidas de cada um e que possibilitava realizar atividades que os alunos

escolhessem.

Assim, e ap0s o acordo dos alunos, construiu-se 0 mapa conceptual e foi dado inicio

ao projeto do Aquecimento Global.

Fase 11- Desenvolvimento do projeto

A primeira atividade desenvolvida foi a pesquisa na Internet sobre o Aquecimento
Global. Segundo Arends (2008:392), “Hoje em dia existem milhares de sitios da
Web que oferecem aos alunos experiéncias virtuais de aprendizagem baseada em
problemas ou de actividades de pesquisa organizadas.” Para tal, os alunos
escolheram previamente tudo o que pretendiam saber, que perguntas queriam ver
respondidas. Posteriormente, registaram, selecionaram e organizaram a informacao
conseguida. Desta forma, aprofundaram o conhecimento acerca do tema, surgiram

novas questdes e, naturalmente, voltaram a planear a sua atividade.

De modo a utilizar a informacdo recolhida nas pesquisas anteriormente realizadas e
por forma a sensibilizar toda a comunidade escolar, as criancas resolveram elaborar
cartazes e panfletos. Para tal, foram utilizadas cartolinas, onde os alunos escreveram,
desenharam e colaram imagens sobre o tema estudado. Para a elaboracdo do

panfleto, foram usados o Word, para a escrita, e a Internet para a recolha de imagens.

Para completar os cartazes e os panfletos, as alunas estagiarias acharam pertinente
exibir a Reportagem da TVI “Corrida contra o tempo”. Ao fazé-lo, as criangas
apropriaram-se de novos vocabulos bem como de novas informac6es sobre o tema.
Ao exporem as suas notas sobre o que visualizaram, construiram uma sintese da

informagdo para a tornar apresentavel a outros. Com esta agdo, as criangas também
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socializaram o0s novos conhecimentos e completaram os cartazes e panfletos ja

iniciados numa fase anterior.

A Opereta de Natal “A procura de um pinheiro” foi a segunda atividade
implementada. Esta passava uma mensagem ecoldgica pois afirmava-se que nao se
devia cortar os pinheiros. Ao longo de alguns dias os alunos ensaiaram as cancdes e a
coreografia para posteriormente a apresentarem a comunidade. Na &rea de expresséo
plastica, os alunos criaram alguns dos enfeites utilizados na peca. De acordo com as
OCEPE (1998:61), “As actividades de expressao plastica sdao de iniciativa da crianga
que exterioriza espontaneamente imagens que internamente construiu”. Durante esta
atividade foram trabalhadas as areas artisticas e fisico-motoras (musical e fisico-

motora).

Posteriormente, definiu-se como tema do dia os 5R’s. Neste dia trabalharam-se as
areas do Portugués, Estudo do Meio, Tecnologias de Informacdo e Comunicacao e
Expressdo Plastica. Na area de Portugués, os alunos exploraram um poema sobre 0s
5R’s. Tiveram também a possibilidade de efetuar pesquisas, na sala de informatica,
sobre a politica dos 5R’s e os ecopontos existentes. Em Estudo do Meio, os alunos
jogaram um jogo em que era pretendido que soubessem o que se coloca em cada
ecoponto e que reciclassem o material que lhes tinha sido atribuido. Para terminar a

atividade os alunos fizeram pasta de papel.

Noutro dia, o grande tema a ser explorado foi o ar. Assim, foram trabalhadas as areas
do Estudo do Meio e da Matematica. Na area de Estudo do Meio abordou-se a
poluicdo do ar e as suas implicagcdes para 0 ambiente, a camada do o0zono e o efeito
de estufa e executou-se uma experiéncia em que foi possivel simular este efeito. Na
area de Matematica foi trabalhado o dominio da organizacéo e tratamento de dados e
ndmeros operagdes. Os alunos foram confrontados com graficos com dados

estatisticos que tiveram que analisar e responderam a uma ficha com problemas.

O tema a ser explorado de seguida foi a 4gua. Neste dia foram trabalhadas trés areas
disciplinares: Portugués, Expressdo Plastica e Estudo do Meio. A Matematica foi
também abordada, mas sem que os alunos dessem conta disso. Inicialmente foram

apresentadas adivinhas a turma em que a resposta era sempre agua. Depois do
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didlogo sobre o que era uma adivinha, a turma foi desafiada para, em pares, criar
uma adivinha e a ilustrar. Depois de apresentadas as adivinhas foi efetuada uma

tabela de frequéncias no quadro em que cada par votava na adivinha mais original.

Segundo Martins et al (2007:38), “As tarefas de caracter pratico sempre foram
consideradas importantes para as criancas, sobretudo para as mais novas como forma
de potenciar o seu envolvimento fisico com o mundo exterior, aspecto crucial para o
desenvolvimento do proprio pensamento, conforme comprovado por Piaget. No
entanto, ndo € a simples manipulacdo de objectos e instrumentos que gera o
conhecimento. E necessario questionar, reflectir, interagir com as criancas e com o
professor, responder a perguntas, planear maneiras de testar ideias prévias,
confrontar opiniBes, para que uma actividade pratica possa criar na crianca o desafio
intelectual que a mantenha interessada em querer comprovar fenémenos, relacionar
situagdes, desenvolver interpretagdes, elaborar previsdes.” Neste sentido, a turma
dirigiu-se ao laboratério para realizar experiéncias com a ajuda da professora de
Fisico-Quimica. Ainda na sala de aula foram apresentadas as regras de seguranca e
0s comportamentos que se devem ter num laboratorio. Chegados ao local e ja com
todo o material preparado, realizaram-se diferentes experiéncias para ver o efeito de
acidos (&cido citrico e acido acético) no calcario e no granito, remetendo para 0s
efeitos das chuvas acidas. Os alunos tiveram também a oportunidade de verificar
guando é que uma substancia era basica ou acida. Quando regressaram a sala de aula
dialogaram sobre o que tinham observado e registaram as suas conclusdes. Ainda
neste ambito abordou-se o ciclo da 4gua e a importancia deste recurso para a vida do
Homem. Discutiu-se também sobre a poluicdo da &gua e sobre atitudes a ter para a

evitar.

O tdpico explorado de seguida foi a poluicdo sonora. A atividade focou-se
maioritariamente na &rea do Estudo do Meio, no entanto, de forma indireta foram
desenvolvidos objetivos da area do Portugués no dominio da oralidade e da leitura e
escrita e na area da Expressao Plastica. Apos uma discussao e recolha de ideias com
a turma acerca do tema da poluigcdo sonora, procedeu-se a construcdo de um cartaz
com as consequéncias que desta advém para a salde publica. Solicitou-se a cada

aluno que identificasse uma consequéncia da poluicdo sonora e a escrevesse na
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cartolina. No final da atividade procedeu-se a leitura em voz alta do que ficou

registado e, com ajuda de dois alunos, colaram-se imagens alusivas ao tema.

De forma a compreender se os alunos tinham adquirido todos os conhecimentos, foi
realizado um quiz com os topicos abordados ao longo do projeto. Esta atividade
incidia mais na area de Estudo do Meio, no entanto alguns dominios da area do
Portugués, nomeadamente a oralidade, foram trabalhados de forma indireta. Dividiu-
se a turma em trés grupos e cada grupo elegeu um porta-voz. A professora lia a
questdo e cada grupo tinha de discutir a resposta entre si. Ao porta-voz do grupo que
“batesse” primeiro com a mao na mesa era dada a oportunidade para responder. Se
respondesse acertadamente somava um ponto, caso ndo acertasse era dada a vez ao
grupo que ‘“batesse” depois. Ao longo do jogo iam sendo registados os pontos de
cada grupo e no final, o grupo vencedor foi premiado com um lapis para cada

elemento e a toda a turma foi entregue um certificado de participacéo.

Posteriormente, quando se abordaram os desequilibrios ambientais e as espécies em
vias de extincdo, a turma sugeriu a visualizacdo do filme “Rio 1”. No final do filme

comentaram as atitudes que devemos ter para evitar a extingdo de espécies raras.

Segundo Monteiro (2016), “A visita de estudo ¢ uma das estratégias que mais
estimula os alunos dado o caracter motivador que constitui a saida do espaco escolar.
A componente ludica que envolve, bem como a relacdo professor-alunos que
propicia, leva a que estes se empenhem na sua realizacdo. Contudo, a visita de estudo
é mais do que um passeio. Constitui uma situacdo de aprendizagem que favorece a
aquisicdo de conhecimentos, proporciona o desenvolvimento de técnicas de trabalho,
facilita a sociabilidade.”. Assim, reuniu-se a turma e antes da saida voltou-se a
relembrar algumas das regras de seguranca fora do recinto escolar. Distribuiram-se
luvas e sacos de plastico. Durante o passeio os alunos recolheram o lixo encontrado
pelo caminho e, no final, fizeram a separacdo desse lixo e colocaram-no no ecoponto

correto.
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Fase I11- Divulgacéo/ Avaliacao do projeto

Nesta fase, ao divulgar o seu trabalho, a crianca tem que realizar o resumo da
informacdo adquirida para a tornar apresentavel a outros. Mas também tem que
socializar os seus novos conhecimentos, o seu saber, tornando-o Util aos outros. As
criancas socializavam os conhecimentos com os alunos dos restantes ciclos e também
com os adultos (professor, pais, etc.) Ao fazé-lo, a crianca deve adequar a
informac&o ao publico-alvo, tratando-se, assim, de um processo cognitivo sofisticado
e elaborado. Podem sintetizar a informacéo em albuns, amplos painéis, desdobraveis,
livros, podem preparar uma dramatizacdo, etc. (Katz, Ruivo, Silva, & Vasconcelos,
1998). As criangas deviam também avaliar o trabalho efetuado, relangando-se em
Novos projetos ou em pesquisas mais aprofundadas.

Como forma de divulgacdo do projeto pela comunidade escolar, distribuiram-se
cartazes pelas turmas da escola. Foi eleito um porta-voz que teria de explicar aos
colegas das outras turmas a razdo para estarem a distribuir panfletos. Posto isto,
dirigiram-se as salas de aula e solicitaram ao professor responsavel se poderiam
distribuir panfletos e explicar sucintamente o trabalho desenvolvido. Foram também
afixados os cartazes e um modelo do panfleto num local onde toda a comunidade
escolar pudesse ver o trabalho efetuado. Foi ainda organizada uma exposi¢cdo com
todos os trabalhos produzidos pelos alunos ao longo do projeto, bem como um livro
com todas as atividades. Esta exposic¢éo foi visitada pelos encarregados de educacéo,
que tiveram oportunidade de apreciar o resultado do trabalho dos filhos. Os
encarregados de educacao ficaram satisfeitos e comentaram que os educandos tinham
andado motivados e que em casa mostravam interesse em dialogar sobre o que

tinham aprendido.

A avaliacdo global do projeto foi efetuada pelos alunos, pelo professor cooperante,
pelas professoras estagiarias, pela professora de necessidades educativas especiais,
pela professora de apoio e, por fim, pelos encarregados de educagdo. Para avaliagdo
do projeto foi criada uma tabela com as seguintes questdes:

e O tema desenvolvido foi interessante?

e As atividades foram pertinentes e enriquecedoras?
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e Atividade 1- Construcdo do Mapa Conceptual

e Atividade 2- Pesquisa sobre o Aquecimento Global

e Atividade 3- Construcédo de cartazes e panfletos

e Atividade 4- Visualizagdo de videos (“Rio 17, “Uma corrida contra o tempo”)

e Atividade 5- Opereta de Natal “A procura de um pinheiro”

e Atividade 6- Pesquisa sobre a politica dos 5R’S

e Atividade 7- Jogo “O Sabichédo da Reciclagem”

e Atividade 8- Reciclagem de Papel

e Atividade 9- Experiéncia “Simulando o efeito de estufa”

e Atividade 10- “Concurso de adivinhas”

e Atividade 11- Experiéncias no laboratorio

e Atividade 12- Construcdo do cartaz acerca da poluicdo sonora

e Atividade 13- Quiz “Quem quer ser amigo do ambiente?”’

e Atividade 14- Passeio ecologico/recolha de lixo

e Atividade 15- Afixacdo de cartazes e distribuicdo de panfletos pela
comunidade escolar.

Cada questdo tinha se ser avaliada segundo a seguinte escala: insuficiente,

suficiente, bom e muito bom.

Depois de analisadas as respostas dos alunos podemos concluir que, no geral, a

classificacdo atribuida foi muito bom.
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PARTE II- EXPERIENCIAS- CHAVE
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Capitulo I11- Experiéncias chave em Educacdo Pré-Escolar

1. O brincar no jardim-de-infancia

“Brincar ¢ uma linguagem universal facilitadora de vivéncia em comum, cujo
significado se renova permanentemente e, por isso, constitui um meio de
comunicacdo capaz de minimizar a diferenca dos estatutos e de ultrapassar a
divergéncia dos codigos. BRINCAR implica o prazer de estar livre para descobrir
novos significados, encontrar novas solugdes, transmitir novas mensagens, criar
novos afectos. Porque € agradavel, porque diverte, porque favorece a evasao, porque
é imprescindivel a salide mental das pessoas e dos grupos- BRINCAR- conseguir o
equilibrio entre o conhecido e o imaginado, entre a liberdade e o prazer, (...) é, na
verdade, uma coisa séria. BRINCAR ndo é uma actividade neutra, mas sim a
expressdo dos valores, de sentimentos ¢ significados”. (Neto, Barreiros & Pais,

1958:57).

Durante o periodo de estagio foi possivel verificar que o grupo passava bastante
tempo a brincar. Mesmo quando existiam atividades planificadas pelo adulto, as
criangas realizavam-nas em pequenos grupos enquanto as outras continuavam a

brincar.

Garvey (1992:12) defende que o brincar pode apresentar-se de cinco formas

diferentes:

1. “Brincar ¢ agradavel, divertido. Mesmo quando ndo ¢ acompanhado por sinais de

alegria é avaliado positivamente por quem brinca;

2. Brincar ndo tem objetivos extrinsecos. As suas motivacdes sdo intrinsecas ndo

estando ao servigo de outros objetivos;

3. Brincar é uma atividade espontanea e voluntaria, ndo obrigatéria e escolhida

livremente por quem brinca;

4. Brincar implica um certo empenhamento activo por parte do sujeito;
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5. Brincar tem algumas relagdes sistematicas com o que nao € brincar”.

O brincar era dos momentos do dia de que o grupo mais gostava. Durante este tempo
eles tinham a oportunidade de escolher o que queriam, com quem e como 0 queriam
fazer. A liberdade que existe nestes momentos permite as criancas divertirem-se,

aprenderem e criarem relagcdes com outras criancas e com 0s objetos.

Brincar é algo genético na crianga e é também algo primordial para o
desenvolvimento psicossocial desta. A crianga cria com os brinquedos uma relacéo
que leva ao desenvolvimento do raciocinio, da criatividade e a compreensdo do
mundo. (Chateau citado em Sousa, 2012:24).

Segundo Cordeiro (2014) o brincar tem quatro objetivos: desenvolver a imaginagéo e
a criatividade, promover as competéncias sociais, desenvolver as competéncias

fisicas e trabalhar as emocdes.

O mesmo autor (2014:330-331) afirma ainda que a imaginacéo e a criatividade sédo
desenvolvidas porque a criatividade aparece definida “como uma forma de resolver
problemas para os quais ndo h& resposta simples, designadamente atraves de
hipdteses vulgares ou convencionais. E uma forma de expressdo da adaptabilidade e
flexibilidade do pensamento, cuja concretizacdo leva a produtos (aos varios niveis)
que se caracterizam pela originalidade, qualidade, exceléncia e significado. Todas as
criangas tém criatividade. (...) Este objectivo do jogo revela-se bem no «faz-de-

contay. O jogo imaginativo ¢ um dos grandes pilares desta idade”.

Durante o periodo de estagio foi possivel observar que em diferentes situacdes as
criancas se mostravam criativas quando tinham oportunidade de elas préprias
criarem 0s seus brinquedos. Estes momentos eram proporcionados, principalmente,
ao brincar com os legos em que eram montados animais, carros, avides, coroas de

princesas, entre outros objetos que eles desejavam para brincar e ndo tinham na sala.

Nos momentos de brincadeira surgiam também alguns conflitos porque mais do que
um queria 0 mesmo brinquedo ou porque ndo queriam que outra crianga da sala
estivesse a brincar no mesmo local. Para resolver estes conflitos era dado espago as

criangas para negociarem e chegarem a um consenso sozinhas. O adulto apenas
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intervinha quando as criangas ndo encontravam uma solugdo. De acordo com
Cordeiro (2014), através destes momentos sdo promovidas diferentes competéncias
sociais porque “a interac¢do das criangas, umas com as outras, implica sempre
questdes como o conhecimento do outro, confianca e desconfiancga, vontade e receio,
e outras ambivaléncias. Representa também a necessidade de negociar, escutar,

argumentar e ceder. E cooperar, partilhar e organizar” (Cordeiro, 2014:332-33).

De acordo com 0 mesmo autor, brincar desenvolve algumas competéncias fisicas
pois através dos jogos e brincadeiras sdo implicadas a acdo dos musculos,
articulacGes e 0ssos, da visao, da audicdo, da percecdo dos movimentos, coordenacéo

entre o cérebro e o corpo e a psicomotricidade.

“(...) Com este desenvolvimento fisico vem também o sentido da autonomia e do «ja
sou capaz!» (...) Outro aspecto importante € que 0 jogo e a brincadeira, sobretudo
praticados ao ar livre e com a possibilidade de correr e saltar, liberta endorfinas e

contribui para o cansaco saudavel que as criangas precisam.” (Cordeiro, 2014:334).

As criancas do sexo feminino mostravam preferéncia por brincar nos cantos da
cozinha, mercearia e no quartinho. Nestes cantos era dada grande importancia ao faz-
de-conta, que permite as criangas expressarem-se e lidarem com os seus sentimentos
(Cordeiro, 2014).

Piaget, através da sua perspetiva desenvolvimentista, defende que o brincar se traduz

no jogo simbdlico.

Kamii (1996) afirma que a perspetiva de Piaget acerca das brincadeiras esta
relacionada com o jogo. Este € um combinado de atividades que através do prazer da
prépria atividade leva a que o organismo se entregue. O jogo durante as fases iniciais
pode ser considerado o centro do comportamento determinado pela assimilacéo. Este
evolui atraves do relaxamento do esforco adaptativo e por uma administracdo ou
exercicio de atividades e pelo prazer impar de as dominar e retirar delas um
sentimento de eficiéncia ou de poder. Desta forma, o jogo tem uma funcéo biol6gica

pois todos os 6rgdos e todas as capacidades tém de ser praticados.
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Vygotsky defende que brincar € uma atividade especifica da infancia e permite a
crianga recriar a liberdade em sistemas simbdlicos. Através da sua perspetiva

construtivista relaciona o brincar imaginativo com o faz de conta.

Deve-se valorizar o brincar ao faz de conta porque se pode perceber as relagdes
sociais que aparecam e que se liguem a vida real e aos usos sociais das criancas.
(Ferreira, 2004).

O desenvolvimento ocorre ao longo da vida e as funcgBes psicoldgicas superiores
acontecem também ao longo da mesma. A crianca recorre a interagdes sociais para

aprender as regras do jogo.

Gaspar (2010) afirma que o brincar, segundo Vygotsky, € uma atividade que cria
zonas de desenvolvimento préximo. Logo, fomenta a aprendizagem e o
desenvolvimento. O brincar consiste também na articulacdo de objetivos que séo
quase contrarios: “desenvolvimento emocional, da criatividade ¢ social em oposi¢do
a desenvolvimento cognitivo; aumento da auto-estima em lugar da aquisicdo de

sistemas simbolicos culturais; desenvolvimento versus aprendizagem”. (Gaspar,

2010:8).

O brincar pode ser qualificado em trés fases: inicialmente, a crianca comeca a
distanciar-se do seu meio social mais préoximo. Na segunda fase, a crianca imita 0s
modelos dos adultos. A ultima fase € assinalada pelas convencdes que terminam em

regras e acordos associados a estas.

O brincar € um meio privilegiado para a aquisicdo de aprendizagens significativas
para a crianca, por isso, faz parte integrante da educacdo pré-escolar. Segundo
Cordeiro (2014:329), “Diz-se muitas vezes que o brincar € o trabalho das criangas,
ou que o trabalho das criancas é brincar. Vem a dar ao mesmo. E se ha altura em que
a palavra «brincar» tem maior significado €, justamente, entre 0 1 e 0s 5 anos. A
crianca deixou de ser «bebé» e ainda ndo é um «aluno da primaria» - brincar é assim
a sua principal funcdo e serd através da brincadeira espontanea ou do jogo mais
estruturado, sO ou com outros meninos, que aprendera a utilizar uma linguagem e

comunicagdo cada vez mais simbolicas, organizadas e amplas. E o brincar que

46



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

também lhe facilitard a aquisicdo de conhecimentos, o equilibrio de tensdes e a
catarse de emoc0es e sentimentos dificeis. Sdo varias as vantagens de brincar, para
além do gozo puro e simples e do prazer fisico, psicologico e emocional. Refira-se
também que é necessario respeitar a vontade de brincar a sos, e promover essas duas

vertentes, respeitando as caracteristicas da personalidade da crianga”.

De acordo com a Declaragdo dos Direitos da Crianga, a crianga deve ter a
oportunidade de brincar e de praticar atividades recreativas que tenham os mesmos

objetivos que a educacéo.

Segundo Gomes (2010), brincar é um requisito fundamental para o desenvolvimento
da crianca pois a crianca desenvolve e exercita capacidades. Através do brincar a
crianga desenvolve competéncias de interacdo social, de representacdo de papéis, de
partilha, de cooperagdo e de comunicacdo (verbal e ndo verbal), de aquisicdo de
novas palavras e conceitos, oferecendo-lhes “(...) multiplas oportunidades para
(interagirem) cooperativamente, expressarem 0S Seus sentimentos, usarem a
linguagem para comunicarem sobre os papéis que representam e responderem as
necessidades umas das outras” (Hohmann & Weikart, 2009:188). O brincar

possibilita que as criangas obtenham regras de comportamento.

Para Chateau (1961), as criangas, a partir do brincar, realizam diversas conquistas
através da experimentacdo da qual se orgulham, o que leva a um sentimento de
autoconfianca nas suas potencialidades e de afirmacdo do seu eu. Desta forma, o

brincar € um meio de manifestacdo da personalidade da crianca.

“A brincadeira ¢ para as criangas fonte de profunda satisfacdo, desafio, prazer e
recompensa, seja barulhenta ou sossegada, suja ou ordeira, disparatada ou séria,
vigorosa ou ndo exigindo esfor¢o” (Post & Hohmann citado em Coelho & Tadeu,
s.d.:111).

“(...) todas elas remetem para uma atividade ludica, que deve ser valorizada por ter
um importante papel no desenvolvimento das criangas, uma atividade que se move
em busca de interesses, prazeres, fantasias, vitorias, e respostas, uma verdadeira

descoberta do «eu» e do mundo em redor” (Coelho & Tadeu, s.d.:111).
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Gomes (2010:45) defende que “Mais do que uma ferramenta o brincar ¢ uma
condicdo essencial para o desenvolvimento da crianca”. Assim “(...) cabe ao adulto
proporcionar um ambiente rico para a brincadeira e estimular a actividade ludica no
ambiente familiar e escolar, tendo em conta que rico nao quer dizer ter brinquedos
caros, mas sim que se possibilita & crianca explorar as diferentes linguagens que a
brincadeira faculta (musical, corporal, gestual, escrita) fazendo com que desenvolva
a sua criatividade” (Gomes, 2010:46).

De acordo com Coelho e Tadeu os materiais colocados a disposicdo das criancas
devem ser diversificados para proporcionarem diferentes experiéncias. Os espacos
devem também ser distintos e permitir a exploragdo de outros locais além da sala de
atividades. A crianca deve ter a possibilidade de descobrir na zona exterior e em

locais comuns que fomentem outras experiéncias.

“O espago exterior do estabelecimento de educacdo pré-escolar é igualmente um
espaco educativo. Pelas suas potencialidades e pelas oportunidades educativas que

pode oferecer, merece a mesma aten¢ao do educador que o espaco interior.”

(OCEPE, 1998:39).

O exterior era o local onde todas as criangas mais gostavam de brincar. Aqui quase
todas elas elegiam os baloigos como sendo o local preferido.

Tal como defende Cordeiro (2014) as criangas devem brincar no exterior apanhando
chuva e frio e devem sujar-se. De acordo com este autor esta € uma pratica saudavel

dentro dos limites.

Rosa (2013:11) conclui que “Em suma, o exterior € um espaco que se encontra
extremamente adequado para atender as necessidades das criancas nas varias
construcdes de jogo (Thomas & Harding, 2011). Quer o exterior, quer o interior
oferecem condicOes para que a crianca desenvolva competéncias a nivel fisico, mas €
no exterior que esta encontra mais opgdes e oportunidades, por exemplo, de saltar
por cima de troncos, trepar arvores, correr e explorar distancias maiores (Erickson &
Ernest, 2011). As criangas que passam mais tempo a brincar ao ar livre sdo menos

propensas a ter miopia, ou seja, tendem a ter uma melhor visao a distancia (McBrien,
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Morgan & Mutti, 2008). Quando a crianga se encontra envolvida em jogos dindmicos
e variados no exterior, encontra diversas oportunidades que fomentam a tomada de
decises e estimulam a resolucédo de problemas e pensamento criativo, oportunidades
estas que ndo sdo tdo facilmente encontradas no interior que se caracteriza como um
espaco bastante estruturado (Erickson & Ernest, 2011). Um estudo realizado com
criangas com Perturbagdo de Hiperatividade e Défice de Atencdo (PHDA) demonstra
que as criancas ap0s brincarem em espacos naturais diminuem os sintomas de défice
de atencdo e apresentam-se mais calmos (Taylor, Kuo & Sullivan, 2001). O brincar
livre no exterior permite melhorar o bem-estar emocional da crianga, minimizando a
ansiedade, a depressao, a agressao e os problemas relacionados com o sono (Burdette
& Whitaker, 2005)”.

Depois de realizado o estagio e de analisados diferentes estudos posso concluir que
brincar é fundamental, pois permite desenvolver diferentes competéncias (sociais,

fisicas e psicoldgicas) que ajudam a crianca no seu desenvolvimento.

Enquanto futura profissional em educacdo pré-escolar defendo que as criangas
devem ter a oportunidade de brincar no jardim-de-infancia, pois ha inumeros
beneficios. Através do brincar ao faz de conta o educador pode observar o que a
crianca sente naquele momento e, por isso, estes momentos sdo importantes tanto

para a crianga como para o educador.

Como ja foi referido anteriormente, o exterior € um espaco privilegiado para brincar
e é também o local que a maior parte das criancas elege como preferido. Este espaco
é também educativo e permite as criancas terem contacto com a natureza. No futuro
anseio ter oportunidade de dar a importancia necessaria a este local e permitir que as

criancas brinquem igualmente Ia.
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2. As historias na Educacao Pré-Escolar
Escolhi esta experiéncia-chave por ser algo com que me deparei no estagio. Quase
todos os dias, 0 grupo ouvia uma historia e as criangas mostravam grande interesse
no que escutavam. Caso a educadora ndo contasse uma historia, o grupo solicitava-
Ihe que o fizesse. Quando as criangas brincavam no canto da biblioteca, algumas

delas até ja contavam as histdrias lidas pela educadora em momentos anteriores.

“Ouvir contar histérias na infancia leva a interiorizagdo de um mundo de enredos,
personagens, situacdes, problemas e solucbes, que proporciona as criangas um
enorme enriquecimento pessoal e contribui para a formacdo de estruturas mentais
que lhe permitirdo compreender melhor e mais rapidamente ndo s6 as histérias
escritas como 0s acontecimentos do seu quotidiano. Na época actual a maioria das
criancas ndo tem oportunidade de ouvir historias no seio familiar. Cabe ao jardim-de-
infancia e a escola assegurar que nao lhes falte essa experiéncia tdo enriquecedora e

tdo importante para a aprendizagem da leitura.” (Plano Nacional de Leitura, s.d.:5).

O jardim-de-infancia é um local de exceléncia para se ouvir contar historias. Aqui as
criangas podem ter contacto com diferentes narrativas, diversas formas de as contar e

com diferentes pessoas a dar-lhes voz.

O educador de infancia ou a pessoa que conta a historia deve ter atencdo aos

seguintes aspetos:

e “Um bom contador de historias tem que saber adaptar-se ao publico. Esse
ajuste é feito ao vivo, e de uma forma rapida e quase imperceptivel.

e Se a assisténcia se distrai, ha que mudar o relato abreviando o enredo,
introduzindo novas peripécias, criando suspense. Se a assisténcia se mostra
fascinada, vale a pena prolongar o desfecho.

e A mesma narrativa terd de apresentar cambiantes conforme a idade das
criangas e as caracteristicas dos varios grupos.” (Plano Nacional de Leitura,
s.d.:5).

Segundo Mateus et al., o ato de contar historias € um importante auxilio na préatica

pedagdgica do educador de infancia, uma vez que as historias permitem as criangas
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desenvolver a imaginacdo, a oralidade, a criatividade, o gosto pela leitura e
colaboram na formagéo da personalidade a nivel social e afetivo.

“A contacdo de histdrias ¢ atividade propria de incentivo a imaginagdo e o transito
entre o ficticio e o real. Ao preparar uma historia para ser contada, tomamos a
experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos nossa
experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e 0S
contextos sdo do plano do imaginério, mas 0s sentimentos e as emog¢des transcendem

a ficgdo ¢ se materializam na vida real.” (Rodrigues citado em Mateus et al., s.d.:56).

Durante o reconto da historia “Mama maravilha”, na qual eram apresentados
diferentes tipos de mées, foram representados esses tipos de mées. Este € um dos
exemplos que demonstra que as histdrias contadas fazem parte da vida real das

criangas.

Ainda de acordo com Mateus et al. (s.d.), o ato de contar historias necessita que se
crie um ambiente de encantamento, suspense, surpresa e emogdo através do qual as
personagens ganhem vida. As historias desenvolvem a imaginacdo, promovem o

gosto e o0 habito pela leitura e a aquisicdo de vocabulario.

O ato de contar historias € um momento magico em que todos estdo envolvidos numa
atmosfera de fantasia. O educador cria um clima de cumplicidade com as criancgas
que remete a época dos antigos contadores que se reuniam em redor do fogo para
contarem historias sobre os costumes e valores do povo. (Pennac citado em Mateus
etal., s.d)

Sisto (s.d.:1) defende que “Ao ouvir uma histdria, as criancas (e o leitor em geral)
vivenciam, no plano psicoldgico, as acdes, 0s problemas, os conflitos dessa historia.
Essa vivéncia, por empréstimo, a experimentacdo de modelos de acdes e solugdes
apresentadas na histéria fazem aumentar consideravelmente o repertorio de
conhecimento da crianga, sobre si e sobre 0 mundo. E tudo isso ajuda a formar a

personalidade!”

As criangas que tém contacto com historias desenvolvem a imaginacdo, a

criatividade e a capacidade critica e assim tornam-se ouvintes e leitores criticos, na
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medida em que assumem o protagonismo das suas proprias vidas. As histérias
direcionadas as criangas tém como principal objetivo instruir e a partir destas é
possivel realizar um exercicio de cidadania e criar uma discussdo de ideias. O
educador deve ter estes aspetos em consideracdo quando utiliza as histdrias na sala
de atividades. (Sisto, s.d.)

Sim-Sim, Silva e Nunes (2008:12) defendem que “a qualidade do contexto influencia
a qualidade do desenvolvimento da linguagem. Quanto mais estimulante for o
ambiente linguistico, e quanto mais ricas forem as vivéncias experienciais propostas,
mais desafios se colocam ao aprendiz de falante e maiores as possibilidades de

desenvolvimento cognitivo, linguistico € emocional.”

Um contexto que favoreca a leitura faz com que exista vontade de aprender a ler.
Para que tal aconteca é necessario que a aprendizagem seja experienciada em
contexto real e para tal importa: “(i) que a sala de aula contenha materiais de leitura e
de escrita variados e atractivos; (ii) que o professor crie rotinas diarias de leitura
recreativa; (iii) que as criangas oucam e vejam os adultos a ler materiais diversos e
para fins especificos; (iv) que seja criado um clima de cumplicidade entre a escola e
a familia com o objectivo de favorecer actividades conjuntas de leitura; (v) que as
criangas conversem com o adulto sobre o que ouviram ler.” (Sim-Sim, 2009:28). No
grupo em que foi realizada a préatica havia um contexto estimulante e todos os pontos

referidos anteriormente foram observados durante o periodo de estéagio.

Morais (1997) defende que ouvir o educador ler tem trés funcdes: cognitiva,
linguistica e afetiva. Escutar histérias € o primeiro passo para a leitura e permite

elucidar as criancas acerca da relacdo entre a linguagem escrita e falada.
Mata (2008:79-80) apresenta seis resultados que a leitura de historias potencia:

e “Proporcionar oportunidades para ouvir leitura fluente — ouvir leitura fluente,
com a entoacdo adequada, facilita o acesso ao sentido e a mensagem, a
compreensdo do que é ler e para que se |1€, mas também desperta o interesse e

a vontade em participar nesta actividade.
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Fornecer modelos de leitores envolvidos — um educador ou um pai que goste
de ler e que consiga transmitir esse prazer as criangas da um contributo
importante para a promocéo de futuros «leitores envolvidos». Para além do
prazer, tal como referimos anteriormente, os adultos sdo importantes modelos
de como e para que se Ié. O envolvimento que sentirem e conseguirem
transmitir nos momentos de leitura partilhada sdo um dos elementos
essenciais para a formacéo de «pequenos leitores envolvidos».

Alargar experiéncias — o que se 1€ nos livros, para além de ser uma importante
fonte de conhecimento, pode servir de ponto de partida para exploracdes e
pesquisas, para se saber mais sobre determinado assunto, para se compararem
vivéncias e conhecimentos. A historia tem assim um potencial imensuravel e
diversificado, adequando-se a sua exploracdo aos interesses e vivéncias de
cada grupo de criangas.

Desenvolver a curiosidade pelos livros — a forma como se & ou conta uma
historia, tal como toda a exploracdo que a antecede ou lhe da continuidade,
sdo elementos importantes para o desenvolvimento da curiosidade e do
interesse pelos livros e a leitura. Contactando com livros diferentes (nos
temas, nas formas de abordagem, no tipo de texto, na utilizagcdo de imagem,
etc.), as criancas apercebem-se também da sua diversidade, o que as apoiara
na curiosidade para a sua exploracao.

Aprender «comportamentos de leitor» — a partir das observacdes que véo
fazendo, as criancas vdo-se apercebendo dos comportamentos tipicos de um
leitor e, posteriormente, quando estdo a ver livros, utilizam esses mesmos
comportamentos, de um modo cada vez mais sistematico e elaborado.

Apoiar no desenvolvimento de conceitos sobre a escrita — mesmo sem ser
feito de uma forma escolarizada, as criangas aprendem muito sobre a escrita e
as suas caracteristicas nos momentos de leitura de histérias. Aprendem que o0
mesmo texto aparece sempre associado & mesma mensagem e que, qualquer
qgue seja o leitor, a mensagem é sempre a mesma e pela mesma ordem
(literalidade e linearidade da escrita). Apercebem-se também da orientacédo da
escrita (esquerda/direita e de cima para baixo), das relacfes entre a escrita e a
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oralidade (quando apontamos o que estamos a ler) e também que a mesma
coisa se escreve sempre da mesma maneira (a palavra «fada» aparece sempre
escrita do mesmo modo). Vao também comecando a reconhecer algumas
letras e alguns sinais de pontuacdo, de uma forma integrada e que lhes faz
sentido.”
Analisando os resultados apresentados por Mata (2008), é possivel concluir que as
historias sdo uma ferramenta importante que ajuda no desenvolvimento das criangas.
O educador deve recorrer as historias para ajuda-las a compreender diferentes

conceitos e aprendizagens que serdo significativas.

Rigolet (2006) defende que quem conta a historia deve estar no papel de mediador e
como tal deve conhecé-la bem, traduzir os sons com tragos suprassegmentais e as

acGes com movimentos, empregar o discurso direto e valer-se do gesto.

“Um principio basico e fundamental deve estar subjacente a qualquer acto de leitura:
a compreensdo de que devemos ler com as criancas e ndao somente para elas. Ler uma
histéria adquire sempre - quer seja para 0 nosso filho, sobrinho ou educando -
dimensdes insuspeitadas e insuspeitaveis, que nos ultrapassam por completo. Isto
significa que, assim considerado, o acto de leitura é de grande responsabilidade,

tornando-se no nosso aliado educativo...” (Rigolet, 2009:112).

No decorrer da leitura das histérias, o grupo intervinha para dar a sua opinido sobre o
que pensava que iria acontecer de seguida. As criancas eram ouvidas, contavam a
historia como a imaginavam e no final era contada a narrativa real. Ao realizar este
processo, permitiamos que a leitura fosse ndo para as criangas mas sim com as
criancas e era também dada a liberdade a cada um para imaginar a sequéncia dos

acontecimentos da histdria e o seu desfecho.

Segundo Cavalcanti, citado em Coelho (2013:25), “as historias sdo um fator de
desenvolvimento para as criangas. As historias permitem conhecerem-se a si mesmas
através de diadlogos e da realidade, bem como na relagdo entre a familia e 0 mundo
que rodeia. A crianca pode ultrapassar os seus medos, dificuldades, problemas e
angustias mas também adquire informacdes do seu mundo, desta forma, sentindo-se

segura e confiante, ¢ capaz de enfrentar novos desafios.”

54



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Assim, o educador deve usar as histérias como uma forma de despertar a curiosidade
das criancas para certos temas, para esclarecer eventuais davidas que surjam e como

ponto de partida para o desenvolvimento de algumas atividades.

As historias que o educador leu ou contou e que sdo recontadas ou inventadas pela
crianca, de memoria ou através de imagens, permitem abordar o texto narrativo que
motiva o desejo de aprender a ler. (OCEPE, 1998).

Segundo as OCEPE (1998:70-71), “O modo como o educador 1é para as criangas e
utiliza os diferentes tipos de texto constituem exemplos de como e para que serve ler.
Na leitura de uma histéria o educador pode partilhar com as criangcas as suas
estratégias de leitura, por exemplo, ler o titulo para que as criancas possam dizer do
que trata a histdria, propor que prevejam o que vai acontecer a seguir, identificar os
nomes e as actividades das personagens... Procurar com as informagdes em livros,
cujo texto o educador vai lendo e comentando de forma a que as criangas interpretem
o0 sentido, que retirem as ideias fundamentais e reconstruam a informacéo, e também
ler noticias num jornal, consultar um dicionario, ou ler em conjunto uma receita e
sequi-la para a realizacdo de um bolo, sdo alguns meios para que as criangas se

apercebam de diferentes utilidades da leitura...”.

Desta forma, se “o professor considera a leitura como algo importante na sua vida e
sente prazer em ler, o0 seu entusiasmo comunicar-se-a mais facilmente as criancas que
o rodeiam.” (Sobrino, 2000:77).

De acordo com Albuquerque (2000), as histérias para a infancia sdo estratégias
essenciais que oferecem a crianca um prazer indiscutivel e uma compreensao facil
das mesmas, apesar da sofisticacdo das suas estruturas cognitivas. As vivéncias
adquiridas a partir dos livros para a infancia possibilitam as criancas a emergéncia de
sentimentos essenciais para o seu desenvolvimento, pois se elas se identificam com a
personagem da histdria, experienciam os seus sentimentos (Santos, 2013).

Segundo Mata (2008:78), “A leitura de historias ¢ uma actividade muito rica e
completa, pois permite a integracdo de diferentes formas de abordagem a linguagem
escrita, em geral, e & leitura, de uma forma especifica. (...) E indiscutivel e de largo

consenso a importancia da préatica de leitura de historias, enquanto actividade regular,
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agradavel e que proporciona interaccBes e partilha de ideias, concepgdes e

vivéncias.”

Quando a pessoa que conta as historias estimula a leitura de uma historia, pela
interacdo da narrativa com a dramatizacdo, os aderecos, a masica, 0s cenarios, entre
outros, esta pretende facilitar o melhor entendimento do texto, ou seja, este € um

facilitador do processo de aprendizagem da crianca (Costa, 2012).

Foram utilizados durante a realizacdo da pratica alguns recursos que permitissem a
estimulacéo da leitura das historias. A técnica do flanelografo foi a que o grupo mais
gostou, pois pediu para contarmos mais historias daquela forma. O recurso a técnica

da televisdo também foi utilizado e o grupo mostrou contente por escutar a historia.

Segundo Albuquerque (2000), quando os educadores apenas utilizam o livro como
meio para a narracdo da histdria selecionada, estdo a limitar a imaginacdo e a
criatividade das criangas, porque ao utilizar o livro os cenérios sdo descritos bem
como o retrato das personagens e a crianca é obrigada a sustentar-se dentro dos
limites das figuras incluidas no texto.

Algumas das historias foram contadas através do livro e sempre que este meio era
utilizado as criangas observavam os desenhos e comentavam-nos. O grupo discutia
as imagens que via e associava-as ao que tinha escutado anteriormente.

E importante dinamizar estes momentos, ndo apenas com uma leitura simples, mas
utilizando determinadas técnicas para animar a leitura. Mata, citado em Costa,
2012:57) refere algumas técnicas que podem ser utilizadas nestes momentos: “o
auxilio do livro, utilizado durante a leitura e valorizando as suas ilustracdes; a
producdo de sons que pretendem trazer para a realidade alguns momentos da
narrativa; o convite a imaginar uma realidade ou a recordar uma memdria no sentido
de envolver o ouvinte; a associagdo com atividades de pintura ou cangdes; a
utilizacdo do flaneldégrafo como suporte de imagens pertencentes a historia; a
utilizagéo de fantoches das personagens, entre outros”.

Ao utilizar diferentes técnicas para contar historias, o educador estd a valorizar o

conteudo destas e a promover a implicagdo das criangas na historia, a motivagao para
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a hora do conto, a criatividade e a imaginacdo e o contacto com diferentes
manifestacdes artisticas.

As histdrias sdo um importante recurso na formacdo do leitor, pois incentivam-no a
ter gosto pela leitura e ajudam no desenvolvimento de diferentes capacidades como a
imaginacdo, a criatividade e o gosto pela leitura. Assim, o educador deve utiliza-las
na sala de atividades.

No futuro pretendo utilizar esta ferramenta na sala de atividades. Enquanto
educadora de infancia, tenho consciéncia de que devo diversificar as estratégias
utilizadas para o ato de contar histérias e de que existem diversas técnicas que

motivam as criangas e que as incentivam quando escutam a historia.

Ocasionalmente, deve existir um dialogo sobre o que foi escutado ao longo do
reconto da histéria. Na minha opinido, este didlogo apenas deve existir quando as
criangas mostram interesse nisso. Se as criangas desejarem contar a historia de
diferente forma também deve ser permitido que isso aconteca. Deve-se sempre dar a

oportunidade a crianca de se expressar.
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3. Abordagem de mosaico

3.1. Revisao da literatura

A Abordagem de Mosaico foi criada por Alison Clark e Peter Moss, sendo uma
metodologia que serve para escutar criancas pequenas Visto que estas tém uma voz

propria que deve ser tida em conta.

Este tipo de abordagem é influenciado pela Pedagogia de Participagdo e pelo modelo
pedagégico Reggio Emilia. Segundo Oliveira- Formosinho (2013:32), “ A
Pedagogia-em-Participacdo € essencialmente a criacdo de ambientes educacionais em
que a eética das relacdes e interacdes permite o desenvolvimento de atividades e
projetos que, por sua vez, possibilitam as criangas viver, aprender, significar e criar,
porque valorizam a experiéncia, o conhecimento e a cultura das criangas e das
familias, em dialogo com o conhecimento ¢ a cultura das profissionais.”. No modelo
Reggio Emillia “a crianga ¢ conceptualizada como ativa, competente, construindo o
seu conhecimento no ambito de uma rede de interacdes e relacbes que estabelece
COMO 0 outro - as criangas e 0s adultos - com quem interage na escola, na familia, na
comunidade.” (Lino, 2013:118).

A abordagem de mosaico tem como objetivo o envolvimento da crianga na
construcdo das préprias aprendizagens. Esta abordagem ajuda a dar voz as criancas.
Segundo Edwards, Gandini, e Forman dar “voz” as criangas, incluindo criangas pré-
verbais, ndo significa apenas uma transmissdo de ideias através de palavras mas
também de formas criativas que estas utilizam para expressar 0s seus pontos de vista
e experiéncias, nomeadamente as cem linguagens. Assim, tanto a linguagem verbal

como ndo-verbal, serve para impulsionar o falar, o refletir, o ouvir as criancas.
Clark e Moss (2001) apresentam cinco carateristicas desta abordagem:

e Multi-método: recorre a diversos métodos para recolha de informacdo e
reconhece as diferentes “vozes” das criangas;
e Adaptabilidade: deve ser capaz de se adaptar a diferentes instituicdes e de ter

como ponto de partida as criangas como especialistas das suas préprias vidas;
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e Participativa: deve reconhecer as competéncias das crian¢as, ouvindo-as em
vez de assumirmos que elas proprias ja sabem as respostas, ou seja, escutar
para ouvir;

o Reflexiva: inclui criancgas, profissionais e técnicos especializados em diversas
areas do desenvolvimento para refletir sobre os significados;

e Incorporada na pratica: pretende-se que as opiniGes das criancas sirvam de
base para o trabalho da educadora.

Esta metodologia de investigacdo emprega o uso de diversos métodos que podem ser
adaptados pelo investigador, tais como a utilizacdo de camaras/fotografias, 0s
circuitos, os mapas, as reunides, as dramatizacOes, a observacdo e a documentacéo,

as conversas e a manta mégica.

A utilizacdo de camaras/fotografias permite as criancas fotografarem o que acham
mais pertinente em funcdo do seu propdsito. Os circuitos sdo a exploracdo do espaco
através de um passeio guiado pelas criancas. Os mapas sdo a forma de registarem e
representarem 0s circuitos, pois oferecem o registo visual e permitem as criangas
discutirem e refletirem sobre 0s seus interesses, as suas prioridades e as experiéncias.
As reunides sdo conversas informais em que o investigador deve ser sensivel,
flexivel e organizado na gestdo do tempo. Para criancas com idade inferior a dois
anos as dramatizacGes sdo muito utilizadas e podem ser inseridas figuras do jogo ou
outros instrumentos. A observacdo e documentacdo recorrem a registos e
comentarios sobre a experiéncia auxiliando-se de fotos, murais, videos e diversos
meios de comunicacdo e representacdo. Realizadas com as criangas, 0S
pais/encarregados de educacdo, os educadores e os auxiliares, as conversas devem
ser informais e permitem conhecer as perspetivas das criangas. Por Gltimo, a manta
magica € 0 espaco de observacdo e reflexdo acerca dos momentos mais importantes
para as criancas e possibilita a oportunidade de elas verem, comentarem e

incorporarem os elementos da pesquisa.

A Abordagem de Mosaico desenvolve-se numa sequéncia de acGes que se organizam
em duas ou, em certos casos, em trés fases: a fase da recolha da informacéo, a fase da
reflexdo e discussao e, quando a abordagem ¢é utilizada em torno da resolucéo de um

problema concreto, a fase da decisao.
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Na primeira fase, a informacéo recolhida é orientada ou liderada pelas criancas, isto
é, relinem-se as perspetivas das criangas pois ouvir a crianga e a sua vontade é o mais
importante. Para a recolha da informacdo usam-se os diferentes métodos referidos
anteriormente, visto que sao variados e flexiveis e possibilitam ao adulto ficar com
uma visdo mais completa e enriquecedora das perspetivas das criangas. Nesta fase
existem quatro etapas: formulacdo das questBes de investigacdo, questbes éticas,
conversa introdutoria e implementacdo. As questdes de investigacdo formuladas
devem ser questdes abertas, formuladas pelo adulto mas centradas na crianca. As
questdes éticas sdo o consentimento informado da educadora, dos pais e das criangas.
A terceira etapa é a conversa introdutoria em que é apresentado o projeto e as
criancas tém a oportunidade de escolher se querem ou nao participar. A Ultima etapa
¢ a implementacdo, que se concretiza com 0 uso dos diversos métodos descritos

anteriormente.

Na reflexéo e discussao juntam-se as diferentes pecas de informacéo e as criancas, 0S
pais, 0 educador e/ou investigador dialogam, refletem e interpretam. Dai 0 nome
escolhido para a abordagem, “mosaico”, pois a jun¢do das diferentes pecas de
informacdo e material fazem uma imagem compdsita dos pontos de vista das

criangas. Desta forma, utiliza-se 0 método Manta Mégica, explicado anteriormente.

A terceira e Ultima fase é a decisdo. Esta fase € usada especialmente em
projetos/pesquisas de cariz transformativo, incluindo o envolvimento direto das
criangas no processo de decisdo. No estudo realizado por Alison Clark surgiram
diversas propostas de transformacao que foram organizadas em quatro categorias: a

manter, a expandir, a mudar e a acrescentar.

3.2. Procedimento

O processo de investigacdo iniciou-se através de uma reunido com a educadora
cooperante para que esta desse 0 seu consentimento para a realizagdo desta
investigacdo. Nesta reunido explicou-se em que € que consistia este método e que s6

participariam as criangas que desejassem. Para que 0s pais dessem 0 seu
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consentimento informado, ficou decidido que se enviaria uma carta a explicitar em
que é que consistia este processo de investigacdo e que as criangas decidiriam se
queriam ou nao participar (registo no Apéndice VI). Em grande grupo realizou-se
uma conversa em que se elucidou as criangas que tinhamos que realizar um trabalho
para a nossa escola sobre o que eles achavam acerca dos espacos da sua escola.
Informamos também que cada um podia decidir se queria ou ndo participar. Assim,
surgiram 14 criancas interessadas. Como forma de se comprometerem a realizar este
trabalho connosco, o grupo decidiu realizar um compromisso: as criancas
carimbavam o seu dedo e a frente as estagiarias escreviam o seu nome. Na folha do
compromisso podia-se ler “Prometemos ajudar a Monica e a Filomena no trabalho

sobre os espagos da nossa escola”.

O primeiro meétodo utilizado foi o desenho do espaco favorito em que se percebeu de

imediato a preferéncia pelo espaco exterior e pela sala dos cantinhos.

Posteriormente, as criancgas realizaram de forma individual o circuito utilizando uma
maquina fotografica e fotografando o local mais importante para elas, o que mais e

menos gostavam.

De seguida, foi realizada a conversa informal com cada crianga Estas foram
questionadas se era possivel registar por escrito o que elas nos diziam e todas
aceitaram o pedido. Quando perguntdvamos se podiamos ter a conversa naquele
momento nem todas quiseram e, por isso, s6 dialogadmos quando as criangas assim o
desejavam. Para esta conversa foram previstas algumas questdes orientadoras

(registo fotogrno Apéndice VII).

Para a construgcdo do mapa as criangas tiveram a oportunidade de escolher a
fotografia que queriam do local. Solicitou-se que elaborassem o mapa da forma que
elas achavam que era a escola e que colassem as fotografias pela ordem pela qual

tinham realizado o percurso.

Para juntar todas as pegas desta abordagem foi realizada a Manta Magica que foi

afixada na sala dos cantinhos (registo no Apéndice VIII).
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Foi realizada uma conversa individual com a educadora cooperante e a auxiliar do

grupo com questdes orientadoras parecidas com as das criangas.

Para a conversa com os pais foram antecipadas algumas questdes orientadoras para
ajudarem a descobrir o que eles pensavam que os seus filhos achavam da escola

(registo no Apéndice 1X)

3.3. Analise dos dados

Analisando os desenhos, concluiu-se que o espaco exterior era 0 que as criangas mais
gostavam, pois sete criancas desenharam-no. A sala dos cantinhos era também um

dos espagos preferidos.

Estudando as respostas obtidas no decorrer da conversa informal foi possivel
concluir que o espago considerado como mais importante e o de que mais gostavam
era o exterior. A sala dos cantinhos foi 0 espaco que mais criancas (trés) disseram
que ndo gostavam. Quando questionadas sobre 0 que mudariam na escola a aquisi¢cdo

de material foi a resposta que mais se obteve.

Posteriormente a esta analise foi realizada a categorizacdo dos dados. Para tal
agrupou-se a informacdo com carateristicas semelhantes, o que possibilitou obter as
categorias patentes na imagem que se segue, que sdo validadas com algumas das

respostas dadas pelas criancas.

“Porque tenho muitos amigos, posso desenhar um
desenho, vir ter com a Ménica e a Filomena e a mde

~ dd abragos.”
Relagbes
sociais
“Brincar com os brinquedos.” BT Espaco “Gosto do parque porque tem
1 :
el escorregas e baloigos.”

“ . . . Aquisicdo Categorl as “ .
“Trazia mais brinquedos para a de Espago Gosto da sala dos cantinhos porque
escola.” material fnterion tem muitos brinquedos.”
“ ; Atividades Atividade “ i L .
Dormir porque quando tenho sono a0 lathas ofiontats Gosto de ouvir as histdrias que vocés
quero ir dormir.” leem porgue eu ndo sei ler.”

Figura 1- Categorizagdo dos dados
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A maior parte das criangas afirmou que gostava de ir para a escola porque podia
brincar. De facto, as relagcdes sociais sdo muito evidentes como sendo 0 que mais
gostam de fazer, afirmando “gosto de brincar com os meus amigos”. O espaco
exterior € eleito como sendo o local que mais gostam e 0 espaco que mostravam se
levassem um amigo a escola. Metade dos alunos afirma que o espaco interior € o
mais importante porque tem muitos brinquedos. Ouvir histérias era a atividade
orientada preferida pois “gostavam de ouvir histérias porque sao sempre novas’.

Dormir era a atividade ndo letiva favorita das criancas.

Analisando as respostas da educadora e da auxiliar percebe-se que ambas julgavam
que a sala dos cantinhos e 0 espaco exterior eram 0S espagos que as criangas
consideravam mais importantes e de que mais gostavam. Quanto ao espago de que
menos gostavam, a auxiliar acreditava ser o dormitério e a educadora achava que era

a sala das cores pois era um espaco associado a realizacao de atividades dirigidas.

Na opinido dos pais 0 espaco exterior era 0 espaco considerado mais importante e o
que os seus filhos mais gostavam. Em relacdo ao espaco de que menos gostavam as

respostas foram diversificadas.

Através das informacdes recebidas, percebi que esta abordagem é importante para o
adulto compreender aquilo de que as criangcas gostam mais e menos e 0 que
alterariam na escola. Através desta abordagem o educador de infancia pode realizar
alteracdes na sala de atividades de forma a torna-la mais atraente para as criancas.
Com isto é importante que o educador esteja atento as necessidades de cada um e que

as respeite.
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Capitulo 1V- Experiéncias chave em 1.° Ciclo do Ensino Basico

1. Trabalhos para Casa

Durante a realizacdo do estagio foi possivel observar que grande parte da turma néo
realizava os trabalhos para casa (TPC). Quando questionados acerca dessa atitude, as
respostas eram diversas, embora grande parte dos alunos afirmasse que ndo tinha
tempo para resolver os trabalhos porque beneficiava de diferentes atividades extra

curriculares o que fazia com que chegasse tarde a casa.

Segundo Walberg e Paik, citados em Silva e Lopes (2015:93), “Tal como um tripé,
os TPC exigem que o professor os marque, os corrija e faga comentarios, que os pais
verifiguem se os filhos os fazem e que o aluno os realize. Se uma destas pernas é

fragil, o tripé pode cair”.

De acordo com os autores supracitados é possivel afirmar que este tema envolve trés
agentes educativos: o professor, 0 aluno e os pais. O professor realizava a corre¢édo
dos TPC de cada aluno e, posteriormente, analisava 0s erros em conjunto com cada
um. Caso ndo tivessem efetuado os trabalhos ficavam sem poder ir aos intervalos até
que os executassem. Os alunos ndo gostavam de ter trabalhos e ndo os achavam

importantes pois a maior parte nem os realizava.

Conforme Molina (2015:138) afirma, “Nao podemos perder de vista que o objetivo

dos deveres é aprofundar os conhecimentos, a sua assimilagdo e compreensio”.

“Trabalhos para carecas, trabalho para cabulas, trabalho para camelos, tortura para
criancas, trabalho p’ra chatear...” (Aratjo, 2006:30). Estas sdo algumas das
defini¢des dos alunos sobre o que sdo os TPC e que devem servir para uma reflexao

do significado que estes tém para os alunos.

“(...) Nao me posso esquecer nunca da cara de alguns alunos quando ouviam estas
trés letras. Martirio, angustia, panico, aborrecimento, contrariedade; enfim,
raramente eram expressdes alegres. Os mais audazes até pediam as vezes, com ar

embevecedor, que nao passasse trabalhos” (Machado, 2011:124).
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Tal como refere o autor supracitado quando os alunos eram informados que teriam
TPC estes faziam uma cara de sofrimento e sacrificio, pois sabiam que se ndo os

realizassem em casa 0s resolveriam na escola.

Os TPC, normalmente, sdo a copia de textos, repeticdes das palavras, fichas com
problemas e célculos que imitam a matéria dada (Aradjo, 2009). Tal como afirma
Aratjo os TPC habitualmente eram fichas que imitavam a matéria dada.
Costumavam ser exercicios do manual escolar e eram utilizados para consolidar a

matéria e para fazer revisoes.

Tal como Silva (2009) defende, os TPC sao tarefas extra aula e devem facultar aos

alunos a oportunidade de aprendizagens complementares.

Por vezes surgiam duvidas que os alunos colocavam no dia seguinte e as quais o
professor respondia. A realizacdo de exercicios de forma autonoma levava a que cada
estudante estivesse mais atento ao que era questionado e assim surgiam duvidas que,
caso o exercicio fosse resolvido em contexto de sala de aula e em grupo, ndo

surgiriam.

“Incutir habitos de trabalho e autonomia no estudo pode ser um bom motivo para
promover os trabalhos de casa. Devem pois ser exequiveis, com solucbes, que 0s
alunos conhecem e ndo um pedido de auxilio aos pais para explicarem matérias, que
os alunos e alguns pais ndo dominam. Nesse sentido é preciso ter sempre cuidado,
para que o trabalho de casa ndo se torne motivo de desigualdades entre os alunos e

nao cumpra os propositos que aponto” (Coelho, 2016).

Na turma em questdo os alunos ndo tinham habitos de trabalho, o que depois
influenciava os seus resultados escolares. Os TPC, habitualmente, eram solicitados
apenas ao fim de semana para permitir que realizassem uma revisdo e um estudo da
matéria dada. Como os alunos ndo resolviam os exercicios e ndo estudavam, era
necessario que os professores fizessem uma constante revisdo dos conteudos

lecionados anteriormente.

Tal como Coelho (2016), Machado (2011:125) defende que “Agora, usando de
moderacdo, sempre achei que os TPC tinham o valor de os ajudar a criar métodos e
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habitos de trabalho e a fomentar a sua autonomia. Nesse aspecto, 0 meu conselho é
que os va passando, com critério e de forma regular mas sem os sobrecarregar. Os

TPC sao uma forma de incentivo a aprendizagem”.

Através da minha experiéncia enquanto aluna estagiaria, penso que a realizacdo dos
TPC ajuda os alunos a criarem métodos de estudo que sdo facilitadores das
aprendizagens realizadas. Contudo, como ja referi, nesta turma grande parte dos
alunos ndo tinham métodos de trabalho e a falta destes era refletida nas avaliacGes.

A concretizacdo destes trabalhos obriga a que cada aluno encontre a sua prépria
forma para a resolucdo dos mesmos. Meirieu (1998) afirma que cada aluno tem uma
cultura diferente, que cada um tem diversas capacidades e os ambientes familiares
séo todos desiguais, 0 que leva a que ndo existam dois alunos iguais. Assim, cada
aluno produziu as suas estratégias para aprender e é através delas que elabora uma

planificacdo do estudo que lhe permite realizar os TPC e estudar.

“Deve ficar claro que o responsavel pelos deveres € o aluno e ndo familia, ainda que
esta possa ajuda-lo a auto regular-se e a distribuir o trabalho que tem que fazer nas
primeiras fases do trabalho autbnomo em casa, ja que nem todos os alunos tém a
mesma capacidade de forma inata. Ndo é de desprezar a hipGtese de fornecer
algumas orientacOes sobre as condicbes a serem garantidas quando se trabalha em
casa, como 0 momento adequado, as carateristicas que deve ter o espaco onde se

estuda, a ordem e o siléncio que devem existir, etc.” (Molina, 2015:137-138).

De acordo com o autor supracitado penso que a familia tem um papel importante
para que cada aluno realize os TPC. Se em casa existir interesse em perceber o que €
que se aprendeu na escola e se o professor solicitou que praticassem algumas tarefas,
as criancas perceberdo que os TPC sdo importantes e que os devem realizar. O
incentivo da familia para que os alunos estudem e percebam que estudar é importante
na vida de cada aluno leva a que estes demonstrem interesse e vontade de aprender e

de estar na escola.
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A quantidade de TPC atribuida aos alunos nem sempre é significado de qualidade,
porque se ndo existir uma boa planificacdo por parte de cada um os resultados

obtidos nédo serdo os desejados.

Molina (2015:137) afirma que “Também devemos avaliar se a quantidade de deveres
é excessiva e qual é o limite. Os proprios alunos e as capacidades proprias da sua

idade s&o uma importante fonte de informagao acerca deste ponto”.

O docente cooperante solicitava a execucdo dos TPC apenas ao fim de semana e
muitos deles ndo os efetuavam alegando falta de tempo. Posteriormente, este foi
substituido por outra professora titular de turma que enviava poucos trabalhos todos
os dias e a turma comecou a realiza-los, apesar de este se ter revelado um processo

lento.

“A maioria das criangas tem imensos trabalhos para casa (TPC) para fazer depois do
horario escolar e sentem-se sufocadas com a pressdo dos pais, da escola, mas
também dos centros de estudo e do ATL (atividades de tempos livres), que nao
compreendem que depois das aulas elas precisam de brincar. Com a crise, a pressdo
esta a aumentar imenso” (Maria José Araujo citado em Lusa/EDUCARE, 2016). Os
TPC podem originar um cansago extra para 0s alunos e para 0s pais, porque 0S
alunos ficam sem tempo livre para realizarem atividades de lazer e desportivas e para
brincar de forma livre, e 0s pais tém que chegar do seu trabalho e muitas vezes ajudar

os filhos nas tarefas escolares.

Perrenoud (1995) afirma que os TPC sdo, por vezes, um tormento para pais e filhos
pois servem para “enerva-los, culpabiliza-los, deixar-lhes campo livre a angustia,
transforma-los em explicadores... colocar muitos pais em situacdo de incompeténcia

ou de omnipoténcia”.

Segundo Araujo (2009), o excesso de trabalho para as criancas traz graves
consequéncias como 0 cansago, a angustia e comportamentos de mal-estar que

originam stresse e depressao.

Machado (2011:125) defende que “E aqui pode, mais uma vez, inovar de

variadissimas formas. Mais do que as que podemos imaginar. Desde comecarem a
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fazer o TPC na escola e terminarem-no em casa, passando por pedir-lhes que
definam o seu proprio trabalho de casa, dentro de um critério, por exemplo, de
ensinarem alguma coisa nova a turma, e ir até a dar-lhes a indicacédo de fazer alguma
espécie de trabalho de grupo. Outras ideias sdo misturar os TPC com as suas
actividades quotidianas. Dependendo da disciplina que lecciona, pode encontrar
imensas ideias de os pOr a interagir com 0 seu meio envolvente. Seja o
supermercado, seja a piscina, sejam 0s vizinhos, a rua onde mora, a casa da familia,
que foi visitar, as hipdteses sdao variadas”. O professor deve em conjunto com os
alunos verificar quais os melhores TPC. No entanto, este ndo é um processo facil de
concretizar no 1.°CEB porque existem programas e horarios rigorosos a cumprir, 0
que pressupde que todos os alunos aprendam as mesmas coisas no mesmo periodo de

tempo.

“Os pais devem ser entendidos como um recurso que permite um sucesso continuado
na aprendizagem...” (Villas-Boas, 2000:10). A ligacdo que pais e filhos tém durante
a realizacdo dos TPC € importante porque contribui para o desenvolvimento
cognitivo dos filhos e para o seu aproveitamento. O mesmo autor (2000:5) afirma
que “estudos realizados em dreas diferentes, como a matematica, as linguas
estrangeiras, etc., vieram trazer outro contributo que evidencia que o TPC tem efeito
positivo quando conta com o envolvimento dos pais, independentemente do seu nivel

socioeconOmico ou cultural”.

Davies (1993) partilha da mesma opinido que Villas-Boas, porque aponta a
importancia do apoio que os pais dao aos filhos na realizacdo dos TPC o que os leva

a um melhor aproveitamento escolar.

Segundo Perrenoud e Montandon (2001), citados em Henriques (2006:228-229),
“Avolumam-se entdo as provas de uma nova abordagem que reforca a importancia
do envolvimento escola-familia como forma de prevencdo de insucesso escolar. Do
ponto de vista tedrico, parece consensual a vantagem de uma colaboragdo estreita
entre os diversos parceiros. A finalidade deste envolvimento é que todos ajudem os

alunos a adquirir um conjunto de capacidades e comportamentos que permitam o
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sucesso academico e, simultaneamente, auxiliem o professor a cumprir o longo

curriculo formal”.

A relacdo que a escola e a familia tinham era escassa e, por isso, as criangas
demonstravam pouco interesse. Por vezes o professor escrevia recados para informar
0s pais que os TPC nao tinham sido realizados e estes nem os assinavam. Na minha
opinido, os alunos continuavam sem os realizar porque a familia ndo mostrava
preocupacdo pelos recados. A relacdo que deve existir entre estes agentes educativos
deve ser aperfeicoada pois ambos querem o melhor para cada crianga. Se o professor
chama a atencdo porque nédo resolviam os trabalhos, a familia deveria fazer o mesmo

para a crianca sentir que ambos querem o melhor para ela.

“Por um lado, os professores sentem necessidade do apoio dos pais e outros actores
sociais para lidar com a diversidade dos alunos e com a extenséo dos programas pelo
que, mesmo subrepticiamente, envolvem 0s pais e outros. Por outro, os pais/EES,
face as exigéncias do quotidiano, ndo conseguem responder as solicitagdes do
professor. Todas as criangas, num momento ou noutro, sentem dificuldades quer no
processo de aprendizagem escolar, quer nas tarefas que Ihes sdo exigidas e a familia
faz tudo o que pode para melhorar as oportunidades de sucesso do filho.” (Henriques,

2006:229).

Com as exigéncias profissionais dos pais, muitos ndo conseguem dar a atencdo
necessaria aos seus filhos. Hoje em dia, os pais trabalham muito e tém pouco tempo
para acompanhar os seus educandos na vida escolar e este fator pode ser prejudicial
para o sucesso deles.

Tal como afirma Molina (2015:138) “os TPC ndo devem ser a origem dos problemas
ou conflitos familiares, nem devem delimitar a aprendizagem. Se o professor
verificar que existem dificuldades necessita de contactar com a familia para
encontrarem solugfes para os problemas que impedem o trabalho dos alunos em

casa”.

Segundo Perrenoud (1995), os TPC ndo devem ter a funcdo de dar a conhecer aos

pais/EEs o que se faz na aula, nem na realizagdo dos mesmos Ihes deve ser conferida
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responsabilidade. Sustenta mesmo que se deve evitar que 0s pais verifiquem
diariamente as tarefas dos filhos e que se o aluno ndo cumprir o que lhe foi

solicitado, isso dira respeito apenas ao professor e a turma.

Neste aspeto de controlo dos TPC, Meirieu (1998) estd de acordo com Perrenoud,
afirmando que os TPC poderiam tornar-se para estes uma ocasido de manifestarem
aos filhos que se interessam por eles. O controlo apertado dos pais/EES ou outros
deve ser evitado, para que a crianga aprenda a tomar conta de si propria. Ndo quer
dizer que se demitam, mas que partilhem as emogdes e ajudem a encontrar solugdes.
Admitimos que nem todas as familias se sintam preparadas para assumir atitudes
pedagogicas deste tipo. Contudo, se o docente e 0s pais acertarem as praticas
educativas neste ambito, pensamos ser possivel maior sucesso. Para 0 autor
supracitado, o professor tem obrigacdo de quantificar, explicar e corrigir as tarefas a
fim de que os alunos possam tirar resultados positivos, assim como tem também a
obrigacédo de criar para todos os alunos condic¢Bes de igualdade relativas a realizagéo

das mesmas.

Na opinido de Patton (1994), “o papel da familia relativamente a realizagdo dos TPC
é, de certa forma, limitado. A sua intervencdo deve ser no sentido de criar ambiente
favoravel que estimule a concentracdo do aluno, o ajude a determinar um tempo
préprio ou na obtencdo do material necessario. A fim de evitar criar confusées no
aluno, motivadas pelo facto de pais e professores ndo usarem a mesma estratégia
pedagogica, o apoio dos pais ndo deve ser utilizado na fase de aquisi¢cdo de
conceitos, mas apenas no reforco do que ¢ ensinado na escola.” (Henriques,

2006:229-230).

Os pais devem ter instrucdes concretas de como é esperado que ajudem os filhos nos
TPC. O docente deve-se mostrar disponivel para esclarecer as duvidas que possam
surgir (Villas-Boas, 2000).

Segundo Coelho (2016), “Em 24 professores, em média, apenas dois deles sdo
absolutamente contra os trabalhos de casa. Uma parte dos restantes passa-os
pontualmente e alguns diariamente, mesmo no fim-de-semana e férias. Claro que isto

¢ uma informacao baseada na experiéncia de quem ja lecionou em muitas escolas.”
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O tempo que os alunos dedicam aos TPC ndo apresenta uma grande visibilidade
positiva no aproveitamento dos alunos nos primeiros anos, mas nos anos seguintes

estes tém um impacto bastante consideravel no seu aproveitamento.

Segundo Silva e Lopes (2015:93-94), “Os beneficios dos trabalhos de casa foram
apresentados por varios pesquisadores ao longo das ultimas décadas (por exemplo,
Cooper, 1989; Cooper et al, 2006; Epstein & Van Voorthis, 2001; Keith, 1986;
Walberg, 1991). Pesquisas realizadas nos Estados Unidos da Ameérica, Inglaterra,
Franca, Alemanha e Portugal e noutros paises sugerem que os trabalhos de casa
podem ter beneficios imediatos para os alunos, como melhorar as suas notas, o0 seu
desempenho na escola e a sua atitude em relacdo a aprendizagem, bem como
beneficios duradouros, como gestdo do tempo e competéncias para resolver
problemas que os possam ajudar ndo apenas na universidade, mas também mais tarde

na vida”.

Um investigador da Universidade do Minho defende que ndo se deve acabar com 0s
TPC pois estes tém duas fungdes: promover a autonomia do aluno e permitir
compreender o que ele consegue realizar de forma autbnoma. O mesmo investigador
ndo concorda com a OCDE, que afirma que os TPC podem aumentar as diferencas
socioecondmicas pois garantem que os estudantes podem desenvolver competéncias

e colmatar lacunas na aprendizagem (Lobo, 2016).

Segundo Cooper, 2007 e Kralovec e Buell, 2000, citados em Lopes e Silva (2015:
94), “os efeitos positivos dos trabalhos de casa no desempenho e aprendizagem

escolar sdo os enumerados de seguida:

e Aproveitamento e aprendizagem a curto prazo:
o Melhor retencdo do conhecimento factual;
o Aumento da compreensao;
o Melhor pensamento critico (anélise e sintese);
o Melhor concetualizagéo;
o Melhor processamento da informacao;

o Enriquecimento curricular.

71



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

e Efeitos académicos a longo prazo:
o Incentivo a aprendizagem no tempo de lazer;
o Promocgdo de atitude escolar positiva;
o Melhores habitos e competéncias de estudo;
o Enriquecimento curricular.
e Efeitos ndo académicos a longo prazo:
o Maior autodisciplina;
o Maior autocontrolo;
o Melhor organizacdo do tempo;
o Maior questionamento;
o Maior independéncia na resolucéo de problemas.
“(...) outros acham-nos excessivos, contraproducentes e até potenciadores de
desigualdades entre as criancas na medida em que umas podem beneficiar da ajuda
dos pais e outras ndo.(...) Alegam estes pais que sdo cansativos e, se a crianga ja
aprendeu a matéria na escola, entdo mais vale ler um livro em casa. Se a maioria dos
especialistas concorda que os TPC roubam tempo as brincadeiras nas criangas mais

novas nao aprendeu, ndo vai ser em casa que o vai fazer” (Lopes, 2016)

Uma critica ao uso do TPC relaciona-se com o grau de eficacia pois para isso
acontecer estes devem ter significado e sentido para os alunos. Necessitam de ser
relevantes, criativos, interessantes e envolventes. O que habitualmente acontece é
que os alunos os vém como aborrecidos, inuteis, desnecessarios e cansativos nao
encontrando assim motivacao para os realizar. (Silva, 2004 citado em Silva & Lopes,
2015).

“Efeitos negativos dos trabalhos de casa no desempenho e aprendizagem escolar:

e Saturacéo:
o Perda de interesse pelos assuntos académicos;
o Fadiga fisica e emocional.
e Inibigcdo do acesso a atividades de lazer e comunitarias.
e Interferéncia parental:

o Pressdo para os realizarem e com bom desempenho;
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o Confusdo de técnicas de ensino (os professores ensinam de uma
maneira e 0s pais de outra).
e Batota:
o Copia dos trabalhos de terceiros;
o Ajuda excessiva além da tutoria;
o Agravamento do fosso entre «bons» e «maus» alunos.” (Cooper,
2007; Kralovec & Buell, 2000 citado em Lopes & Silva, 2015: 94)
Depois de analisadas as diferentes perspetivas dos varios autores sobre esta tematica,
e a partir da minha propria experiéncia como professora estagiaria, penso que quando
os trabalhos de casa s@o pertinentes o professor deve solicitar a sua realizacdo Tal
como alguns autores defendem, os trabalhos de casa ajudam os alunos desde tenra
idade na criacdo de habitos de estudo e na consolidacao das aprendizagens adquiridas
no contexto escolar. Os TPC sdo uma forma de os alunos sistematizarem 0s
conceitos aprendidos e, na minha opinido, quando solicitados com moderagdo sédo

uma mais-valia.

No estagio realizado o grupo de criangas habitualmente ndo realizava os trabalhos
solicitados e era penalizado, ficando impedido de ir ao intervalo até terminar as
tarefas. Quando isto era muito recorrente o professor escrevia na caderneta do aluno
para informar os encarregados de educacdo. Em alguns casos estes recados ndo eram
assinados o que fazia com que o aluno n&o se sentisse na obrigacdo de os realizar
quando solicitados pelo docente. Ocasionalmente os estudantes levavam como TPC

os trabalhos que ndo eram concluidos na sala de aula.

Posteriormente o orientador cooperante foi substituido pela professora de apoio, que
defendia que ndo se devia solicitar a realizacdo de TPC porque as criancas tém
atividades extra curriculares e, por vezes, chegam tarde a casa e se ainda tiverem
trabalhos serd complicado resolvé-los. Para esta docente quando os trabalhos eram
corrigidos devia-se chamar cada aluno e perceber o porqué de ele ter errado e quais

as davidas.

A docente que passou a ser titular de turma solicitava aos alunos que todos os dias

realizassem dois/trés exercicios em casa. Inicialmente a ideia ndo foi bem aceite por
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todos pois desde o inicio do ano que estavam habituados a realizar TPC apenas ao

fim de semana.

Analisando as perspetivas dos professores, penso que no futuro atuarei como a Gltima
docente titular de turma, solicitando aos alunos a realizacdo de exercicios todos 0s

dias. Com este método pretendo ajudar as criancgas a criarem habitos de trabalho.

Um trabalho solicitado a partir da nossa intervencdo foi a escrita da tabuada caso
errassem quando fossem questionados na sala de aula. A maior parte dos alunos
cumpria sempre esta tarefa. Todos os dias antes de comecar a lecionagdo da aula
solicitavamos aos alunos que nos facultassem o caderno para realizar a correcao.
Caso tivesse algum erro esse aluno era chamado para compreendermos o que se tinha
passado e para corrigir com ele. Quando ndo cumpriam o solicitado registava-se no

caderno “nao realizado” e a data.

No meu ponto de vista, a realizacdo dos TPC por parte de cada aluno é um beneficio
para eles porque ¢ uma forma de consolidarem os conhecimentos. Permite também

que surjam duvidas que devem ser esclarecidas pelo professor no dia seguinte.

Tendo em conta a minha experiéncia, penso que os trabalhos devem ser corrigidos
pelo docente e quando sdo detetados erros estes devem ser discutidos com cada
estudante para que se compreenda qual a duvida. Sempre que solicitados, os TPC
devem ser corrigidos no dia seguinte para que as criangas sintam que é importante

realiza-los.

No futuro espero conseguir solicitar a realizacdo dos trabalhos mas também proceder
a sua devida correcdo na sala. O trabalho da professora, dos pais e dos alunos deve
ser o de uma verdadeira equipa pedagdgica em que todos querem o melhor e

trabalham para o sucesso dos estudantes.
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2. Ainterdisciplinaridade no 1.° Ciclo

De acordo com o Dicionério da Lingua Portuguesa-Infopédia, interdisciplinaridade
significa “qualidade daquilo que ¢ interdisciplinar”. Por sua vez, interdisciplinar quer
dizer “que diz respeito, simultaneamente, a duas ou mais disciplinas ou areas do

conhecimento”.

A utilizacdo da interdisciplinaridade como método de ensino permite ao professor
articular as disciplinas/ &reas disciplinares que ensina. Desta forma os alunos tém a
oportunidade de realizar uma aprendizagem integrada, ou seja, aprendem diferentes

conceitos de areas disciplinares distintas ao mesmo tempo.

Fazenda (1979), citado em Siqueira (2001:92), acrescenta que a interdisciplinaridade
“¢ uma relagdo de reciprocidade, de mutualidade, um regime de copropriedade que

iria possibilitar o didlogo entre os interessados”.

A interdisciplinaridade permite terminar com a fragmentacdo do conhecimento e
para tal é necessario que tenha uma viséo de conjunto que permite uma coeréncia na

articulagdo dos conhecimentos (Luck, 1994 citada em Siqueria 2001).

Durante a realizacdo do estagio foi possivel observar que o professor cooperante
dava uma enorme relevancia a interdisciplinaridade e durante a lecionagdo das suas
aulas utilizava este método para que os alunos aprendessem melhor os diferentes

conceitos.

Seguindo o ponto de vista de Leite (2012:88), “Neste ultimo caso incluem-se
trabalhos que consideram que o curriculo deve ter em conta 0 meio em que se insere
a escola e a relagdo entre a cultura escolar e as culturas de origem dos alunos a quem
esse curriculo se destina. Os que concebem a articulacdo curricular enquanto meio de
estabelecimento de relacdo entre disciplinas e 0s seus conteldos apontam-na no
sentido da multidisciplinaridade, da interdisciplinaridade ou da transdisciplinaridade,

querendo com isto significar:

e no caso da multidisciplinaridade, pressupde-se uma organizacdo em que

diversas disciplinas que se situam, geralmente, no mesmo nivel hierarquico, e
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embora continuando a manter as suas fronteiras de conhecimento,
estabelecem, pontualmente, relagdes entre si;

e no caso da interdisciplinaridade, ocorre a valorizacdo de um grupo de
disciplinas que se inter-relacionam e cujo nivel de relagbes pode ir desde o
estabelecimento de processos de comunicacdo entre si até a integracdo de
contetidos e conceitos fundamentais que proporcionem uma visao global das
situacdes (influenciada pelos «olhares» das diferentes disciplinas de base);

e no caso da transdisciplinaridade, deixa de existir o parcelamento das
disciplinas, embora se tenham por base os seus conhecimentos. Por isso, este
tipo de organizacdo corresponde ao grau maximo de coordenagdo entre as
disciplinas e interdisciplinas e é apontada como facilitadora da interpretacéo e
compreensdo das realidades na sua extensdo e complexidade.”

Desta forma, Leite (2012) apresenta a seguinte figura que demonstra a relacédo

entre as disciplinas tendo por base as definicdes descritas anteriormente:

Multidisciplinaridade Interdisciplinaridade Transdisciplinaridade

Figura 2-Relagdo entre disciplinas seqgundo Leite (2012)
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Pombo (2003) apresenta uma outra figura para representar a relacdo entre as
disciplinas:

INTERDISCIPLINARIDADE

Figura 3- Relagdo entre disciplinas segundo Pombo (2003)

“Jean-Luc Marion (1978) define a interdisciplinaridade como a cooperacdo entre
varias disciplinas no exame de um mesmo objeto. (...) Para Piaget (1972), a
interdisciplinaridade aparece como intercdmbio mdtuo e integracdo reciproca entre
varias disciplinas (...) tendo como resultado um enriquecimento reciproco. Palmade
(1979) vai mais longe, propondo que por interdisciplinaridade se entende «a
integracdo interna e conceptual que rompe a estrutura de cada disciplina para
construir uma axiomatica nova e comum a todas elas, com o fim de dar uma visdo

unitaria de um sector do saber”: (Citado por Pombo, 1994:10).

Como ja foi referido anteriormente, ndo existe um conceito s para este termo.
Importa, entdo, refletir sobre a interdisciplinaridade em educacdo. Segundo Pombo
(2003) existem quatro contextos importantes: epistemoldgico, pedagdgico, mediatico
e empresarial e tecnoldgico. O contexto epistemoldgico refere-se as praticas de
transferéncia de conhecimentos entre disciplinas e pares. As questdes de ensino, as
praticas escolares e as transferéncias do conhecimento entre professores e alunos
situam-se no contexto pedagdgico. O contexto mediatico compreende a
interdisciplinaridade como o juntar de pessoas com diferentes perspetivas e coloca-
las a dialogar em conjunto. A nivel empresarial e tecnolégico a interdisciplinaridade

é um processo habil de gestdo e decisdo.
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De acordo com Thiesen (2008:550), a escola tem um papel importante no
crescimento da interdisciplinaridade, pois “A escola, como lugar legitimo de
aprendizagem, producdo e reconstrucdo de conhecimento, cada vez mais precisara
acompanhar as transformac6es da ciéncia contemporanea, adotar e simultaneamente
apoiar as exigéncias interdisciplinares que hoje participam da constru¢do de novos
conhecimentos”. Seguindo a mesma linha de orientagdo a escola deve acompanhar o
ritmo das mudancas que ocorrem na sociedade que estd cada vez mais
interconectada, interdisciplinarizada e complexa.

Um professor que deseje realizar uma pratica interdisciplinar tem de ultrapassar
diversos obstaculos. Trabalhar desta forma leva a acabar com o individualismo e a
alterar a préatica de cada docente.

Segundo Pombo, Levy e Guimaraes (1994:18) “(...) mais ndo visam do que garantir
0 seu pequeno mas exclusivo dominio de competéncia e evitar a todo o custo ter que
reconhecer, enfim, a grande ignorancia que rodeia os estritos limites da sua
especialidade”.

Os autores supracitados referem que no meio escolar existe uma grande batalha
relacionada com a interdisciplinaridade porque toda a escola esta organizada
disciplinarmente, desde a sua estrutura e o funcionamento, as diferencas entre as
disciplinas, a separacdo do tempo através dos horarios rigorosos e a divisdo do
espaco em gue cada sala esta separada.

Os mesmos autores referem que em muitas escolas ndo existe uma sala que se sirva
para o trabalho livre e coletivo que permita “(...) experiéncias de trabalho comum
com varias disciplinas” (Pombo, Levy & Guimarées, 1994:20). Na mesma linha de
pensamento, os autores referem que os horarios produzidos ano ap6s ano néo
refletem em nenhum momento um tempo transversal para a cooperagdo entre as
disciplinas. O curriculo é idealizado e lecionado de forma fragmentada, sem que
exista uma ligacdo entre as diversas areas de conhecimento.

A interdisciplinaridade deve ser vista como ““(...) uma resposta significativa que, em
conjugacdo com outras orientacbes e inovagdes necessarias a reestruturacdo dos
actuais sistemas de ensino, pode permitir a escola ultrapassar as barreiras

disciplinares que tradicionalmente a configuram e contribuir para contrariar 0s
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efeitos perversos da fragmentacdo e especializagcdo dos saberes da consciéncia dos
alunos” (idem/ibidem:23).
De acordo com Roldao (1999), uma pratica interdisciplinar pretende organizar as
disciplinas de outra forma planificada e que permita organizar a vida da instituicéo e
a prética curricular e organizativa recorrendo a préatica do trabalho colaborativo. Este
tipo de trabalho leva a que se combata a educacdo fragmentada que ndo promove a
formacéo de cidadaos para a sociedade do conhecimento.
Segundo Rivarossa de Polop (1999), citado em Augusto e Caldeira (2007:142), “os
principais obstaculos a serem vencidos para a implantagcdo da interdisciplinaridade
nas salas de aula séo:

e Formacdo muito especifica dos docentes, que ndo sdo preparados na

universidade para trabalhar interdisciplinarmente; (...)
e Auséncia de espagos e tempos nas instituicbes para refletir, avaliar e
implantar inovagdes educativas”.

No entender de Santomé (1998), citado em Augusto e Caldeira (2007:140), a
interdisciplinaridade pressupfe que exista vontade e compromisso de que as diversas
disciplinas tenham contacto dependendo assim umas das outras.
“A introdugdo da interdisciplinaridade implica simultaneamente uma transformacao
profunda da pedagogia, um novo tipo de formacdo de professores e um novo jeito de
ensinar: passa-se de uma relacdo pedagogica baseada na transmissdo do saber de uma
disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo hierarquico linear, a
uma relacdo pedagdgica dialdgica na qual a posicdo de um € a posi¢do de todos.
Nesses termos, o professor passa a ser o atuante, o critico, o animador por
exceléncia” (Ivani Fazneda citado em Thiese, 2008:551).
Gadotti afirma que a interdisciplinaridade leva a construgdo de um conhecimento
globalizante e que quebra as fronteiras de cada disciplina. Tal como Ivani Fazenda
defende, € preciso que o professor tenha uma atitude interdisciplinar e que ndo
integre, simplesmente, 0s conteldos.
“A escola ¢ um ambiente de vida e, a0 mesmo tempo, um instrumento de acesso do
sujeito a cidadania, a criatividade e a autonomia. N&o possui fim em si mesma. Ela
deve constituir-se como processo de vivéncia, e ndo de preparacdo para a vida. Por

iSs0, sua organizacdo curricular, pedagogica e didatica deve considerar a pluralidade
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de vozes, de concepgdes, de experiéncias, de ritmos, de culturas, de interesses. A
escola deve conter, em si, a expressdo de convivialidade humana, considerando toda
a sua complexidade. A escola deve ser, por sua natureza e fungdo, uma instituicdo
interdisciplinar” (Thiesen, 2008:552).

Apos a andlise de diferentes opiniGes, penso que € possivel a implementacdo da
interdisciplinaridade em turmas do 1.° CEB, embora seja uma tarefa complicada em
alguns agrupamentos escolares que sdo muito rigidos relativamente aos horarios. Nas
turmas onde o professor titular consegue abordar os conteudos de uma forma
interdisciplinar, verifica-se que o0s alunos adquirem esses conteddos mais
rapidamente e de forma mais facil e, por isso mesmo na minha pratica pedagogica
futura, pretendo sempre que possivel abordar as matérias programaticas de forma
articulada e interdisciplinar para que os alunos construam a sua aprendizagem de
forma articular.

Na minha opinido, a utilizacdo deste método é uma mais-valia para os professores e
para os estudantes: é positivo para os docentes porque permite uma flexibilizacdo da
planificacdo, isto &, a planificacdo assume-se como um guido para lecionar as aulas e
ndo uma imposi¢do; é igualmente positivo para 0s alunos pois possibilita-lhes uma
nocdo articulada dos conceitos e um entendimento de que todas as disciplinas/areas

disciplinares se relacionam.

Esta metodologia era utilizada pelo orientador cooperante no decorrer das aulas. Por
exemplo, quando estudaram Historia de Portugal, sempre que era pertinente, eram

realizados calculos matematicos com as datas.

Durante a lecionacdo das minhas aulas tentei socorrer-me deste método. Inicialmente
foi um pouco complicado porque estava preocupada em cumprir a planificagcdo, mas

aos poucos comegou a ser mais simples agir de forma interdisciplinar.

Numa das minhas intervencdes pedagdgicas estdvamos a estudar portugués e no
momento tornou-se pertinente recorrer a matematica para explicar um contetdo.
Alguns dos alunos nem perceberam que naquele momento trabalhavamos duas areas

ao mesmo tempo. E para mim, enquanto professora estagiaria, foi possivel
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compreender a importancia de estarmos preparados para responder as necessidades
dos estudantes.

Enquanto futura professora, penso que os horérios muitas vezes impostos pelos
agrupamentos prejudicam o uso da interdisciplinaridade. Ainda assim, o professor de
1.°CEB deve ser capaz de articular as disciplinas/areas disciplinares tendo por base
as necessidades da turma, pois creio que o0 uso deste método permite captar uma
maior atenc¢do por parte da turma: os alunos nunca sabem o que esperar, o que lhes

desperta o interesse e 0s motiva a estarem atentos.
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Capitulo V- Experiéncia chave transversal a Educacdo Pré-Escolar e ao 1.°
Ciclo do Ensino Bésico

1. Trabalho por projeto

A escolha desta experiéncia chave prende-se com o facto de esta metodologia de
trabalho ter sido utilizada em ambos os contextos onde foi realizada a préatica. Tanto

na EPE como no 1.°CEB os temas escolhidos estavam relacionados com o ambiente.

Com a mudanca do século XIX para o século XX, aparece na educacdo um
movimento educacional designado de Escola Nova. Este movimento questionou e
problematizou a escolarizacdo e fazia uma intensificada critica a escola tradicional.
Os principais representantes e também fundadores da Escola Nova foram Ovide
Decroly (1871-1932), Maria Montessori (1870-1952) e John Dewey (1859-1952).
John Dewey e o seu seguidor William Kilpatrick foram os principais representantes
desta pedagogia. “Dewey acreditava que o conhecimento sé é obtido através da acéo,
da experiéncia, pois o pensamento é produto do encontro do individuo com o mundo.
NOs, seres humanos, somos dotados do desejo de conhecer, de aprender, afinal temos
duvidas e necessidades, o que nos leva constantemente a enfrentar problemas de
ordem tedrica ou prética, procurando, a partir dai, construir respostas e explicacdes
validas.” (Barbosa & Horn, 2008:17).

Todas as criancas tém o desejo de descobrir mais sobre determinados assuntos do seu
agrado e a utilizacdo deste método permite ao educador e/ou professor compreender

quais os interesses do grupo e explora-los.

“O movimento de educagdo progressista associado ao pensamento de John Dewey
defende o experimentalismo, o apelo aos interesses dos alunos, a preocupacéo de
ligar a educacéo a objetivos pragmaticos e praticos e o reconhecimento de diferencas
individuais no ritmo de aprendizagem.” (Castro & Ricardo, 1993:10).

Desta forma, Dewey sugeria um curriculo centrado nas necessidades naturais da

crianga e via a escola como uma comunidade educativa ecoldgica e democratica,
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onde é possivel construir ideias prdprias através do debate com os outros, na partilha
e na experiéncia com a natureza. Assim, a crianga tem um papel ativo no processo de
aprendizagem porque ela é a construtora do seu proprio conhecimento empregando o

método “aprender fazendo”.

Em Portugal esta metodologia foi divulgada pela primeira vez em 1943 pela
pedagoga Irene Lisboa no seu livro Modernas Tendéncias de Educacgdo. Ja desde os
anos 60 que este método de trabalho era realizado no Movimento da Escola
Moderna, onde os projetos sdo vistos como sendo parte intrinseca deste modelo
pedagdgico. Nos inicios dos anos 90 este tipo de trabalho comecou a ser divulgado
nas escolas de Reggio Emilia, em Itdlia, com uma forte atencdo as artes.
(Vasconcelos et al., s.d.).

A palavra projeto tem origem latina “projectu” e significa “lancado” que quer dizer
“langar para a frente”. Em portugués, esta palavra tem um sentido polissémico:
“plano para a realiza¢do de um ato; representacdo grafica e escrita, acompanhada de
um orcamento que torne viavel a realizacdo de uma obra; cometimento, empresa;
designio, ten¢do; na filosofia existencial, aquilo que 0 homem tende e é constitutivo

do seu ser verdadeiro.” (Dicionario da Lingua Portuguesa-Infopédia).

Quando se prevé algo em relagdo ao futuro, esta-se, de certo modo, a projetar no
sentido em que a palavra projeto é a previsdo de algo que estd em mente e se deseja
realizar, fazendo um esboc¢o da visdo do futuro. (Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos,
1998)

Em educacdo, a palavra “projeto” esta associada a uma metodologia que deseja
desenvolver o curriculo de forma interdisciplinar e permite a construcéo de saberes,
evolucdo de atitudes e valores proporcionando uma pratica diferenciada nas escolas,
“no entanto uma vez que um projeto ¢ mais emergente e negociado do que
totalmente pré-planeado pelo professor, constitui a parte menos estruturada e mais

informal do curriculo nos anos escolares”. (Katz & Chard, 1997:11).

A definigdo de projeto refere-se ao trabalho realizado em conjunto e relaciona-se

com o reconhecimento e envolvimento dos alunos e dos professores no processo de
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construcdo dos saberes. O projeto aparece ligado a uma situagcdo ou a um problema
onde “pode, entdo, ser considerado uma abordagem pedagodgica centrada em
problemas, ou um estudo em profundidade sobre determinado tema ou topico” (Katz

& Chard citadas em Vasconcelos et al, s.d.:10).

Os projetos sdo passiveis de ser incluidos no curriculo e de serem considerados como
um recurso que tem como fim dar vida ao contetido, sendo uma atividade intencional
que possibilita o envolvimento dos alunos pois esta é uma carateristica-chave do
trabalho de projeto. O trabalho por projeto presume acabar com o modelo
tradicionalista em que o professor define o conteldo e as tarefas e passa a valorizar o
saber prévio das criancas, honrando os interesses e 0 que querem aprender em
determinado momento e fazendo deles (...) intervenientes ativos na constru¢ao dos

saberes (Cortesdo, Leite e Pacheco, 2002).

Tal como afirma Paulo Freire, “o trabalho do professor ¢ o trabalho do professor com
os alunos e nao do professor consigo mesmo”, sendo que o professor tem o papel de

mediador e orientador na construcéo e no desenvolvimento dos saberes dos alunos.

Durante a realizacao da pratica em contexto de 1.°CEB foi levado a cabo um trabalho
de projeto com a turma em que os alunos assumiram o papel principal pois decidiram
0 que queriam descobrir e como o iriam fazer. As professoras estagiarias tiveram o

papel de facilitadoras na aprendizagem dos alunos.

Na EPE o grupo decidiu o que iria descobrir e como o fazer, mas foi necessario um
maior acompanhamento das educadoras estagiarias. As criancas descobriram
bastantes informacfes com as suas familias e em didlogos realizados na sala de

atividades.

No trabalho de projeto “a crianga ¢ o ponto de partida, o centro e o fim. O seu
desenvolvimento e crescimento, o ideal. So ela fornece o padrdo. Todos os estudos se
devem subordinar ao crescimento da crianga (...). A personalidade, o carécter, sdo
muito mais do que matérias de estudo. A finalidade ndo é o conhecimento, a

informacdo, mas a autorrealizagdo. Possuir todo o0 mundo de conhecimentos e perder
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0 seu proprio ¢ um destino tdo horrivel em educagdo como em religido.” (Dewey

citado em Gamboa, 2011:52).

Tanto na EPE como no 1.°CEB as criangas foram o ponto de partida, o centro e 0
fim. Para a escolha do tema na EPE foi analisado o PCG e observaram-se quais 0s
interesses das criancas durante os momentos de brincadeira livre concluindo assim
que o problema a explorar seria “Os animais”. No 1.°CEB dialogdmos com o
professor cooperante que sugeriu um tema relacionado com o ambiente e depois de
analisadas as necessidades da turma e o0Ss seus interesses selecionou-se o

“Aquecimento Global”.

Tal como afirma Vasconcelos (2011:15), “Os projectos devem ser relevantes ética e
culturalmente: os projectos sdo significativos para as criangas, trabalham na sua
«zona de desenvolvimento proximal» (Vygotsky, 1978) e provocam pesquisas
estimulantes, ndo apenas para as criangas, mas para os adultos que com elas
interagem. Estes projectos tém relevancia social e cultural, ttm conteudo ético e
estético, promovem nas criancas um sentido de responsabilidade social, criam

dissonéncias cognitivas, educam o sentido de pesquisa e de inovagao.”

Segundo Castro e Ricardo (1993), o trabalho por projeto tem os seguintes objetivos:
“para praticar competéncias sociais, tais como a comunicagao, o trabalho em equipa,
a gestdo de conflitos, a tomada de decisfes e a avaliacdo de processos; para aprender
fazendo, para ligar a teoria a pratica, para fazer uma interdisciplinaridade com os
«pes assentes no chdo», isto é, no projeto; para realizar aprendizagens e desenvolver
multiplas capacidades das pessoas que sdo os alunos (os professores também
desenvolvem algumas...); para aprender a resolver problemas, partindo de situagdes

e dos recursos existentes.”

Dewey declarava que “projetar e realizar ¢ viver em liberdade” e desta forma definiu
os principios fundamentais para a realizagdo de projetos na escola. Os principios por
ele explicados sdo o principio da intencédo, da situacdo-problema, da real experiéncia
anterior, da investigacdo cientifica, da integracdo, da prova final e da eficacia social.
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Através do principio da intengdo “toda a acdo, para ser significativa, precisa de ser
compreendida e desejada pelos sujeitos, deve ter um significado vital, isto é, deve
corresponder a um fim, ser intencional, proposital”. Segundo o principio da situagao-
problema “o pensamento surge de uma situacdo problematica que exige analisar a
dificuldade, formular solucdes e estabelecer conexdes, constituindo um ato de
pensamento completo”. De acordo com o principio da agdo “a aprendizagem ¢
realizada singularmente e implica a razdo, a emoc¢do e a sensibilidade, propondo
transformacdes no perceber, sentir, agir, pensar. No que concerne ao principio da real
experiéncia, este pressupde que “as experiéncias passadas formam a base na qual se
assentam as novas”. De acordo com o principio da investigagdo cientifica “a ciéncia
se constroi a partir da pesquisa, e a aprendizagem escolar também deve ser assim”.
Com o principio da integracdo percebe-se que “apesar de a diferenciagdo ser uma
constante nos projetos, é preciso partir de situacdes fragmentadas e construir
relagdes, explicitar generalizagdes”. O principio da prova final permite “verificar se,
ao final do projeto, houve uma aprendizagem e se algo se modificou”. O principio da
eficacia social afirma que “a escola deve oportunizar experiéncias de aprendizagem
que fortalecam o comportamento solidario e democratico”. (Barbosa e Horn, 2008:

18).

O trabalho por projeto define-se através de diferentes fases no processo de
aprendizagem a partir de projetos. Vasconcelos define quatro fases do trabalho de
projeto: definicdo do problema, planificacdo e desenvolvimento do trabalho,

execucdo e divulgacéo/ avaliagéo.

Segundo Vasconcelos (s.d.:14), na primeira fase “partilham-se 0s saberes que ja se
possuem sobre 0 assunto; conversa-se em grande € pequeno grupo, as criangas

desenham, esquematizam, escrevem com o apoio do adulto.”

Na planificagéo e desenvolvimento do trabalho sdo elaborados mapas conceptuais,
teias ou redes como linhas de pesquisa em que € definido o que se vai fazer, por onde
se inicia o trabalho, como se vai fazer e quem pode ajudar. S&o divididas as tarefas e

realiza-se um calendario de atividades. (Vasconcelos, s.d.).
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Numa terceira fase, fase da execugdo, “As criancas partem do processo de pesquisa
através de experiéncias directas, preparando aquilo que desejam saber; organizam,
seleccionam e registam a informacdo: desenham, tiram fotografias, criam textos,
fazem construcdes. Elaboram graficos e sinteses da informacdo recolhida.
Aprofundam a informagéo obtida, discutindo, representando e contrastando com as
ideias iniciais: «0 que sabiamos antes»; «o que sabemos agora»; «0 que ndo era
verdade». As teias iniciais podem ser reconstruidas em diferentes momentos do
processo. As criangas utilizam uma variedade de linguagens graficas. (...) Surgem
grandes mapas, graficos, quadros, que sdo afixados nas paredes da sala.”

(Vasconcelos, s.d.:16).

Na divulgacdo/ avaliacdo é socializado o saber, tornando-o proveitoso aos outros
(restante comunidade escolar, familia, comunidade envolvente). Os trabalhos
realizados sdo expostos na escola, realizam-se portefélios, albuns, torna-se publico
tudo o que se aprendeu. Ao longo de todo o processo e no final avalia-se o trabalho
realizado, a intervencdo de todos, a qualidade da pesquisa e dos trabalhos

concretizados, de tudo o que se aprendeu. (Vasconcelos, s.d.).

Katz e Chard (2009) afirmam que o trabalho por projeto tem trés fases: planeamento

e inicio, desenvolvimento dos projetos e reflexdes e conclusdes.

“O essencial da primeira fase do trabalho de projecto comum a todas as criangas
envolvidas € partir das informacdes, ideias e experiéncias que elas ja possuem sobre
o0 tema. Durante a primeira fase o educador de infancia ajuda as criangas a construir
uma perspectiva comum sobre o tema e formularem um conjunto de questdes que

serdo o fio condutor da sua invstigagdo.” (Katz & Chard, 2009:102).

De acordo com os autores supracitados, o grande objetivo do educador de infancia é
que as criangas alcancem novos conhecimentos e informagdes. Desta forma, ele
organiza visitas de estudo ou convida visitantes relevantes. O educador de infancia
mune-se de objetos, fotografias e artefactos relacionados com o tema permitindo

assim que as criancas os explorem na sala de atividades.
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“O principal objectivo na terceira fase de um projecto é ajudar as criangas a concluir
0 projecto através do trabalho de grupo e individual, e a fazer um resumo do que
aprenderam. Na terceira fase espera-se que a maioria das criancas tenha em comum
um entendimento completo e aprofundado do tema do projecto. (...) O que é
necessario é a descricdo pormenorizada do percurso de aprendizagem das criancgas,
para que 0 projecto represente para cada uma delas uma mais-valia e uma
experiéncia muito propria. Partimos do principio de que, a medida que aplicam os
novos conhecimentos, as criangas sdo verdadeiramente possuidoras desses saberes.”
(Katz & Chard, 2009:105-106).

Quando se pronuncia a realizacdo de um projeto € suposto que haja uma andlise
integradora das diferentes areas de contetido. Assim “a integrac@o curricular utiliza,
consequentemente, uma compreensdo mais abrangente da organizacdo e utilizacdo
do conhecimento” (Beane, 2003:96). Sobre a integracdo do curriculo defende-se que
0 estudo de um topico faga mais sentido para as criancgas, tal como afirma Beane
(2003:97) “Quando a integracdo do conhecimento é advogada nas escolas, é
usualmente defendida com base em argumentos que tornam o conhecimento mais
acessivel ou mais significativo ao retira-lo de compartimentos disciplinares
separados e ao enquadra-lo em contextos que supostamente fardo mais sentido para

os jovens”.

Em ambos os contextos é possivel afirmar que o projeto realizado foi interdisciplinar.
Na EPE o projeto incidiu, principalmente, na area da Expressdo e Comunicacéo-
Dominio da Expressdo Plastica. A area da Formacao Pessoal e Social foi explorada
em todas as atividades pois foram estabelecidas regras pelas criancas. No 1.°CEB o
tema estava inserido na disciplina de Estudo do Meio, mas as restantes disciplinas/
areas disciplinares foram também trabalhadas.

E possivel concluir que a metodologia de trabalho por projeto permite realizar
aprendizagens integradas, o que leva a que estas sejam mais significativas para as

criangas.

Segundo Barbosa e Horn (2008: 80-84) “A segunda infancia, periodo que vai dos 3

aos 6 anos, e caracterizada por ser um momento importante da informacdo da
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crianca. Nesse periodo, elas tm aumentadas as suas motivagdes, seus sentimentos e
seus desejos de conhecer o mundo, de aprender. (...) Por fim, podemos ponderar que
este tipo de trabalho prevé a possibilidade de desenvolvermos simultaneamente mais
do que um projeto. (...) Um projeto deve ter caminhos diversos. (...) Esta visao de
organizacao do trabalho pedagdgico considera as criangas como co-autoras do seu
processo de aprendizagem, tirando-as do lugar de passividade em que a escola as tém

colocado para um papel ativo e participativo”.

Na EPE o tema explorado pelo grupo foi “Os Animais”, mas existiam também
subtemas. Cada crianca teve a oportunidade de escolher o animal sobre o qual
desejava explorar, respondendo assim as necessidades de cada uma. As atividades
realizadas por cada grupo foram escolhidas por eles o que fez com que respondesse

assim as necessidades de cada um.

Segundo Gamboa (2011:60), “A classe em trabalho de projeto é uma classe
cooperativa: professores e alunos trabalham juntos na resolucdo de problemas «néo
resolvidos» . “Desejamos que o professor ¢ o aluno elaborem juntos o seu
programa. Dessa forma o programa torna-se funcional, ganha em sentido e
intensidade.” (Kilpatrick citado em Gamb6a, 2011:60). Gambda (2011:60-61)
defende que “os projetos ndo seguem a divisdo logica das matérias que separam as

disciplinas escolares umas das outras.”

No 1.°CEB existe um programa rigoroso a cumprir e, muitas vezes, uma planificacéo
por parte do agrupamento em que é definido o que trabalhar em cada momento e os
horarios estabelecidos previamente levam a que as matérias sejam lecionadas de
forma compartimentada. O trabalho por projeto contraria isto, na medida em que

prevé gue cada aluno aprenda ao seu ritmo e de forma contextualizada.

“O professor passa de garante da verdade a garante do método. O seu papel, em vez
de se apagar, exalta-se, ndo deve mais fechar-se em humilhantes atitudes defensivas.
Ja néo ¢, ou melhor, ja ndo finge ser aquele que tudo sabe e que sobre tudo pode dar
respostas, estd explicito que ndo pode conhecer o que os seus alunos conhecem, da
forma como elas conhecem, mas sabe como se trabalha sobre os conhecimentos,

como os deve confrontar, como se deve proceder. J& ndo é um improvisador, um
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«artista», € um profissional. Sabe colher nas criancas interesses e motivacdes, sabe
propor conteldos «proximos», sabe evidenciar 0s conhecimentos presentes,
garantindo a todos o direito a palavra e a contribuicdo, sabe evidenciar as
circunstancias e os conflitos, sabe estimular ao confronto e ao aprofundamento, sabe
orientar a pesquisa dos documentos, sabe como fazer durar o trabalho ao longo do
tempo, sabe verificar os progressos de cada um, sabe adaptar as suas intervencdes ao
desenvolvimento real da turma...” (Francesco Tonuccci citado em Castro & Ricardo,
1993:82).

Na educacdo pré-escolar, utilizar a metodologia de trabalho por projeto parece-me
mais fécil, uma vez que ndo ha um programa rigido a cumprir e, nesse sentido, as
criancas tém mais liberdade para escolher os temas que sdo do seu agrado. Ao
mesmo tempo, os horérios sdo mais flexiveis e permitem a implementacdo de
diferentes tarefas com pequenos grupos de cada vez. Pelo contréario, no 1.° ciclo o
trabalho por projeto € um pouco mais complicado de levar a cabo pelo facto de haver
programas a cumprir, horarios mais rigidos e os préprios pais oferecerem, por vezes,
resisténcia a esta metodologia por ndo a considerarem importante ou util na
aprendizagem das criancas. Apesar destas dificuldades, se o professor se empenhar é
possivel a realizacdo de trabalhos por projeto também no 1.° ciclo. Alias, sou da
opinido que esta metodologia é muito pertinente quer para as criangas do pré-escolar,
quer para os alunos do 1.° ciclo, pois umas e outros sentem-se mais envolvidos nas
tarefas que estdo a realizar e desenvolvem-nas com maior entusiasmo e empenho.
Simultaneamente, o educador e o0 professor conseguem perceber os reais interesses
das criangas e ir ao encontro dos mesmos, criando mais motivacdo nos grupos. Ao
mesmo tempo, as proprias familias também se podem envolver ativamente nesses
projetos, independentemente do seu nivel de escolaridade (fator que, muitas vezes,
leva a que ndo acompanhem a realizacdo dos trabalhos de casa), criando uma

verdadeira interacdo entre a escola e a familia.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Apos a realizacdo destes estagios, sinto que eles foram uma mais-valia para mim

enquanto futura educadora de infancia e professora de 1.°ciclo.

No estdgio em educacdo pré-escolar estava acompanhada de uma colega e muitas das
atividades desenvolvidas foram em conjunto com ela. Quando as atividades eram
concretizadas individualmente, a opinido dela foi importante também. No meu ponto
de vista, este trabalho em parceria foi um aspeto positivo, pois permitiu que
diferentes abordagens e diversas perspectivas fossem discutidas e se chegasse a
melhor concluséo para o grupo de criangas. Nem sempre foi facil escolher a melhor
estratégia, mas ap6s uma reflexdo sobre o que seria realmente importante foi
possivel. Durante este periodo realizou-se uma experiéncia investigativa que
consistia em dar “voz” as criancas. Esta experiéncia permitiu viver uma pratica
diferente, pois foram as criancas que decidiram se queriam participar, como e quando

desejavam realizar as tarefas.

Durante este estagio foi também implementado um trabalho por projeto. A utilizacéo
desta metodologia permitiu-me perceber que as criancas tém um interesse natural em
descobrir mais e mais sobre um determinado tema. Compreendi também que nem
todo o grupo tem de estar a desenvolver as mesmas atividades a0 mesmo tempo e,

por isso, é facil manter as criangas motivadas para as tarefas propostas.

Em relacdo a educadora cooperante, esta foi essencial na minha aprendizagem
porque me deixou a vontade para dialogar com ela e para interagir com as criangas.
Sempre que surgia alguma davida a educadora esclarecia-a. Esta realizou criticas de
forma construtiva, o que se revelou essencial para que eu me apercebesse de que ha
sempre algo a melhorar e que, mesmo quando as atividades ndo decorrem como
foram idealizadas, é possivel aperfeicoar para da proxima vez os resultados serem
mais satisfatérios. A observacdo da préatica da educadora possibilitou-me também
concluir que com um grupo de trés anos ndo se podem planear atividades com uma
duracdo muito longa, que quando se realizam atividades que pressupdem a ajuda e o
acompanhamento do adulto a melhor estratégia é chamar um pequeno grupo para
concretizar a atividade enquanto os restantes brincam. Algo que me sensibilizou foi o

facto de a educadora cooperante contar diversas historias e as criangas estarem
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sempre interessadas e motivadas, pedindo mais histdrias. Outro fator que me
impressionou foi a liberdade dos horérios, isto é, cada crianca chegava a hora mais
conveniente para os pais. Inicialmente pensei que seria dificil realizar algumas
atividades com o grupo, mas com o passar do tempo percebi que, como nem todos

desempenham tudo ao mesmo tempo, é facil gerir a situag&o.

Ao longo deste percurso fui desenvolvendo uma reflexdo critica e construtiva. Esta
reflexdo era, primeiramente, em conjunto com a colega de estagio e com a educadora
cooperante e, posteriormente, de forma individual, pois “perante um contexto
educativo tdo complexo o docente deve, na perspectiva de tornar-se num pratico
reflexivo, capaz de se adaptar a todas as situacfes de ensino pela andlise das suas
préticas, procurando através da reflexdo, interrogar-se sobre o que faz e porque o faz.
Atendendo a nova “missao” da escola, o docente devera também saber desenvolver o
trabalho em equipa, desenvolver préaticas institucionais, participando na gestdo do
seu estabelecimento” (Schon, 1983,1987,2000, citado por Silva, 2011:7-8).

No estdgio no 1.° ciclo estava acompanhada por duas colegas e algumas das
atividades foram planificadas e desenvolvidas em conjunto, enquanto outras foram
realizadas de forma individual. Sempre que as atividades eram individuais existia
uma partilha de opinides e de ideias entre o grupo de trabalho. Esta partilha revelou-
se uma mais-valia pois cada uma de nés tinha um maior a-vontade com uma
disciplina diferente e, desta forma, entreajudavamo-nos para que cada uma desse o

seu melhor em todas as aulas.

Neste estagio foi implementado um trabalho por projeto, através do qual cheguei a
conclusdo que com um tema do interesse das criancas é possivel trabalhar todas as
disciplinas. Como o tema do trabalho por projeto é escolhido pela turma e as
atividades também, é mais facil manté-los motivados e entusiasmados com o que

querem realizar.

Ao longo deste percurso contactei com trés professores cooperantes e todos foram
essenciais no meu percurso. Sempre estiveram disponiveis para responder as davidas
gue me iam surgindo e teciam criticas de forma construtiva para que a atividade

seguinte decorresse de uma forma melhor. A observacdo das préticas dos diferentes
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professores constituiu uma mais-valia para mim, pois percebi que cada professor usa
0 seu método proprio, ainda que a turma seja a mesma. Por exemplo, um professor
cooperante utilizava frequentemente o método tradicional e expositivo, enquanto
outro professor via as criancas como sendo os grandes impulsionadores das suas
aprendizagens, tendo assim o papel de facilitador do ensino; um dos professores néo
incutia grande motivagao nos alunos e o outro tentava sempre dar feedback do bom
trabalno de cada um deles. Através desta Gltima atitude, verifiquei que o
comportamento da turma se alterou, pois sentia-se mais motivada a ter um
comportamento adequado em sala de aula. Conclui também que mesmo numa turma
de 4.° ano as aulas devem ser diferenciadas para que seja possivel manter os alunos
interessados nas diferentes matérias. Um elemento que me surpreendeu foi a
participacdo dos pais no percurso destas criancas: muitos deles ndo verificavam se 0s
filhos realizavam os trabalhos de casa, ndo assinavam os recados e ndo iam as
reunibes de pais. Penso que alguns dos alunos também ndo tinham interesse na
escola porque em casa ndo eram incentivados a perceber que esta € importante e que

é um local onde eles adquirem conhecimentos e aprendizagens para a vida.

A constante reflexdo durante o periodo de estdgio foi um aspeto positivo pois
permitiu-me perceber o que estava a fazer bem e menos bem e o que devia melhorar.
E possivel olhar retrospetivamente sobre a reflexdo-na-ac&o. Apos a aula, o professor
pode refletir no que aconteceu, no que observou, no significado que lhe deu e na
eventual adocdo de outros sentidos. Refletir sobre a reflexdo-na-acdo € uma acao,

uma observagéo e uma descrigédo, que obriga o uso de palavras. (Schdn, 1992).

O valor da adequacdo dos saberes profissionais através da experiéncia sempre foi
reconhecido. Aprende-se com as experiéncias do trabalho, interagindo com os outros,
encarando situacdes, resolvendo problemas, refletindo as dificuldades e os éxitos,
avaliando e readaptando as formas de ver e de proceder. (Cavaco, 1991). Este estagio
permitiu-me, enquanto futura professora, ganhar um pouco mais de experiéncia. Foi
também através dele que tomei contacto com outras formas de atuacéo, outras formas
de estar enquanto professora. Assim, considero que este estagio foi uma enorme

mais-valia, que me possibilitou ganhar experiéncia para o futuro.
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Relativamente as experiéncias-chave, cheguei a conclusdo de que o tempo que as
criangas brincam no jardim-de-infancia é vital. Através destes momentos as criangas

realizam aprendizagens para a vida.

As historias na educacéo pré-escolar sdo também muito relevantes porque as criancas
adquirem diferentes conhecimentos sobre 0 mundo, séo incentivadas a leitura e tém

assim um contacto com a escrita.

A abordagem de mosaico tem como objetivo o envolvimento da crianga na
construgdo das proprias aprendizagens, pois “tanto a linguagem verbal como a nao-
verbal servem para impulsionar o falar, o refletir e o ouvir as criangas”. (Edwards,
Gandini & Form,1999).

No que toca ao 1.° ciclo, uma das experiéncias-chave foram os trabalhos para casa. A
este respeito, considero que quando o professor solicita trabalhos para casa na
medida correta estes tém “(..,) beneficios imediatos para os alunos, como melhorar as
suas notas, o seu desempenho na escola e a sua atitude em relagdo a aprendizagem,
bem como beneficios duradouros(...)”(Silva & Lopes, 2015:93-94).

Em relacdo a interdisciplinaridade, creio que esta podera resolver alguns dos
problemas existentes nas escolas. Como defende Thiesen, as escolas devem comecar
a ser interdisciplinares pois “A escola € um ambiente de vida e, a0 mesmo tempo, um
instrumento de acesso do sujeito a cidadania, a criatividade e a autonomia”

(2008:552).

O trabalho por projeto foi uma experiéncia transversal aos dois estagios. No que a
este tema diz respeito, penso que esta metodologia de trabalho ajuda a manter o
grupo de criancas/a turma motivado/a para o trabalho. Através deste método a
crianca torna-se a protagonista das aprendizagens e o0 educador/professor
desempenha o papel de mediador e de facilitador.

Depois de concluidos o presente Relatorio Final e os estagios, aprendi que a crianca é
o principal agente educativo, sendo o educador de infancia/ professor um facilitador.

Cada uma delas é o centro da sua propria aprendizagem. Enquanto educadora/
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professora pretendo agir dando “voz” as criangas pois estas sdo competentes e

possuidoras de conhecimento.

Quando trabalhar em EPE desejo ser uma educadora de infancia que respeite as
necessidades das criancas, explorando apenas 0s conceitos que sejam do interesse
delas. Depois deste estagio e da pesquisa realizada e analisada concluo que a

utilizacdo do método do trabalho por projeto é também uma mais- valia.

Enquanto professora no 1.°CEB pretendo agir de forma articulada e interdisciplinar

permitindo assim uma melhor aprendizagem aos alunos.
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Apéndice I- Salas de atividades no jardim de infancia

Figura 5- Sala dos Cantinhos

Figura 6- Saldo
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Apéndice 11- Registo fotogréafico das atividades pontuais planeadas no estagio
em EPE

e Construcéo do painel para o Dia da Mae

Figura 7- Painel construido pelo grupo

e Conto da historia “Eu e 2a minha mama”
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Figura 8- Criangas a observarem a capa do livro
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Figura 9- Criangas a observarem uma pdgina do livro

Conto da historia “Mami maravilha” de Elen Lescoat e Orianne

Lallemand

Figura 10- Apresentagdo da capa do livro
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Figura 11- Criangas a observarem uma pdgina do livro

e Exercicios de ginastica

Figura 12- Crianga a realizar um dos exercicios
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Figura 13- Crianga a saltar os obstdculos
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Apéndice I11- Registo fotografico do projeto “Os Animais”

e Fase I- Definicédo do problema

Figura 14- Apresentagdo da histéria "A que sabe a lua?"

Figura 15- Criangas a escutar a historia
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Figura 17- Crianga a explorar o livro

117



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Figura 18- Reunido em grande grupo

Figura 19- Criangas a pesquisarem imagens para a construgdo da teia
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Figura 20- Crianga a construir a teia

Figura 21- Teia de conceitos
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e Fase Il- Desenvolvimento do problema

Figura 23- Criangas a visualizarem as imagens do livro
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Figura 25- Andlise das pesquisas realizadas em casa
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Figura 26- Crianga a explicar o cartaz que realizou com a familia

Figura 27- Crianga a imitar o pinguim
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Figura 28- Crianga a imitar a girafa

Figura 29- Criangas a escutar a histdria "Crocodilo e Girafa- Uma familia igual as outras"
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Figura 31- Crianga a pintar o desenho
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Figura 32- Crianga a construir o painel

Figura 33- Painel da Girafa
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Figura 34- Painel do Elefante

Figura 35- Painel do Pinguim
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Figura 36- Painel do Ledo

Figura 37- Criangas a jogar o Jogo da Memoria
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Figura 38- Poema desenhado "Os Bichos"

Figura 39- Criang¢a a imitar um animal
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Figura 40- Criangas a iniciar a construgdo dos animais

Figura 41- Crianga a pintar o Pinguim
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Figura 43- Crianga a pintar o Ledo
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Figura 45- Criangas a escutar a histéria "Elmer"
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e Fase I1l- Divulgacéo/ Avaliacédo do problema

Figura 46- Convite elaborada para entregar aos pais

Figura 47- Crianga a entregar o convite na sala dos 4 anos
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Figura 48- Pinguim

Figura 49- Local da exposigdo

133



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Figura 50- Ledo

Figura 51- Trabalhos de pesquisa realizados
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Figura 52- Teia de conceitos

Figura 53- Desenhos realizados pelas criangas
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Figura 54- Elefante

Figura 55- Criangas a apresentar a exposigcdo
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Figura 57- Criangas a avaliarem o projeto
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Apéndice V- Registo fotografico das atividades realizadas no estagio em
1.°CEB

e Pesquisa sobre o autor Alexandre Honrado (9 de novembro de 2015)

Figura 59- Alunos a construir o cartaz sobre Alexandre Honrado
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Figura 60- Cartaz com biografia e bibliografia de Alexandre Honrado

e Atividade sobre 0 S. Martinho

Figura 61- Sala decorada para o dia de S. Martinho
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Figura 62- Sala decorada para o dia de S. Martinho

e Trabalho sobre o Dia das Bolotas (10 de novembro de 2015)

Figura 63- Alunos a decorar cartuchos para as bolotas
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Figura 64- Alunos a escolher bolotas

Figura 65- Distribuigcdo de bolotas pela comunidade escolar
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e Aula de matematica (11 de novembro de 2015)

ad

Figura 66- Alunos durante a "Hora da Tabuada"

Figura 67- Aula sobre dngulos

142



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Pesquisa sobre o autor Oscar Wilde (23 de novembro de 2015)

Figura 69- Construgdo do cartaz sobre Oscar Wilde
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Figura 70- Andlise do cartaz

¢ Aula de matematica (23 de novembro de 2015)

Figura 71- Aula sobre Organizagdo de dados
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Figura 73- Alunos a apresentar um grdfico de barras
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Figura 74- Alunos a apresentar um pictograma

e Aula de Estudo do Meio (23 de novembro de 2015)

Figura 75- Aula de Histéria de Portugal
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Figura 76- Recurso a materiais interativos na aula de Histéria de Portugal

e Visita de Estudo (25 de novembro de 2015)

Figura 77- Visita de Estudo na nascente de Alcabideque
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Figura 78- Alunos nas ruinas de Conimbriga

e Trabalho sobre o Dia Internacional pela Eliminacéo da Violéncia Contra
as Mulheres (25 e 30 de novembro de 2015)

Figura 79- Alunos durante a preparagdo do video sobre o Dia pela Eliminagdo da Violéncia Contra as Mulheres
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Figura 80- Aluno durante a gravagdo do video

Preparacao dos enfeites de Natal (1,9 e 11 de dezembro de 2015)

Figura 81- Pintura da drvore de Natal

149



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Figura 82- Alunos a realizar enfeites de Natal

Figura 83- Alunos a realizar enfeites de Natal
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Figura 84- Alunos a realizar enfeites de Natal

Figura 85- Arvore de Natal da sala
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Figura 86- Boneco de Neve colocado na porta da sala

Figura 87- Grinaldas colocadas na parede exterior da sala
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Peca de Natal

Figura 88- Alunos a preparar os enfeites para a pega de Natal

Figura 89- Alunos a apresentar a Opereta de Natal
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e Atividade sobre o Dia de Reis (6 de janeiro de 2016)

Figura 91- Alunos com a coroa de Dia de Reis
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Apéndice V- Registo fotografico do projeto “Pensar GLOBALMENTE para

agir LOCALMENTE”

e Fase I- Defini¢édo do problema

Figura 92- Levantamento do Projeto "Pensar GLOBALMENTE para agir LOCALMENTE"

e Fase I1- Desenvolvimento do projeto

Figura 93- Alunos a realizar pesquisa sobre o Aquecimento Global
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Figura 94- Perguntas que os alunos pesquisaram

Figura 95- Aluno a registar informagées sobre o Aquecimento Global
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Figura 96- Alunos a realizar um panfleto sobre o Aquecimento Global

Figura 97- Alunos a construir um cartaz sobre o Aquecimento Global
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Figura 98- Visionamento da reportagem "Corrida contra o tempo"

Figura 99- Pesquisa sobre 0s 5 R's
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Figura 100- Reciclagem de materiais

Figura 101- Realizagéo de pasta de papel
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Figura 103- Aluno a testar o efeito do dcido citrico no calcdrio
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Figura 104- Cartaz elaborado sobre a polui¢éo sonora

Figura 105- Alunos durante o Quiz-"Quem quer ser amigo do ambiente?"
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Figura 107- Alunos a realizar o convite para os pais
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Figura 108- Alunos a realizarem o livro

Figura 109- Separagdo do lixo recolhido
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e Fase Ill- Divulgacéo/ Avaliacéo do projeto

Figura 110- Divulgagdo do projeto pela comunidade

Figura 111- Divulgagdo do projeto pelas turmas da escola
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Figura 112- Afixag¢do dos cartazes na escola

Figura 113- Exposigdo do projeto
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Figura 115- Pais a observar o resultado final
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Apéndice VI- Informacéo enviada aos pais relativa a Abordagem Mosaico

ESCOLA SUPERIOR
# N DF EDUCACRO
ot ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE COIMBRA

Exmo(a) Senhor(a)

Encarregado de Educacéo,

Assunto: Projeto

No ambito dos Mestrados em Educacdo Pré-escolar e em Educacdo Pré-escolar e
Ensino do 1.° CEB iremos implementar um projeto com recurso a Abordagem de
Mosaico. Esse projeto tem como objetivo conhecer a perspetiva das criangas sobre o
Jardim-de-Inféncia. A Abordagem de Mosaico € um multi-método participativo e
reflexivo, que inclui as criancas, pais e educadoras, tratando as criancas como
agentes da sua propria vida e reconhecendo as suas diferentes linguagens e vozes.
Pretende-se que as criancas se expressem livremente, mostrando quais 0s seus reais
interesses. O envolvimento neste projeto terd um caracter facultativo, ou seja, cada

crianca decidira se quer participar ou nao.

A Equipa Educativa encontra-se disponivel para o esclarecimento de qualquer duvida

que possa surgir.
Agradecemos desde ja a sua disponibilidade e colaboracao.
Atenciosamente,

As estagiarias:

(Filomena Monteiro)

(Monica Ferreira)
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Apéndice VII- Questdes orientadoras para as conversas estabelecidas ao longo
da Abordagem Mosaico

e Questdes para as criangas

1. Gostas de vir para a escola? Porqué?

2. O que mais gostas de fazer na escola?

3. O gue menos gostas de fazer na escola?

4. Qual o espaco mais importante da escola?

5. Qual o espacgo que mais gostas da escola?

6. Qual o0 espaco que menos gostas na escola?

7. Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?
8. Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

9. Se trouxesses um amigo a escola que espaco Ihe mostravas? Porqué?

e Questdes para os pais

1. Nasua opinido o seu filho gosta de vir ao jardim-de-infancia? Porqué?
2. O que acha que o seu filho mais gosta de fazer no jardim-de-infancia?
3. O que acha que o seu filho menos gosta de fazer no jardim-de-infancia?
4. Qual o espago mais importante do jardim-de-infancia para o seu filho?
5. Qual o espaco que o seu filho mais gosta no jardim-de-infancia?

6. Qual o espaco que o seu filho menos gosta no jardim-de-infancia?

7. Qual o momento do dia que o seu filho mais gosta? Porqué?
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Que alteracbes € que o seu filho fazia na escola caso tivesse essa
oportunidade? Porqué?

Questdes para a educadora e auxiliar

As criancas gostam de vir ao jardim-de-infancia? Porqué?

O que acha que as criancas mais gostam de fazer no jardim-de-infancia?
O que acha que as criancas menos gostam de fazer no jardim-de-infancia?
Qual o espago mais importante do jardim-de-infancia para as criangas?
Qual o espaco que as criangas mais gostam no jardim-de-infancia?

Qual o espago que as criangas menos gostam no jardim-de-infancia?

Se as criangas pudessem mudar alguma coisa no jardim-de-infancia o que

mudavam? Porqué?
Qual o momento do dia que as criancas mais gostam? Porqué?

Se as criangas trouxessem um amigo ao jardim-de-infancia qual o espacgo que

Ihe mostravam? Porqué?
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Apéndice VI1II- Registo fotografico realizado ao longo da Abordagem Mosaico

e Registo fotografico do desenho do espaco preferido

Figura 116- Desenho da crianca AM

Figura 117- Desenho da crianga AL
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¢ Registo fotografico do circuito

Figura 118- Fotografia tirada durante o percurso pela crianga V

¢ Registo fotografico das conversas informais

Figura 119- Conversa informal com a crianga JO
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Figura 120- Conversa informal com a MM

¢ Registo fotogréafico da construcdo do mapa

Figura 121- Crianga BV a construir o mapa
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Figura 122- Crian¢a R a construir o mapa

Registo fotogréafico da constru¢do da manta mégica

Figura 123- Manta Mdgica

173



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

-ﬁ

Figura 124- Titulo e compromisso

Figura 125- Desenhos
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Figura 126- Mapas
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Apéndice IX- Registo das conversas estabelecidas ao longo da Abordagem
Mosaico

e Registo das conversas com as criangas

Conversa com a G

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?
G- Sim.
Estagiaria- Porqué?
G- Porqgue a escola tem parque infantil e € muito divertido.
Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?
G- De brincar com a Alice e a Mafalda.
Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?
G- De fazer puzzles.
Estagiaria- Porqué?
G- Porque as vezes quando estou a fazer puzzles vem-me buscar.
Estagiaria- Quais sdo 0s espa¢os mais importantes na escola?
G- Sala das cores.
Estagiaria- Porqué?
G- Porque tem coisas divertidas.
Estagiaria- Qual o espaco que mais gostas na escola?
G- Arua.
Estagiaria- Porqué?
G- Porgue tem escorregas, baloico e um castelo.
Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?
G- Estar sentada nas cadeiras.
Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?
G- Ter mais bebes na escola porque podia brincar com eles.
Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?
G- Gosto de brincar porque adoro brincar.
Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas? Porqué?

G- Mostrava um bebe porque gosto de brincar com bebes.
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Conversacomo M

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?

M- Sim.

Estagiaria- Porqué?

M- Porque posso brincar.

Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?

M- Ir para a rua.

Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?

M- Os baloigos.

Estagiaria- Porqué?

M- Porque tem sempre muitos meninos e porque s6 tem na rua e as vezes chove.
Estagiaria- Quais sdo 0s espacos mais importantes na escola?

M- A cozinha.

Estagiaria- Porqué?

M- Porque € la que fazem a comida.

Estagiaria- Qual o espaco que mais gostas na escola?

M- Sala dos cantinhos.

Estagiaria- Porqué?

M- Porque tem muitos brinquedos.

Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?

M- Ouuvir historias.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?
M- Trazia mais brinquedos para a escola.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

M- Fazer desenhos porque € muito interessante e desenho o que quero.
Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas? Porqué?
M- Os brinquedos que estdo na sala das cores porque € muito importante e sao 0s que

mais gosto.
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ConversacomaB

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?

B- Quando esta doente ndo gosto e ndo pode vir. Mas gosto.

Estagiaria- Porqué?

B- Porque tenho muitos amigos, posso desenhar um desenho, vir ter com a Ménica e
a Filomena e a mae da abracos.

Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?

B- Jogar com alguém.

Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?

B- Na&o brincar com os amigos.

Estagiaria- Quais sdo 0s espa¢os mais importantes na escola?

B- O parque infantil.

Estagiaria- Porqué?

B- Porque gosto de brincar e mée as vezes brinca e toda a gente brinca as vezes.

Estagiaria- Qual o espaco que mais gostas na escola?

B- O parque infantil.

Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?

B- O refeitorio.

Estagiaria- Porqué?

B- Porque ndo gosto de couves e a C faz as vezes.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?

B- N&o mudava nada.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

B- Dormir porque € o que prefiro.

Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espa¢o Ihe mostravas?

B- O autocarro da rua.

Conversacoma J

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?
J- Sim.
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Estagiaria- Porqué?

J- Porque a K é minha amiga.

Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?

J- De brincar com os colegas.

Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?

J- Quando eles batem.

Estagiaria- Quais sdo 0s espacos mais importantes na escola?

J- Andar de escorrega.

Estagiaria- Porqué?

J- Porque depois sei que tenho que ir para dentro.

Estagiaria- Qual o espaco que mais gostas na escola?

J- Passear nas casinhas.

Estagiaria- Porqué?

J- Porque tem muitas e sdo especiais.

Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?

J- Nao gosto da poca de 4gua que estava no parque infantil.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?

J- Trazia a casinha de bonecas, a popota. Mudar ndo mudava nada porque gosto
delas assim.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

J- Dormir e brincar porque brinco com a K e a K gosta dela.

Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas? Porqué?

J- Parque infantil porque é muito bonito e 1a brinco com a K.

Conversacom o R

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?

R- Sim.

Estagiaria- Porqué?

R- Porque brinco.

Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?

R- Comer.
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Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?

R- Ir para a cozinha na sala dos cantinhos.

Estagiaria- Porqué?

R- Porque tem coisas que eu ndo gosto da louga.

Estagiaria- Quais sdo 0s espa¢os mais importantes na escola?

R- O saldo.

Estagiaria- Porqué?

R- Porque tem coisas muito fixes que adoro.

Estagiaria- Qual o espaco que mais gostas na escola?

R- O saldo.

Estagiaria- Porqué?

R- Porque tem legos e sei fazer dinossauros.

Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?

R- A sala dos cantinhos.

Estagiaria- Porqué?

R- Porque tem muitas coisas e eu ndo gosto de puzzles.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?

R- A sala dos cantinhos porque punha uma pista de carros e uma pista de botas.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

R- Dormir porque quando tenho sono quero ir dormir.

Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas? Porqué?
R- A cozinha porque tem coisas fixes.

Conversa com o A

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?

A- Sim com a mama.

Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?
A- De brincar a fazer Nestum.

Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?
A- Fazer puzzles.

Estagiaria- Porqué?
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A- Porque ndo consigo fazer.

Estagiaria- Quais sdo 0s espagos mais importantes na escola?

A- A cozinha.

Estagiaria- Porqué?

A- Porque 0 meu papa disse.

Estagiaria- Qual o espago que mais gostas na escola?

A- A sala dos cantinhos.

Estagiaria- Porqué?

A- Porque gosto de brincar no quarto.

Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?

A- Gosto de tudo na escola.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?
A- Nao tem boia para ir para a praia porque 0 meu nao deixa.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

A- Brincar com o D, com 0 AM porque 0 meu papa disse.

Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas? Porqué?

A- A mercearia porque a minha mama gosta de dormir comigo.

Conversa com a 'V

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?

V- Sim.

Estagiaria- Porqué?

V- Porque tem o A.

Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?
V- Brincar.

Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?
V- Ler livros.

Estagiaria- Porqué?

V- Porque néo sei ler mas gosto de ouvir historias.
Estagiaria- Quais sdo 0s espa¢os mais importantes na escola?
V- Arua.
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Estagiaria- Porqué?

V- Porque tem baloigos e casinhas.

Estagiaria- Qual o espaco que mais gostas na escola?

V- Sala dos cantinhos.

Estagiaria- Porqué?

V- Porque tem uma borboleta que eu fiz.

Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?

V- Sala das cores.

Estagiaria- Porqué?

V- Porque ndo tem bebes.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?
V- Trazia brinquedos de casa porque fagco um desenho.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

V- Brincar porque posso ser uma princesa.

Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas?

V- A coroa que esta no saldo.

Conversa com 0 AM

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?

AM- Sim.

Estagiaria- Porqué?

AM- Porgue eu gosto de brincar na escola.
Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?
AM- De brincar com os colegas.

Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?
AM- Nao gosto de brincar com os legos.
Estagiaria- Porqué?

AM- Porque eu fico cansado de brincar.
Estagiaria- Quais sdo 0s espacos mais importantes na escola?
AM- O parque.

Estagiaria- Porqué?
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AM- Porque eu gosto de brincar no parque porque tem escorregas.
Estagiaria- Qual o espago que mais gostas na escola?

AM- O parque.

Estagiaria- Porqué?

AM- Porque tem muitas casinhas e porque é muito giro.

Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?

AM- De brincar nos jogos da sala dos cantinhos.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?
AM- Trazia um coelho porque eu gosto muito de coelhos.

Estagiaria- E sabes tratar dos coelhos?

AM- Temos que tratar bem e dar comida.

Estagiaria- Que comida?

AM- Cenoura.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

AM- Comer porque eu gosto de comida e a C cozinha bem.

Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas?

AM- Mostrava a corda de saltar que esta na carteira da sala dos cantinhos.

Conversa com a AL

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?

AL- Sim.

Estagiaria- Porqué?

AL- Porque é muito divertido ir a escola.

Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?

AL- Gosto de brincar com 0s meus amigos.

Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?

AL- Néo gosto de fazer pistolas porque na escola ndo ha pistolas.
Estagiaria- Quais sdo 0s espa¢os mais importantes na escola?
AL- As mesas.

Estagiaria- Porqué?

AL- Porque os trabalhos fazem-se nas mesas.
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Estagiaria- Qual o espago que mais gostas na escola?

AL- Saldo.

Estagiaria- Porqué?

AL- Porque € a minha sala preferida, tem muitos brinquedos.

Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?

AL- Sala dos cantinhos.

Estagiaria- Porqué?

AL- Porque o R s0 quer fazer a capa de super herdi e ndo me empresta.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?
AL- Mudava a sala dos cantinhos para o saldo porque ndo gosto da sala dos
cantinhos.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

AL- Gosto de ouvir as historias que vocés leem porque eu ndo sei ler.

Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas? Porqué?

o Mostrava o saldo porque eu ja te disse que gosto do saldo.

Conversa com a MA

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?

MA- Sim.

Estagiaria- Porqué?

MA- Porque gosto de brincar.

Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?
MA- Fazer um desenho.

Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?
MA- N&o consigo dizer o que ndo gosto.
Estagiaria- Porqué?

MA.- Porque tenho vergonha.

Estagiaria- Quais sdo 0s espac¢os mais importantes na escola?
MA- Sala dos cantinhos.

Estagiaria- Porqué?

MA.- Porque tem muitos brinquedos.
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Estagiaria- Qual o espago que mais gostas na escola?

MA- Baloicos.

Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?

MA- Sala das cores.

Estagiaria- Porqué?

MA- Porque ndo gosto dos brinquedos que tem la.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas?
MA- Gosto da escola como é.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

MA- Gosto de ouvir a historia porque sdo sempre novas.

Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas?
MA- O sal&o.

ConversacomalJ

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?

1J- Sim.

Estagiaria- Porqué?

1J- Porque as mamas vao trabalhar.

Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?

1J- Brincar com 0s amigos.

Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?
1J- Gosto de fazer tudo.

Estagiaria- Quais sdo 0s espacos mais importantes na escola?
1J- As casas.

Estagiaria- Porqué?

1J- Porque séo grandes e eu gosto.

Estagiaria- Qual o espago que mais gostas na escola?
1J- Sala dos cantinhos.

Estagiaria- Porqué?

1J- Porque tem muitos brinquedos.

Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?
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1J- Saldo.

Estagiaria- Porqué?

1J- Porque tem poucos brinquedos.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?

IJ- Mudava o sal&o porque eu trazia brinquedos e livros.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

IJ- Dormir porque 0s meus pais tém que trabalhar.

Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas? Porqué?

IJ- Sala dos cantinhos porque é a que gosto mais e gosto da BV.

Conversa com a MM

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?

MM-  Sim.

Estagiaria- Porqué?

MM- Porque quero fazer trabalhos.

Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?

MM- Gosto de fazer prendas para o dia da Mae.

Estagiaria- Porqué?

MM- Porque a minha mée esta surpreendida para ver o que vou fazer.
Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?

MM- Gosto de tudo na escola.

Estagiaria- Quais sdo 0s espacos mais importantes na escola?
MM- A cozinha.

Estagiaria- Porqué?

MM- Porque 0os meninos é que fazem a comida.

Estagiaria- Qual o espago que mais gostas na escola?

MM- A cozinha.

Estagiaria- Porqué?

MM- Porque eu gosto muito de cozinhar.
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Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?

MM- Gosto da escola.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?

MM- Nada porque gosto de tudo na escola.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

MM-  Gosto muito de quando vou embora brincar nos baloigos.

Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas? Porqué?
MM- O parque, o coreto, sala dos cantinhos, sala das cores, saldo e 0s meninos que

l4 tem e ele andava quando quisesse.

Conversacomo J

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?

J- Sim.

Estagiaria- Porqué?

J- Porque vamos trabalhar na escola casa amarela e grande.
Estagiaria- E a nossa escola chama-se casa?

J- Sim.

Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?

J-  Comer porque vamos arrumar os legos.

Estagiaria- Tu ndo gostas dos legos?

J- Nao.

Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?

J- Gosto de tudo na escola. Agora vamos trabalhar juntos.
Estagiaria- Quais sdo 0s espa¢os mais importantes na escola?
J-  Uma borboleta a voar.

Estagiaria- Qual o espago que mais gostas na escola?

J- Arua.

Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?

J- Né&o sei.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas?

J-  Os legos para brincar e um chapéu para brincar na rua.
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Estagiaria- Para irmos para a rua precisamos de chapéu?

J- Sim.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

J- Fazer trabalhos porque é desenhar numa folha.

Estagiéria- E 0 que desenhas?

J- O sol, uma casa, a janela.

Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas? Porqué?

J- Sala dos cantinhos porque tem muitos brinquedos.

Conversacoma IC

Estagiaria- Gostas de vir para a escola?

IC- Sim.

Estagiaria- Porqué?

IC- Porque brinco.

Estagiaria- O que gostas mais de fazer na escola?
IC- Brincar com os brinquedos.

Estagiaria- Quais brinquedos?

IC- Os da minha escola.

Estagiaria- O que gostas menos de fazer na escola?
IC- Comer e dormir.

Estagiaria- Porqué?

IC- Porque sdo muitos meninos.

Estagiaria- Quais sdo 0s espacos mais importantes na escola?
IC- A escola.

Estagiaria- Porqué?

IC- Porque gosto muito da escola.

Estagiaria- Qual o espago que mais gostas na escola?
IC- Parque

Estagiaria- Porqué?

IC- Porque tem escorregas e baloigos.

Estagiaria- Qual o espaco que menos gostas na escola?
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IC- Refeitorio.

Estagiaria- Porqué?

IC- Porque tenho que comer e eu ndo gosto de comer.

Estagiaria- Se pudesses mudar alguma coisa na escola o que mudavas? Porqué?

IC- Punha mais brinquedos porque tem poucos.

Estagiaria- Qual o momento do dia que mais gostas? Porqué?

IC- Brincar porgue tenho muitos amigos.

Estagiaria- Se trouxesses um amigo a tua escola que espaco Ihe mostravas? Porqué?

IC- Parque porque podia andar no escorrega e no baloico.

¢ Registo das conversas com o0s pais

Conversa com a mae da G

Estagiaria- Na sua opinido o seu filho gosta de vir ao jardim-de-infancia?

Mée da crianga G- Sim.

Estagiaria- Porqué?

Mae da crianca G- Penso que gosta do espaco, das funcionarias e de brincar.
Estagiaria- O que acha que o seu filho mais gosta de fazer no jardim-de-infancia?

Mae da crianca G- Penso que, dentro do jardim-de-infancia, é de brincar com os

coleguinhas. L& fora é de brincar nas casinhas.
Estagiaria- O que acha que o seu filho menos gosta de fazer no jardim-de-infancia?

Mée da crianca G- Penso que seja dormir até porque a sesta foi a maior dificuldade

de adaptacéo na escola porque ela ndo gosta de dormir sozinha.

Estagiaria- Qual o espaco mais importante do jardim-de-infancia para o seu filho?
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Mée da crianca G- N&do me lembro de a ouvir falar concretamente de um espaco que

seja mais importante.
Estagiaria- Qual o espago que o seu filho mais gosta no jardim-de-infancia?

Mé&e da crianga G- Gosta da sala das cores porque gosta de pintar e gosta das

casinhas.
Estagiaria- Qual o espago que o seu filho menos gosta no jardim-de-infancia?

Mae da crianca G- Ela diz que ndo gosta da sala dos cantinhos porque ha Ia& um

puzzle do Capuchinho Vermelho muito “dificil de fazer”.
Estagiaria- Qual o momento do dia que o seu filho mais gosta? Porqué?

Mae da crianca G- N&o sei se € 0 momento que ela mais gosta mas quando comeca a
aproximar-se a hora de a ir buscar, comega a perguntar se a “mae ndo vem”. Se me
atraso, da conta e “cobra-me” quando chego. Mesmo que depois de me ver, ela passe

uns largos minutos a brincar ou na casa de banho.

Estagiaria- Que alteragdes é que o seu filho fazia na escola caso tivesse essa

oportunidade? Porqué?

Mée da crianca G- Penso que a escola seria um lugar onde os adultos pudessem
também ficar para brincar. Ela esta sempre a perguntar porque é que a méde ndo pode

ficar também; porgue é que s0 as criancas € que podem ficar a brincar.

Conversa com a mae da BV

Estagiaria- Na sua opinido o seu filho gosta de vir ao jardim-de-infancia?
Mée da crian¢a BV- Sim gosta.
Estagiaria- Porqué?

Mae da crianga BV- Por causa do convivio com 0s outros meninos, pelas educadoras

e pelas auxiliares.
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Estagiaria- O que acha que o seu filho mais gosta de fazer no jardim-de-infancia?
Mée da crianga BV- Brincar com 0s jogos e com a cozinha.

Estagiaria- Qual o espagco mais importante do jardim-de-infancia para o seu filho?
Mée da crianca BV- O exterior, 0s escorregas, baloicos, as casinhas pequenas.
Estagiaria- Qual o espaco que o seu filho mais gosta no jardim-de-infancia?

Mée da crianca BV- A cozinha de brincar.

Estagiaria- Qual o espaco que o seu filho menos gosta no jardim-de-infancia?
Mée da crianca BV- Néo tem.

Estagiaria- Qual o momento do dia que o seu filho mais gosta? Porqué?

Mae da crianca BV- Ao fim do dia porque € quando a mée a vem buscar.

Estagiaria- Que alteragdes é que o seu filho fazia na escola caso tivesse essa

oportunidade?

Mae da crianga BV- Nenhuma alteragéo.

Conversa com a mae do R

Estagiaria- Na sua opinido o seu filho gosta de vir ao jardim-de-infancia?
Mae da crianga R- Sim.
Estagiaria- Porqué?

Mae da crianga R- Porque fala sobre varios assuntos da escola com satisfagdo, ndo
faz resisténcia em ir para o jardim-de-infancia na rotina diaria, sentimos que se sente

bem e feliz no ambiente e com as pessoas que contacta.

Estagiaria- O que acha que o seu filho mais gosta de fazer no jardim-de-infancia?
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Mée da crianca R- Brincar as “constru¢des”, ouvir historias, gosta “muito, muito,

muito” de fazer ginastica, do escorrega.

Estagiaria- O que acha que o seu filho menos gosta de fazer no jardim-de-infancia?
Mae da crianga R- N&o tem manifestado nada em relagéo a isso.

Estagiaria- Qual o espagco mais importante do jardim-de-infancia para o seu filho?

Mée da crian¢a R- O sal&o pois faz construcOes e brincam aos dinossauros: o t-rex;

dinossauros maquinas; robos.
Estagiaria- Qual o espacgo que o seu filho mais gosta no jardim-de-infancia?

Mae da crianga R- O parque infantil porque adora brincar 1a fora aos piratas, aos

bombeiros, aos policias...

Estagiaria- Qual o espago que o seu filho menos gosta no jardim-de-infancia?
Mée da crianga R- A sala de estar porque tem poucas coisas para brincar.
Estagiaria- Qual o momento do dia que o seu filho mais gosta? Porqué?

Mée da crianga R- Fazer desenhos porque adora.

Estagiaria- Que alteracdes é que o seu filho fazia na escola caso tivesse essa

oportunidade? Porqué?

Mae da crianga R- Gostava de ter carros de corrida “turboflach” e “espiritual”

(baseado em desenhos animados que costuma e adora ver na televiséo).

Conversa com a mae da AL

Estagiaria- Na sua opinido o seu filho gosta de vir ao jardim-de-infancia?
Mé&e da crianca AL- Sim.

Estagiaria- Porqué?
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Mée da crianga AL- Quando fica em casa tem saudades e pergunta pelos amigos e

educadora.
Estagiaria- O que acha que o seu filho mais gosta de fazer no jardim-de-infancia?

Mae da crianca AL- Brincar la fora; leitura da historia; brincar ao faz-de-conta;

brincar aos super-herais.

Estagiaria- O que acha que o seu filho menos gosta de fazer no jardim-de-infancia?
Mée da crianga AL- N&o sei! Dormir?

Estagiaria- Qual o espaco mais importante do jardim-de-infancia para o seu filho?
Mée da crianca AL- Exterior, sala do faz-de-conta.

Estagiaria- Qual o espacgo que o seu filho mais gosta no jardim-de-infancia?

Mée da crianca AL- Exterior, sala do faz-de-conta.

Estagiaria- Qual o espaco que o seu filho menos gosta no jardim-de-infancia?

Mée da crianca AL- Néo sei! Sala da hora de dormir?

Estagiaria- Qual o momento do dia que o seu filho mais gosta? Porqué?

Mée da crianca AL- Momento inicial da histéria; quando vao ao exterior; quando vao

comer.

Estagiaria- Que alteracdes é que o seu filho fazia na escola caso tivesse essa

oportunidade? Porqué?

Mée da crianca AL- N&o sei mas vou perguntar!

Conversa com a mae da MA

Estagiaria- Na sua opinido o seu filho gosta de vir ao jardim-de-infancia?
Mée da crianga MA- Sim gosta.
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Estagiaria- Porqué?

Mé&e da crianca MA- Mostra-se sempre entusiasmada para ir brincar com 0s

amiguinhos, raramente faz birra para o infantario e fica muito bem.
Estagiaria- O que acha que o seu filho mais gosta de fazer no jardim-de-infancia?

Mae da crianca MA- Fazer puzzles, brincar com os legos. Também adora fazer
desenhos e vestir-se com as roupas da sala dos cantinhos.

Estagiaria- O que acha que o seu filho menos gosta de fazer no jardim-de-infancia?
Mae da crianga MA- Dormir a sesta.

Estagiaria- Qual o espaco mais importante do jardim-de-infancia para o seu filho?
Mae da crianca MA- Acho que é a sala dos cantinhos.

Estagiaria- Qual o espacgo que o seu filho mais gosta no jardim-de-infancia?

Mée da crianca MA- Sala dos cantinhos.

Estagiaria- Qual o espaco que o seu filho menos gosta no jardim-de-infancia?

Mée da crianca MA- Talvez a sala das cores.

Estagiaria- Qual o momento do dia que o seu filho mais gosta? Porqué?

Mée da crianca MA- Quando vdo para os baloi¢os porque adora andar na rua a

correr.

Estagiaria- Que alteracdes é que o seu filho fazia na escola caso tivesse essa

oportunidade? Porqué?

Mae da crianca MA- Passava mais tempo no exterior porque adora andar la fora. Mas

gosta de todos o0s espacos e de todas as atividades que faz.
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Conversa com a mae do JO

Estagiaria- Na sua opinido o seu filho gosta de vir ao jardim-de-infancia?

Mée da crianga JO- Sim.

Estagiaria- Porqué?

Mée da crianca JO- Porgue tem os amigos, as educadoras.

Estagiaria- O que acha que o seu filho mais gosta de fazer no jardim-de-infancia?
Mée da crianca JO- Trabalho manual e brincar.

Estagiaria- O que acha que o seu filho menos gosta de fazer no jardim-de-infancia?
Mée da crianca JO- Gosta de tudo um pouco.

Estagiaria- Qual o espaco mais importante do jardim-de-infancia para o seu filho?
Mée da crianga JO- A rua.

Estagiaria- Qual o espacgo que o seu filho mais gosta no jardim-de-infancia?

Mée da crianga JO- A rua.

Estagiaria- Qual o espaco que o seu filho menos gosta no jardim-de-infancia?
Mée da crianca JO- Né&o fala do que ndo gosta.

Estagiaria- Qual o momento do dia que o seu filho mais gosta? Porqué?

Mée da crianca JO- Quando esta a comer, a brincar, na sala dos cantinhos.

Estagiaria- Que alteracdes é que o seu filho fazia na escola caso tivesse essa

oportunidade? Porqué?

Mée da crianga JO- Acho que nada.
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Conversa com 0 pai da IC

Estagiaria- Na sua opinido o seu filho gosta de vir ao jardim-de-infancia?

Pai da crianca IC- Sim.

Estagiaria- Porqué?

Pai da crianca IC- Porque pode brincar com 0s amigos e aprender coisas novas.
Estagiaria- O que acha que o seu filho mais gosta de fazer no jardim-de-infancia?
Pai da crianca IC- Brincar, pintar e cantar.

Estagiaria- O que acha que o seu filho menos gosta de fazer no jardim-de-infancia?
Pai da crianca IC- Dormir e comer.

Estagiaria- Qual o espagco mais importante do jardim-de-infancia para o seu filho?
Pai da crianca IC- O recreio.

Estagiaria- Qual o espacgo que o seu filho mais gosta no jardim-de-infancia?

Pai da crianca IC- O recreio e as casinhas.

Estagiaria- Qual o espaco que o seu filho menos gosta no jardim-de-infancia?

Pai da crianca IC- O refeitdrio.

Estagiaria- Que alteracdes € que o seu filho fazia na escola caso tivesse essa

oportunidade? Porqué?

Pai da crianca IC- Talvez ndo ter que dormir porque ela ndo gosta de dormir no

jardim-de-infancia.

196



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

¢ Registo da conversa com a educadora
Estagiaria- As criancas gostam de vir ao jardim-de-infancia? Porqué?

Educadora- Sim, ap6s o periodo de adaptacdo. Apesar de ainda existir duas ou trés

criancas que de manhd fagam birra com os pais, eles depois ficam bem.
Estagiaria- O que acha que as criangas mais gostam de fazer no jardim-de-infancia?

Educadora- Gostam das brincadeiras livres, as meninas gostam mais das bonecas e
dos cantinhos e 0s meninos gostam mais de jogos de construcdo. Todo 0 grupo gosta

de histdrias.

Estagiaria- O que acha que as criangas menos gostam de fazer no jardim-de-infancia?
Educadora- Atividades dirigidas.

Estagiaria- Qual o espaco mais importante do jardim-de-infancia para as criancas?
Educadora- Sala dos cantinhos, baloicos e casinhas.

Estagiaria- Qual o espaco que as crian¢as mais gostam no jardim-de-infancia?
Educadora- Sala dos cantinhos, baloicos e casinhas.

Estagiaria- Qual o espaco que as criangas menos gostam no jardim-de-infancia?

Porqué?

Educadora- Sala das cores, talvez acabam por se “afastar” e ndo gostar muito porque
€ um espaco mais associado a atividades dirigidas e ndo tem tanto espaco de

exploracdo livre.

Estagiaria- Se as criancas pudessem mudar alguma coisa no jardim-de-infancia o que

mudavam? Porqué?
Educadora- Jogo simbolico
Estagiaria- Qual o momento do dia que as criangas mais gostam? Porqué?

Educadora- Ir |4 fora e quando os pais chegam.
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Estagiaria- Se as criangas trouxessem um amigo ao jardim-de-infancia qual o espago

que Ihe mostravam? Porqué?

Educadora- Sala dos cantinhos e as casinhas.

e Registo da conversa com a auxiliar
Estagiaria- As criancas gostam de vir ao jardim-de-infancia? Porqué?
Auxiliar- Sim, vém felizes para a escola.
Estagiaria- O que acha que as criangas mais gostam de fazer no jardim-de-infancia?
Auxiliar-Gostam de brincar livremente no espaco deles, nos cantinhos.
Estagiaria- O que acha que as criangas menos gostam de fazer no jardim-de-infancia?
Auxiliar- Atividades orientadas.
Estagiaria- Qual o espagco mais importante do jardim-de-infancia para as criancas?
Auxiliar- Sala dos cantinhos, casinhas e baloi¢os.
Estagiaria- Qual o espaco que as crian¢as mais gostam no jardim-de-infancia?
Auxiliar- Sala dos cantinhos, casinhas e baloi¢os.
Estagiaria- Qual o espaco que as criancas menos gostam no jardim-de-infancia?
Auxiliar- Dormitorio.

Estagiaria- Se as criangas pudessem mudar alguma coisa no jardim-de-infancia o que

mudavam? Porqué?
Auxiliar- Nao gostam de regras, ou sejam, queriam ndo ter regras.

Estagiaria- Qual o momento do dia que as crian¢as mais gostam? Porqué?

198



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Auxiliar- Quando brincam e quando os pais vém buscar.

Estagiaria- Se as criangas trouxessem um amigo ao jardim-de-infancia qual o espago

que Ihe mostravam? Porqué?

Auxiliar- Sala dos cantinhos porque podem brincar.
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