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Resumo

Hoje em dia “0 conceito de avaliacdo” é algo que ndo podemos ignorar,
encontra-se presente de forma enraizada no que concerne & area da educagdo. A

avaliacdo tem sofrido alterac6es ao longo dos anos e esta em constante evolucéo.

O presente estudo teve como propdsito compreender e analisar as representaces
de um conjunto de professores sobre as Provas Finais de Portugués e Matematica no 4°
ano de escolaridade. Em concreto, procurou-se compreender de que forma a existéncia
de Provas Finais de Portugués e Matematica no 4.° ano de escolaridade, tem efeitos
sobre as praticas e as estratégias didaticas e de avaliacdo utilizadas pelos professores do
1.° Ciclo. Com este intuito, foram definidas trés questbes de pesquisa: 1) De que
maneira as Provas Finais do 4.° ano influenciam as praticas de ensino e de avaliacdo dos
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico?; 2) Quais as representacfes dos diversos
intervenientes educativos perante as Provas Finais do 1° Ciclo do Ensino Bésico?; 3)
Qual o impacto dos resultados obtidos nas Provas Finais de 4° ano de escolaridade nos
processos de ensino-aprendizagem. Para dar resposta a estas questdes, optou-se pela
adocdo de uma metodologia de natureza qualitativa e de caracter interpretativo, sendo
que se utilizou como meio primordial de recolha de dados a técnica da entrevista. Desta
forma, foram realizadas 4 entrevistas a docentes de um estabelecimento de ensino da
rede particular e cooperativa, que lecionavam no 4.° ano de escolaridade no presente ano
letivo ou que tinham lecionado no ano anterior. A realizacdo do estudo permitiu
elaborar algumas conclusbes. Nomeadamente, os quatro docentes entrevistados
referiram que as Provas Finais influenciam de certa forma as suas praticas e ndo
concordam com a forma como estas se encontram estruturadas. Consideram que é um
elemento de avaliacdo que exerce pressdo desnecessaria aos alunos desde tenra idade.
Contudo, os encarregados de educacdo encaram a avaliagdo externa como a mais

importante no que diz respeito a avaliagdo do 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

Palavras-chave: a importancia da avaliagéo, avaliagdo externa, Provas Finais,

estratégias de ensino.






Abstract

Nowadays, the “evaluation concept” is something that we can’t ignore, being
present on a rooted way in what concerns on the education area. The evaluation has

suffered changes over the years and is constantly evolving.

This study had the target of understanding and analysing the representations of a
group of teachers about the Finals of Portuguese and Mathematics on the 4™ grade. In
particular it was searched to understanding how the existence of Finals of Portuguese
and Mathematics on the 4™ grade has effects over the didactic and the evaluation
practices and strategies used by 1% Cycle teachers. To this end there were defined three
research questions: 1) In what manner the 4™ grade Finals influence the teaching and
evaluation practices of the teachers of the 1% Cycle of Basic Education?; 2) What is the
representation of the many educational players about the Finals of the 1* Cycle of Basic
Education? 3) What is the impact of the results obtained on 4™ grade Finals on the
teaching-learning processes? To answer these questions, it was chosen to adopting a
methodology of qualitative nature and interpretative character using as main way of data
collection the interview technique. By this way there were realized four interviews to
teachers of a school from the particular and cooperative network, who taught at the 4™
grade on the present school year or on the year before. This study allowed writing some
conclusions. The four interviewed teachers told that their practices are influenced in
some way by the finals and they don’t agree with the form how these are structured.
They consider that this is an evaluation element that exercises unnecessary pressure to
the students since young age. However, parents face the external evaluation as the most

important in the evaluation on the 1% Cycle of Basic Education.

Keywords: evaluation’s importance, external evaluation, Finals, teaching strategies.
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Introducéo

O presente estudo, que se intitula: Provas Finais: Concecdes de professores do
1.° Ciclo sobre a avaliacdo externa ao nivel do Portugués e Matematica, surgiu apos
verificarmos como funcionam as dindmicas numa turma de 4.° ano, onde é possivel se
perceber o ritmo alucinante que se vive dentro da sala de aula neste ultimo ano de

escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Hoje em dia, é impossivel contornarmos a questdo da avaliacdo externa. E uma
realidade, e dadas as mudancas no peso atribuido as Provas Finais desde o ano letivo
2013/2014, sendo que estas passaram a ter uma importancia de 30% sobre a nota final
dos alunos, considerdmos que seria um tema bastante atual e pertinente. Apds diversas
pesquisas sobre esta tematica, constatamos que existem diversos trabalhos de
investigacdo no que diz respeito as Provas de Afericdo, o0 modelo anterior das Provas
Finais. Como tal, as informagdes encontradas aparecem um pouco descontextualizadas

no que diz respeito a avaliacdo externa no contexto real de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Neste estudo de investigagdo procuramos opinides, de quatro professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico em contexto de ensino privado, através de entrevistas, sendo
que dois deles se encontram com uma turma de 4.° ano este ano letivo e 0s outros
encontravam-se com uma turma de 4.° ano, o0 ano letivo passado. Questiondmos 0s
docentes quanto as estratégias utilizadas em contexto de sala de aula que fossem ao
encontro da natureza das Provas Finais, em que medida é que a existéncia das provas
alteram o sistema de ensino, se concordam ou ndo com as provas e ainda quais sao 0s
impactos causados pelas mesmas no que diz respeito aos encarregados de educacdo e

aos alunos.

Ap0s pensarmos no nosso trabalho como “um todo”, chegdmos a conclusao que
a melhor estratégia de pesquisa se centraria na metodologia qualitativa. Com este estudo
procuramos acima de tudo, diversas perspetivas e opiniées dos docentes, de forma a
compreendermos melhor em que situacdo se encontra hoje em dia o ensino basico no
que diz respeito a preparacao dos alunos para a realizacdo das Provas Finais. Como tal,
a abordagem qualitativa pareceu-nos a melhor opgdo para a elaboracdo da nossa

investigacao.



As investigacOes deste tipo fazem-se geralmente acompanhar por questfes-
problema. Tendo em conta o problema, consideramos importante formular trés questdes
que orientaram esta investigacdo: (1) De que maneira as Provas Finais do 4.° ano podem
influenciar as praticas de ensino dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico? (2)
Como reagem os diversos intervenientes educativos perante as Provas Finais do 1.°
Ciclo do Ensino Basico? (3) Os resultados das Provas Finais podem influenciar ou

melhorar os processos de organizacdo do ensino? De que maneira?

O presente relatério final insere-se na pratica de ensino supervisionada e
encontra-se dividido em trés capitulos: o capitulo 1 faz referéncia ao Quadro de
Referéncia Tedrico, onde apresentamos diversas referéncias de autores no que diz
respeito a Avaliacdo: perspetiva historica, ao Conceito de avaliacdo, as questdes o que
¢ avaliar? e porque se deve avaliar e avaliacGes interna e externa dos alunos; o
capitulo 2 diz respeito a problematizacdo, as questdes de investigacdo, a metodologia
utilizada, aos participantes envolvidos no estudo e ainda a recolha de dados; o capitulo 3
é dedicado a discussdo de resultados. Por ultimo, sdo apresentadas as consideragdes

finais do trabalho desenvolvido.



1. Quadro de Referéncia Teorico

1.1.A avaliacdo: perspetiva historica

As primeiras ideias sobre avaliacdo, remontam aos anos sessenta e setenta, e
nessa altura essas ideias diziam respeito unicamente a testagem e classificagdo dos
alunos, e eram realizadas pontualmente. Nesta primeira fase, a avaliagdo tinha como

objetivo a aprendizagem dos alunos (Marques, 2011).

Nesta altura, avaliar consistia apenas em medir, sendo a “eficécia, o rigor e a
eficiéncia” as condi¢des exigidas para a avaliacdo ser considerada fiavel. As principais
funcOes da avaliacdo eram entdo “a seleccdo, a classificacéo e certificagdo dos alunos”.
Hoje em dia, porém, ainda se utilizam muitos desses principios, pois nos dias de hoje

ainda se confunde avaliacdo com medida e classificacdo (Marques,2011).

Depois da concecdo de avaliagdo como medida, surge uma nova visao sobre o
conceito de avaliacdo. A medicdo dos resultados dos alunos ndo é o Unico aspeto
relevante, passando a valorizar-se a descri¢cdo dos processos que o aluno realiza para
atingir objetivos, ou seja, a forma como o aluno consegue chegar aos conteudos

pretendidos. Surge entdo a avaliagdo como descricao.

No sentido de se diminuirem as limitacGes desta conce¢do de avaliacdo, surge a
formulacdo de juizos de valor sobre todos os elementos que sdo alvo de avaliacao.
Segundo Guba e Lincoln (2000), esta concecdo era designada de “geracdo da
formulacdo de juizos”, e é esta que se faz sentir ainda nos nossos dias. Segundo esta
geragdo de avaliacdo, da-se importancia aos contextos que rodeiam o processo ensino-
aprendizagem na avaliacdo dos alunos, a determinacdo de critérios de avaliagéo, e

também a tomada de decisdes ao longo de todo o processo de avaliacao.

Porém as concecdes anteriormente referidas perderam a credibilidade quando
surgiu a quarta concecdo de avaliacdo: avaliagdo como negociacdo. A negociacdo surge
entre os diversos agentes inseridos no processo avaliativo, ou seja, de forma a

conseguir-se comparar e avaliar as diversas perspetivas. Nesta quarta geracdo da



avaliacdo, a avaliacdo formativa adquire grande relevo, sendo encarada como uma

forma de se melhorarem e regularem as aprendizagens dos alunos (Fernandes, 2005).

Como refere Marques (2011), assistiu-se a uma grande evolucado, principalmente
desde o século anterior, no que diz respeito as funcBes e objetivos da avaliacdo. A
transmissdo de conhecimentos era feita através da memorizacdo, da repeticdo e do
treino, que conduziam a resultados satisfatdrios nos testes de avaliagdo. Os testes eram 0
unico instrumento de avaliagdo utilizado pelos docentes. De acordo com esta visdo, as
praticas resultavam em aprendizagens pouco significativas, e o0s alunos que
demonstrassem outro tipo de conhecimentos eram desvalorizados, pois ndo iam ao

encontro do que se pretendia no padrédo dos testes de avaliacao.

Segundo Fernandes (2005), este tipo de pensamento foi alterado, de forma que
esta visdo sobre a avaliacdo sofresse algumas alteragdes. Surgiram entdo as concecoes
de origem construtivista e cognitivista. Segundo estas, o processo de construgdo das
aprendizagens ndo se revela ancorado no padrdo referido anteriormente sendo antes

encarado como um processo social e cultural.

Dada esta alteracdo, o curriculo foi igualmente reestruturado, ou seja, passou a
corresponder as expetativas da evolugdo que se fez sentir no processo de avaliagao.
Rolddo (1999) define que curriculo “é — em qualquer circunstancia — o conjunto de
aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias hum dado tempo e

contexto, cabe a escola garantir e organizar” (p.24).

O sistema educativo passou a ser entdo centrado na escola e por consequéncia o
curriculo e a sua gestdo passaram a ser parte integrante de cada escola, através do

projeto curricular, em conformidade com o curriculo nacional.

O curriculo mostra-se hoje em dia mais flexivel do que se mostrava no século
anterior e a sua organizagdo passou a ser feita por “temas de fundo social, cultural e
histérico da realidade escolar, em que os estudantes e professores relnem uma
variedade de conhecimentos e possibilidades para resolver problemas, promover o

pensamento critico e privilegiar justica social ou equidade” (Gesser, 2002, p.71).



1.2.Conceito de avaliagéo

O conceito de avaliagdo é muito complexo e esta fortemente enraizado no nosso
quotidiano. Desde o século XIX, como referido anteriormente, que surgiram as
primeiras concecfes do que significava avaliar, contudo a avaliagdo néo é algo que se
apligue somente a area da educagdo. No nosso quotidiano estamos constantemente a ser
avaliados, seja por uma conversa informal ou formal, seja pelas consequéncias dos
nossos atos, pelo que ninguém pode ficar indiferente no que diz respeito a importancia
da avaliagéo.

Se nos focarmos na area da educacao, que € o que se mostra mais pertinente para
0 nosso estudo de investigacdo, é possivel verificar que existem diversas opinides e
ideias sobre o que define avaliacdo. Uma vez que cada autor defende o conceito da
forma que pensa ser mais adequada, podemos afirmar que ndo existe uma definicéo

consensual do que significa “avaliagdo”.

Para Ribeiro e Ribeiro (1989), a avaliacdo diz respeito a um elemento de
extrema importancia no ensino. Por esta razdo, mostra-se necessario que a mesma

obedeca a critérios iguais e com as mesmas vantagens para todos os alunos.

E necessario que a avaliacio dos alunos esteja presente ao longo do processo de
ensino e aprendizagem e ndo somente em momentos especificos, como € o caso da

avaliacdo sumativa.

Para Fernandes (2005), “ndo é facil garantir que a avaliagdo abranja todos os dominios
do curriculo ou mesmo o essencial de cada um dos dominios” (p.81). Muitas vezes €
possivel verificarmos que, nas salas de aula, apenas os dominios que serdo alvo de

avaliacdo externa, merecem um papel de maior destaque, mais do que o0s restantes.

Segundo Marques (2011), “A avaliacdo € um processo e uma pratica social com
uma forte presenca nas sociedades contemporaneas, extrapolando os limites do contexto
educativo. Trata-se de um conceito multifacetado e em constante evolucgdo, que
acompanha as mudancas da propria sociedade, dos curriculos escolares e dos modelos
de ensino e aprendizagem” (p.6). De facto, ndo ha como ignorar a avaliacdo, e em
muitos casos a avaliacdo mostra ter um papel mais importante do que 0s processos de

aprendizagem dos alunos.



Como refere Mathison (2005), a avaliacdo consiste num processo de inquirigdo
em que é permitido recolher e a0 mesmo tempo sintetizar evidéncias sobre o valor, o
mérito, significado e qualidade de um programa, produto, pessoa, politica, proposta ou
plano. A avaliagdo é vista como um processo social, desenvolvido de forma
sistematica, e que apresenta a funcdo de nos ajudar a compreender da melhor maneira

possivel a realidade social e os fendbmenos educativos de forma particular.

Marques (2011) afirma que, no que diz respeito as ciéncias exatas, “a verdade, a
demonstracdo baseada no raciocinio l6gico e os resultados certos sdo factores
indispensaveis, a avaliacdo assenta em caracteristicas como a credibilidade e
plausibilidade, a argumentacéo, a racionalidade e a utilidade dos resultados, resultando
assim num paradigma em que o conhecimento provem das interacces, da
argumentacdo e da negociacdo. Assim, a avaliacdo ndo é nem poderé ser uma ciéncia
exata” (p.7). Por vezes podemos observar, que os alunos, ao realizarem provas de
avaliacdo, ndo demonstram genuinamente o que sabem, mas sim o que decoraram ao
estudarem para a prova de avaliagdo, e essas classificacbes ndo correspondem a
verdade.

De acordo com Lemos (1986), “todos os alunos que satisfagcam o critério tém
sucesso e 0s restantes tém insucesso e quantos mais obtiverem sucesso, mais perfeita é a
accdo ensino aprendizagem” (p.17). Como refere também Soares (2013), “A avaliagédo
so fara sentido se o aluno se percecionar motivado e sentir que a escola e os professores
0 ajudam a progredir e a alcancar as expectativas que demarcou como metas de
sucesso” (p.8). Para os alunos se sentirem motivados e alcangarem resultados desejados
devem aprender, como referem Estrela e Novoa (1999), “ (...) quando Ihes sdo dadas
oportunidades para uma reflexdo orientada e continua, com base numa experiéncia
vivida” (p.105). Os alunos, como podemos observar nas salas de aula hoje em dia,
aprendem de forma mais rapida e demonstram realmente mais interesse nos conteudos
que lhes sdo apresentados se tiverem em contacto direto com 0s mesmos, ou seja, se
manipularem materiais ou se participarem ativamente nas atividades realizadas dentro
da sala de aula, do que se se limitarem simplesmente a ficarem sentados durante varias

horas a ouvirem o professor.

Estrela e Novoa (1999) referem ainda que “ o avaliador € um homem de
palavras, que participa num dialogo social” (p.29). Se os professores ndo dialogarem



com os seus alunos de forma monocordica, estes aprenderdo com mais facilidade os
conteddos que estdo a ser trabalhados. Os professores devem proporcionar as turmas um
ambiente descontraido, de forma a que os alunos se possam divertir, a0 mesmo tempo

que adquirem novos conhecimentos.

De acordo com Caldeira (2009), “ toda a acdo do aluno é avaliavel”. Ou seja,
segundo a autora, ndo se avalia apenas o desempenho do aluno quanto a realizacdo de
provas de avaliagdo mas sim, através das suas atitudes para com os seus colegas, como a
cooperacdo, a responsabilidade, o raciocinio, a comunicacdo, a confianca e ainda a

compreensao.

1.3. O que é avaliar?

Rolddo (2003) refere que ja teve oportunidade de observar muitos professores
desagradados no que diz respeito ao processo de avaliacdo, situacdo esta, que acontece
mesmo com professores que gostam muito do seu trabalho. A mesma autora refere que
avaliar diz respeito a alguns processos que pretendem (1) o acompanhamento regulador
de qualquer aprendizagem pretendida, e que incorporam, por isso mesmo (2) a
verificacdo da sua consecucdo. E visivel o seu desacordo com as préaticas correntes no
que diz respeito ao processo de avaliacdo, pois refere que 0 momento a que se da mais
importancia no processo educativo “sdo 0s momentos sumativos”, que na opinido da
autora sdo momentos que ndo se podem contornar, pois s&0 muito importantes e

indispensaveis e complementam a avaliacdo formativa.

Para Tenbrink (2002), avaliar ndo pode ser considerado como algo isolado, pois
envolve um conjunto de atividades. Refere ainda que “avaliar € um processo de
obtencdo de informacdo e da sua utilizagdo para emitir juizos” (p.18) E através da
avaliacdo que o docente constroi argumentos para explicar aos encarregados de
educacdo, a direcdo dos estabelecimentos de ensino e aos restantes intervenientes

educativos em gue ponto se encontram as aprendizagens dos seus alunos.

Soares (2013), explica que “a avaliacdo € um processo que usa a informacéo
para formular juizos e tomar decisdes. As decisdes requerem agdes” (p.9). Com base

nos resultados obtidos nas avaliagdes dos alunos que sdo realizadas diariamente, 0s



professores conseguem perceber se o seu trabalho esta a ser explorado da melhor
maneira, Se a sua postura e as suas estratégias estdo a conseguir dar resposta as
necessidades dos alunos. Se ndo existirem resultados satisfatorios, os professores podem
trabalhar para mudar as suas dindmicas em sala de aula, de forma a conseguir colmatar

as dificuldades dos alunos e a conseguir também melhorar os seus desempenhos.

Para Rold&o (2003), a avaliacdo nas escolas portuguesas no que diz respeito aos
testes e as fichas, é respeitada e encarada como o caminho a seguir no que concerne a
“cultura escolar”, sendo que por vezes alguns conteidos ficam por explorar e sdo
igualmente importantes. O facto de os professores por vezes se guiarem somente, pelos
manuais escolares e ndo discutirem com 0s seus colegas, d& origem ao “ndo pensamento
pessoal do professor”, como refere a autora. A este facto pode chamar-se “insucesso da
escola”, mais do “falhancgo escolar dos alunos”, que por vezes sdo acusados de forma
impulsiva e sem fundamento. A autora ressalva também a ideia de que cabe a escola
organizar através da pratica dos professores diferentes “modos de dar as matérias”. Se a
escola, ao analisar as avaliagdes dos alunos verificar que algo ndo esta a correr como se
desejaria, devera entdo reestruturar os métodos e estratégias utilizadas pelos docentes do

estabelecimento de ensino.

Segundo Valadares e Graca (1998), a avaliacdo relaciona-se com o dominio da
meta-aprendizagem e pretende contribuir para que cada aluno aprenda a aprender. Cada
aluno, com o apoio dos seus encarregados de educacdo deve encontrar as suas proprias

estratégias para aprender da forma que Ihe for mais favoravel.

1.4. Porque se deve avaliar?

Como descreve Cardinet (1993), a avaliacdo possui finalidades de acordo com
0s objetivos a que se destina, individuais ou coletivos. O objetivo € individual quando a
avaliacdo se debruca sobre cada aluno, mas ha também objetivos coletivos, quando a
avaliacdo é direcionada para o grupo. O autor refere ainda que nesta primeira fase de
adaptacdo (1.° Ciclo), os objetivos deverdo desenvolver-se tendo em conta as
necessidades, ou dificuldades do aluno. Ou seja, a avaliacdo consiste no facto de se
perceber em que ponto se encontram as aprendizagens do aluno para o docente conduzir

assim todo o processo de ensino. E importante que nds tenhamos em atengdo que cada
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aluno é uma pessoa Unica, logo existem diferentes ritmos de aprendizagem. Uns alunos
aprendem de forma mais rapida e existem outros que ndao apresentam a mesma

capacidade, e esses ritmos de aprendizagem devem ser respeitados.

Morgado (2004) refere que “Os produtos séo importantes, mas para a regulacéo
da acdo educativa interessa mais o0 processo do que os produtos. (...) A regulacdo dos
processos constituir-se-a sempre como uma peca imprescindivel a qualidade do trabalho
educativo” (p.16). Hoje em dia, como é possivel observarmos nas salas de aula, da-se
mais importancia aos resultados nas provas de avaliagdo do que propriamente ao
processo do aluno ao longo do ano. E igualmente importante se perceberem as

evolugdes do mesmo até chegar a resolucéo das provas de avaliacéo.

Para Cardinet (1993), o processo da avaliacdo consiste em trés aspetos
fundamentais: passado, presente e futuro. “Avaliamos o passado, quando pretendemos
avaliar se um objeto pedagogico foi atingido ou ndo. Avaliamos o presente, quando
analisamos as necessidades atuais dum aluno para gerir, o melhor possivel, a sua
aprendizagem. Avaliamos o futuro, quando procuramos prever as possibilidades de

sucesso dum aluno, numa atividade que ainda nao iniciou” (p.39).

Acredita-se que o objetivo de avaliar consiste no facto de se preparar o aluno
para atingir o sucesso ao longo do seu percurso académico, tendo como objetivo
perceber se o aluno atingiu ou ndo os objetivos que se pretendem para o ano de
escolaridade em questdo. Os alunos com mais dificuldades ndo devem contudo ser
desvalorizados, mas sim, ajudados a diminuirem as suas dificuldades e a perceber que
ndo existem obstaculos na escola, apenas areas e contetidos em que se tém de empenhar

de forma mais “ardua”.

1.5.Avaliacéo Interna dos alunos: Avaliacdo Formativa e Avaliacao
Sumativa

Quando nos referimos a avaliagdo interna dos alunos, surgem de imediato 0s
conceitos de avaliacdo formativa e avaliacdo sumativa. A avaliacdo interna esta desde o

primeiro ano de escolaridade bem presente no quotidiano dos alunos.



No que diz respeito a avaliagdo formativa, esta tem sofrido alteracdes ao longo
da historia, mais concretamente desde os finais dos anos 60 do século XX, até aos
nossos dias. Hoje, esta vertente da avaliagcdo apresenta-se mais complexa do que noutros
tempos, dado que de acordo com um dos primeiros teoricos da avaliacdo, Scriven, esta
era encarada de forma mais objetiva no que diz respeito aos resultados da aprendizagem

dos alunos.

Segundo Fernandes (2006), “Trata-se de uma avaliagdo interactiva, centrada nos
processos cognitivos dos alunos e associada aos processos de feedback, de regulagéo, de
auto-avaliacdo e de auto-regulacdo das aprendizagens” (p.23). De acordo com a
avaliacdo formativa dos alunos, o professor tem a oportunidade de verificar e analisar as
dificuldades e os progressos dos seus alunos, e é através dessa mesma oportunidade que

este reformula o seu método de ensino e as estratégias utilizadas em sala de aula.

No que respeita a auto-avaliacdo e a auto-regulacdo, é necessaria, como refere
Marques (2011), “(...) uma responsabilidade do professor no processo de ensino e uma
implicacdo e responsabilidade do aluno no processo de aprendizagem, o que significa
que as condicOes de trabalho sdo muito mais exigentes para todos os implicados para o

ensino béasico” (p.18).

As préticas de avaliacdo formativa permitem que os alunos se desenvolvam e
evoluam nas suas aprendizagens de forma mais “genuina”, sem sentirem diretamente o
grande peso da avaliacdo sumativa, como se pode constatar no contexto sala de aula

hoje em dia.

O que se pretende, no 1° Ciclo do Ensino Basico, € uma evolucdo do aluno de
forma gradual, e uma diminui¢do da importancia da avaliacdo sumativa. E, apesar de 0s
alunos e os restantes intervenientes educativos preferirem a avaliacdo formativa, é

necessario que esta e a avaliagdo sumativa se complementem.

No que diz respeito & avaliacdo sumativa, esta tem sido o tipo de avaliagdo mais
valorizado ao longo da histdria da educacdo. A medida é uma das caracteristicas da
avaliacdo sumativa, que apresenta um carater quantitativo e centrado no produto final.
Como refere Marques (2011), “A classificacdo, seriacdo e certificacdo dos alunos
representam o grande objectivo da avaliacdo sumativa, relegando a aprendizagem dos

alunos para segundo plano” (p.17). Existem uma grande preocupacdo e uma grande
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necessidade de se alcancarem bons resultados, sendo que se da, ndo totalmente mas em
grande parte, mais importancia a este tipo de avaliacdo, pois é esta que se encontra
exposta para todos os intervenientes educativos.

1.6.Avaliacéo Externa dos alunos: Exames Nacionais

Os exames nacionais fazem parte de uma temaética que sempre gerou
controveérsia no universo da educacdo. Existem docentes que concordam e outros que
discordam, mas ndo se chega a um consenso. Existe uma forte mediatizacdo no que diz
respeito aos resultados nos exames nacionais, sendo real¢ados tanto os aspetos positivos

como 0s negativos no desempenho dos alunos.

Segundo Karpicke, Sousa e Almeida (2012), entende-se por exame “0 conjunto
de provas de avaliagdo externa de larga escala, provas essas padronizadas,
desenvolvidas e aplicadas por entidades ao nivel central da administracdo educativa
(externas a escola), que obedecem a procedimentos comuns de aplicacéo e classificacao
e que tém implicagOes na progressao dos alunos” (p.42). De acordo com 0S mesmos
autores, existem entdo incontornaveis consequéncias na pratica letiva e nas estratégias
de aprendizagem, ou seja, a preparacao para 0s exames € considerada como “superficial,
(...) que absorve de forma excessiva tempo de trabalho com os alunos e sustenta o
desenvolvimento de capacidades elementares, orientadas para a reproducdo de
conhecimento, centradas na memorizacdo de curto prazo” (p.44). Os professores s&o
obrigados a trabalhar segundo os contelidos que € necessario saber para a realizagdo da
prova de avaliacdo final, e muitos contetidos que também merecem atengédo pedagdgica

sdo por vezes desvalorizados.

Pode dizer-se que, em Portugal, se tem dado nos altimos anos muito mais
importancia a avaliagdo externa do que a alguns anos atras. Quando nos referimos a
avaliacdes externas internacionais, ¢ impossivel ndo falarmos no Programme for
International Student Assessment (PISA), da responsabilidade da Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), e no Third International
Mathematics and Science Study (TIMSS), promovido pelo International Association for
the Evaluation of Educational Achievement (IEA), que consistem em estudos

internacionais que que estabelecem comparagdes das aprendizagens dos alunos entre
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todos os sistemas educativos. Esta vertente pretende averiguar a qualidade desses
mesmos sistemas educativos, para se melhorarem e alterarem curriculos e programas, de

forma a que os resultados futuros sejam mais positivos e aceitaveis.

No que diz respeito ao PISA e o TIMSS, existem algumas diferencas quanto as
suas intencionalidades. Enquanto o PISA, como refere Marques (2011), “assenta em
pressupostos mais direcionados para o mercado de trabalho e para as necessidades
economicas, perspectivas claramente assumidas pela OCDE” (p.25), o0 TIMSS apresenta
como funcdo “compreender relagdes entre o curriculo, os contextos em que ele se

desenvolve e aprendizagens dos alunos” (Fernandes, 2008, p.282).

A natureza destes dos estudos internacionais € diferente, sendo que a populacdo
alvo do PISA, é constituida por alunos de 15 anos de idade e ndo é dependente de um
nivel de ensino especifico. Este estudo tem como funcdo avaliar as competéncias dos
alunos no que diz respeito a Literacia, a Matematica e ainda as Ciéncias. Realiza-se de 3
em 3 anos e tem como principal objetivo “fornecer um conjunto de informacdes, em

relacdo as competéncias adquiridas pelos alunos” (Marques, 2011, p.26).

Por outro lado, a populacéo alvo do TIMSS é constituida por alunos do 4.° e 8.°
anos de escolaridade. Este estudo é aplicado de 4 em 4 anos, com a funcdo de se
analisarem as aprendizagens dos alunos nas areas da Matematica e das Ciéncias. Este
estudo centra-se particularmente nos conhecimentos dos alunos no que diz respeito aos

conteudos previstos no curriculo.

1.6.1. Avaliacdo Externa dos alunos: Provas Finais

O Ministério da Educacéo revelou, no ano 2012, o fim das provas de aferi¢do do
4.° e 6.° anos de escolaridade. As provas de aferi¢do tinham o peso de 25% da nota final
dos alunos. Mas no ano letivo de 2012/2013 passou a ser obrigatoria a realizacdo das
Provas Finais a nivel nacional, no 4.° e 6. anos, com um peso de 30% para a

classificacdo dos alunos.

Existem diversas opinies sobre este assunto que ja foi fruto de diversos debates

e em relacdo ao qual ndo existe consenso.
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E de constatar que os contextos publico e privado tém de facto diversas
diferencas significativas. Enquanto no primeiro caso existem, de forma geral,
profissionais de educacdo preocupados a cem por cento com o sucesso dos seus alunos,
no segundo caso infelizmente nem sempre é o que se pode observar. Muitos dos meios

mais desfavorecidos sdo penalizados pelos docentes que ai exercem a sua profissao.

O presente ano letivo sera entdo o segundo ano em que se aplicam as Provas
Finais nestes anos de escolaridade, e comeca a ser muito dificil encontrar defensores das
mesmas. Muitos dos docentes afirmam que as Provas Finais séo fruto da “desconfianca”
no trabalho desenvolvido pelos docentes do primeiro e segundo ciclos. Apesar das

constantes criticas, ndo ha até agora sinais de que as provas venham a ser extintas.

Como foi possivel constatar a EDUCARE.PT, os encarregados de educacgéo
detém também um papel de extrema importancia no apoio aos seus educandos em que
sdo levados a demonstrarem a importancia destas mesmas provas. Um dos testemunhos
de encarregados de educacdo refere que nunca realizou um exame até ingressar na
universidade e nunca sentiu pressdo como os seus filhos sentem face as Provas Finais.
Realmente é possivel sentir quando estamos em contacto com alunos do 4.° ano de
escolaridade, que é 0 ano em que nos debrugcamos mais para a elaboragdo da nossa a
investigacdo, o clima de ansiedade que os alunos vivem, devido as constantes conversas
existentes em sala de aula por parte dos professores, para os alertar para a realidade das
provas. Essa mesma ansiedade deve-se em grande parte a estrutura e as caracteristicas
das Provas Finais. Sdo provas muito extensas, sendo que a Prova Final de Portugués é
constituida por dezasseis paginas e a Prova Final de Matematica constituida por treze
paginas. O tempo estipulado para a elaboracdo da mesma é de noventa minutos,

acrescidos de trinta minutos de tolerancia.

As regras exigidas aos alunos para a realizacdo da prova revelam-se também
outro fator que provoca grande ansiedade aos alunos. Mostra-se obrigatério que as
respostas sejam dadas somente no enunciado, num espago proprio, mas caso os alunos
necessitem de concluir ou acrescentar algo as suas respostas poderdo sinalizar as
perguntas em questdo numa pagina reservada na parte final da prova e continuar o seu
raciocinio para a elaboracdo das respostas. Quanto ao material de escrita, apenas se
aceita que os alunos utilizem esferogréfica de tinta preta e lapis somente nos célculos na

Prova de Matematica, apenas quando este material € referido nas questdes. Os erros nao
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podem ser apagados com o corretor, tendo os alunos de riscar o conteddo que néo
pretendem que seja considerado na avaliagdo. Os rascunhos ndo podem ser entregues,

apenas o enunciado.

Dadas estas regras, € possivel compreender que os alunos sofram de ansiedade e
que sintam um grande nivel de responsabilidade para as suas faixas etarias. Mostra-se
assim importante que os professores dos primeiros anos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
preparem os alunos para as provas e ndo somente no 4.° ano, para assim ficarem mais
familiarizados com a estrutura e caracteristicas das mesmas desde 0 momento que

entram nesta valéncia de ensino.

Uma encarregada de educacdo, segundo a EDUCARE.PT, refere que a escola
para ela representava um local de aprendizagem constante mas que atualmente se
transformou apenas num local de “treino para resultados”. A mesma encarregada de
educacéo refere ainda que concordaria com a realizagdo de uma prova de afericdo que
fosse andnima. Os resultados desta poderiam servir para o Ministério da Educacéao e
Ciéncia perceber as dificuldades dos alunos em partes especificas da matéria e, desta
forma, poderiam adaptar-se os programas as conclusdes retiradas a partir das respostas
dos alunos. Mas no que diz respeito ao que acontece na realidade, os alunos sao levados
e treinados a darem respostas-tipo, ndo se incentivando a sua capacidade critica. E
referido ainda que as outras disciplinas sdo desvalorizadas, porque se da muita
importancia somente a Portugués e a Matematica. A encarregada de educacdo declara

que considera “antipedagogica” essa desvalorizacdo das restantes disciplinas.

Como referimos anteriormente, existem diversas opinides sobre esta tematica,
ndo havendo consenso. O presidente da Sociedade Portuguesa de Matematica (SPM),
quando questionado sobre esta tematica das Provas Finais, apresentou uma opinido
muito diferente da opinido da encarregada de educacdo descrita anteriormente. Para o
presidente, as Provas Finais apresentam um sinal de evolugéo e progresso no que diz
respeito ao sistema educativo. Refere ainda que um dos objetivos das provas € diminuir

as diferencas existentes no ensino a nivel nacional.

A Associagdo de Professores de Matematica (APM) refere que as Provas Finais
introduzem praticas de trabalho somente focadas no treino para os exames, 0 que se
revela um fator negativo, dado que existem outras aprendizagens ndo menos

importantes do que as que importam em situacdo de exame, que sio desvalorizadas. E
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referido ainda por parte desta entidade que o facto de existirem provas tem como
consequéncia os docentes lecionarem de forma mais antecipada tematicas que eram

supostas serem exploradas mais adiante no calendario.

Quanto & Associacdo de Professores de Portugués (APP), refere que as provas de
Portugués sdo fatores “dispensaveis” no que diz respeito a avaliacdo dos alunos. S&o
enumeradas por parte desta entidade algumas matérias igualmente importantes mas que
ficam por avaliar, como “a oralidade, a capacidade de cooperar para a realizagdo de
projetos, a persisténcia na execucdo de uma atividade, a capacidade para investigar,
recolher e tratar informacao” (EDUCARE.PT, 2014).

O Ministério da Educagdo e Ciéncia (MEC) refere que a necessidade de se
realizarem Provas Finais, diz respeito ao facto de se verificar quais os conhecimentos
adquiridos pelos alunos nos dois primeiros ciclos do Ensino Basico e quais 0s conteidos

em que os alunos apresentam mais dificuldades.

Atualmente, com a maior importancia na elaboragéo das Provas Finais, no que
diz respeito ao peso na nota final dos alunos, os encarregados de educacao exigem ainda

mais da escola, do docente e ainda do seu educando.

Tendo em conta os diferentes pontos de vista sobre o assunto, é dificil
determinar qual é o mais correto, cada pessoa segundo a posi¢cdo que ocupa no que
respeita os intervenientes educativos, apresenta as suas opinides e defende as mesmas

da forma que lhe for mais favoravel.
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2. Problematizacao e metodologia

2.1.Problematica

E importante referir, que “qualquer investigacdo é conduzida tendo em vista
esclarecer uma davida, replicar um fendmeno, testar uma teoria ou buscar solugdes para
um dado problema” (Almeida e Freire, 2008, p.36). E através dessa ou dessas dividas
que podemos desenvolver a nossa investigacdo. Ao desenvolvermos a nossa
investigacdo estamos a procurar respostas para 0 que para nos, enquanto profissionais
de educagdo ndo se encontra bem explicito, que ndo se encontra bem definido. Uma
investigacdo demora 0 seu tempo a ser testada e comprovada, mas contudo, nem sempre
conseguimos concluir a mesma de forma a que fiquemos mais esclarecidos. Cada
individuo € um individuo, como tal, cada um de nos tem a sua propria opinido e as suas
préprias ideias. Ao realizarmos uma entrevista, como € o caso desta investigacao, 0s
individuos sdo escolhidos aleatoriamente ou segundo algum tipo de critério, logo as
respostas ou sdo muito idénticas ou totalmente diferentes umas das outras, dai se tornar

um pouco complexo todo o processo de investigacao.

Como afirma Moreira (2007), “por formulacdo ou definicdo do problema deve
entender-se todo o processo que vai desde a ideia inicial de investigar algo até a
conversdo dessa ideia num problema investigavel” (p.67). Para definirmos um
problema, devemos refletir sobre aspetos que ainda ndo se encontram bem definidos,
que nos suscitam interesse e também que se mostram elementos Uteis para nos,

enquanto profissionais — neste caso enquanto docentes de 1.° Ciclo de Ensino Basico.

Os alunos do 4.° ano de escolaridade realizam desde o ano 2000 Provas de
Afericgdo, tendo estas um peso minimo sobre as notas finais dos alunos. As Provas de
Afericdo tinham como finalidade a recolha de dados que se mostrassem relevantes sobre
os niveis de desempenho dos alunos, no que se diz respeito as aprendizagens adquiridas
dos alunos. Era também consideradas como “um instrumento de dignostico” colocado a
disposicdo das escolas e dos docentes, com o objetivo de se refletir de forma coletiva e
individual sobre as praticas educativas, com o proposito de se melhorar a qualidade do
ensino. (GAVE, 2011).
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Em marco de 2012, as Provas de Afericdo passaram a ser designadas de Provas
Finais. Essas, foram implementadas no ano de 2012/2013, valendo 25% da nota final
dos discentes. Desde o0 ano letivo passado, 2013/2014, as mesmas passaram a valer 30%

da nota final dos alunos a Portugués e a Matematica.

Perante a atualidade deste assunto, decidimos organizar o nosso trabalho de
investigacao no sentido de sistematizar, conhecer e compreender as diferentes percecoes
dos docentes, quanto a existéncia destas provas, e quanto as mudangas de estratégias
utilizadas pelos mesmos, quer no processo de ensino-aprendizagem, quer N0 Processo

de avaliacdo, perante a existéncia deste tipo de Provas.
A avaliacdo externa é hoje em dia algo que ndo se pode contornar e

“partindo de uma breve contextualizagdo do modelo de avaliacdo externa da
aprendizagem em vigor em Portugal, procura-se, através de exemplos de leituras
de resultados, em articulagdo com os resultados de estudos recentes sobre o
sistema educativo nacional, contribuir para a compreensdo do papel que as
provas de avaliacdo externa podem ter na definicdo das estratégias dos
professores e alunos para, respectivamente, ensinar e aprender, bem como as
suas possiveis implicacbes na qualidade da aprendizagem realizada pelos
alunos.” (Karpicke, de Sousa e Almeida, 2012, p. 41/42).

O conceito de avaliagdo externa encontra-se bem presente hoje em dia no nosso
quotidiano, sendo que surgem diversas questdes e opinides por parte dos encarregados
de educacdo, dos docentes e até mesmo por parte dos discentes, quanto as Provas Finais
que se realizam no 4.° ano de escolaridade. Por esse motivo, resolvemos tentar
compreender, e dar a compreender, de que forma as Provas Finais do 4.° ano de
escolaridade influenciam as praticas dos docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico e dos

restantes intervenientes do processo educativo.
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2.1.1. Questdes de pesquisa

As investigacOes deste tipo fazem-se geralmente acompanhar por questdes-
problema. Tendo em conta o problema acima definido, consideramos importante

formular trés questdes que orientaram esta investigacéo:

1. De que maneira as Provas Finais do 4.° ano podem influenciar as préaticas de

ensino dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico?

2. Como reagem os diversos intervenientes educativos perante as Provas Finais do

1.° Ciclo do Ensino Basico?

3. Os resultados das Provas Finais podem influenciar ou melhorar os processos de

organizacédo do ensino? De que maneira?

2.2.Metodologia

Para se realizar um trabalho de investigacdo temos de enquadra-lo numa
metodologia. No presente trabalho de investigacdo sentimos a necessidade do “principio
da adequabilidade, isto é, a necessidade de escolher as metodologias de recolha e
anélise de dados em funcgdo dos campos de trabalho e das probleméticas de referéncia”
(Estrela e NOvoa, 1993, p.11). A metodologia tem de se mostrar adequada ao estudo de
investigacdo em que estamos a trabalhar, de forma a utilizarmos os instrumentos
necessarios para atingirmos resultados fiaveis, de modo a conseguirmos ir ao encontro

do que pretendemos.

O presente trabalho de investigagdo é de natureza qualitativa, uma vez que
damos mais importancia a descricdo, a andlise e a interpretacdo dos fendmenos, para
alcancar a concretizacdo dos objetivos. Para justificarmos e contextualizarmos a
natureza da investigacdo, pode dizer-se que “A abordagem qualitativa parte do

fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma

19



interdependéncia viva entre 0 sujeito e 0 objeto, um vinculo indissociavel entre o

mundo objetivo e a subjetividade do sujeito (Chizzotti, 2000, p.79).

No presente estudo, pretendemos esclarecer alguns aspetos referentes as diversas
opinides dos docentes, dos encarregados de educacdo e ainda dos alunos face as Provas
Finais para 0 4.° ano de escolaridade. Pode-se afirmar que, neste caso em concreto, as
Provas Finais fazem parte do “mundo real” e os intervenientes no processo educativo
correspondem ao “sujeito”. Como referem também os autores acima citados, “0s
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos”. Neste tipo de investigacdo, o mais relevante de todo o processo
s80 0s passos e 0s instrumentos sdo utilizados para se esclarecer o que se pretende e ndo
os resultados finais. Pretende-se, acima de tudo, perceber as varias posturas, as diversas
opinides dos sujeitos implicados para se chegar a conclusdes, pois “na investigagéo

qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural” (Bogdan e Bicklen, 1994, p.47).

A historia da abordagem qualitativa remonta aos anos cinquenta. No ano de
1954, existiu uma grande evolugdo no que diz respeito a investigacdo educacional
tradicional. Contudo, o desenvolvimento da investigacdo qualitativa em educacgéo so se

veio a constatar no final dos anos sessenta. (Travers, 1978; Tyler, 1976).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), nos anos sessenta, deu-se uma importancia
significativa no que diz respeito aos problemas educativos, como tal os investigadores
passaram a dar muito mais relevo a investigacdo qualitativa. Até a esta altura, grande
parte dos investigadores que utilizavam a abordagem qualitativa, utilizavam-na de
forma a procederem ao esclarecimento de questdes educativas e eram ainda elaboradas
por académicos, em que as suas formagBes eram apenas referentes as areas da

sociologia e da antropologia.

Segundo 0s mesmos autores, o conceito de investigacdo qualitativa fez com que
os investigadores solicitassem ndo apenas 0s intervenientes que apresentavam uma
posicdo de elevado estatuto na sociedade, mas sim que procurassem as opinides das
pessoas que nunca tinham sido valorizadas, reconhecidas e representadas, ou seja, de
baixo estatuto. Dado este ideal de investigacdo, a abordagem qualitativa era encarada

como uma abordagem democratica.
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A escolha pelos métodos qualitativos por parte dos investigadores, foi reforcada
pelas diversas publicagdes literarias desse tempo, como é o caso de The Human
Perspective in Sociology de Bruyn de 1966, onde se faziam referéncias a bases
filoséficas e métodos de observacdo participante e o caso de The Discovery of
Grounded Theory de Glaser e Strauss do ano de 1967, onde se fazia referéncia ao

processo de recolha e analise de dados.

Nos anos setenta, observou-se um crescente interesse deste tipo de abordagem
em investigacdo, sendo que alguns investigadores qualitativos em educagdo comecaram
a realizar “trabalhos de campo”, como a observacdo participante, entrevistas em

profundidade ou etnografia.

Dos anos oitenta a noventa, as diferencas entre investigacdo qualitativa e
quantitativa ainda eram discutidas pelos tedricos da educacdo. Contudo, apesar de
existirem essas mesmas diferencas, existem caracteristicas comuns no que diz respeito

aos registos qualitativos.

Segundo Bogdan e Bicklen (1994), a investigacdo qualitativa possui cinco
caracteristicas distintas: (1) a fonte direta dos dados € o ambiente natural e o
investigador é o principal agente na recolha desses mesmos dados; (2) os dados que o
investigador recolhe sdo essencialmente de carater descritivo; (3) os investigadores que
utilizam metodologias qualitativas interessam-se mais pelo processo em si do que
propriamente pelos resultados; (4) a analise dos dados é feita de forma indutiva; e (5) o
investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado que 0s

participantes atribuem as suas experiéncias.

Apesar de existirem cinco caracteristicas, nem todos os estudos qualitativos tém

presente todas elas.
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2.2.1. Investigacao etnografica

Segundo Moreira (1994) a investigacdo etnogréfica € uma vertente da pesquisa
qualitativa. Em grande parte dos casos, este tipo de investigacdo constitui uma forma
mais basica no que diz respeito a pesquisa social.

A etnografia “exige, portanto, que o investigador se torne parte do objecto
estudado” (p.106). Esta vertente da muita importancia ao papel do investigador, pois

este tem de estar em contacto direto com os participantes.

“Em qualquer ciéncia a situacdo de observacdo compde-se, como se sabe pelo
menos, de quatro elementos: 1) o observador; 2) os fendmenos observados; 3) a
informacdo pretendida e 4) o papel do observador” (p.106). O sujeito-observador tem
um papel determinante, e por vezes pode “alterar” o que observa, e para se evitarem
algumas eventuais “distor¢bes” dos acontecimentos, algumas ciéncias experimentais
comegaram a centrar-se no metodo experimental. As ciéncias experimentais partem da
seguinte ideia “Se ndo se pode evitar a influéncia do observador no observado adopte-se
entdo um método em que aquele intervenha o menos possivel” (p.106). Se o
investigador ndo mantiver contacto direto com o que é observado existird entdo menos

probabilidade de se alterarem factos que ocorreram segundo o observado.

Moreira (1994) refere que o principal objetivo das investigacdes experimentais
consiste em que o investigador introduza algum elemento diferente daquilo que se
espera, para assim observar como reage o “individuo ou matéria investigada”, perante

situacOes novas.

Ao contrario das investigacbes experimentais, nos estudos etnograficos o
investigador assume um papel “decisivo no investigado”. SO se podem estudar 0s
comportamentos culturais estando o investigador no contexto onde se desenrolam esses
mesmos comportamentos. Basicamente, o grande objetivo é que o investigador conheca

na integra uma dada cultura ao ponto de se pensar que ele mesmo faz parte dela.

Segundo 0 mesmo autor existem contudo alguns “controlos classicos” que o
investigador deve ter bem presente: (1) Controlos sobre a equagdo pessoal; (2)

Controlos sobre a obtencéo e fiabilidade dos dados; (3) Controlos sobre 0s esquemas e
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métodos de investigacdo; (d) Controlos sobre a reprodutividade das investigacdes,

comumente designado por re-estudos.

No que diz respeito ao ponto (1), aponta-se o facto do investigador se autoanalisar antes
de ir para o terreno, ou seja, interpretar as suas atitudes e maneira de interagir para com

0S outros.

O ponto (2), pretende demonstrar como € importante existir diversidade de dados. O
investigador devera ter o cuidado de selecionar criteriosamente 0 a sua populagéo e a

sua amostra, para obter mais diversidade de opiniGes.

Quanto ao ponto (3), diz respeito ao facto de se dar “importancia a partir de modelos de

investigacao que incluam métodos especificos de anélise” (p.126).

No que diz respeito ao ponto (4), apresenta-se logo o conceito de “re-estudos”. “Re-
estudos”, significa que é possivel se discutirem as semelhancas e divergéncias entre dois
ou mais estudos realizados, de forma a se tirarem conclusfes que ajudem a concecao de

um novo estudo.

Todos estes fatores que foram enumerados, e a escolha dos mesmos podem
contribuir de forma muito positiva e decisiva no que diz respeito a qualidade da
observagdo. Existe contudo, uma outra forma de se promover a qualidade da observagéo
e diz respeito a “aplicacdo de programas de formacdo de observadores” (p.127). Essa
aplicacdo consiste num processo que tera de conter seis fases. (1) Explicacdo aos futuros
observadores dos fundamentos tedricos e finalidades da pesquisa; (2) Pratica de uma
tarefa de observacdo e posterior discussdo entre os observadores em formagdo e o
monitor, centrando-se a mesma nos dados obtidos, assim como nos problemas
metodologicos surgidos aquando da sua obtengdo e nos comportamentos pessoais face
aos factos observados; (3) Realizacdo de praticas de observacdo sistematizada, em
contextos naturais, em ordem de dificuldade crescente seguindo-se o processo de
discussdo referido no ponto (2); (4) Realizacdo de pequenos projetos individuais de
investigacdo sobre um objeto comum. Neste caso, para além da discussdo mencionada
deve dar-se especial atencdo a descricdo e explicacdo das possiveis discrepancias nos
resultados obtidos; (5) Realizagdo de um novo projeto, desta vez em equipa, com o
objetivo de centrar a discussdo nas eventuais dificuldades ou deficiéncias surgidas na

organizacdo de tarefas, relagdes interpessoais, ou seja, no funcionamento da equipa
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como grupo humano; (6) Avaliagéo final sobre o trabalho realizado tanto por parte do

monitor como por parte dos participantes do grupo de formagéo. (p.128).

No que diz respeito aos dados e testemunhos recolhidos no meio que se
pretende, o investigador pode optar pelas notas de memdria, notas-resumo e ainda
anotacbes completas. As notas de memoria consistem numa reportagem onde se
descreve ao pormenor quantas pessoas estdo envolvidas, deve-se caracterizar o
ambiente e ainda se devem analisar os acontecimentos pela ordem como foram
acontecendo. Essas notas de memdria devem ser transformadas em notas de resumo,
onde se incluem palavras-chave, citagdes que exemplifiguem comportamentos verbais e
até comportamentos ndo- verbais. Por ultimo, a redacdo das notas, deve ser realizada o

mais rapido possivel, o mais tardar na manh& do dia seguinte.

A etnografia quando elaborada corretamente pode esclarecer um ou mais
fendmenos, apesar do investigador ndo poder generalizar dada a situacdo estudada,
devendo basear-se somente nos factos que observa.

2.2.2. Entrevista Qualitativa

Moreira (1994) afirma que “A entrevista é certamente 0 método mais
utilizado em investigagéo social” (p.133). A entrevista quando € utilizada o investigador
ainda ndo possui quaisquer dados, mas atravées da realizagdo da mesma vai conseguindo

obté-los.

Segundo Oakley (1974) “a entrevista € como o0 casamento; toda a gente sabe o
gue é, muitos passaram por isso mas mesmo assim por detrds de cada porta fechada ha
sempre um mundo de segredos” (p.241). Quando ouvimos falar em entrevista pensamos
logo que consiste num conjunto de questdes, que apenas tém de ser respondidas de

forma natural e esponténea de forma a se conseguir corresponder ao que é pretendido.

As entrevistas ndo sdo algo assim téo simples. “O meio mais usual de diferenciar
tipos de entrevista é através do grau de estruturagdo” (Moreira, 1994, p.133). Segundo
este mesmo autor existem trés tipos de entrevistas, as estruturadas ou padronizadas, as

semi-estruturadas e as nao estruturadas.
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Como referem Bogdan e Biklen (1994) “as entrevistas, devem evitar perguntas
gue possam ser respondidas sim e ndo, uma vez que 0s pormenores e detalhes séo
revelados a partir de perguntas que exigem exploracdo”. Desta forma, procuramos
formular questdes mais complexas de forma a conseguirmos dar uma margem de

“manobra” maior ao entrevistado, como explicAmos mais a frente.

2.3.Participantes na investigacao

Como referido anteriormente, a nossa investigacdo teve como participantes,
quatro docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo que dois docentes eram do sexo
feminino e os outros dois do sexo masculino. As duas docentes estiveram a trabalhar
com 0 4.° ano de escolaridade no ano letivo de 2013/2014 e os dois docentes

encontravam-se a trabalhar com o0 4.° ano de escolaridade no ano letivo de 2014/2015.

Os docentes envolvidos, lecionam num estabelecimento privado, na regido de
Lisboa, devido a esse facto demonstraram em dados momentos da entrevista, situacdes

ou elementos referentes somente ao ensino privado.

Seguidamente, proceder-se-4& a descricdio de cada um dos professores

participantes.

A professora A tinha trinta e seis anos de idade e doze anos de servi¢co no
externato onde desenvolvemos o nosso estudo sendo efetiva. E uma professora que
revela temperamento muito calmo e muito paciente. Mostrou-se desde sempre
disponivel e interessada em responder as questdes da entrevista. Esta mesma docente
esteve no ano letivo anterior com uma turma de 4.° ano, sendo que este ano se encontra

com o 1.° ano de escolaridade.

A professora B tinha 31 anos de idade e 7 anos de servigo, sendo que nos trés
primeiros anos se encontrava noutro estabelecimento e este era publico. A docente
trabalhava h& quatro anos no externato e era também efetiva. Tal como a docente A,
estivera com uma turma de 4.° ano no ano letivo anterior, sendo que no presente ano
letivo se encontrava igualmente com uma turma de 1.° ano. Mostrou-se atenciosa e

recetiva quanto as questdes colocadas ao longo da entrevista.
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O professor C tinha 38 anos de idade e 14 anos de servico neste mesmo
externato, encontrando-se efetivo. Encontrava-se com o 4.° ano de escolaridade no ano
letivo presente. Mostrou-se colaborativo e atencioso no decorrer da entrevista,

completando ao maximo as suas respostas.

Por fim, o professor D tinha 64 anos de idade e 40 anos de servico, sendo o
docente com mais idade neste estabelecimento de ensino. Desde o inicio da sua carreira
que trabalhava neste externato. Encontrava-se no presente ano letivo, tal como o
professor C, com uma turma de 4.° ano. Revelou-se uma pessoa prestavel e respondeu

de forma completa ao que lhe era perguntado.

Quanto ao ambiente que se vive em todo o externato, é notdria a cumplicidade e

cooperacdo que existe entre os docentes.

2.4.Recolha de dados

Tuckman (2000) refere que as fontes para se obterem dados sdo de trés tipos: (1)

Entrevistas; (2) documentos varios e (3) atraves da observacéo.

Neste caso em concreto, consideramos que as entrevistas seriam o instrumento

de recolha de dados mais adequado ao tipo de estudo qualitativo que desenvolvemos.

Tal como Moreira (1994), Tuckman (2000) refere que existem trés tipos de
entrevistas que podem variar entre serem totalmente informais ou de conversacéo e
serem muito estruturadas e fechadas. Neste estudo optou-se pelas entrevistas semi-
estruturadas, pois pensamos ser as mais adequadas pois pareceu-nos o tipo de entrevista
em que 0s sujeitos entrevistados expressam 0s seus pontos de vista de forma clara e
expansiva visto que a mesma foi concebida de forma relativamente aberta 0 que da
oportunidade aos entrevistados de responderem de forma mais abrangente, 0 que néo
aconteceria numa entrevista estandardizada ou num questionério (Flick, 2004).

Desenvolvemos um guido de entrevista, através da reflexdo que nos foi possivel

realizar quanto as questdes de investigacdo. Procurdmos formular questfes acessiveis e
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ao mesmo tempo que dessem aos participantes oportunidade de se alongarem sempre

que achassem necessario nas suas respostas.

As entrevistas foram realizadas individualmente, num ambiente informal, o que
deu a oportunidade dos entrevistados brincarem um pouco a medida que iam
respondendo as questdes. Para o publico em geral, mas falando neste caso concreto, a
tematica das Provas Finais € um tema muito critico, que gera as mais diversas
discussOes, e para os docentes falar das mesmas mostrou-se algo onde puderam falar

abertamente sobre a mesma.

2.5. Tratamento de dados

Wolcott (citado por Martins, 2006), refere que existem trés momentos
importantes durante a andlise de dados: a descri¢do, a andlise e a interpretacdo. A
descricdo diz respeito ao manuscrito dos dados originais que foram registados pelo
investigador. A analise € um *“um processo de organizacdo de dados, onde se devem
salientar os aspetos essenciais e identificar factores chave. Por ultimo, a interpretacdo
diz respeito ao processo de obtencdo de significados e ilagOes a partir dos dados
obtidos” (p.80).

Para tratarmos os dados que obtivemos analisamos diversas vezes cada uma das
entrevistas, procedemos a elaboracdo de tabelas (que se podem consultar nos anexos),
onde dividimos a informacg&o contida nas entrevistas em: Categorias, subcategorias e
transcricdes de pequenos excertos das respostas dos participantes. E por altimo
escrevemos sinteses de cada uma das entrevistas e uma sintese geral das entrevistas

onde nos foi possivel comparar as diversas respostas dos professores.
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3. Discussao de Resultados

A apresentacdo e discussdo de resultados tiveram como grande objetivo
compreender a maneira como se caracterizam as relagdes entre as Provas Finais de 4.°
ano e as dindmicas e estratégias que existem dentro das salas de aula neste ano de
escolaridade. Pretendeu-se, assim, dar resposta as questdes de investigacdo levantadas

inicialmente neste trabalho de investigacao.

Neste capitulo, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos através da
aplicacdo da entrevista aos professores de 1° Ciclo do Externato privado da regido de
Lisboa.

Apresentamos as sinteses de cada uma das entrevistas e como conclusdo da

analise das mesmas, organizamos uma sintese geral.

3.1.Sinteses das Entrevistas

3.1.1. Sintese da Entrevista A

Segundo a entrevistada A, que acompanhou uma turma de 4.° ano no ano letivo
2013/2014, ¢ visivel o gosto e a importancia pelos quatro anos de escolaridade para
conseguir analisar e acompanhar a evolucéo dos alunos. A avaliacdo, para a docente, é

algo “continuo, variado e diario”.

A docente orienta o seu trabalho no sentido de preparar os alunos para as provas
finais a partir do 2.° periodo e todos os testes intercalares e de final de periodo s&o feitos
com base na estrutura das questdes e dos exercicios das provas. A cotacdo é feita
também com base na estrutura da cotacdo existente nas provas finais. A entrevistada
refere que a preparacdo para as provas é realizada tendo em conta o apoio diferenciado
dos alunos com mais dificuldades de aprendizagem. Quanto a tendéncia que existe para
se dar mais importancia aos conteudos e as areas curriculares que sao alvo de avaliagédo
externa, a entrevistada refere que essa tendéncia é notoria sobretudo no ensino privado.

A medida que se vdo aproximando as provas, a entrevistada A elabora varias
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provas-tipo, com as mesmas regras vividas em situacdo de prova final para os alunos se
ambientarem a situacdo. Apesar de a docente achar que os alunos demonstram
preocupacao face a avaliagdo externa, pensa também que estes trabalham melhor no que
diz respeito a avaliacdo interna. Considera que a avaliacdo interna é ““mais importante,
mais completa e justa” e que a avaliacdo externa ndo deveria ter tanto peso como tem

nos dias de hoje.

Quanto aos resultados obtidos nas provas finais, a docente refere que tém
influéncia na sua préatica pedagogica, pois esses fa-la-do refletir sobre os contetidos e a
forma como os explora com os alunos. No que diz respeito ao estabelecimento de
ensino, também apresenta grande peso sobretudo porque os resultados sdo ““alvo de
andlise e interpretacdo”. A entrevistada refere ainda que o Ministério da Educacédo
acredita que através das provas é possivel interpretar o nivel de conhecimentos dos
alunos em apenas uma hora e meia, utilizando os resultados para avaliar ndo sé os

alunos mas também os professores.

Para os pais, as provas sao aceites mas ndo na totalidade, porque consideram que
as mesmas tém muito peso na nota final dos alunos. As provas finais ndo séo
consideradas como método de avaliagdo fidvel pela docente, que refere ainda que o
unico aspeto positivo das mesmas é o facto de servirem para preparar 0s alunos para
avaliacOes finais futuras, noutros niveis de ensino. A falta de maturidade demonstrada
por grande parte dos alunos é o aspeto negativo apontado pela docente. No final da
entrevista, a entrevistada refere que néo cré que as provas finais possam servir como

contributo para melhorar o sistema educativo.

3.1.2. Sintese da entrevista B

A entrevistada B, que, tal como a entrevistada A, acompanhou uma turma de 4.°
ano no ano letivo 2013/2014, demonstra preferéncia pelo 1.° ano de escolaridade.
Considera que € neste ano que se constroem 0s alicerces necessarios ao progresso e a
continuidade dos anos escolares seguintes. Refere que a avaliacdo consiste num
processo que pretende averiguar as necessidades dos alunos. A docente referiu que a
matéria é trabalhada apenas até ao final do 2.° periodo e que seguidamente, no 3.°
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periodo, realiza momentos de avaliacdo atraves de provas tipo exame e simula a

situacdo de exame.

As provas finais condicionam o seu trabalho na medida em que é obrigada a
acelerar o ritmo de ensino na matéria existente, de acordo com o programa estipulado
pelo Ministério da Educacdo, o que se torna prejudicial para os alunos com mais
dificuldades de aprendizagem. Trabalha muito de forma individualizada, de forma a

conseguir corresponder as necessidades de todos os seus alunos.

A medida que se vdo aproximando as provas finais, a entrevistada refere que
sdo criados momentos de avaliacdo formal, pelo menos duas vezes por semana, de
modo a que se habituem um pouco a dindmica vivida em situacdo de exame. Os alunos
encaram a avaliacdo interna de forma natural, demonstrando algum receio quanto a
avaliacdo externa. A docente explica que, para si, tem mais importancia a avaliagdo
interna, pois conhece todos 0s seus objetivos e consegue perceber que é adequada ao

que se pretende, ao contrario da avaliagdo externa.

Quanto aos resultados obtidos nas provas finais, a docente refere que o proprio
estabelecimento de ensino exige bons resultados nas provas, porque € através destes que
se passa a conhecer a imagem da escola, mas nem sempre o0s resultados das provas se
mostram de acordo com a avaliacdo interna. A entrevistada B ndo concorda com a
existéncia das provas finais de 4.° ano, argumenta que cada vez mais a sociedade é
constituida por alunos imaturos e que encaram 0 exame com muita ansiedade e
nervosismo e para muitos desses nédo é possivel verificar os seus conhecimentos, porque

séo alvo de muita pressao.

Quanto a questdo sobre se as provas finais sdo fiaveis, a docente ndo hesita e
responde que ndo. O Unico aspeto positivo destacado pela docente diz respeito a
preparacdo que existe para o exame de 6.° ano. Quanto aos aspetos negativos, a mesma
refere que, por consequéncia das provas, a matéria é trabalhada de forma muito rapida e
para além dos alunos, os pais e os professores sdo alvo de ansiedade. Para terminar a
entrevista, a docente afirmou que as prova finais ndo servem como contributo para

melhorar o sistema educativo.
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3.1.3. Sintese da entrevista C

O entrevistado C encontra-se no ano 2014/2015 com uma turma de 4.° ano de
escolaridade. Estd no seu 14.° ano de servico como docente do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico. Apresenta preferéncia pelo 3.° e 4.° anos de escolaridade, pois sdo anos mais
desafiadores, segundo o docente, isto €, aqueles que lhe exigem mais enquanto

profissional.

Refere que a avaliacdo € algo em que os docentes se podem basear para
avaliarem as aprendizagens dos alunos, mas também o desempenho dos professores.
Quanto a orientacdo do seu trabalho no que diz & preparacdo dos alunos para as Provas
Finais, este refere que desde o 2.° ano de escolaridade que implementa fichas de
avaliacdo dentro dos mesmos moldes das provas. O entrevistado apenas mostra
preocupacdo com a aprendizagem dos alunos, se estes adquirem ou ndo o0s
conhecimentos e ndo se preocupa apenas com as Provas Finais de ano. Refere que o0s
alunos sentem a pressdo e se preocupam com a existéncia das provas porque tém nogéo
de que estas terdo um grande peso nas suas notas finais. A avaliacdo interna é
considerada a mais importante, pois é através dessa que consegue comprovar 0S
resultados das suas aulas, das suas estratégias e das suas dificuldades ao transmitir o0s

conhecimentos, os contedidos aos seus alunos.

Realca a ideia de que os resultados da avaliagdo externa ndo devem de todo se
distanciar da avaliacéo interna, pois tal facto significaria que algo estava a correr menos
bem no seu método de ensino. Contudo, demonstrou que concorda com as Provas Finais
se as condicOes de avaliacdo forem reestruturadas, para que todos os alunos sejam
avaliados de igual forma. Existe uma grande importancia dada as provas por parte do
Ministério da Educacdo. Também para 0s encarregados de educacdo tém mais
importancia do que a avaliacao interna, e o docente refere ainda que, para os alunos, as

provas sdo encaradas como “o Bicho Papéo.”

As provas sdo vistas como metodos de avaliacdo fiaveis e o entrevistado diz que
nunca refletiu sobre o facto de as provas terem aspetos positivos e negativos, apenas se
preocupa com as suas dindmicas e 0 seu desempenho positivo e negativo para com 0s

seus alunos. Para concluir a entrevista, o docente referiu que nem o Ministério da
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Educacdo sabe se as provas finais poderdo servir como contributo para melhorar o

sistema educativo.

3.1.4. Sintese da entrevista D

O docente entrevistado D esta no ano letivo 2014/2015 a acompanhar uma turma
de 4.° ano de escolaridade. Foi visivel o interesse demonstrado por parte deste docente
pelo 3.° ano de escolaridade, devido a complexidade de contetidos dos programas do

Ministério da Educacéo.

A avaliacdo € vista como um processo complexo, através do qual se fica a
perceber se 0s conhecimentos dos alunos foram bem adquiridos e se as suas estratégias
foram as mais adequadas. Desde 0 2.° ano de escolaridade que o docente elabora fichas
de avaliacdo com base na estrutura das provas, para que os alunos se véo habituando a
elas e ndo fiquem surpreendidos com o seu formato. Até ao més de margo, o docente
trabalha com os alunos segundo os programas curriculares, mas depois desse mesmo
més comeca a fazer revisdes e a esclarecer ddvidas quanto a contetdos importantes para
as provas finais. O docente admite que a area de Estudo do Meio por vezes fica um
pouco para trds, pois neste ano de escolaridade por mais que ndo se queira dar
importancia, as provas sdo realmente o que mais interessa para todo o sistema

educativo.

A medida que se vao aproximando as provas, o docente realiza exercicios que
sairam em provas finais anteriores, que servem como treino para os seus alunos. Apesar
de os alunos apresentarem nervosismo em ambos os tipos de avaliagdo, é da avaliacdo
externa que sentem mais receio. E sem hesitacio que o entrevistado responde que
valoriza mais a avaliacdo interna do que a avaliacdo externa, mas que é impossivel ndo
se dar grande importancia a avaliacdo externa. Se ndo existirem resultados nas provas
finais que agradem a todos os intervenientes educativos, o seu trabalho enquanto
docente é colocado em causa. O entrevistado ndo concorda de todo com as provas finais
no 4.° ano, pois refere que estas exercem uma grande pressdo sobre os alunos e muitas
das vezes essa pressao tem como consequéncia 0s alunos ndo conseguirem demonstrar

0S seus saberes e conhecimentos no momento de realizagéo da prova.
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Quando questionado sobre a importancia dada as provas por parte do Ministério
da educacdo, este refere que existe de facto muita preocupacdo em que os alunos
consigam atingir bons resultados, e esses mesmos resultados s&o considerados
estatisticamente. Refere ainda que os pais pressionam muito 0s seus educandos e que
estes, por sua vez, sentem essa mesma pressdo, para além da que é exercida por parte
dos docentes. O docente ndo considera as provas um método de avaliacdo fidvel e,
guanto ao aspeto positivo, apenas no facto de as provas servirem para 0s alunos
conseguirem tomar uma maior consciéncia quanto a avaliacdo externa, para anos de
escolaridade futuros. O aspeto negativo € o facto de exercerem muita pressao sobre 0s
alunos. Para concluir a entrevista, o docente afirma que ndo considera as provas como

um contributo para melhorar o sistema educativo.

3.1.5. Sintese Geral das entrevistas

O primeiro aspeto a salientar é a diferenca entre os anos de servico dos
entrevistados, que varia entre 0s 7 anos e 0s 40 anos de experiéncia profissional na area

da educacéo.

A preferéncia demonstrada pelos entrevistados quanto ao ano de escolaridade
com quem gostam mais de trabalhar também diverge, sendo que os entrevistados C e D
mostraram preferéncia pelo 3.° ano de escolaridade, devido ao facto de ser neste mesmo
ano que se explicam muitos mais conteldos e em que os alunos ganham mais
maturidade para permitirem ao docente utilizar outros tipos de discurso. Quanto a
definicdo de avaliacdo, existem diversas opinides, mas todas as respostas vdo ao
encontro da ideia de que a avalia¢do consiste num processo complexo, continuo, diério,
e que é através desta que se percebem melhor as dificuldades dos alunos e até onde

“erramos” enquanto profissionais, 0s pontos onde necessitamos de melhorar.

Todos os docentes explicaram que, até ao final do 2.° periodo, a matéria de 4.°
ano tera de ser toda dada e que realizam diversas provas, resolvem diversos modelos de
provas para os alunos se ambientarem a estrutura das provas finais. O trabalho dos
professores torna-se mais complexo no 4.° ano, mais do que nos anos de escolaridade

anteriores, pois a matéria por vezes tem de ser trabalhada apressadamente e com base na
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estrutura das provas finais, o que condiciona a dinamica que se vive na sala de aula.
Apenas um dos docentes referiu que néo trabalha de maneira diferente no 4.° ano devido
as provas finais, os restantes revelaram que trabalham no contexto sala de aula de forma

a prepararem 0S Seus alunos para asS mesmas.

Existe uma grande tendéncia por parte dos professores para se focarem somente
0s conteudos que sdo mais relevantes para a elaboracdo das provas finais. Os alunos
compreendem a importancia da avaliagdo interna e da avaliacdo externa, mas receiam
mais esta Ultima. Alguns dos docentes explicam que esse facto se deve a pressao
existente por parte dos encarregados de educacao e até mesmo por parte dos docentes.
Todos os docentes demonstraram a mesma opinido quanto ao facto de considerarem
mais importante a avaliacdo interna, pois trata-se de um processo continuo e a avaliacdo
externa por vezes ndo revela na totalidade os conhecimentos dos alunos, pois estes sdo
penalizados pela pressdo que se faz sentir por parte de todos os intervenientes

educativos.

No que diz respeito aos resultados das provas, os docentes revelam que a nivel
do estabelecimento de ensino se d& grande importancia aos resultados obtidos pelos
alunos, principalmente se for num meio privado, pois 0 “nome” do estabelecimento é
colocado em causa, se os resultados ndo forem satisfatorios. Os docentes também veem
os resultados como uma forma de melhorarem as suas praticas, a nivel de estratégias
utilizadas nas suas aulas. Nenhum docente concorda com a existéncia de provas finais.
As provas finais ndo sdo métodos de avaliagdo fidveis, segundo os docentes, devido ao
facto de ndo corresponderem muitas das vezes, ou a maior parte das vezes, a realidade,

pois os alunos sdo colocados numa situacéo de grande stresse e pressao.

Os entrevistados A, B e C revelaram que 0 aspeto positivo das provas € apenas 0
facto de estas servirem para darem a conhecer aos alunos em que consiste a avaliacao
externa. Os aspetos negativos, consistem no facto de matérias serem trabalhadas muito
rapidamente e de os alunos serem cada vez mais imaturos para encararem com
seriedade o proposito destas provas. Para concluirem, todos os docentes referiram que

as provas finais ndo servem de contributo para melhorar o sistema educativo.
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4. Consideracdes Finais

As questdes de investigagdo foram a base de todo o processo do trabalho de

investigacao.

1. De que maneira as Provas Finais do 4° ano podem influenciar as praticas de
ensino dos professores do 1° Ciclo do Ensino Basico?

2. Como reagem os diversos intervenientes educativos perante as Provas Finais do
1° Ciclo do Ensino Basico?

3. Os resultados das Provas Finais podem influenciar ou melhorar os processos de

organizacédo do ensino? De que maneira?

Com base nas respostas dos professores entrevistados foi possivel constatar que
a existéncia das Provas Finais influencia as suas praticas de ensino. Por vezes sdo
obrigados a darem mais importancia aos conteudos que sao enumerados para as
provas e deixam de prosseguir nas matérias por se considerarem “desnecessarias” as
aprendizagens dos alunos. Os professores a partir do més de margo apenas fazem
revisdes para a prova e trabalham provas-tipo com os alunos, o que leva a que 0s

professores tenham de dar os conteddos de forma muito apressada.

Os encarregados de educacdo pensam nas Provas Finais como o elemento da
avaliacdo mais importante e exigem muito dos seus filhos mas também do professor
titular de turma. Quanto aos alunos, tém nogédo da importancia das provas e sentem-
se ansiosos e apreensivos com as mesmas. Muitas das vezes ndo conseguem
demonstrar tudo o que sabem no momento da prova, pois sdo lesados pelo
nervosismo e a pressao a que estao sujeitos. Alguns dos professores participantes no
nosso estudo referiram que as Provas Finais tém um lado positivo, e diz respeito ao
facto de os alunos ganharem desde cedo uma maior nogdo do que séo os exames, do
que é a avaliacdo externa, como pudemos constatar segundo as opinides dos

participantes neste estudo.

As Provas ndo melhoram o sistema de ensino, apenas é colocado em causa 0
trabalho do docente se os resultados ndo forem satisfatorios. Os resultados das
Provas Finais, ndo devem ficar aquém das notas dos resultados da avalia¢do interna

dos alunos.
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Com a realizacdo deste trabalho de investigacdo, ficAmos a perceber como se
trabalha através da metodologia qualitativa e como se deve elaborar uma entrevista.
Revelou-se muito interessante perceber as diferentes perspetivas de cada um dos

professores relativamente a esta problematica.
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Anexo 1 — Estrutura da entrevista
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Entrevista:

As Provas Finais foram regulamentadas no ano de 2012, para serem implementadas em
2013 valendo 25% da nota final. Desde 2014 que as provas passaram a valer 30% da
nota final dos alunos a Portugués e Matematica.

- Ha quantos anos leciona como docente do 1° ciclo do ensino basico?
- Tem preferéncia por algum ano de escolaridade? Porqué?
- Como define avaliagdo?

Encontra-se com uma turma de 4° ano e com a aproximacgao das Provas Finais existe

um outro tipo de preparacéo que nao existem nos outros anos de escolaridade.

- Em que medida é que o seu trabalho esta orientado para que os alunos tenham sucesso

nas provas finais?

- De que forma é que as provas finais condicionam o seu trabalho com os alunos?
Define diferentes estratégias? Que estratégias? Estratégias de ensino-aprendizagem?

Estratégias de avaliacdo de alunos?

- Passou a trabalhar estes conteudos de forma diferente em fungdo dos contetdos que

normalmente saem nas provas?

- Quais as alteracdes que fez no contexto sala de aula, tendo em conta a existéncia das

provas finais?

- Considera que ha uma tendéncia para focar a atencdo nos conteudos e areas
curriculares que sdo objeto de avaliagdo externa, ou ndo houve alteragdes e continua a

dar o mesmo peso a cada uma das areas curriculares?

- De que forma é que sdo planeadas as atividades de aula a medida que se véo

aproximando as provas finais?
- Quiais as reacdes dos alunos perante a avaliacdo externa e a avaliagao interna?

- Considera mais importante a avaliagédo interna ou a avaliagdo externa? Ou considera

que sdo e devem ser complementares?
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- Como encara os resultados obtidos nas provas de afericdo face aos resultados da
avaliacdo interna dos alunos? Esses resultados tém efeito na sua pratica pedagégica? E
ao nivel do estabelecimento de ensino, considera que tém efeito? Ha alteragdes ao nivel

do estabelecimento de ensino em fun¢do dos resultados obtidos nas provas finais?
- Concorda com as provas finais ao nivel do 4° ano? Porqué?

- Qual a importancia e o papel atribuido as provas finais? Pelo Ministério da Educagdo?

Por si? Pelos pais? Pelos alunos?
- As provas finais serdo métodos de avaliagéo fiaveis?
- Quais o0s aspetos positivos e negativos das provas finais?

- As provas finais podem servir como contributo para melhorar o sistema educativo?
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Anexo 2 — Entrevistas aos professores

49



50



Entrevista A:

As Provas Finais foram regulamentadas no ano de 2012, para serem implementadas em
2013 valendo 25% da nota final. Desde 2014 que as provas passaram a valer 30% da

nota final dos alunos a Portugués e Matematica.

- Ha quantos anos leciona como docente do 1° ciclo do ensino basico?

Hé& 12 anos.

- Tem preferéncia por algum ano de escolaridade? Porqué?

Gosto de todos e de observar a evolucédo dos alunos através dos 4 anos.
- Como define avalia¢éo?

Um processo continuo, variado e diario.

Encontra-se com uma turma de 4° ano e com a aproximacgao das Provas Finais existe

um outro tipo de preparacédo que nao existem nos outros anos de escolaridade.

- Em que medida é que o seu trabalho esta orientado para que os alunos tenham sucesso

nas provas finais?

Lecionei 4° ano o0 ano letivo passado e sim, todo o trabalho passa a ser orientado
para o sucesso dos alunos nas provas finais, principalmente a partir do 2° periodo.

- De que forma é que as provas finais condicionam o seu trabalho com os alunos?
Define diferentes estratégias? Que estratégias? Estratégias de ensino-aprendizagem?

Estratégias de avaliacdo de alunos?

Para ja todo o trabalho relativo a matéria de 4° ano teve que estar adquirido até
(pelo menos) um més antes das provas; todos os testes anteriores (intercalares e de
final de periodo) foram feitos tendo como base o tipo de exercicios/perguntas das
provas e a sua cotacao tambeém foi j4 adaptada para ser o mais préxima possivel

do que os alunos iriam "enfrentar’ nas provas.

- Passou a trabalhar estes contetidos de forma diferente em funcdo dos contetidos que

normalmente saem nas provas?
Sim, mais direcionados para o tipo de resposta ou raciocinio que € esperado.

51



- Quais as alteracdes que fez no contexto sala de aula, tendo em conta a existéncia das

provas finais?

Um treino mais especifico, um apoio mais diferenciado aos alunos com dificuldades

e as adaptagdes que relatei na questéo 5.

- Considera que h&d uma tendéncia para focar a atengdo nos conteudos e &reas
curriculares que sdo objeto de avaliagdo externa, ou ndo houve alteragdes e continua a

dar 0 mesmo peso a cada uma das areas curriculares?

Claro que ha essa tendéncia, que se sente ainda mais creio eu, em contexto de

ensino privado.

- De que forma € que sdo planeadas as atividades de aula a medida que se véo

aproximando as provas finais?

Muitas provas-tipo para treino especifico, com contabilizacdo de tempos iguais aos
das provas, regras iguais com um dia de simulacdo de prova (entrada na sala,
materiais permitidos, uma professora diferente — que ndo a PTT - a vigiar a

prova).
- Quais as reacgdes dos alunos perante a avaliacdo externa e a avaliacao interna?

Percebem que a avaliacdo externa, apesar de ter um peso menor tem grande
influéncia na nota final. Penso que trabalham melhor para conseguir bons

resultados na avaliacéo interna.

- Considera mais importante a avaliacdo interna ou a avaliacdo externa? Ou considera

que sdo e devem ser complementares?

A avaliacdo interna para mim é a mais importante, mais completa e justa. Ndo me
choca haver um momento de avaliagdo externa, mas ndo deveria ter o peso que

tem atualmente.

- Como encara os resultados obtidos nas provas de afericdo face aos resultados da

avaliacdo interna dos alunos? Esses resultados tém efeito na sua préatica pedagogica? E
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ao nivel do estabelecimento de ensino, considera que tém efeito? Ha alteracdes ao nivel

do estabelecimento de ensino em fungédo dos resultados obtidos nas provas finais?

Os resultados tém algum efeito na minha préatica pedagogica, pois fazem-me
refletir sobre os contetidos e a forma como os leciono. No estabelecimento de

ensino sim, tém grande peso. Sdo alvo de analise e interpretacéo.
- Concorda com as provas finais ao nivel do 4° ano? Porqué?
Concordo em certa medida, como expliquei na questéo 11.

- Qual a importancia e o papel atribuido as provas finais? Pelo Ministério da Educacéo?

Por si? Pelos pais? Pelos alunos?

Na minha opinido o Ministério da Educacdo cré que as provas sdo uma forma de
aferir conhecimentos de 4 anos condensados em hora e meia da vida dos alunos,

usando-as também para, de uma forma velada, avaliar os professores.

Os pais, de uma forma geral concordam com um momento de avaliacdo externa,

mas ndo com o peso que lhe é atribuido.

- As provas finais serdo métodos de avaliacéo fiaveis?
N&o creio.

- Quais 0s aspetos positivos e negativos das provas finais?

Positivos: preparar os alunos para momentos de avaliacdo futuros (se bem que

ache que muitos deles ndo tém ainda a maturidade para enfrentar algo do género);
- As provas finais podem servir como contributo para melhorar o sistema educativo?

Nao creio.
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Entrevista B:

As Provas Finais foram regulamentadas no ano de 2012, para serem implementadas em
2013 valendo 25% da nota final. Desde 2014 que as provas passaram a valer 30% da

nota final dos alunos a Portugués e Matematica.

- Ha quantos anos leciona como docente do 1° ciclo do ensino basico?
Ha 7 anos.

- Tem preferéncia por algum ano de escolaridade? Porqué?

O 1° ano de escolaridade, devido ao trabalho de construcdo de uma relacdo de
vinculo e respeito muatuo e pelo facto de ser a semente que lanca todo um percurso

escolar.
- Como define avaliagdo?
Avaliacdo é um processo que averigua as necessidades dos alunos.

Encontra-se com uma turma de 4° ano e com a aproximagao das Provas Finais existe

um outro tipo de preparacéo que nao existem nos outros anos de escolaridade.

- Em que medida é que o seu trabalho esté orientado para que o0s alunos tenham sucesso

nas provas finais?

A matéria tem de ser concluida até ao final do 2° periodo, para o 3° periodo ser
apenas de revisdo. Durante os momentos formais de avaliacdo, aplico provas tipo
exame. Pelo menos duas vezes, realizo troca de professor e faco a simulagéo para o
dia de exame, com chamada ordenada, apresentagdo de identificacéo,
preenchimento de cabecalho de exame, respeitando os tempos de prova e o

intervalo entre o caderno 1 e 2.

- De que forma é que as provas finais condicionam o seu trabalho com os alunos?
Define diferentes estratégias? Que estratégias? Estratégias de ensino-aprendizagem?

Estratégias de avaliacdo de alunos?

As provas condicionam o meu trabalho pois, para ter a matéria concluida,
trabalho num ritmo muito acelerado, que é prejudicial aos meninos com mais
dificuldades.
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- Passou a trabalhar estes conteudos de forma diferente em fungdo dos contetdos que

normalmente saem nas provas?
Nao, trabalho os contetidos da mesma forma, mas com um ritmo mais acelerado.

- Quais as alteracdes que fez no contexto sala de aula, tendo em conta a existéncia das

provas finais?
Trabalho muito de forma individualizada.

- Considera que ha uma tendéncia para focar a atencdo nos conteudos e areas
curriculares que sdo objeto de avaliagdo externa, ou ndo houve alteragdes e continua a

dar 0 mesmo peso a cada uma das areas curriculares?

Abordo os temas da mesma forma, contudo, no periodo de reviséo, insisto mais nos

contetdos que saem em prova.

- De que forma € que sdo planeadas as atividades de aula a medida que se véo

aproximando as provas finais?

Criam-se momentos de avaliacdo formal, duas vezes por semana, para simulacao

de prova, com troca de professor.
- Quais as reacgdes dos alunos perante a avaliacdo externa e a avaliagao interna?

Encaram com naturalidade a avaliacdo interna e com algum receio a avaliacdo
externa. No entanto, tentamos minimizar a ansiedade fazendo as simulagdes de

prova.

- Considera mais importante a avaliagédo interna ou a avaliagdo externa? Ou considera

que sdo e devem ser complementares?

Considero mais importante a avalia¢do interna, pois conheco o0s seus objetivos e sei

gue esta adequada ao que se pretende.

- Como encara os resultados obtidos nas provas de afericdo face aos resultados da

avaliacdo interna dos alunos? Esses resultados tém efeito na sua préatica pedagogica? E
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ao nivel do estabelecimento de ensino, considera que tém efeito? Ha alteracdes ao nivel

do estabelecimento de ensino em fungédo dos resultados obtidos nas provas finais?

O estabelecimento de ensino exige bons resultados nas provas, pois retrata a
imagem do ensino da escola, no entanto, nem sempre os resultados das provas

estdo de acordo com a avaliacéo interna.
- Concorda com as provas finais ao nivel do 4° ano? Porqué?

N&o, os alunos sdo muito novos e cada vez mais imaturos e encaram 0 exame com
grande ansiedade. Para muitos o resultado do nervosismo, ndo revela aquilo de

gue sdo capazes.

- Qual a importancia e o papel atribuido as provas finais? Pelo Ministério da Educagdo?

Por si? Pelos pais? Pelos alunos?

N&ao ha como ndo dar importancia. S&o uma realidade, os nossos alunos tém de as
realizar, da melhor forma possivel, 0 mais bem preparados e com 0 minimo de
ansiedade possivel. Acabem por refletir a imagem da escola, que para todos os

envolvidos, € muito importante.

- As provas finais serdo métodos de avaliagéo fiaveis?
Na&o estou de acordo.

- Quais 0s aspetos positivos e negativos das provas finais?
Aspeto positivo - treino para as provas de 6° ano.

Aspetos negativos — obrigam a dar a matéria demasiado rapido, causam grande
ansiedade nos alunos, pais e professores.

- As provas finais podem servir como contributo para melhorar o sistema educativo?

Nao estou de acordo.
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Entrevista C:

As Provas Finais foram regulamentadas no ano de 2012, para serem implementadas em
2013 valendo 25% da nota final. Desde 2014 que as provas passaram a valer 30% da

nota final dos alunos a Portugués e Matematica.

- Ha quantos anos leciona como docente do 1° ciclo do ensino basico?
Estou no meu 14° ano de servico no 1° Ciclo

- Tem preferéncia por algum ano de escolaridade? Porqué?

Sem duvida fui mais talhado para os 3° e 4° anos de escolaridade. Nesses anos
posso explorar mais as capacidades dos alunos, ajuda-los a crescer e lidar com

assuntos mais sérios do gue nos anos anteriores.
- Como define avaliagdo?

Algo que € necessario para conseguirmos entender melhor as aprendizagens dos

alunos, assim como onde estamos a falhar, enquanto professores, na nossa funcéo.

Por exemplo: se numa ficha de avaliacdo uma parte da turma, digamos 1/3 da
turma, falhar num exercicio de matematica ou numa questdo de Gramatica
portuguesa interpreto como sinal de que néo transmiti os conteudos de forma a

que eles entendessem. Nesse caso terei de aferir onde falhei e corrigir a situacao.

Encontra-se com uma turma de 4° ano e com a aproximagao das Provas Finais existe

um outro tipo de preparacéo que nao existem nos outros anos de escolaridade.

- Em que medida é que o seu trabalho esté orientado para que os alunos tenham sucesso

nas provas finais?

De forma nenhuma. Pode parecer estranho mas ndo pauto o meu trabalho pelo
resultado nas Provas Finais. Pauto o meu trabalho pela exigéncia e pela garantia
de que os alunos atingem as metas propostas. Se for bem-sucedido nisso, os alunos

atingirdo bons resultados nas Provas Finais de Ciclo.

Claro que tomo alguns cuidados: desde o 2° ano que os meus alunos fazem fichas
de avaliacdo dentro dos mesmos moldes das Provas: dois cadernos, textos literarios
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e cientificos (na matematica exercicios que apelam a interligacdo de conteudos),

mesmos tempos de realizacdo das Provas, etc.

- De que forma é que as provas finais condicionam o seu trabalho com os alunos?
Define diferentes estratégias? Que estratégias? Estratégias de ensino-aprendizagem?

Estratégias de avaliacdo de alunos?

Como respondi na questdo anterior, ndo me condicionam. E considero muito mau
quando um professor trabalho com esse condicionamento. E sinal que apenas se

preocupa com os resultados e ndo com o0s conhecimentos a transmitir.

Conheco casos em que professores apenas trabalham com o objetivo de formatar
os alunos para esses dias — 0s das provas — e sdo alunos que tém os conhecimentos
mecanizados e ndo assimilados. Tém o0s conhecimentos compartimentados e néo

interligados.

- Passou a trabalhar estes conteudos de forma diferente em fungdo dos contetdos que

normalmente saem nas provas?

Acho que ja respondi em cima. Apenas me preocupo com a aquisicdo dos
conhecimentos e com a capacidade dos meus alunos para 0s usar em varios
momentos da sua vida. Se por acaso esse € 0 mecanismo usado nas Provas, apenas
considero que 0 meu método néo esta completamente errado, apesar de precisar de

ajustes permanentes — este processo de ensino ndo €, nem pode, ser estanque.

- Quais as alteracdes que fez no contexto sala de aula, tendo em conta a existéncia das

provas finais?

Apenas a forma como passei a construir as fichas de avaliacdo dos meus alunos, de
forma a minimizar um stress em que serdo colocados, de forma desumana, a meu

Ver.

Os alunos sao colocados num nivel de stress menor do que os alunos do 12° ano. Os
mais velhos tém, por exemplo, 15 minutos de tolerancia de atraso, enquanto que
criancas de 9/10 anos ndo o tém. Os alunos de 12° ano tém acesso a uma prova

modelo. No 1° ciclo isso ndo acontece.
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E suposto que alunos do 12° ano aguentem fechados numa sala de aula sem nada
fazer, apds a conclusdo do exame. Alunos de 1° ciclo tém de ser treinados nessa

capacidade, o que se torna a parte mais desgastante da preparacéo.

- Considera que h& uma tendéncia para focar a atengdo nos conteudos e &reas
curriculares que sao objeto de avaliacdo externa, ou nao houve alteracdes e continua a

dar 0 mesmo peso a cada uma das areas curriculares?

No geral acho que sim. Treina-se os alunos apenas no que se supde que possa sair,
perdendo perspetiva do ensino como um todo... em que todas as pecas tém de
encaixar no sitio certo. Ensinar é construir, com os alunos, um puzzle. Nao
podemos deixar partes em branco, sob pena de nunca mais conseguirmos construir

0 puzzle.

- De que forma € que sdo planeadas as atividades de aula a medida que se véo

aproximando as provas finais?

Sem correr o risco de me repetir, sdo planeadas da mesma forma do que nos
outros anos. A minha Unica preocupacao € a de terminar a planificacdo a tempo de
poder ajudar os meus alunos a eliminar duvidas e consolidar de forma permanente

0s conteudos de que necessitam para o 2° ciclo.
- Quiais as reacgdes dos alunos perante a avaliacdo externa e a avaliagdo interna?

Esta é a primeira vez com a qual lido com o assunto. Nos anos anteriores tinha as
provas de afericdo. Ai os alunos sabiam que uma boa ou ma nota néo influenciava
em nada a sua concluséo do ciclo. Aqui influencia. Eles estdo tensos, preocupados
Gnica e exclusivamente com os resultados das provas. Sinto o0 mesmo por parte dos
pais. E isso aumenta a tensao nos alunos... aumentando mais 0s meus problemas.
Além de ensinar tenho de os acalmar. E este tipo de stress das Provas que

considero desumano.

- Considera mais importante a avaliacdo interna ou a avaliacdo externa? Ou considera

que sdo e devem ser complementares?

A avaliacdo interna é a mais importante. A externa € determinada por pessoas que

nédo tém contacto real com o ensino. Que desconhecem os problemas do dia-a-dia.
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Outra questdo prende-se com o facto, por todos sabidos, de que ha professores que
ndo lecionam toda a matéria a tempo. Dessa forma os alundo nunca estardo ao
mesmo nivel no dia das provas. Ou se criam mecanismos que permitam essa

igualdade ou os resultados estardo, sempre, falseados a partida

- Como encara os resultados obtidos nas Provas de Final de Ciclo face aos resultados da
avaliacdo interna dos alunos? Esses resultados tém efeito na sua préatica pedagogica? E
ao nivel do estabelecimento de ensino, considera que tém efeito? Ha alteragdes ao nivel

do estabelecimento de ensino em fungédo dos resultados obtidos nas provas finais?

O ideal é que ambos os resultados sejam semelhantes. N&o se pode permitir
discrepancias enormes entre os resultados internos e externos. Se tal acontecer...

entdo algo esta a falhar.

Se alguém tentar comparar a minha capacidade de lecionar com os resultados da
avaliacdo externa... € bom que esteja a altura de o fazer. Sei o trabalho que
desenvolvo e sei como me preocupo com todos os alunos. Se eles falharem na
avaliacdo externa, falharam. N&o é isso que faz de mim um mau professor. Mas se
tal acontecer, ndo terei problema a me submeter a uma avaliacdo por parte de
pares, de forma a saber se, de alguma forma estarei mesmo a falhar. Se tal

acontecer apenas tenho de reconhecer a situagéo e corrigir.

Acho que ao nivel de escola ha um discurso incongruente. Se por um lado temos de
nos preocupar com o aluno como um todo, por outro lado ha a pressdo dos
resultados. Compreendo essa pressdo. Apenas ndo a aceito quando nos colocam
alunos na turma com problemas de aprendizagem sérios e depois ndo nos criam as

condicges para trabalhar com eles, e com uma turma de 25/26 alunos.

Perante isto a pressdo da escola, para mim, é algo a ser liminarmente ignorado. E a
escola que tem de resolver essa incongruéncia. Eu apenas posso desenvolver o
melhor trabalho possivel com a massa critica que tenho a minha frente,

diariamente.
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- Concorda com as provas finais ao nivel do 4° ano? Porqué?

Concordo, se forem eliminados os fatores que as contaminam. Por exemplo: criar
condigcOes para que todos os alunos sejam avaliados por igual; o acesso a uma

prova modelo, de forma a que se possam minimizar situacfes de enorme stress.

- Qual a importéancia e o papel atribuido as provas finais? Pelo Ministério da Educacéo?

Por si? Pelos pais? Pelos alunos?

Para o Ministério sdo tudo, para mim sdo mais um momento de avaliacdo —
estando eu no privado é o0 momento de maior exposi¢cdo — para 0s pais Sdo mais
importante do que a avaliacdo diaria e para os alunos, as provas sdao o Bicho

Papéo.

- As provas finais serdo métodos de avaliacéo fiaveis?

Como se pode ver pelas minhas respostas anteriores... NAO
- Quais 0s aspetos positivos e negativos das provas finais?

Nem nunca parei para pensar. Simplesmente penso mais nos aspetos positivos e

negativos do meu sistema de ensino.
- As provas finais podem servir como contributo para melhorar o sistema educativo?

Acho que nem o Ministério sabe se sim ou se ndo. Nesta fase apenas servem para
colocar um estigma nos alunos, e para fazer uma diferenciagcdo negativa dos

mesmos, de acordo com as suas capacidades.

O mais chocante é que estes alunos tém de continuar neste sistema ate ao final do

basico, sem hipotese de poder seguir caminhos alternativos.

Perante isto ou o insucesso aumenta exponencialmente ou sdo criadas formas

alternativas de ensino, mais adaptadas a realidade da populacéo escolar.

Se os curriculos forem, de uma vez por todas, elaborados de acordo com o
crescimento dos alunos, se forem de encontro a realidade e ndo forem so tedricos...

talvez se obtenham resultados.
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Se abrirmos méao da necessidade exacerbada de que os alunos tém de dominar a

teoria, sem uma aplicacdo prética... talvez se obtenham resultados.

62



Entrevista D:

As Provas Finais foram regulamentadas no ano de 2012, para serem implementadas em
2013 valendo 25% da nota final. Desde 2014 que as provas passaram a valer 30% da
nota final dos alunos a Portugués e Matematica.

- Ha quantos anos leciona como docente do 1° ciclo do ensino basico?
Héa 40 anos.
- Tem preferéncia por algum ano de escolaridade? Porqué?

Sim, pelo 3° ano. Nesse ano de escolaridade é possivel se trabalharem contetdos
mais complexos com os alunos. Este ano € 0 mais exigente, é 0 que exige mais de
mim enquanto docente do 1° ciclo. No 3° ano, sdo transmitidos mais contetdos aos

alunos.
- Como define avaliacéo?

Avaliacdo é um processo algo complexo. E através dela que fico a perceber em que
nivel se encontram as aprendizagens dos alunos e também como melhorar as

estratégias que utilizo nas minhas aulas.

Encontra-se com uma turma de 4° ano e com a aproximacgao das Provas Finais existe

um outro tipo de preparacéo que nao existem nos outros anos de escolaridade.

- Em que medida é que o seu trabalho esté orientado para que o0s alunos tenham sucesso

nas provas finais?

Desde 0 2° ano de escolaridade que as fichas de avaliagdo se apresentam com as
caracteristicas das provas finais. Penso que é importantes os alunos conhecerem a
estrutura das provas, para quando chegarem ao 4° ano ndo sentirem tanto a

“pressdo” das mesmas.

- De que forma é que as provas finais condicionam o seu trabalho com os alunos?
Define diferentes estratégias? Que estratégias? Estratégias de ensino-aprendizagem?

Estratégias de avaliacdo de alunos?
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As provas finais condicionam em parte o meu trabalho. No 4° ano trabalho os
conteudos programaticos segundo 0s programas apenas até ao més de marco, a
partir desse més e até a realizacdo das provas, os alunos realizam varias provas-
tipo para se prepararem as provas finais. Por vezes sou levado a concluir o
programa de forma muito rapida e os alunos tém de absorver uma grande
quantidade de novos conceitos e conhecimentos em muito pouco tempo. Como
referi anteriormente, as estratégias que utilizo dizem respeito apenas a estrutura

das fichas de avaliacéo, que se assemelham as provas finais.

- Passou a trabalhar estes conteudos de forma diferente em fungdo dos contetdos que

normalmente saem nas provas?

Sim, tento dedicar muito mais tempo as areas do Portugués e da Matematica.
Foco-me nos contetdos onde os alunos apresentam mais dificuldades, fazendo

diversos exercicios até que consiga colmatar as mesmas.

- Quais as alteragcdes que fez no contexto sala de aula, tendo em conta a existéncia das

provas finais?

Dada a existéncia das provas optei por dar menos importancia a area de Estudo do

Meio. No 4° ano trabalho muito mais o Portugués e a Matematica.

- Considera que h&d uma tendéncia para focar a atengdo nos conteludos e &reas
curriculares que sdo objeto de avaliacdo externa, ou ndo houve alteracdes e continua a

dar 0 mesmo peso a cada uma das areas curriculares?

Eu considero que realmente existe um grande foco na avaliacéo externa. Por vezes
existem contetdos ndo menos importantes do que aqueles que serdo alvo desse tipo
de avaliacdo, mas que acabam por ficar um pouco para tras porque ndo serdo

relevantes para as provas finais.

- De que forma é que sdo planeadas as atividades de aula a medida que se véo

aproximando as provas finais?

A medida que se aproximam as provas trabalho com os alunos diversos exercicios

que sairam em provas finais anteriores.
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- Quiais as reagdes dos alunos perante a avaliacdo externa e a avaliacao interna?

Os alunos ficam nervosos perante as duas situagdes, mas claro que sentem um peso
maior quanto a avaliagdo externa. Desde o inicio do ano letivo que 0s preparo para
tal e claro que sentem uma grande responsabilidade perante a existéncia das

provas finais.

- Considera mais importante a avaliacdo interna ou a avaliacdo externa? Ou considera

que sdo e devem ser complementares?

Para mim tem mais importancia a avaliacdo interna. E através dessa que avalio o
desempenho dos alunos de forma continua e também o meu desempenho como
docente. Mas, nédo posso contudo, desvalorizar a importéncia da avaliacédo externa,
pois desde o ano letivo passado que passou a ter um maior peso na média dos
alunos. Penso que a avaliacdo interna complementa a avaliacdo externa e vice-

versa.

- Como encara os resultados obtidos nas provas de afericdo face aos resultados da
avaliacdo interna dos alunos? Esses resultados tém efeito na sua pratica pedagégica? E
ao nivel do estabelecimento de ensino, considera que tém efeito? Ha alteragdes ao nivel

do estabelecimento de ensino em fun¢do dos resultados obtidos nas provas finais?

Se os resultados das provas finais forem semelhantes aos resultados obtidos através
da avaliacdo interna, considero que consegui transmitir os conhecimentos
necessarios para os alunos conseguirem atingir os objetivos pretendidos. Os
resultados terdo com certeza efeito na minha pratica pedagogica, pois se nao
corresponderem as minhas espetativas terei de arranjar outras estratégias para
trabalhar em turmas futuras. Quanto ao nivel do estabelecimento de ensino, 0s
resultados das provas tém sem duvida muita relevancia. Se ndo existirem bons
resultados ou pelo menos resultados satisfatdrios a nivel geral, o meu trabalho sera
colocado em causa. N&o ha qualquer alteracdo a nivel do estabelecimento de ensino

quanto aos resultados obtidos nas provas.

65



- Concorda com as provas finais ao nivel do 4° ano? Porqué?

N&o, penso que realmente existe ma grande pressdo para com os alunos. Os alunos
muitas das vezes sentem-se pressionados e ndo conseguem demonstrar todos os

seus conhecimentos na realizacdo das provas.

- Qual a importéancia e o papel atribuido as provas finais? Pelo Ministério da Educacéo?

Por si? Pelos pais? Pelos alunos?

Hoje em dia da-se realmente muita importéancia as provas finais. Muitas das vezes
nds docentes somos levados a trabalhar somente com o objetivo de fornecermos os
conhecimentos necessarios para que os alunos consigam bons resultados nas
provas. O Ministério da também muita importancia aos resultados das provas
finais, esses mesmos resultados sdo analisados para fins estatisticos. Eu dou
importancia as provas finais mas ndo menos a avaliacdo continua dos alunos. Os
pais cada vez mais pressionam os filhos no sentido de os alertar para a importancia
de alcangarem bons resultados nas provas, porque estas cada vez vao adquirindo
mais peso na nota dos alunos. E os alunos por sua vez, sentem a pressao feita pelos

encarregados de educacao e até mesmo da nossa parte, a parte docente.
- As provas finais serdo métodos de avaliagéo fiaveis?

N&o.

- Quais 0s aspetos positivos e negativos das provas finais?

Aspeto positivo: comegam a preparar-se para as provas de avaliacdo externa que
estardo presentes em anos de escolaridade futuros.

Aspeto negativo: Exercem muita pressao sobre os alunos.
- As provas finais podem servir como contributo para melhorar o sistema educativo?

Na minha opini&o néo.
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Anexo 3 — Tabelas representativas das entrevistas aos professores
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Entrevista A

Categorias

Subcategorias

Transcricoes

Experiéncia profissional

Anos como docente de 1°

Ciclo

“Ha 12 anos.”- linha 5

Ano de escolaridade

Preferéncia por algum ano

de escolaridade

“Gosto de todos e de observar a
evolucao dos alunos através dos 4

anos.”- linha 7

Avaliagéo

O que se entende por

avaliacdo

“Um processo continuo, variado e

diario.”- linha 9

Trabalho realizado em

aula

Em que consiste a dindmica

da sala de aula

“(...)todo o trabalho passa a ser
orientado para o sucesso dos alunos
nas provas finais, principalmente a

partir do 2° periodo.” — linhas 15 a 17

Estratégias dos

professores

Estratégias de avaliacédo

“(...) todos os testes anteriores
(intercalares e de final de periodo)
foram feitos tendo como base o tipo de
exercicios/perguntas das provas e a
sua cotacdo também foi ja adaptada
para ser 0 mais proxima possivel do
que os alunos iriam enfrentar nas

provas.”- linhas 22 a 25

Conteudos

De que maneira séo

direcionados os contetdos

“(...) mais direcionados para o tipo de
resposta ou raciocinio que é

esperado.” — linha 28

Dindmicas da sala de aula

Alteracdes nas dinamicas

de sala de aula

“Um treino mais especifico, um apoio
mais diferenciado aos alunos com
dificuldades (...)”” — linhas 31 e 32

Importéncia das areas

curriculares

Tendéncia para focar a
atencdo nos conteudos e
areas curriculares de

Portugués e Matematica

“Claro que ha essa tendéncia, que se
sente ainda mais creio eu, em contexto

de ensino privado.” — linhas 36 e 37

De que forma sé&o

L0
7

“Muitas provas-tipo para treino’
especifico, com contabilizacdo de




Atividades na sala de aula

planeadas as atividades da
sala de aula com a
aproximacéao das provas

finais

tempos iguais aos das provas, regras
iguais com um dia de simulacdo de
prova (entrada na sala, materiais
permitidos, uma professora diferente —
que ndo a PTT — a vigiar a prova.” —
linhas 40 a 43

Reacdes dos alunos

Avaliacéo externa

“Percebem que a avaliacéo externa,
apesar de ter um peso menor tem
grande influéncia na nota final.” —
linhas 46 e 47

Avaliacdo interna

“Penso que trabalham melhor para
conseguir novos resultados na

avaliacdo interna.”” — linhas 47 e 48

Importancia da avaliacéo

para o docente

Avaliacdo interna

“(...) € a mais importante, mais

completa e justa.” — linha 51

Avaliacéo externa

“N&o me choca haver um momento de
avaliacdo externa, mas nao deveria
ter o peso que atualmente tem.” —
linhas 51 a 53

Resultados das provas

finais

Efeito na pratica

pedagdgica do docente

“(...) ttm algum efeito na minha
pratica pedagdgica, pois fazem-me
refletir sobre os conteudos e a forma

como os leciono.” — linhas 59 e 60

Efeito a nivel do

estabelecimento de ensino

“(...) tém grande peso. Séo alvo de

analise e interpretacdo.” — linha 61

Concordancia ou ndo com
as provas finais de

avaliacdo

Opinido do docente quanto

as provas finais

““Concordo em certa medida.” — linha
63

“N&o me choca haver um momento de
avaliagdo externa, mas néao deveria
ter o peso que tem atualmente.” —
linhas 51 a 53
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Importancia das provas

finais

Pelo Ministério da

Educacao

““Cré que as provas sdo uma forma de
aferir conhecimentos de 4 anos
condensados em hora e meia da vida
dos alunos, usando-as também para,
de uma forma velada, avaliar os

professores.” — linhas 66 a 68

Pelo Docente

“(...) ndo deveria ter 0 peso que tem

atualmente.” — linha 52

*“(...) de uma forma geral concordam

Pelos Pais com um momento de avaliagéo
externa, mas ndo com o peso que lhe é
atribuido.” — linhas 69 e 70
“*(...) a avaliacéo externa, apesar de
Pelos Alunos ter um peso menor tem grande

influéncia na nota.” — linhas 46 e 47

Provas finais fiaveis ou

As provas sdo ou ndo

nédo métodos de avaliacéo “N&o creio.” — linha 72
fiaveis
“Preparar os alunos para momentos
Positiva de avaliagéo futuros.” — linha 74
As duas vertentes das
provas finais “(...) muitos deles nao tém ainda
Negativa maturidade para enfrentar algo do

género.” — linhas 75 e 76

Provas finais como
contributo de
melhoramento do sistema

educativo

As provas finais servem
como contributo para
melhorar o sistema

educativo

“Nao creio” — linha 79
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Entrevista B

Categorias

Subcategorias

Transcricoes

Experiéncia profissional

Anos como docente de 1°

Ciclo

“Ha 7 anos” — linha 5

Ano de escolaridade

Preferéncia por algum ano

de escolaridade

“O 1° ano de escolaridade, devido ao
trabalho de construgdo de uma
relacdo de vinculo e respeito mdtuo e
pelo facto de ser a semente que lanca
todo um percurso escolar.”- linhas 7 a
9

Avaliagéo

O que se entende por

avaliacdo

“(...) € um processo que averigua as

necessidades dos aluno.” — linha 11

Trabalho realizado em

aula

Em que consiste a dindmica

da sala de aula

“A matéria tem de ser concluida até
ao final do 2° periodo, para o 3°
periodo ser apenas de revisao.
Durante os momentos formais de
avaliacdo, aplico provas tipo exame.
Pelo menos duas vezes, realizo troca
de professor e faco a simulagéo para
o0 dia de exame (...).”” — linhas 17 a 20

Condicionamento do

trabalho do docente nas

De que forma as provas

finais condicionam o

““As provas condicionam 0 meu
trabalho pois, para ter a matéria

concluida, trabalho num ritmo muito

aulas trabalho do docente com os | acelerado, que é prejudicial aos
alunos meninos com mais dificuldades.” —
linhas 26 a 28
De que maneira sao “(...) trabalho os contetdos da mesma
Conteudos direcionados os conteudos | forma, mas com um ritmo mais

acelerado.” — linhas 31 e 32
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Dinamicas da sala de aula

AlteragGes nas dinamicas
de sala de aula

“Trabalho muito de forma
individualizada.” — linha 35

Importéncia das areas

curriculares

Tendéncia para focar a
atencdo nos conteudos e
areas curriculares de

Portugués e Matematica

“Abordo os temas da mesma forma,
contudo, no periodo de revisdo, insisto
mais nos conteddos que saem em

prova.” — linhas 39 e 40

Atividades na sala de aula

De que forma séo
planeadas as atividades da
sala de aula com a
aproximacéao das provas

finais

“Criam-se momentos de avaciacao
formal, duas vezes por semana, para
simulagéo de prova, com troca de

professor.” — linhas 43 e 44

Reacdes dos alunos

Avaliacéo externa

*“(...) com algum receio (...).”” — linha
47

Avaliacéo interna

“Encaram com naturalidade (...).” -
linha 47

Importancia da avaliacéo
para o docente

Avaliacéo interna

“Considero mais importante a
avaliacdo interna, pois conhego 0s
seus objetivos e sei que esta adequada

ao que se pretende.” — linhas 52 e 53

Resultados das provas

finais

Efeito a nivel do

estabelecimento de ensino

“(...) exige bons resultados nas
provas, pois retrata a imagem do
ensino na escola, no entanto, nem
sempre os resultados das provas estdo
de acordo com a avaliacgéo interna.” —
linhas 59 a 61

Concordancia ou ndo com
as provas finais de

avaliacao

Opinido do docente quanto

as provas finais

*“(...) os alunos sé@o muito novos e
cada vez mais imaturos e caram o
exame com grande ansiedade. Para
muitos o resultado do nervosismo, ndo
revela aquilo de que séo capazes.” —
linhas 63 a 65
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Importancia das provas

finais

Qual a importancia das
provas finais para todos 0s
intervenientes no sistema

educativo

“Nao ha como ndo dar importancia.
S&o uma realidade, os nossos alunos
tém de as realizar, da melhor forma
possivel, 0 mais bem preparados e
com o minimo de ansiedade possivel.
Acabam por refletir a imagem da
escola, que para todos os envolvidos,

é muito importante.” — linhas 68 a 71

Provas finais fiaveis ou

As provas sdo ou ndo

néo métodos de avaliacdo “N&o estou de acordo.” — linha 73
fiaveis
“Treino para as provas de 6° ano.” —
Positiva linha 75
As duas vertentes das
provas finais “Obrigam a dar a matéria demasiado
Negativa rapido, causam grande ansiedade nos

alunos, pais e professores.” — linhas
76e77

Provas finais como
contributo de
melhoramento do sistema

educativo

As provas finais servem
como contributo para
melhorar o sistema

educativo

“Nao estou de acordo.” — linha 80
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Entrevista C

Categorias

Subcategorias

Transcricoes

Experiéncia profissional

Anos como docente de 1°

Ciclo

“Estou no meu 14° ano de servico no
1° Ciclo.” = linha 5

Ano de escolaridade

Preferéncia por algum ano

de escolaridade

““Sem davida fui mais talhado para os
3° e 4° anos de escolaridade. Nesses
anos posso explorar mais as
capacidades dos alunos, ajuda-los a
crescer e lidar com assuntos mais
sérios do gue nos anos anteriores.” —
linhas 7a 9

Avaliacéo

O que se entende por

avaliacdo

“Algo que € necessario para
conseguirmos entender melhor as
aprendizagens dos alunos, assim como
onde estamos a falhar, enquanto
professores, na nossa fungéo.” —
linhas 11 a 13

Trabalho realizado em
aula e estratégias

utilizadas pelo docente

Em que consiste a dindmica
da sala de aula e as
estratégias utilizadas pelo

docente

“(...) desde 0 2° ano que 0s meus
alunos fazem fichas de avaliacéo
dentro dos mesmos moldes das
Provas(...).” — linhas 29 e 30

Conteudos

De que maneira séo

direcionados os contetdos

“(...) Apenas me preocupo com a
aquisicao dos conhecimentos e com a
capacidade dos meus alunos para os
usar em varios momentos da sua vida.
Se por acaso esse é 0 mecnsmo usado
nas Provas, apenas considero que o
meu método néo estd completamente
errado, apesar de precisar de ajustes

permanentes — este processo néo é,
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nem pode ser estanque.” — linhas 47 a
52

Dinamicas da sala de aula

AlteragGes nas dindmicas
de sala de aula

“Apenas a forma como passei a
construir as fichas de avaliacdo dos
meus alunos, de forma a minimizar um
stress em que serdo colocados, de
forma desumana, a meu ver.”” — linhas
55a 57

Importéncia das areas

curriculares

Tendéncia para focar a
atencdo nos conteudos e
areas curriculares de

Portugués e Matematica

“(...) Treina-se os alunos apenas no
gue se supde que possa sair, perdendo
perspetiva do ensino como um
todo...em que todas as pecas tém de
encaixar no sitio certo.”” — linhas 69 a
71

Atividades na sala de aula

De que forma sé&o
planeadas as atividades da
sala de aula com a
aproximacéao das provas

finais

“(...) sdo planeadas da mesma forma
do que nos outros anos. A minha Unica
preocupacao é a de terminar a
planificacdo a tempo de poder ajudar
0s meus alunos a eliminar davidas e
consolidar de forma permanente os
contetidos de que necessitam para o 2°
ciclo.” — linhas 76 a 80

Reacdes dos alunos

Avaliacdo externa

“(...) Eles estéo tensos, preocupados
unica e exclusivamente com 0s
resultados das provas. (...)”” — linhas
85a87

“(...) Além de os ensinar tenho de os
acalmar. E este tipo de stress das
Provas que considero desumano.” —
linhas 88 a 90

“(...) € a mais importante. — linha 93
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Importancia da avaliacéo
para o docente

Avaliacéo interna

Avaliacdo externa

“(...) é determinada por pessoas que
ndo tém contacto real com o ensino.
Que desconhecem os problemas do
dia-a-dia. Outra questéo prende-se
com o facto, por todos sabido, de que
h& professores que ndo lecionam toda
a matéria a tempo. Dessa forma 0s
alunos nunca estardo ao mesmo nivel
no dia das provas. Ou se criam
mecanismos que permitam essa
igualdade ou os resultados estaréao,
sempre, falseados a partida.” — linhas
93 a100

Resultados das provas

finais

Efeito na pratica

pedagdgica do docente

““Se alguém tentar comparar a minha
capacidade de lecionar com os
resultados da avaliacdo externa...é
bom que esteja a altura de o fazer. Sei
o trabalho que desenvolvo e sei como
me preocupo com todos os alunos. Se
eles falharem na avaliacéo externa,
falharam. N&o € isso que faz de mim
um mau professor. Mas se tal
acontecer, ndo terei problema a me
submeter a uma avaliacao por parte
de pares, de forma a saber se, de
alguma forma estarei mesmo a falhar.
Se tal acontecer apenas tenho de
reconhecer a situacao e corrigir.”-
linhas 109 a 116

“Acho que ao nivel da escola hd um
discurso incongruente. Se por um lado

temos de nos preocupar com o aluno
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Efeito a nivel do

estabelecimento de ensino

como um todo, por outro lado ha a
pressao dos resultados. Compreendo
essa pressao. Apenas ndo aceito
qguando nos colocam alunos na turma
com problemas de aprendizagem
sérios e depois ndo nos criam as
condigdes para trabalhar com eles, e

com uma turma de 25/26 alunos.

“Perante isto apressdo da escola,
para mim, ¢ algo a ser liminarmente
ignorado. E a escola que tem de
resolver essa incongruéncia.” — linhas
117 a124

Concordancia ou ndo com
as provas finais de

avaliacao

Opinido do docente quanto

as provas finais

““Concordo, se forem eliminados 0s
fatores que as contaminam. Por
exemplo: criar condi¢Oes para que
todos os alunos sejam avaliados por
igual; o0 acesso a uma prova modelo,
de forma a que se possam minimizar
situacOes de enorme stress.” — linhas
128 a 131

Importéncia das provas

finais

Pelo Ministério da

Educacao

““Sao tudo.” — linha 134

Pelo Docente

*“(...) s&o mais um momento de
avaliagéo — estando eu no privado é o
momento de maior exposi¢do.” —
linhas 134 e 135

“(...) séo mais importante do que a

Pelos Pais avaliacdo diaria.” — linha 136
“(...) as provas sao o Bicho Papéo.” -
Pelos Alunos linha 137
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Provas finais fiaveis ou

nao

As provas sdo ou ndo
métodos de avaliacéo

fiaveis

“(...) N&0.” — linha 139

Aspetos Positivos e
Negativos das provas

finais

Papel das provas finais

*“ Nem nunca parei para pensar.
Simplesmente penso mais nos aspetos
positivos e negativos do meu sistema
de ensino.” — linhas 141 e 142

Provas finais como
contributo de
melhoramento do sistema

educativo

As provas finais servem
como contributo para
melhorar o sistema

educativo

“Acho que nem o Ministério sabe se
sim ou se ndo. Nesta fase apenas
servem para colocar um estigma nos
alunos, e para fazer uma
diferenciacdo negativa dos mesmos,
de acordo com as suas capacidades.
Perante isto ou 0 insucesso aumenta
exponencialmente ou sdo criadas
formas alternativas de ensino, mais
adaptadas a realidade da populacéo
escolar. (...) Se abrirmos mao da
necessidade exacerbada de que os
alunos tém de dominar a teoria, sem
uma aplicacdo pratica... talvez se
obtenham resultados.” — linhas 145 a
158
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Entrevista D

Categorias

Subcategorias

Transcricoes

Experiéncia profissional

Anos como docente de 1°

Ciclo

“Ha 40 anos.” — linha 5

Ano de escolaridade

Preferéncia por algum ano

de escolaridade

““Sim, pelo 3° ano. Nesse ano de
escolaridade é possivel se
trabalharem contetdos mais
complexos com os alunos. (...) é 0 ano
mais exigente, é o que exige mais de

mim (...).” —linhas 7 e 8

Avaliagéo

O que se entende por

avaliacdo

““(...) € um processo algo complexo. E
através dela que fico a perceber em
que nivel se encontram as
aprendizagens dos alunos e tambem
como melhorar as estratégias que
utilizo nas minhas aulas.” — linhas 11
al3

Trabalho realizado em

aula

Em que consiste a dindmica

da sala de aula

“Desde 0 2° ano de escolaridade que
as fichas de avaliacdo se apresentam
com as caracteristicas das provas

finais.”” — linhas 18 e 19

Estratégias dos

professores

Estratégias de avaliacédo

“(...) No 4° ano trabalho os contedos
programaticos segundo 0s programas
apenas até ao més de marco, a partir
desse més e até a realizacdo das
provas, os alunos realizam varias
fprovas-tipo para se prepararem para
as provas finais.” — linhas 25 a 28

Conteudos

De que maneira séo

“(...) tento dedicar muito tempo as
areas do Portugués e da Mateméatica.

Foco-me nos contetidos onde os




direcionados os contetdos

alunos apresentam mais dificuldades,
fazendo diversos exercicios até que
consiga colmatar as mesmas.” —
linhas 34 a 36

Dinamicas da sala de aula

AlteragGes nas dindmicas
de sala de aula

“Dada a existéncia das provas optei
por dar menos importancia a area de
Estudo do Meio. No 4° ano trabalho
muito mais o Portugués e a

Matematica.” — linhas 39 e 40

Importéncia das areas

curriculares

Tendéncia para focar a
atencdo nos conteudos e
areas curriculares de

Portugués e Matematica

““Eu considero que realmente existe
um grande foco na avaliacéo externa.
Por vezes existem conteudos nao
menos importantes do que aqueles que
serdo alvo desse tipo de avaliacéo,
mas que acabam por ficar um pouco
para tras porque ndo serdo relevantes
para as provas finais.” — linhas 44 a
47

Atividades na sala de aula

De que forma séo
planeadas as atividades da
sala de aula com a
aproximacéao das provas

finais

“A medida que se aproximam as
provas trabalho com os alunos
diversos exercicios que airam em
provas finais anteriores.” — linhas 50
eb5l

Reacdes dos alunos

Avaliacéo externa e

avaliacdo interna

““Os alunos ficam nervosos perante as
duas situacGes, mas claro que sentem
um peso maior quanto a avaliacéo

externa.” — linhas 53 e 54

Importancia da avaliacéo

para o docente

Avaliacéo interna

“Para mim tem mais importancia a
avaliacdo interna. E através dessa que
avalio o desempenho dos alunos de
forma continua e também o meu

desempenho como docente.” — linhas
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58 e 59

Avaliacdo externa

“(...) ndo posso contudo, desvalorizar
a importancia da avaliacéo externa,
pois desde o ano letivo passado que
passou a ter um maior peso na média

dos alunos.” — linhas 60 e 61

Resultados das provas

finais

Efeito na prética
pedagdgica do docente

“(...) Os resultados terdo com certeza
efeito na minha pratica pedagdgica,
pois se ndo corresponderem as minhas
espetativas terei de arranjar outras
estratégias para trabalhar em turmas

futuras.” — linhas 69 a 71

Efeito a nivel do

estabelecimento de ensino

“(...) os resultados das provas tém
sem davida muita relevancia. Se ndo
existirem bons resultados ou pelo
menos resultados satisfatorios a nivel
geral, o meu trabalho sera colocado

em causa.” — linhas 72 a 74

Concordancia ou ndo com
as provas finais de

avaliacdo

Opinido do docente quanto

as provas finais

“(...) penso que realmente existe uma
grande pressao para com os alunos.
Os alunos muitas das vezes sentem-se
pressionados e ndo conseguem
demonstrar todos os seus
conhecimentos na realizacdo das

provas.” — linhas 77 a 79

Pelo Ministério da

Educacao

“(...) O Ministério d& também muita
importancia aos resultados das provas
finais, esses mesmos resultados sdo
analisados para fins estatisticos.” —
linhas 84 a 86

Pelo Docente

“(...) Eu dou importéncia as provas

finais mas ndo menos a avaliacao

82




Importancia das provas

finais

continua dos alunos.” — linhas 86 e 87

Pelos Pais

*“(...) cada vez mais pressionam 0s
filhos no sentido de os alertar para a
importancia de alcangarem bons
resultados nas provas porque estas
cada vez mais vao adquirindo mais
peso na nota dos alunos.” — linhas 87
a 89

Pelos Alunos

“(...) sentem a pressao feita pelos
encarregados de educacdo e até
mesmo da nossa parte, a parte

docente.” — linhas 90 e 91

Provas finais fiaveis ou

As provas sdo ou ndo

néo métodos de avaliacdo “N&o.” — linha 93
fiaveis
*“‘comecam a preparar-se para as
provas de avaliacdo externa que
Positiva estardo presentes em anos de
As duas vertentes das escolaridade futuros.” — linhas 95 e
provas finais 96
“Exercem muita pressao sobre 0s
Negativa alunos.” — linha 97

Provas finais como
contributo de
melhoramento do sistema

educativo

As provas finais servem
como contributo para
melhorar o sistema

educativo

“Na minha opinido nédo.” — linha 99
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