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A0 meu pai.



re-si-li-én-ci-a

(inglés resilience, do latim resilio, -ire, saltar para tras, voltar para tras, reduzir-se, afastar-
se, ressaltar, brotar)

substantivo feminino

1. [Fisica] Propriedade de um corpo de recuperar a sua forma original apds sofrer choque ou
deformacéo.

2. [Figurado] Capacidade de superar, de recuperar de adversidades.

"resiliéncia"”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013,
https://dicionario.priberam.org/resili%C3%AAncia [consultado em 25-02-201
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Resumo

O presente relatorio insere-se no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e
baseia-se numa perspetiva de investigacdo-acdo, desenvolvida em contexto de jardim-de-
infancia, numa Instituicdo da rede publica com um grupo de vinte e cinco criangas, com

idades compreendidas entre 0s quatro e cinco anos.

Foi elaborada uma questao de investigacdo que orientou e influenciou todo o trabalho
desenvolvido: “Como ¢é que sessdes planeadas e orientadas, com base em obras de arte
criteriosamente selecionadas e articuladas com a Geometria, podem influenciar o
envolvimento da crianca ao nivel das Artes Visuais?”.

Pretendeu-se, numa dinamica tedrica/ pratica, compreender o potencial das Artes
Visuais nas praticas educativas, recorrendo a Geometria como estratégia pedagogica para
envolver as criancas em atividades referentes as Artes Visuais.

A fundamentacdo tedrica compreende cinco tematicas, sendo elas: (i) Educacéo pela
Arte, (ii) Dominio da Educacdo Artistica — Subdominio das Artes Visuais na Infancia, (iii)
Dominio da Matematica na Educacdo de Infancia, (iv) A Geometria como Area da
Matematica, (v) As Artes Visuais em Didlogo com a Geometria e, por fim (vi) O Conceito
de Envolvimento.

Apds o periodo de observacao, foi elaborada uma reflexao critica com base nos dados
recolhidos através da observacdo participante, notas de campo, registos fotograficos e video,
produgdes orais e escritas realizadas pelas criangas, narrativas supervisivas, caracterizagao
do nivel de envolvimento das criancas, entrevista a educadora cooperante e apreciacdo da
comunidade escolar — que evidenciaram o desenvolvimento da presente investigacdo e

respetivos resultados.

Este estudo mostrou que as sessdes de apresentacdo das obras de arte e respetivos
autores e a exploragdo de diferentes materiais e técnicas no ambito das Artes Visuais,
facilitaram a apropriacdo de conhecimentos ao nivel da gramética visual e estimulo a
criatividade e sentido estético das criangas, culminando no seu envolvimento em atividades
orientadas e interesse em realizar producdes livres que envolvessem a tematica das Artes

Visuais.

Palavras-Chave: Artes Visuais, Geometria, Envolvimento, Interdisciplinaridade, Aprendizagem
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Abstract

This report is part of the Master's Degree in Pre-School Education and is based on an
action research perspective developed in a kindergarten context at a public-school institution

with a group of twenty-five children, aged between four and five years.

A research question was elaborated that guided and influenced all the work
developed: "How do planned and guided sessions, based on works of art carefully selected
and articulated with Geometry, can influence the involvement of the child in the Visual
Arts?".

It was intended, in a theoretical / practical dynamic, to understand the potential of
Visual Arts in educational practices, using Geometry as a pedagogical strategy to involve

children in activities related to Visual Arts.

The theoretical foundation comprises five themes: (i) Education through Art, (ii)
Anrtistic Education - Subdomain of Visual Arts in Childhood, (iii) Mathematics in Childhood
Education, (iv) Geometry as an Area of Mathematics, (v) The Visual Arts in Dialogue with

Geometry and, finally (vi) The Concept of Involvement.

After the observation period, a critical reflection was elaborated based on the data
collected through participant observation, field notes, photographic and video recordings,
oral and written productions performed by the children, supervised narratives,
characterization of the level of involvement of the children, interview to the cooperating
educator and appreciation of the school community — that have showned the development of
the present investigation and its results.

This study showed that the presentation sessions of the works of art and their authors
and the exploration of different materials and techniques within the Visual Arts, facilitated
the appropriation of knowledge in the level of visual grammar and stimulation of children's
creativity and aesthetic sense, culminating in their involvement in oriented activities and

interest in carrying out free productions that involve the theme of the Visual Arts.

Keywords: Visual Arts, Geometry, Involvement, Interdisciplinarity, Learning
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Abreviaturas

JI —Jardim de Infancia

OCEPE - Orientac6es Curriculares para a Educagédo Pré-Escolar

ZDP — Zona de Desenvolvimento Proximal

PES Il — Prética de Ensino Supervisionada Il — Contexto Pré-Escolar
PES Il — Pratica de Ensino Supervisionada I11 — Contexto Pré-Escolar
UC — Unidade Curricular

PE — Projeto Educativo

EC — Educadora Cooperante

DGE - Direcdo Geral de Educagéo

VK — Vassily Kandinsky

PM — Piet Mondrian
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1. Introducéao

O presente estudo insere-se no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, no ambito das
Unidades Curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada Il e I11, lecionadas no Instituto

Superior de Ciéncias Educativas, em Odivelas.

O trabalho desenvolvido apresenta um caracter investigativo, situando-se no
paradigma qualitativo e baseia-se na reflexdo e analise do processo de intervencdo, isto €, da
pratica-pedagdgica realizada em contexto de educagdo pré-escolar, numa Instituicdo
Publica, localizada no concelho de Loures com um grupo de vinte e cinco criangas com

idades compreendidas entre 0s quatro e 0s cinco anos.

Como tal, assume uma dimensdo investigativa sobre a propria pratica durante o
percurso formativo seguido pela aluna estagiéria, enquadrando-se na Area de Expressdo e
Comunicacdo, no subdominio das Artes Visuais, numa relagdo com a Matematica, no &mbito

da Geometria.

A problematica da investigacdo emergiu da partilha de informacdo com a educadora
cooperante, da andlise do periodo inicial de observacdo, dos interesses e das necessidades

das criangas.

Quando a componente prética foi iniciada, a educadora cooperante referiu que tinha
explorado as formas geométricas com as criangas e que as mesmas constituiam um ponto de
interesse. Através da observacdo e reflexdo da aluna estagiaria, foi possivel constatar que as
criancas, apesar de terem & sua disponibilidade material diverso, nunca escolhiam a “Area
das Expressoes”, para brincarem e quando aludidas a realizar alguma atividade que

envolvesse as Artes Visuais, algumas criancas dispersavam e recusavam.

Assim, investigou-se com o proposito de encontrar pontos de unido entre estas duas
tematicas, sem exercer uma pratica somente funcional das Artes Visuais, como é possivel
observar como pratica comum, em diversos contextos educativos, mas sim relacionar os
aspetos cognitivos da arte, associados ao saber com 0s aspetos produtivos, associados ao
fazer — aspetos essenciais no processo criativo — tendo consciéncia que “mais importante do
que «aprender», «conhecer» e «saber»; é o vivenciar, descobrir, criar e sentir” (Sousa, 2003,
p.63).

Neste sentido, o problema de investigacdo centrou-se nas Artes Visuais, em
articulacdo com as formas geométricas, com o intuito de dar resposta a seguinte questdo de
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investigacdo: “Como € que sessdes planeadas e orientadas, com base em obras de arte
criteriosamente selecionadas e articuladas com a Geometria, podem influenciar o

envolvimento da crianca ao nivel das Artes Visuais?”.

Para dar resposta a questao de investigacdo, elaborou-se um plano de investigacao,
tendo como objetivos: (i) Conceber um Plano de Agdo que articule as Artes Visuais, numa
relagdo com a Geometria; (ii)Proporcionar atividades planeadas e orientadas, com base na
selecdo de obras de arte em articulacdo com a Geometria; (iii) Caracterizar o nivel de
envolvimento das criancas nas atividades realizadas, tendo como base as obras de arte
criteriosamente selecionadas e a Geometria; e, por fim, (iv) Analisar como é que a Geometria

contribuiu para motivar as criangas para as Artes Visuais.

A partir de propostas de atividades criteriosamente planeadas e devidamente
preparadas em conjunto com a educadora cooperante, o tema de investigacdo foi ainda
articulado com o Projeto Educativo, do contexto de estagio (“Vamos proteger os mares e
oceanos”), com 0 objetivo de desenvolver diversas aprendizagens significativas, abordando

as varias areas de contetdo de uma forma coerente e significativa.

Com este estudo pretende-se, ainda, explorar opg¢fes que capacitem a aluna estagiaria
para exercer uma préatica, sob uma forma fundamentada e impulsionadora de um processo

de ensino e aprendizagem de maior qualidade.

Deste modo, o presente Relat6rio encontra-se organizado em seis capitulos, onde a
identificacdo da escola, educadora cooperante e grupo de criancas sera preservada, mantendo

0 anonimato dos mesmaos.

O enquadramento te6rico alude ao conhecimento pedagdgico geral da Educacéo pela
arte e o aprofundamento tedrico da area tematica - Artes Visuais e Geometria, bem como o

conceito de envolvimento.

Respeitante a parte empirica do projeto, faz-se referéncia a metodologia de
investigacdo, plano de investigacao e respetiva descricao, caracterizacdo do contexto, quais
0s instrumentos utilizados para a recolha e analise de dados e, por ultimo, o plano de acéo,

com respetiva justificacdo e avaliagéo.

De seguida, realiza-se a apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos

correspondente a tematica selecionada.
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Por fim, no Gltimo capitulo, sdo apresentadas as conclusdes da investigacdo, onde,
entre outros aspetos, se elabora uma reflexdo com o intuito de aferir se os objetivos tragados
inicialmente foram ou ndo cumpridos, através de uma pratica pedagogica fundamentada ao

nivel das Artes Visuais e da Geometria, numa perspetiva interdisciplinar.
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Capitulo I
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1. Enquadramento Tedrico

Ao realizar uma pesquisa sobre a importancia que a educacdo pela arte tem na
educacdo preé-escolar, apresentamos uma breve abordagem historica, ao nivel internacional
e nacional, pois para entendermos o presente é necessario conhecer o passado — um caminho

conducente ao atual paradigma da Educacéo Artistica.

Sera também abordado o Dominio da Educacéo Artistica — Subdominio das Artes
Visuais e o Dominio da Matemética no ambito da Geometria, tendo em conta a sua
importancia para o desenvolvimento da crianca e, ainda, a relagdo entre estes subdominios e

0 que esta proporciona as criancas.

Por fim, como forma de compreender/ caracterizar o envolvimento da crianca, sera
apresentado o conceito de envolvimento, desenvolvido por Leavers (1994), que possibilita
classificar numa escala de um a cinco niveis, o nivel de envolvimento das criangcas numa

atividade.

1.1 Educacéo pela Arte

A mudanca de paradigma da educacdo pela arte para a educacdo artistica, foi
realizada de forma progressiva. Sousa (2003) defende que a arte representa uma estrutura

formal pelas leis da l6gica, isto €, deve ser simples e objetiva.

O inicio da educacéo pela arte em Portugal, remete-nos para 0 nome Arquimedes
da Silva Santos, licenciado em medicina, antifascista, professor e pedopsiquiatra, foi
pioneiro e destacado em varias organizagdes e associacOes ligadas a Intervencdo Artistica e
a Arte-Educacéo e, segundo Guerra (2013, p.7), “tendo sempre por base o desenvolvimento
integral da crianca, (...) refere-se a conceitos como ludismo, criatividade, imaginacao,

invengao e expressividade”.

No ano de 1970, em Portugal ocorre a Reforma Educativa levada a efeito pelo
entdo Ministro da Educacdo Veiga Simao, onde € estabelecida uma Comissdo Consultiva

para a Reforma do Ensino do Conservatorio presidida por Madalena Azevedo.

A priori, o Conservatorio direcionava a sua formagao exclusivamente para artistas
e com a necessidade de existir uma formacdo complementar para aqueles que desejassem

seguir uma carreira na docéncia, foi criada, em 1971, uma escola intitulada de “Escola Piloto
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para a Formagdo de Professores”, tendo como responsavel Arquimedes da Silva Santos,
referido anteriormente. Esta escola tinha como principal objetivo formar Professores do
Ensino Artistico (Sousa, 2003).

Ainda em meados da década de 1970, Housen, psicéloga cognitiva, iniciou uma
investigacdo com o0 proposito de entender o modo como 0s sujeitos percecionam e

compreendem as obras de arte, fazendo o observador pensar e verbalizar sobre o que observa.

Para tal, baseou-se na Teoria do Desenvolvimento Cognitivo de Jean Piaget e na
relacdo entre o pensamento e a linguagem de Vygotsky, o que culminou na ace¢édo de cinco

estadios do desenvolvimento do sentido estético, sendo eles:

Estadio | — Observadores narrativos: as suas opinides sdo formadas tendo em

conta os seus gostos e conhecimentos;

Estadio 1l — Observadores construtivos: surge o interesse pelas inten¢des do

artista;

Estédio I11 — Observadores classificadores: demonstram uma atitude analitica
e critica na sua observacdo, com base nos conhecimentos e referéncias que detém a priori,

que os auxiliam na procura de atributos que ajudem a elucidar sobre o significado da obra;

Estadio 1V — Observadores imperativos: compreendem que uma obra de arte

pode ser polissémica e eles proprios reinterpretam-na;

Estadio V — Observadores recreativos: “Como em todas as grandes amizades,
o0 tempo é o ingrediente chave, permitindo aos observadores do estadio V conhecer os dados
da obra — o0 seu tempo, a sua histéria, as suas questdes, as suas viagens, as suas
complexidades” (Housen, 2011, p.157).

Na Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986, j4 se encontra expresso o
paradigma da Educacdo Artistica e uma inclusdo curricular, dos valores estéticos, quando a

mesma refere no Capitulo 1, Artigo 2.° (Principios gerais) que:

“(...) 5 - A educacdo promove o desenvolvimento do espirito democratico e
pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca
de opinides, formando cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo
0 meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformagéo
progressiva.”
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Em 1987, Ana Mae Barbosa elabora a “proposta triangular”, onde sdo refletidos
trés aspetos elementares: criacdo, leitura da obra de arte e contextualizacdo, onde a arte é
considerada como expressao e cultura e a aprendizagem realizada no ambito da abordagem
construtivista e multicultural. “Ao contextualizar a obra de arte, procura-se ir ao encontro da

(...) literacia visual, desenvolvendo paralelamente o sentido critico” (Guerra, 2013, p.10).

Posteriormente, em 1990, no Decreto-Lei n.°344/90 é oficialmente elucidada e

regularizada a implementacéo da Educacéo Aurtistica no sistema escolar, onde

“(...) a sua resolucdo passa pela reestruturacdo global e completa de todo o sistema,
iniciando-se por ai a construgdo gradual de um novo sistema articulado, que
contemplara todas as modalidades consideradas neste dominio, a saber: musica,
danga, teatro, cinema, audiovisual e artes plasticas”.

Ou seja, houve novamente uma alteracdo dos paradigmas no que concerne a

educacao artistica (Charréu, 2003).

Em 1997, as Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, consideram a
Area de Expressdo e Comunicagio como uma érea basica de contetidos, uma vez que esta
recai sobre aspetos essenciais para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca e engloba
instrumentos fundamentais, dando-lhe ferramentas para continuar a aprender ao longo da
sua vida (OCEPE, 1997).

Posteriormente, no ano de 2001, surge a Reorganizacdo Curricular do Ensino
Bésico e inicia-se um novo paradigma onde as artes passaram a ser entendidas como o centro
da Educacdo Artistica (Reis, 2008).

Em 2003, Sousa defende a educacéo através das artes, referindo que:

“(...) objetivo ndo sdo as artes, mas a Educacdo, considerando as artes como as
metodologias mais eficazes para se conseguir realizar uma educagdo mais integral a
todos os niveis: efetivo, cognitivo, social e motor. Podendo-se considerar o Gnico
modelo até hoje existente que aponta como seu primeiro objetivo a educacgéo efetivo-
emocional, propondo como técnica educativa para tal propdsito a expressdo (dos
sentimentos, dos afetos, das emogdes) artistica (pelas artes, através das artes)” (p.30).

As artes visuais, abrangem estratégias que sao ou devem ser utilizadas por parte dos
educadores, onde Santos (1997) “considera o desenho, a pintura, a modelagem colagem
técnicas fundamentais para o desenvolvimento da crianca tais como a vivéncia estética,

autonomia, criatividade e imaginagao” (Conceicao, 2005, p.24).
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Em 2006, ocorre em Portugal, a | Conferéncia Mundial de Educacao Artistica, onde
0 principal objetivo desta conferéncia, foi o de “(...) explorar o papel da Educagdo Artistica
na satisfacdo da necessidade de criatividade e de consciéncia cultural no século XXI,
incidindo especialmente sobre as estratégias necessarias a introducdo ou promocao da

Educacdo Artistica no contexto de aprendizagem” (Roteiro para a Educagao Artistica 2006,
p.4).

Em 2016, as OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, caracteriza-se
por ser um documento orientador que assentam os seus objetivos globais pedagogicos na Lei
n.° 5/97, de 10 de fevereiro (OCEPE, 2016). Segundo as OCEPE (2016, p.6), a Area de
Expressdo e Comunicacdo é:

“entendida como area béasica, uma vez que engloba diferentes formas de linguagem
que sdo indispensaveis para a crianga interagir com os outros, dar sentido e
representar 0 mundo que a rodeia. Sendo a Unica area que comporta diferentes
dominios, é precedida de uma introdugdo que fundamenta a incluséo e articulacéo
desses dominios”.

1.2 Dominio da Educacéo Artistica — Subdominio das Artes Visuais na

Educacéao de Infancia

A Educacdo Artistica encontra-se enquadrada na Lei de Bases do Sistema Educativo
e assume um caracter fundamental no processo de educacéo, acessivel a qualquer cidadéo
independentemente da sua habilidade, promovendo a sensibilizacdo as manifestacfes
artisticas (Morais, 2018).

Em 1997 as artes visuais eram designadas por expressao plastica e s apos a
reformulacdo das Orienta¢fes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, em 2016, é que
passaram a ter esta terminologia. Até a data, eram entendidas como “(...) um controlo da
motricidade fina que a relaciona com a expressdo motora, mas recorre a materiais e
instrumentos especificos e a codigos proprios que sdo mediadores desta forma de expressdo.”
(OCEPE, 1997, p. 63)”.

Segundo Santos (1999, p.137) as expressdes artisticas,

“contribuem para um equilibrado desenvolvimento da personalidade auténtica da
crianga, na sua sensibilidade, na sua espontaneidade, na sua criatividade, raizes que
alimentam as suas manifesta¢des nascentes, as quais, numa educacdo progressiva e
prospetiva, se pretende que florescam artistica e esteticamente”.
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Em 2016, as artes visuais passam a ser entendidas como “formas de expressao
artistica que incluem a pintura, o desenho, a escultura, a arquitetura, a gravura, a fotografia
e outras, que, sendo fundamentalmente captadas pela visdo, podem envolver outros sentidos”
(OCEPE, 2016, p.49), onde a mesma influéncia e, é influenciada pelas restantes areas do

saber, promovendo assim o desenvolvimento integral da crianca (Loureiro, 2018).

Segundo Loureiro (2018), as Artes Visuais, numa relacdo com as restantes areas do
saber tém como base diferentes expressdes visuais e diversos materiais e codigos especificos,

que Ihe concedem a particular identidade, enquanto forma de expressao.

Tendo em conta que a motivacdo é o primeiro elemento basico das Artes Visuais,
tratando-se do interesse da crianca pela atividade, que dependem dos estimulos recebidos, é
através da experimentacdo de sensacGes do meio que se desenvolve o conhecimento dos
objetos, pessoas e factos que levara a criacdo de imagens mentais, sendo que uma das formas
de motivar a crianca é o enriquecimento sensorial das mesmas (Diez-Hochleitner, Garcia. &
Sanchidrién, 1997).

Assim, segue a definicdo de alguns conceitos-chave neste subdominio, segundo
Diez-Hochleitner, Garcia, e Sanchidrian (1997):

- O desenho € a representacdo grafica (de animais, objetos, entre outros)
através do tragado de linhas que em conjunto com a pintura, é a atividade plastica mais
frequente na vida de uma crianca. O material exigido é simples e a sua pratica resulta a partir
dos seus primoérdios tempos, tanto que acaba por ser uma atividade “intrinseca” que aparece
desde a sua tenra idade, quando a crianca faz tracos com os proprios dedos até a capacidade

de sustentar um utensilio para desenhar.

- Pintar é a representacdo gréafica através de cores e formas que tem como
finalidade a representacdo, a expressdo e a decoragdo. A mesma oferece & crianca a
possibilidade de aprender um conjunto de novas técnicas. A crianca entende que pintar é
colorir uma superficie com cor e é através deste elemento que a pintura € diferenciada do

desenho.

Por sua vez, Sousa (2003, p.225) defende que “(...) na pintura hd sempre algo
pessoal, da proje¢ao da personalidade”, pois € através da multiplicidade de técnicas que as

criancas, para além de desenvolverem a imaginacdo e criatividade, também exploram a
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textura, as sensacOes, e a motricidade fina aprimorando assim, 0s movimentos mais

concretos das méos e dedos, sendo desenvolvidos desde cedo pela crianca (Jesus, 2018);

- A cor € um estimulante para a criatividade da crianca e ajuda-nos a perceber
a sua percecdo sobre as formas e os significados do que a rodeia, exprimindo-se sem qualquer
obrigagdo de representacdo abrindo assim, a sua imaginacdo para uma serie inumeravel de
possibilidades criativas. Devido a facilidade que a crianga tem em exprimir tudo aquilo que
sente através da cor, esta é a principal linguagem pléastica das crian¢as. Como consequéncia

a pintura é a estratégia com maior importancia;

- A colagem consiste em colar pedacos, com formas simples ou ndo, de papel,
tecido ou outro material, numa superficie plana, ou ndo, que depois de serem distribuidos os
elementos, os mesmos poderdo formar uma composicdo harmoniosa que podera ser

figurativa ou néo.

Sousa (2003) “considera que as criangas ao tracarem com forca, ao rasgarem a folha
de papel, (...) a crianca esta apenas a transmitir maneiras de expressao, sejam elas de

temores, afetos ou outras emocgdes” (Conceicdo 2015 p. 25);

- A modelagem € uma das artes plasticas derivadas da escultura que serve

para identificar o trabalho plastico através da manipulacdo de materiais maleaveis.
Segundo Santos (1997),

“(...) amodelagem é algo muito concreto, pelo que em comparagdo com a pintura e
0 desenho, ndo é muito utilizada nem é reconhecida pelas instituicbes no geral,
contudo esta apresenta diversos valores educativos, tais como mostra um valor
motivador, pois este responde as necessidades e interesses da crianca, tem também
um valor formativo, pelo que contribui eficazmente no desenvolvimento sensorial,
refiro-me a visdo e ao tato, também contribui para o desenvolvimento preceptivo e
psicomotor, também apresenta valores estéticos, um dos pontos essenciais da arte,
pois este promove a criatividade e o gosto pela estética e por Gltimo um valor
comunicativo, sendo que através da modelagem a crianca descobre um meio de
comunicagio” (Conceicdo ,2015 p. 27);

- As construgdes sdo uma forma de expressdo artistica que consiste na
harmonizacéo de diversas pecas de forma a criar uma s6 unidade. Unidade esta que podera
ser assemelhada a construcdes arquitetdnicas e a esculturas, que podem ser exploradas com

material diverso.

Na educacdo artistica, o educador e as suas inten¢es sdo essenciais para 0
desenvolvimento da criatividade das criangas, enriquecendo a sua representacao simbolica e

11
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0 seu sentido estético, contactando multiplas manifestacGes artisticas, culturas e estilos, de
forma a incentivar o seu espirito critico (OCEPE ,2016), tendo em conta o desenvolvimento

emocional, sentimental e cognitivo das criangas (Morais, 2018).

O papel da educacdo artistica no desenvolvimento das suas varias areas (criatividade,
imaginacdo, sentido estético, manifestacOes artisticas e culturais, entre outros) implica uma
ligacdo com as outras areas, contribuindo assim para o desenvolvimento da identidade

pessoal, social e cultural.

Pocher (1982), refere que a educacdo artistica pressupfe nas criangas um
desenvolvimento global da personalidade, através de diversas formas e mdultiplas atividades

expressivas criativas.

Segundo Vygotsky (1982), “a criatividade € como uma funcéo psicoldgica que é
comum a todos” (Conceicdo, 2015, p.11). Sousa (2003), refere que a crianca ao ter no¢ao
das suas potencialidades, entendera que a técnica utilizada consiste num procedimento para
dar forma a imaginacgdo. Assim, torna-se relevante desenvolver a imaginacdo, uma vez que
a mesma se encontra relacionada com o desenvolvimento da criatividade da crianga. Como
tal Vygotsky (1934), considera a imaginagdo “(...) como um mecanismo psicolégico em que
ha uma clarificacdo de uma ligacdo existente entre a fantasia e a realidade” (Conceicéo,
2015, p.14).

Para além do desenvolvimento da criatividade e imaginacdo, este dominio permite,
ainda, o desenvolvimento da curiosidade, expressdo verbal e ndo-verbal, resolucdo de
problemas, entre outros e como tal, tanto o espaco interior como o espaco exterior do Jardim-
de-Infancia (JI), os seus materiais e a sua diversidade, qualidade e acessibilidade, sdo
fundamentais para a criagdo de oportunidades para a crianca desenvolver a educacéo

artistica, sendo necessario o desenvolvimento de estratégias que permitam a crianca:

- Apropriar-se de diferentes técnicas e conhecimentos atraves da exploracéo,
experimentacéao e observacao.

- Integrar técnicas, materiais e meios de expressao de forma a ensaiar formas
de expressividade.

- Comunicar 0s seus sentimentos e visdes através da observacdo de obras de

outros, de modo a compreender a possibilidade de variadas leituras (OCEPE 2016).
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Cabe ao educador desenvolver um dialogo aberto e construtivo, incentivando a
crianca a encontrar formas criativas de representar o que sente e ainda desenvolver o desejo
de aperfeicoamento, permitindo que a crianca possa exprimir-se “livremente, de forma a
exteriorizar os seus sentimentos, ideias e emogdes” (Rodrigues, 2002, p.14).

Tendo em conta que as criangas exploram as emocOes através de atividades
especificas e orientadas que as capacitam de reconhecer as mesmas, Portugal e Larvers
(2018), referem que desenvolver as emocdes ajuda as criangas a compreenderem melhor as

suas experiéncias internas e a lidarem com elas préprias de uma forma mais positiva.

As criangas, de um modo geral, sentem prazer no ato de exploragéo e na utilizacéo
de diferentes materiais, no entanto cabe ao educador alargar as suas experiéncias para que
tenham a possibilidade de desenvolver a sua imaginacdo e criatividade Assim, torna-se
importante que a crianga tenha acesso a diversos materiais e instrumentos, contudo estes
materiais exigem que haja uma organizagdo cuidada dos mesmos de forma a facilitar o

acesso e a utilizagdo responsavel por parte das criancas.

Mais importante do que a crianga executar, criar e experimentar, é a oportunidade de
apreciar e dialogar sobre o que desenvolve e observa. Cabe ao educador, levar as criancas a
explorar as diferentes imagens e leva-las a descobrir a importancia e expressividade dos

elementos formais da comunicagéo visual.

Face aos varios elementos expressivos da comunicagdo visual, o educador devera
promover o dialogo e a exploracéo destes elementos com as criancas de forma a impulsionar
0 desejo de descobrir novos elementos potenciando assim, as rela¢fes entre as suas vivencias
e 0 seu conhecimento, levando a mesma a descrever e a analisar o que a rodeia. Este percurso
ird ajudar a crianca a enriquecer o seu imaginario, 0 seu conhecimento e a integrar estes
elementos na realidade que j& conhece como, também, a experimentar a criagdo de novas
imagens o que a leva a desenvolver 0 seu sentido estético e expressivo através das suas

maltiplas modalidades.

Contudo, é importante que o JI tenha acesso a obras de arte, permitindo as criancas a
sua visualizagdo de modo a que recriem as suas producdes e dialoguem com o grupo sobre
as mesmas, de modo a que haja um enriquecimento cultural e de desenvolvimento da
apreciacdo critica, a0 mesmo tempo que é, igualmente, importante que o educador tenha

conhecimento dos interesses, necessidades, aptiddes e expetativas das criangas, com o intuito
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de desenvolver a sua pratica com base num conhecimento com significado, proporcionando

assim, aprendizagens pertinentes e significativas para as criancgas (Ferreira, 2007).

O educador tem, ainda, a responsabilidade de selecionar estes contextos, dando
privilégio a artistas portugueses, diversificando estilos e levando as criangas a observarem,

explorarem e criarem interesse nas diversas manifestacdes artisticas (OCEPE, 2016).

1.3 Dominio da Matematica na Educacédo de Infancia

Baroody (2010) afirma que a matemética tem um poder de tornar os alunos ansiosos,
desamparados e, em algumas vezes leva-os a sentirem-se inadequados para as
aprendizagens. Isto faz com que os alunos evitem a matematica na escolha do seu futuro, o

que leva a certas limitacfes nas opcBes de emprego.

Esta inseguranca parte, também, dos educadores, na forma como 0s mesmos
transmitem os seus conhecimentos/aprendizagens as criangas e muitas das vezes sdo 0s

préprios a sentirem-se inseguros nesta tematica e em ensina-la.

De acordo com Barros e Palhares (1997, p.12), “ndo deve existir rutura entre as
orienta¢Bes para 0 1° ciclo e para o JI, mas sim uma harmonia de métodos no ensino da
matematica”. Como tal, de acordo com diversos autores, considera-se que 0 gosto por este
dominio tem de ser transmitido logo nos primeiros anos, pois é nessa altura que os niveis de
aprendizagem tém de ser moldados levando a uma maior predisposicdo para a aprendizagem

e 0 uso da matematica.

Ponte e Serrazina (2000, p.14), referem que o sucesso de ensinar Matematica passa

por um

(...) trabalho aturado de preparacdo das aulas, de experimentacdo cuidadosa de
novas tarefas e materiais, da identificacdo de possiveis problemas na comunicacéao e
no ambiente da aula, de reflexdo sobre os resultados obtidos pelos alunos, de modo
a ter em conta as suas preferéncias, interesses, conhecimentos e dificuldades.”

Neste sentido, Baroody (2010) identifica e reconhece que os professores/educadores
ndo dao a devida atencéo as aprendizagens informais da crianca reafirmando a importancia
destas aprendizagens, pois as criancas antes de terem a capacidade de compreender

expressoes formais, tem a capacidade de resolver oralmente problemas menos complexos e
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conseguem, ainda, usar o0s seus conhecimentos informais para analisar e resolver

mentalmente adi¢Oes e subtragcdes (Carpenter, 1986).

Corroborando com Baroody, Serra (2016) afirma que, na maioria das vezes, a
matematica é transmitida de um modo desarticulado com a realidade, sob uma linguagem
informal e abstrata, antonima aquela com que as criancgas estdo familiarizadas e, em certos
momentos oposta & linguagem materna, quando a matematica possui uma linguagem propria
e formal e uma simbologia caracteristica, onde o educador necessita estar em alerta aos
acontecimentos e os rentabilize de forma a incentivar a exposicdo de explicacdes/
justificacOes e a incutir nas criancas a responsabilidade de avaliarem as ideias apresentadas

e a sua apropriagéo.

De acordo com as OCEPE (2016), a linguagem matematica é algo que a crianca vai
adquirindo, através de situacbes do seu quotidiano com base em “(...) propostas
espontaneas, desenvolvidas na sala de atividades (...)” (Morais, 2018, p.12). Neste sentido,
0 educador deve promover dinamicas comunicativas no decorrer das atividades como
potencial instrumento que tem como objetivo a interagdo com as criancas, baseadas na
partilha de ideias e interpretacbes matematicas — esta interligacdo € essencial na
compreensao e aprendizagem dos temas matematicos e no desenvolvimento das capacidades

de raciocinio.

Segundo Homann e Weikart (1997), ao educarmos as criangas no JI estamos a
potenciar uma aprendizagem ativa, pois ao aprender/ conhecer, as crian¢as desenvolvem
determinados atributos (como por exemplo, curiosidade, espirito de iniciativa,

autoconfianca, entre outros), que Ihes séo Uteis ao longo de toda a sua vida.

Deste modo, Baroody (1993) refere que “os objetivos do ensino da matematica,
podem ser 0s seguintes: dominar as competéncias basicas, estimular a compreensdo dos
factos, regras e procedimentos matematicos, e encorajar o desenvolvimento do pensamento
critico (analisar e resolver problemas)” (Guerra, 2013, p.27) como tal, € fundamental que o
educador trabalhe e coopere com a crianga sob a influéncia de uma metodologia que tenha
como base a percec¢éo visual da crianca e a partir dessas percecoes, ser capaz de desenvolver

0S seus conhecimentos.

Outra capacidade, também, bastante valorizada é a verbalizacao, ou seja, o educador

deve entender a verbalizacdo como uma troca de ideias, de opinides (muitas das vezes
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redundantes) e pressupostos, que através do processo de negociacdo (criangas-educador-
criangas), podem ser aprimoradas.

Relativamente ao que esta descrito nas OCEPE (2016), o sentido de numero é
considerado como algo impreciso, pessoal e personalizado, que esta relacionado com as
ideias que cada um foi estabelecendo sobre os nimeros e as operagdes. Traduz-se como a
compreensdo genérica que cada crianga possui dos numeros e das operacfes, onde o
educador deve desenvolver estratégias Uteis que envolvam numeros e opera¢cdes como meio

de comunicacdo, processamento e interpretacao de informacéo na resolucéo de problemas.

Neste sentido, o calculo mental deve ser explorado desde muito cedo, na medida em
que este envolve o desenvolvimento de estratégias pessoais, 0 que leva a uma aquisi¢cdo
progressiva do sentido do nimero - desenvolve e aprofunda o conceito sobre as estruturas

numeéricas.

Por sua vez, a Organizacgdo e o Tratamento de Dados, visa a estatistica no seu dia - a
- dia. Para o ensino da Estatistica, as criancas devem compreender e analisar o papel da
estatistica na sociedade, nos seus campos de aplicacdo e 0 modo como esta contribui para o
seu desenvolvimento. Desempenha, ainda, um papel importante na capacidade de ler e
interpretar dados organizados na forma de tabelas e graficos e de os utilizar para responder
as mais diversas questfes, visando desenvolver nos alunos a capacidade de planear e

executar um estudo estatistico.

No que concerne a Geometria e Medida, a mesma desenvolve o sentido espacial, com
destaque na visualizacdo e na compreensdo de propriedades de figuras geométricas no plano
e Nno espaco, assim como a utilizacdo destes conhecimentos e capacidades na resolucéo de
problemas em variados contextos. Esta aprendizagem é gradual, onde o seu objetivo foca-se
em desenvolver a visualizagdo e o raciocinio geométrico e é expetavel que a crianga seja
capaz de o usar, quer na identificacdo e interpretagcdo de relagdes espaciais, quer na sua

construcgéo.

Volta-se a salientar o potencial da crianca na sua aprendizagem, bem como a

importancia do conhecimento informal, onde os

“os investigadores tém vindo a mudar a sua opinido em relag@o a ideia de que as
criangas pequenas tém pouco conhecimento ou capacidade de aprender matematica,
qguando lhes é dada oportunidade, as criangas pequenas mostram que possuem um
conhecimento informal da matematica que €, surpreendentemente, complexo e
sofisticado”. (Sarama, J. & Clements, 2009, p.4).
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Como em todas as areas de contelido cabe, assim, ao Educador, independentemente
do paradigma em que se situa, adequar as aprendizagens a transmitir ao nivel de
desenvolvimento das criangas e para tal, deve “(...) perceber qual o nivel de compreensédo
ou o0 pensamento da crianga nesse momento e colocar-lhe problemas e questdes a um nivel

s6 ligeiramente superior” (Baroody, 2010, p.345).

1.3.1 A Geometria como Area da Matematica

Segundo Mendes e Delgado (2008), o ensino e aprendizagem da geometria,
representa um “valor estético”, uma vez que as criancas ao explorarem, desde cedo,
conceitos geométricos e raciocinio espacial, revelam uma maior sensibilidade no que diz
respeito as obras de arte com motivos geométricos, presentes na arquitetura, frisos e

rosaceas, pecas de design, entre outros.

Relativamente a orientacdo espacial, ainda, segundo Mendes e Delgado (2008, p.9),
“ao tentarmos decifrar a informacao de um manual de instrugdes, ao analisarmos a planta de
uma casa, ao interpretarmos um mapa, ou mesmo ao explicarmos um caminho a alguém,
estamos a usar a nossa orientag¢ao espacial”, ou seja, ter sentido espacial € perceber o espago
que nos rodeia, raciocinar sobre 0 mesmo com suporte em relagdes espaciais e racionar

geometricamente a partir de sistemas conceptuais formais.
De acordo com as OCEPE (2016), o Educador podera propor:

- Mudltiplas experiéncias que possibilitam a identificacdo de objetos ou
pessoas para representarem o espaco da sala, podendo depois partir para representacoes
simbolicas, levando assim as criangas a pensarem sobre 0 espacgo colocando questfes que
envolvem direcdo (Qual o caminho?), distancia (Fica muito longe?), localizacdo (Onde?) e
identificacdo de pontos de referéncia (Que objetos encontras? O que observas de
importante?), pois tal como defendem Barros e Palhares (1997, p.12), determinados “(...)
conhecimentos l6gico-matematicos sdo construidos pela crianga ndo a partir de noc¢des que

Ihe sdo transmitidas, mas através das suas proprias agdes sobre os objetos”;

- Atividades, em que as criangas terdo de interpretar uma imagem ou mesmo
um objeto (desenho ou fotografia) através de varios pontos de vista e identificar onde foi

desenhado ou fotografado;
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- A utilizagdo de espelhos de forma a explorar e manipular com formas e

figuras geométricas, de modo a encontrar simetrias e padrdes;

- A manipulacédo de multiplos materiais, de forma a que as criancas tenham a

possibilidade de identificar padrdes (azulejos, roupas, quadros, entre outros);

- O desenvolvimento de conceitos matematicos através de construgdes a duas
dimensGes ou trés dimensoes, utilizando papel para construir papagaios, cadeias de bonecos,
entre outros, ou mesmo com outros materiais como madeira, latas de bebidas, cordas, caixas

e afins;

- E por ultimo, a escolha de uma unidade de medida para conseguir comparar
e ordenar objetos e introduzir instrumentos padronizados de medida relacionando-os com o

Seu uso no seu quotidiano e para as criancas compreenderem a sua utilidade.

Para além do referido anteriormente, Mendes e Delgado (2008, p.13) mencionam,

ainda, que o educador

“Deve incentiva-las a verbalizarem as suas ag¢Ges e colocar-lhes questdes que as
ajudem a explicar o que vao observando nas suas experiéncias e a relaciona-las com
outras. Também as interacBes que se estabelecem entre as criangas sdo importantes
neste processo. Por exemplo, a realizacdo de tarefas em pequenos grupos pode
aumentar a necessidade de verbalizagdo e explicacdo das agdes de cada uma das
criangas”.

Neste sentido, Moreira e Oliveira (2003) defendem que o Educador ao trabalhar a
geometria no Jl, é crucial que tenha em atencdo ao modo como apresenta a mesma, pois
entende-se que deve ser realizada de forma a que as criancas possam adquirir nocdes

geomeétricas e capacidades espaciais, diligenciando assim, todo o pensamento geométrico.

Mendes e Delgado (2008), no que concerne a analise de formas geométricas, referem
que é possivel observar que as criangas, muitas vezes, ainda “(...) ndo sabem o nome correto
de algumas figuras geométricas mas facilmente conseguem identificar objetos, presentes no
seu ambiente, semelhantes a essas figuras, por exemplo, a janela é parecida com um

retangulo” (Guerra, 2013, p.28).

Este processo é feito de forma gradual com iniciacdo em experiéncias concretas,
transpondo para uma diferenciagdo dos objetos geométricos. Este processo é construido
pelas criangas através das suas proprias acdes sobre os objetos (Barros & Palhares, 1997),
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uma vez que as mesmas desempenham um papel ativo na construcdo do seu proprio

conhecimento.

Como tal, Moreira e Oliveira (2003), fazem referéncia a articulacdo da geometria
com as restantes areas do saber, visando potenciar o desenvolvimento das capacidades ao
nivel da percecdo, representacao e interpretacao, presentes em diversas formas de artes, indo
assim ao encontro das OCEPE (2016), no que concerne a construgdo articulada do saber.

1.4 As Artes Visuais em Dialogo com a Geometria

Por norma, a maioria dos educadores recorre as Artes Visuais como auxilio a algo
que desenvolveu primeiramente com as criangas, pois como as mesmas ainda ndo sabem
escrever, recorrem ao desenho (entre outros) para expressarem 0 que observaram,

sentimentos e aprendizagens.
Neste sentido, Sousa (2003, p.81) afirma que,

“A arte ¢ em geral considerada como uma perda indtil de tempo. Nas escolas ndo ha
espacos adequados destinados a estidios de arte, as artes tém pouca pondera¢ao nos
curriculos da escolaridade geral e ainda se atribui, nos circulos académicos, um certo
sentido depreciativo as disciplinas e aos professores de arte, como se fossem de
natureza secundaria, — quando ¢ exatamente o contrario”.

No que concerne as aprendizagens no dominio da matematica, muitos educadores,
evitam trabalhar esta area, especialmente 0s que sentem a existéncia de lacunas na sua
formacdo, respeitante a este dominio e, como tal, por ndo se sentirem seguros do seu
conhecimento, descuram estas aprendizagens e condicionam as criangas nas suas proprias
aprendizagens, uma vez que, ao longo do ano letivo, de uma forma regular, o trabalho

realizado pelos educadores € pouco apelativo e desafiador para as criancas.

O Decreto-Lei n.°241/2001, de 30 de agosto, define o perfil do educador e refere que
0 mesmo deve deter conhecimentos cientificos-pedagogicos para “desenvolver o respetivo
curriculo, através da planificacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, bem
como das atividades e projetos curriculares, com vista & constru¢do de aprendizagens

integradas” (Artigo 3.°, Anexo 1, Ponto II).

Mendes e Delgado (2008), fazem referéncia ao facto de as criancas revelarem, desde

cedo, deter conceitos geométricos e raciocinio espacial e ressalvam, ainda, que o ensino/
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aprendizagem da geometria representa um valor estético, uma vez que existird uma maior

sensibilidade no que respeita as obras de arte com motivos geométricos.

Através de obras de arte de diversos pintores, podemos articular a matematica e as
artes visuais, desmitificando assim, a concecdo da matematica, que maioritariamente é
entendida como o trabalho exclusivo da aprendizagem de nimeros e realizacdo de contas, e
mostrando que a mesma pode constituir momentos de aprendizagem prazerosos para as

criancas em inter-relacéo, por exemplo, com as artes visuais.
Segundo Sousa (2003, p.160),

“(...) aexpressdo plastica é essencialmente uma atividade natural, livre e espontanea
da crianga. Desde muito pequena que gosta de mexer em agua, areia, barro e de riscar
um papel com um lapis. O seu principal objetivo é a expressdao das emocdes e
sentimentos através da criagdo com materiais plasticos. Nao se pretende a producédo
de obras de arte nem a formag&o de artistas, mas apenas a satisfacdo das necessidades
de expressdo e de criagdo da crianca. Desenha-se, pinta-se e molda-se apenas pelo
prazer que esses atos proporcionam e ndo com a intencdo de produzir algo que seja
«arte». E a acio que interessa, é o ato de criar que é expressivo e ndo a obra criada”.

Ou seja, a crianca labora com o que a rodeia e, desta forma, cria as suas proprias
construcdes, uma vez que é com base nas atividades como a escrita, leitura, desenho, entre
outros, que a crianca tenta compreender, descobrir e arranjar conclusdes/ justificacdes e

respostas para as suas duvidas.

Como tal, as atividades devem ser previamente pensadas e planeadas pelo educador,
uma vez que devem proporcionar momentos de diversdo, curiosidade e prazer com a
consciéncia de que as criangas empregam, no que estdo a realizar, todas as emocdes e

sentimentos que, maioritariamente, ndo conseguem exteriorizar.

Segundo OCEPE (2016), as propostas de atividades devem ter como propdsito dois
tipos de acédo, sendo uma de ordem funcional (desenhar, pintar, rasgar, cortar e modelar), e

outra, de acesso a arte e, a partir das mesmas criar e aplicar técnicas de artes visuais.

Neste sentido, cabe ao educador ter a consciéncia de que deve utilizar instrumentos
que capacitem as criangas para o espirito de iniciativa e que sejam criticos sobre o que

observam e produzem.

Ainda relativamente ao papel do educador, é essencial que a sua intencionalidade

pedagogica tenha em consideracdo o desenvolvimento emocional, sentimental, cognitivo e
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0 conhecimento prévio das criancas (Morais, 2018) e, igualmente, os interesses,
necessidades, aptiddes e expetativas das mesmas (Ferreira, 2007). Assim, o educador deve

“(...) disponibilizar diversos materiais de grande qualidade, organizados e
acessiveis as criangas. Segundo Cunha, para além de o educador disponibilizar
materiais, as criangas devem ser desafiadas a explord-los em todas as suas
possibilidades, como numa atividade banal com o lapis de cor e papel. Podemos
transformar essas propostas simplistas e comuns numa proposta instigadora e fonte
de descobertas, além de conhecermos as hipdteses das criangas sobre o que vamos
trabalhar” (Cunha, 1999, p.57).

Guerra (2013), realizou um estudo, no ambito da educacdo artistica, de natureza
qualitativa e interpretativa, onde os dados recolhidos ocorreram numa sala de JI da rede
publica. No seu trabalho intitulado de “A Arte/Expressdo Plastica Numa Inter-Relagcdo Com
A Matematica/Geometria - Um Projeto no Jardim de Infancia”, teve como objetivo principal
desencadear, numa perspetiva interdisciplinar, uma relacgdo com a éarea da
Matematica/Geometria e através desta, conclui que é possivel “(...) articular objetivos
preconizados para a matematica/geometria ao nivel da educacdo de infancia, sem perturbar
ou comprometer 0s objetivos da educacdo artistica, criando um impacto positivo no

desenvolvimento das criangas” (p.84).

Por sua vez, Conceicdo (2015) elaborou um relatério de natureza qualitativa e
interpretativa, intitulado de “A Arte Na Educacdo Infantil. A importancia para o
desenvolvimento infantil”, em contexto pré-escolar e concluiu que “(...) a arte € fundamental
no processo do desenvolvimento infantil, e que esta pode estar relacionada com todas as

outras areas” (p.43).

Ainda no ano de 2015, Fernandes, produziu um estudo com o titulo “Exploracao de
Conceitos Geometricos na Educacdo Pré-escolar através da Literatura Infantil”, com base
numa pedagogia participativa e rematou que a “(...) Literatura Infantil possui uma dimenséo
artistica que ndo deve ser subestimada pelo leitor (e sobretudo pelo adulto-mediador) (...)”
(p.93). No que concerne a Geometria, a mesma defende que &, “(...) possivel articulagao
com a Geometria, nomeadamente com os aspetos Orientar, Construir e Operar com Formas

e Figuras, proprios da Educacdo Pré-escolar” (p.94).

Mais recentemente, Vasconcelos (2017), em “Artistas de Palmo e Meio: Artes
Plasticas no Jardim de Infancia”, um estudo de natureza qualitativa que teve como principal

objetivo “(...) promover a experiéncia de aprendizagem recorrendo as Artes Visuais, de
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forma a favorecer o desenvolvimento da criatividade” (p.43) e conclui que “ao facultar
diferentes formas de artes e diversas técnicas, proporcionou-se as criangas obter um
manancial de vivéncias, desenvolvendo a sensibilidade estética e contribuindo para

desbloquear o processo criativo” (p.120).

Relativamente ao papel do educador, Loureiro (2018), no seu relatdrio de estagio
intitulado de “O papel do Educador de Infancia nas Artes Visuais” - uma investigagdo
qualitativa, em contexto pré-escolar, conclui que “(...) o educador de infancia deve
proporcionar as criancas a exploracdo de diferentes técnicas relacionadas com as Artes
Visuais, que levem a explorar diferentes materiais.” (p.46) e que, “(...) deve fazer parte do
processo de descoberta da crianga, desprezando os estereotipos e abrindo a mente para novas
ideias e novos recursos, vivenciando as diferentes linguagens da arte com a crianga.” (p.46),
ao mesmo tempo que se “(...) deve respeitar o tempo de cada crianca, promovendo a
flexibilidade na concretizacdo das mesmas, pois torna-se essencial que a crianca desenvolva
0 processo expressivo ao seu ritmo, dando a possibilidade de retomar o trabalho em diversos

momentos, até que o considere terminado” (p.47).

De 2016 a 2018, Morais realizou um estudo sobre a prépria pratica com o propdsito
de integrar o apoio ao desenvolvimento espacial e a analise as operagdes com formas
geométricas, articulando as aprendizagens no dmbito da geometria com técnicas de artes

visuais, a partir de uma obra de arte.

Na sequéncia do trabalho com as criancas, onde foi proposta a articulacdo da
geometria com as artes visuais, Morais (2018, p.122) concluiu que “(...) as criangas tiveram
0 prazer de explorar e utilizar diferentes materiais que vieram despertar o desejo de saber

mais e compreender melhor assuntos relacionados com a geometria”.

1.5 O Conceito de Envolvimento

Respeitante ao envolvimento, as OCEPE (2016 p.10), referem que cabe ao educador,

promover

“(...) o envolvimento ou a implica¢do da crianga ao criar um ambiente educativo em
que esta dispGe de materiais diversificados que estimulam o0s seus interesses e
curiosidade, bem como ao dar-lhe oportunidade de escolher como, com qué e com
guem brincar. Assim, a crianga desenvolve 0s seus interesses, toma decisdes, resolve
problemas, corre riscos e torna-se mais autéonoma.”
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Segundo Laevers (2004, p.59), “o conceito de envolvimento refere-se a uma
dimensao da atividade humana”, que pode ser caracterizado pela concentracdo e persisténcia
e representado pela motivacao, interesse, fascinio, abertura aos estimulos, satisfacdo e fonte
de energia, em que ndo se verifica nenhuma distanciacdo entre o individuo e a atividade que

realiza (Ferreira, 2015) .

Este envolvimento ndo advém da realizacdo de atividades demasiado faceis ou
dificeis, mas sim da relevancia e do interesse que a crianca revela durante a realizacdo da
atividade. Para que exista envolvimento por parte da crianga, a mesma tem de operar na Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e tal como Laevers refere, o nivel de envolvimento
apresentado por uma crian¢a, é o indicador-chave da qualidade e consequéncia dessa

experiéncia de aprendizagem.

Para Vygotsky, a ZDP fornece ao educador dados sobre o estado dindmico de
desenvolvimento da crianca, propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido, como

também ao que esta em processo de maturagao.

A Escala do Envolvimento da Crianca, foi desenvolvida por Laevers, em 1994, como
uma ferramenta que possibilita observar e avaliar o envolvimento da crianga numa escala de
pontos, onde 0s niveis de envolvimento séo calculados e obtidos através da presenca e/ou
auséncia de um conjunto de indicadores, que permitem ao observador analisar e avaliar o

envolvimento da crianca (Portugal & Laevers, 2018), sendo eles:

- Concentracdo: é quando uma crianca centra toda a sua atencdo para uma

atividade e nada a distrai;

- Energia — aquando da realizagdo de uma atividade, a crianga encontra-se
bastante interessada e estimulada. Esta energia é usualmente exibida através da alteragéo da
v0z ou pela pressdo que exerce sobre o objeto que usa. A energia mental é deduzida pelas

expressoes faciais, as quais traduzem se a crianca esta concentrada no que esta a executar;

- Complexidade e criatividade — € possivel observar estes indicadores, quando
a crianga mobiliza as suas capacidades para se dedicar a um comportamento mais complexo
do que uma simples rotina. A criatividade subsiste quando a crianga introduz um toque
pessoal ao que esta a fazer e contribui para o seu desenvolvimento criativo — neste momento

a crianga encontra-se nos limites das suas capacidades;
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- Expresséo facial e postura — a postura que a crianga apresenta face ao que

esta a desenvolver, pode revelar se a mesma se encontra concentrada ou tedio;

- Persisténcia — a persisténcia diz respeito a durabilidade da concentracdo que
a crianga exerce no desenvolvimento da atividade. As criancas que estdo envolvidas, ndo
abandonam facilmente o que estdo a executar, pelo contrario, querem permanecer e
continuar o que estdo a fazer e ndo se distraem com o que as rodeia. Contudo, o tempo

investido depende da idade e da experiéncia da crianca;

- Precisdo — quando as criangas estdo envolvidas nas atividades, demonstram
um enorme cuidado com o seu trabalho e como tal, estdo atentas aos pormenores. As criangas
que ndo se envolvem e ndo se preocupam com 0s pormenores, revelam que o que estdo a

realizar ndo € relevante para elas e como tal, concretizam-no de um modo negligente;

- Tempo de reacdo — as crian¢as quando estdo envolvidas no que estdo a
realizar, reagem com rapidez a estimulos, como por exemplo apressam-se para a atividade e

demonstram grande motivacgdo para passarem a pratica;

- Linguagem/ comentarios verbais — 0s comentarios que a crianca verbaliza
acerca do que esta a realizar, também constitui um nivel de envolvimento, bem como as
descricdes entusiasticas sobre o que foi feito ou que esta a fazer, o que descobriu e 0 que

conseguiu alcancar;

- Satisfacdo — por norma, satisfacdo associa-se a prazer — € possivel
reconhecer se a atividade esta a ser prazerosa, quando a crianca aprecia o seu trabalho,
olhando-o com satisfacdo, tocando-o0, mostrando-o e acariciando-0. Quando a crianca esta
envolvida no trabalho e tem prazer no que esta a realizar, revela grande satisfacdo pelo

mesmo.

Os indicadores acima referidos sdo fundamentais para a percecdo do nivel de
envolvimento em que a crianga se encontra, porém, Leavers (2014) refere que a aplicacdo

da escala implica formacao e competéncias de observagédo consideraveis.

Segundo Portugal e Laevers (2018, p. 30), o sistema de avaliacdo do nivel de
envolvimento da crianga, ““(...) ¢ largamente intuitivo e empatico, pressupondo reconstrugao
da experiéncia do outro em nds proprios (colocarmo-nos na pele da crianga, tornarmo-nos

na crianca que observamos para tentar sentir e perceber o seu vivido) — atitude experiencial”,
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ou seja, trata-se de um ato de empatia em que o observador/educador tem de ter em conta a

perspetiva da crianca.

Deste modo, a avaliacdo do nivel de envolvimento da crianca caracteriza-se por ser
uma analise relativa a qualidade, sendo que atribuir pontos ao envolvimento da crianga sera
sempre uma simplificacdo da realidade. Porém, os niveis de envolvimento dizem respeito a
intensidade com que a experiéncia ¢ vivida e como tal, ao invés de se dizer “¢ uma atividade

muito intensa”, diz-se que é uma atividade de nivel cinco.

Segundo Rogers (1983) a investigacdo no que diz respeito ao empenho do educador,
tem revelado que os estilos e 0 modo como o adulto interage com a crianga, esta relacionada
com a aprendizagem da mesma. Por isso, Laevers (1994) defende que a qualidade da
intervencdo do educador € um elemento importante na qualidade da aprendizagem da
crianca, na medida em que importa que o adulto reflita sobre a sua agdo/ pratica em contexto
de sala de atividades e de que forma é que a mesma influéncia na aprendizagem das criangas
(Ferreira, 2015).

Ou seja, o envolvimento das criancas e 0 empenhamento do adulto sdo dependentes
um do outro. Como tal, para que uma crianca se envolva numa atividade, é necessario que 0
adulto esteja empenhado e vice-versa e para que tal aconteca, é essencial que haja uma
negociacdo entre as partes, de forma a que as atividades realizadas desenvolvam e promovam

tanto o envolvimento como o empenhamento (Formosinho 2009).

Ferreira (2015), realizou uma investigacdo com o intuito de “compreender as causas
do baixo envolvimento das criancas nas atividades de pequeno e grande grupo e de que forma
o educador pode promover esse envolvimento” (p.1). Este estudo insere-se no ambito da
investigagdo-acdo, com base na recolha de dados quantitativos e qualitativos de modo a
responder a questdo de investigacdo: “qual o papel do educador na promogdo do
envolvimento das criangas em atividades de pequeno e grande grupo?” (p.1), recorrendo
sobretudo a Escala de Envolvimento da Crianga. Na sequéncia desta investigacéo, Ferreira
(2015, p.38) concluiu que,

“Uma forma de envolver as criangas pode passar por lhes pedir que ajudem no
planeamento das atividades, permitindo-lhes, desta forma, que saibam
antecipadamente o que é esperado delas. Além disso, o aspeto fundamental sera
perceber os interesses do grupo de criancas e planear atividades que respondam a
esses mesmos interesses, dando, assim, importancia a voz das criangas no seu
processo educativo ao longo da educagéo pré-escolar”.
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Mais recentemente, Pereira (2017) realizou um estudo de caso intitulado de “A
importancia da Expressao Plastica no ensino da Matematica no 1.° Ciclo de Ensino Basico”,
com o objetivo de compreender a relacdo entre estas duas tematicas. No que respeita ao

envolvimento conclui que,

“as atividades desenvolveram nos alunos, autonomia, espirito critico, cultura,
participacdo, motivacdo entre outras competéncias que possibilitaram um maior
envolvimento dos mesmos nas aprendizagens, tornando-se ativos no processo de
ensino-aprendizagem, o que por sua vez os levou a obterem melhores resultados e a
conseguirem perceber melhor os contelidos ao nivel da Matematica. Pois, a cria¢do
artistica ndo deve ser utilizada como uma estratégia para atingir um objetivo, mas
sim um meio que auxilie no processo de aprendizagem” (p.114).

26



As Artes Visuais e a Geometria numa Préatica Educativa: o Envolvimento das Criancas em
Atividades Orientadas

Capitulo 11
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1. Opgdes Metodoldgicas

Diversos autores atribuem a metodologia, um papel de grande importancia para
qualquer pesquisa. Como tal, entende-se 0 meétodo, como um conjunto de principios
orientadores que suportam o investigador no decorrer da sua investigagdo, com o intuito de
garantir a validade do conhecimento, tendo em conta a natureza da problemética em estudo
(Guerra, 2013).

Assim, investigar “(...) consiste em procurar enunciar o projeto de investigacdo na
forma de uma pergunta de partida, através da qual (...) tenta exprimir o mais exatamente
possivel o que procura saber, elucidar, compreender melhor” (Quivy & Campenhoudt,1998,

p.32).

Tendo em conta que o0 ensino é muito para além de uma atividade rotineira, é
essencial explorar, avaliar e reformular (Ponte, 2002). Deste modo, o presente plano de
investigacao, insere-se no paradigma participativo, ou seja, constitui uma investigacéo sobre
a propria préatica, com vista a uma mudanca educacional, melhoria das aprendizagens e
consequente sucesso das criangas envolvidas dividindo-se, assim, em quatro etapas (Ponte,
2002):

- Formulacdo do problema ou das questdes em estudo;

- Recolha de elementos que permitam responder as questoes;
- Interpretacdo da informacao recolhida — Conclusdes;

- E por fim, divulgagéo do resultados e conclusdes obtidas.

Importa referir que estes momentos nem sempre se desenvolvem de forma

sequencial, podendo também sobrepor-se.

A investigacdo sobre a propria pratica apresenta caracteristicas de investigagdo-acéo,
na medida em que o investigador desempenha um papel ativo em todo o processo,
pretendendo-se estabelecer uma interacdo efetiva e ampla entre o investigador e 0s
investigados (criangas). Como tal, “os resultados encontrados, bem como todo o processo,
ndo sdo generalizaveis a outros contextos, pois dependem de variaveis e especificidades,

proprias de uma determinada realidade” (Guerra, 2013, p.44).

O estudo caracteriza-se ainda pela sua abordagem qualitativa, uma vez que a mesma

“(..) possibilita uma visdo global, onde o processo é valorizado e revela ainda um papel
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fundamental, que vai muito além dos resultados alcangados” (Guerra, 2013, p.44). Segundo
Sousa (2009), esta abordagem centra-se em ““(...) descrigdes pessoais e opinides individuais,

inclusivamente a propria opinido subjetiva, empirica, do investigador” (Pereira, 2017, p.50).

Respeitante a pratica pedagogica, o0 estagio realizou-se no ambito das unidades
curriculares (UC) de Prética de Ensino Supervisionada Il e 111 (PES Il e PES Il1), inseridas
no Mestrado de Educacdo Pré-Escolar do Instituto Superior de Ciéncias Educativas, em

Odivelas.

A primeira fase do estagio caracterizou-se por ser uma etapa exploratéria, descritiva
do periodo de observacao e a segunda fase, um periodo de intervencgdo educativa intensiva
com a realizacdo de propostas de atividades tendo como base a problematica definida no

Plano de Acado.

Observou-se a dindmica do grupo, no que diz respeito ao espaco da sala de atividades
bem como a sua organizacédo nas diferentes areas de atividades existentes, reconhecendo 0s

seus interesses enquanto grupo de criangas e enquanto seres individuais.

Os dados recolhidos advém do ambiente natural, sendo a aluna estagiaria a principal
fonte de recolha dos mesmos. Com as propostas de atividades realizadas no ambito do
estudo, pretende-se analisar e interpretar a informacao que advém dessas propostas, com o
intuito de investigar o seu impacto nas aprendizagens das criancas.

Salienta-se ainda o caracter analitico e interpretativo deste estudo, pois “num estudo
analitico as decisdes sdo tomadas & medida que este avanga.” (Bogdan & Biklen, 1994, p.85),
ou seja, com e durante o desenvolvimento de todo o processo de trabalho, eram realizadas
narrativas supervisionadas acerca da pratica pedagogica exercida pela aluna estagiaria, que
exigiam uma nova reorganizacao e adaptacédo das atividades, consoante o feedback que era

concedido pelas criangas, educadora cooperante (EC) e supervisora institucional.

No que concerne a epistemologia da presente investigacdo, todas as aprendizagens
foram adquiridas atraves da participacdo da aluna estagiaria e das interacfes existentes em
contexto, pois tal como entende Ponte (2002, p.6), “a investigagdo sobre a pratica
profissional, a par da sua participagdo no desenvolvimento curricular, constitui um elemento

decisivo da identidade profissional dos professores”.

Segundo Richardson (1994), é através da investigacdo sobre a propria préatica que se

entende a origem das questdes/ davidas e se planeia uma intervengdo com o propdsito da sua
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resolucdo, pois s6 assim € possivel aperfeicoar a pratica docente e, concludentemente
propiciar melhores aprendizagens as criangas, revelando-se assim de essencial, uma vez que
a intencionalidade educativa decorre do processo reflexivo de observar, planear, agir e
avaliar, que serdo desenvolvidos pelo docente com o objetivo de adequar a sua préatica as

necessidades do grupo de criangas (OCEPE, 2016).

Porém, importa aludir ao facto de este tipo de investigacdo, se reincidir sobre aspetos
pertinentes para o investigador, ndo omitindo a crianca e a sua relevancia para o

desenvolvimento da investigacdo (Ponte, 2008).

Ponte (2002) refere, ainda, que o valor da investigacdo sobre a pratica encontra-se
relacionado com a satisfacdo de determinados critérios de qualidade, sendo eles: (i) os

resultados; (ii) os processos; (iii) democratica; (iv) catalitica; e, por fim, (v) dialdgica.

Neste sentido consideram-se os critérios de qualidade supramencionados, uma vez
que as conclusdes, emergiram do plano de acéo, com a participacdo/cooperacédo de todas as
partes envolvidas no estudo, constituindo assim um ponto de interesse “(...) para a toda a
comunidade académica, passando da comunidade envolvente para a comunidade educativa”
(Morais, 2018, p.40).

Para concluir Figaro (2014, p.130) refere que, “(...) a metodologia serve a pesquisa,
ao problema e aos objetivos que se quer alcancar. Ndo ha método certo ou errado. H4 método

adequado ao que se quer saber”.
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2. Plano de Investigacao

Atividades Orientadas

Problema:

“As Artes Visuais e a Geometria numa Pratica Educativa;
o Envolvimento das Criancas em Atividades Orientadas

Questéo de Investigacao:

- “Como € que sessdes planeadas e orientadas, com base em obras de
arte criteriosamente selecionadas e articuladas com a Geometria,
podem influenciar o envolvimento da crianca ao nivel das Artes

Visuais?”

!

Objetivos:

articulacdo com a Geometria

=

l

Plano de Ac¢ado

(i) Conceber um Plano de Ac¢do que articule as Artes Visuais, numa relacdo com a Geometria
(ii) Proporcionar atividades planeadas e orientadas, com base na selecdo de obras de arte em

(iii) Caracterizar o nivel de envolvimento das criangas nas atividades realizadas, tendo como

base as obras de arte criteriosamente selecionadas e a Geometria
(iv) Analisar como é que a Geometria contribuiu para motivar as criangas para as Artes Visuais

7 

Concecao Implementacéo Avaliacéo
r _____ — EEE TEEN. SIS IS - - - .- .- —
9 I o : l .
Observagao Planificagdo Envolvimento i Entrevista &
| Participante I das Propostas Observagéo das Criangas e Educadora
!| de Atividade nas propostas Cooperante
o I /\ de atividade l
Planificagdo do I .
Plano de Acéo Participante Indireta das I Exposicdo
l das Propostas Propostas de | de todos os
| de Atividade Atividade trabalhos
: I Comunidade
| Registo Registo l Escolar e
I Fotogréafico Video | Enc. De
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Narrativas Supervisivas
[
-------------- Triangulacdo de Dados: Aprendizagens Significativas das Criangas TTTTTT T
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2.1 Descricao do Plano de Investigacio

O tema de investigacdo insere-se na area de Expressao e Comunicacdo, mais
concretamente nos dominios da Educacdo Artistica, subdominio das Artes Visuais e

Matematica no ambito da Geometria.

Este estudo tem como base a interdisciplinaridade sob a observacdo de diversos
materiais/ objetos que ajudem a promover um maior conhecimento/ aprendizagem, por parte
das criancas, sobre estes dois temas (Artes Visuais/ Geometria), com o intuito de concretizar
propostas de atividades prazerosas para as mesmas e que promovam um trabalho integrado

entre as duas tematicas.
O trabalho desenvolvido insere-se, ainda, na area de Formacao Pessoal e Social que,

“(...) € considerada uma area transversal, porque, embora tenha uma
intencionalidade e contetidos proprios, estd presente em todo o trabalho educativo
realizado no jardim de infancia. Tal deve-se ao facto de esta ser a ver com a forma
como as criangas se relacionam consigo proprias, com 0s outros e com 0 mundo,
num processo de desenvolvimento de atitudes, valores e disposi¢des, que constituem
as bases de uma aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma cidadania
autonoma, consciente e solidaria.” (OCEPE, 2016 p.33)

A planificacdo do Plano de Acdo, teve como base o conhecimento prévio do grupo
de criancas, nomeadamente interesses e necessidades, definicdo de objetivos, selecdo

criteriosa das obras de arte, planificacdo e realizacdo de propostas de atividades orientadas.

Como tal, acordou-se que a fase de implementagédo ocorreria no més de outubro de
2018, com término em janeiro de 2019 e exposicdo de todos os trabalhos realizados

decorrentes desta investigacdo, no dia oito de fevereiro do mesmo ano.

No decorrer da observacéo participante realizada no ano letivo 2017/2018, constatou-
se que as criancas apesar de terem a sua disposi¢do diversos materiais para realizarem
atividades relacionadas com as Artes Visuais, nunca escolhiam esta tematica com
intencionalidade e, inclusive, aquando das propostas de atividades orientadas, quando
solicitadas, na sua grande maioria, as criangas dispersavam e declinavam qualquer interesse

e envolvimento na sua realizacdo, chegando por vezes a recusar participar nas mesmas.

Tendo em conta o cendrio anteriormente descrito, houve a necessidade, em PES I,
de articular as Artes Visuais com uma tematica que fosse do interesse das criangcas. Apds
didlogo com a EC, ainda no periodo de conce¢do do plano, a mesma referiu que
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anteriormente a chegada da aluna estagiéria, abordou com as criangas as formas geométricas
e que as mesmas revelaram bastante interesse e satisfacdo na sua aprendizagem — esta
situacdo culminou como uma estratégia pedagogica para motivar e envolver o grupo nas

propostas de atividades que aludissem as Artes Visuais.

Porém, aquando PES |1l a aluna estagiaria péde verificar que as criangas ja ndo se
encontravam t&o relutantes na realizacdo de atividades orientadas, no ambito das Artes
Visuais, mas continuavam a ndo escolher esta area como ponto de interesse nas suas

brincadeiras para, por exemplo, realizarem um desenho livre.

Assim, foi elaborado um plano de sessdes e propostas de atividades orientadas que
favorecessem as Artes Visuais numa relacdo com a Geometria, sendo esta ultima, uma
estratégia. Um trabalho integrado e multidisciplinar, através do qual as criancas,
principalmente, se sentissem motivadas para realizar atividades no ambito das Artes Visuais
e pudessem desenvolver competéncias e conhecimentos/aprendizagens nas restantes areas

do saber.

2.1.1 Calendarizacéo do Plano de Investigacdo

A presente investigacdo realizou-se ao longo de cinco fases, tal como é possivel

observar no Cronograma do Plano de Investigacdo (figura 2).

A primeira fase respeitante ao diagnostico, engloba a observacdo participante,
identificacdo da problematica, pesquisa sobre a tematica, didlogo com a EC e por fim,
definicdo da questdo e objetivos para a investigagéo.

A observacdo participante e o diadlogo com a EC foram uma constante nesta
investigacao, pois possibilitaram a aluna estagiaria identificar o problema e definir a questéo
e 0s objetivos da mesma. Em simulténeo foi realizada uma pesquisa sobre a tematica (Artes
Visuais e Geometria), de forma a orientar o plano de acdo e sustentar a pratica da aluna

estagiaria.

A segunda fase concerne ao Plano de Acdo e contempla a elaboragdo e
implementacdo do mesmo e consequentemente 0s registos da aluna estagiaria, realizados no
decorrer de toda a investigacdo, com o objetivo de evidenciar o que era narrado pela aluna

estagidria. Na sequéncia desta fase, apresenta-se, ainda, a redacdo e revisdo do
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enquadramento teorico, a elaboracgdo e redacdo do Plano de Investigacéo a redacao e revisdo
da metodologia de investigacdo e, por fim, a elaboracdo e redacdo dos instrumentos de

recolha e anéalise de dados.

A terceira fase, corresponde & Analise e Tratamento de Dados, resultante da pratica
exercida aquando PES Il e PES Ill. Nesta fase e para completar os dados obtidos, realizou-
se uma entrevista semiestruturada a EC, com o intuito de recolher dados sobre a sua pratica
no &mbito das Artes Visuais, e opinido sobre o trabalho desenvolvido pela aluna estagiéria,
evidenciando os contributos do mesmo para as criancas. Esta fase contempla ainda a
Exposicao, organizada pela aluna estagiaria, dos trabalhos realizados pelas criancas em PES

I11 e os dados de opinido da comunidade escolar e outros visitantes, recolhidos nesse evento.

A Ultima fase, alude a avaliagdo de todo o trabalho desenvolvido com as criancas e,
nela estdo incluidas as reflexdes meramente descritivas da pratica da aluna estagiaria em
PES I, as narrativas supervisivas redigidas aquando PES Ill, concluses e avaliacdo, tendo
em conta o envolvimento das criancas nas sessGes de apresentacdo das obras e autores e

atividades desenvolvidas.
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| margo | abril | maio | junho | outubro | novembro | dezembro | janeiro | fevereiro | marco | abril | maio |

Observacdo Participante X X X X X X
Identificacdo do Problema X X
Pesquisa X
Diéalogo coma E.C. X X X X X X X
Definicdo das Questdes de Investigagdo X X X
Definiiéo dos Ob'letivos de Investiiaiéo X X X
Redacdo do Enquadramento Tedrico X
Revisdo do Enquadramento Tebrico X
Elaboracdo e Redacdo do Plano de Investigacdo X X X
Revisdo do Plano de Investigagéo X X
Redacdo da Metodologia de Investigacdo X X
Revisdo da Metodologia de Investigacédo X X
Elaboracdo e Redacao dos Instrumentos de Recolha e X X X
Andlise de Dados
Elaboracgdo do Plano de Ac¢éo X X X X
Implementacéo do Plano de Acdo X X X X X
3.2 Fase
Entrevista & E.C.
Tratamento e Andlise dos Dados Obtidos X X X

Exposicdo de Todos os Trabalhos

Registos da Exposi¢do

Reflexdes

X

X

X

XX X[ X

Narrativas Supervisivas

X

X

Conclusdes

Avaliacdo

x| X

XX

XX

XX

Figura 2 Cronograma do Plano de Investigagéo
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2.1.2 Questodes e Objetivos de Investigacao

A pertinéncia deste estudo advém da necessidade de se criarem estratégias didaticas
para dinamizar atividades que envolvessem as Artes Visuais e motivar as criangas para as
mesmas, tendo como base a interdisciplinaridade de uma forma intencional, criativa e

enriquecedora, tanto para o grupo de criangas como para a aluna estagiaria.

Os objetivos do Plano de Investigacdo prendem-se com: (i) Conceber um Plano de
Acdo que articule as Artes Visuais, numa relacdo com a Geometria; (ii) Proporcionar
atividades planeadas e orientadas, com base na selecéo de obras de arte em articulagdo com
a Geometria; (iii) Caracterizar o nivel de envolvimento das criangcas nas atividades
realizadas, tendo como base as obras de arte criteriosamente selecionadas e a Geometria; e
por fim, (iv) Analisar como é que a Geometria contribuiu para motivar as criancas para as

Artes Visuais.

Os objetivos acima descritos tém como principal propdésito responder a seguinte
questdo de investigacdo: “Como é que sessdes planeadas e orientadas, com base em obras
de arte criteriosamente selecionadas e articuladas com a Geometria, podem influenciar o

envolvimento da crianca ao nivel das Artes Visuais?”.

2.1.3 Caracterizacédo do Contexto Institucional

Segundo as OCEPE (2016), o estabelecimento educativo devera organizar-se de
forma a facilitar o desenvolvimento, aprendizagem e formacdo tanto das criangas como dos
educadores, onde a organizacdo do tempo ndo letivo é decidida pelo mesmo, sendo
supervisionado pelo educador que planeia e concretiza as atividades.

De acordo com Formosinho (2011, p.11), uma instituicdo caracteriza-se por ser,

“Um lugar para o(s) grupo(s) mas também para cada um, um lugar para brincar e
para trabalhar, um lugar para a pausa, um lugar que acolhe diferentes ritmos,

identidades e culturas. Um espacgo de escuta de cada um e do grupo, um espago
sereno, amigavel, transparente.”

A Instituicdo onde o estagio foi realizado, distingue-se por ser uma Escola Publica,

situada no Concelho de Loures.
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A Escola situa-se numa area residencial e nela destacam-se trés ndcleos distintos: o
primeiro é onde se encontram as areas comuns e de apoio funcional, como por exemplo:
secretaria; o segundo € onde se encontra o JI, no piso zero, com quatro salas; e por ultimo, o
primeiro piso destina-se as criangas que frequentam o primeiro ciclo, com oito salas de aula,
devidamente equipadas, cacifos para os alunos, uma sala de arrumos e um espaco para
expressdo plastica comum a cada duas salas. Neste piso, encontra-se, ainda, a Biblioteca

Escolar, que presta servigo a toda a comunidade escolar.

A area de recreio é composta por dois espacos: um parque infantil para as criancas

que frequentam a educacao pré-escolar e um campo de jogos.

Respeitante ao JI, as criancas encontram-se distribuidas por diferentes salas,
respeitando a sua faixa etaria e de forma heterdgena. Todos os dados apresentados, referentes
ao grupo de criangas, foram recolhidos numa pequena reunido informal com a EC, na sala

de atividades, com recurso aos documentos disponiveis.

Em relacdo ao nimero de funcionarias (figura 3) per capita, a Instituicdo “(...) dispde
de uma oferta educativa que pode ir até 75 criancas (podendo inscrever-se criangas dos 3 aos
5 anos de idade), distribuidos por 3 salas. No entanto, esta oferta pode variar de acordo com
a legislagéo em vigor e com a existéncia de criangas com Necessidades Educativas Especiais
(NEE)” (Projeto Educativo, 2011-2015, p.14).

Pessoal Docente Pessoal Ndo Docente

Assistentes Operacionais
Educadoras | Professoras | Assistentes Assistentes de Apoio a Familia
de Infancia | de 1.° Ciclo | Operacionais | Operacionais | Prolongamento | A.T.L.
JI 1.° Ciclo de Horario
8 8 4 6 3 Total: 33

Figura 3 Pessoal Docente e Ndo Docente Ano Letivo 2018/2019

As criangas que frequentam a educacdo pré-escolar, usam bata (a cada sala
corresponde uma cor) , sendo 0 mesmo uma regra da Instituicdo, uma situacao invulgar em
Instituicdes publicas e pouco consensual, mostra até que ponto a lideranca das escolas
agrupadas pode contribuir, “(...) de certo modo, para a construcdo de unidades
organizacionais periféricas, com identidades proprias, no quadro mais vasto do agrupamento
de escolas” (Castro, 2011, p.37).

37



As Artes Visuais e a Geometria numa Pratica Educativa: o Envolvimento das Criancas em
Atividades Orientadas

2.1.3.1 Caracterizagdo do Ambiente Educativo

Segundo as OCEPE (2016), as organizacOGes educativas ao exercerem variadas
funces, dispde de tempos e espacos proprios em que se estabelecem diferentes relacdes
entre os intervenientes levando assim, a um contexto dindmico abordado sob uma perspetiva
sistémica e ecoldgica, que permite a compreensdo da realidade, proporcionar a adaptacdo
das caracteristicas e necessidades das criancas e adultos sendo, também, um instrumento de

analise para o educador, pois possibilita:

- A compreensdo da crianca através do conhecimento dos sistemas em que a

mesma se desenvolve, respeitando as suas caracteristicas, cultura e conhecimentos prévios;

- A integracdo da crianca e o seu desenvolvimento e aprendizagem de forma

articulada e em interacdo com 0s outros e com 0 meio;

- Identificar a importancia das interaces e relagdes entre os sistemas, tirando
proveito das potencialidades e ultrapassar as suas limitacbes de forma a ampliar as

oportunidades educativas e apoiar o trabalho dos adultos.

Esta perspetiva leva ao pressuposto desenvolvimento humano de uma forma
dindmica relativamente a sua relagdo com o meio, em que o individuo €é influenciado e

também influencia.

Os materiais sdo bastante importantes na aprendizagem das criancas e a sua aquisicao
deve ser pensada e planeada pelo educador com a consciéncia de que deve adquirir 0s
materiais mais adequados para o desenvolvimento do grupo, nunca esquecendo que a
qualidade e variedade dos mesmos € igualmente importante. Face a disponibilizacdo de
materiais, com o intuito de envolver as criangas nas atividades em Artes Visuais, a EC refere
que “(...) ¢ uma das caracteristicas de uma sala de jardim-de-infancia, pela sua organizacéo,
pela sua dindmica, (...) pela autonomia que proporciona as criangas” (Entrevista 8 EC— Apéndice
D).

As instalacGes do JI, onde a pratica foi realizada, séo recentes e considera-se que as

mesmas estdo preparadas com equipamentos modernos.

Respeitante ao horario de funcionamento, esta compreendido entre as sete horas e as
dezanove horas e trinta minutos, sendo que das sete até as nove horas, as criangas
permanecem com as funcionarias do prolongamento. Das nove até as doze horas, as criancas

estdo sob a responsabilidade da educadora e assistente operacional, onde realizam a
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componente letiva. Por volta das onze horas, as criangas vao para a recreio, e durante trinta
minutos brincam livremente no espaco exterior destinado para o efeito. Por norma, antes das
doze horas, as criancas ja ttm a higienizacdo finalizada e como tal, dirigem-se para o
refeitdrio, onde almogam. A educadora vai almocar a mesma hora e entra novamente as treze
horas e vai ter com o grupo de criangas ao recreio ou, se o tempo atmosférico ndo permitir,
a sala do prolongamento. Por volta das quatorze horas, as criangas regressam com a
educadora para a sala de atividades, onde retornam as atividades orientadas/ livres até as

quinze horas e trinta minutos, momento em que termina a atividade letiva.

No ano letivo 2017/2018, o estégio foi realizado na sala de atividades nimero quatro,
que ao mesmo tempo se qualificava como sala onde era realizado o acolhimento das sete até
as nove horas e o prolongamento das quinze horas e trinta minutos até as dezanove horas e

trinta minutos.

No presente ano letivo (2018-2019), o estagio foi realizado com 0 mesmo grupo de
criangas e respetivo pessoal docente e ndo docente, na sala de atividades nimero um — um

espaco menos amplo, mas que se destina unicamente a sala de atividades de tempo letivo.

A sala de atividades (Apéndice A), caracteriza-se por possuir bastante iluminacéao
natural, sendo que a grande diferenca sdo as casas de banho, onde no ano letivo anterior s6
havia uma e localizava-se fora da sala e s6 com uma sanita e um lavatério para vinte e cinco
criangas, contrariamente a este ano letivo, onde a casa de banho é no interior da sala,

possuindo duas sanitas, trés lavatorios e um poliban.

A nivel funcional, as areas de atividades estdo bem identificadas e as criangas
pertencentes ao grupo podem usufruir de todo o espaco, onde houve uma preocupagéo por
parte da EC em “(...) criar um espago organizado em consonancia com as necessidades, e
interesses das criancas e organizando-os de modo a proporcionar as criangas diferentes
oportunidades, reconhecendo o espacgo enquanto dimenséo do desenvolvimento curricular”
(Ribeiro, 2014, p.5):

- Na area da casinha (figura 4) as criancas podem desenvolver o jogo simbolico
e dramatizagdes, a0 mesmo tempo que desenvolvem, naturalmente, a sua criatividade. E uma
area que representa a vida familiar e 0 mundo dos adultos, onde a crianca realiza “(...) as
suas atividades ludicas com esses objetos como se eles fossem pessoas (Nogueira, 2016
pag.46).
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Este ano letivo (2018/2019), as criancas que se encontram a brincar na area da
casinha podem, também, usufruir do espaco da mercearia (figura 4), onde tém a sua disposi¢éo
brinquedos diversos sobre a forma de comida, uma caixa registadora, e por sugestdo da aluna
estagiaria, elementos do quotidiano (objetos de desperdicio), devidamente limpos e
higienizados, como por exemplo pacotes de leite, cereais, recipientes de shampoo, garrafas

de sumo, entre outros;

Figura 4 Area da Casinha

- Na érea dos jogos de mesa (figura
5), existem diversos jogos relacionados com a
matematica que despertam para a aprendizagem do
sentido do numero e geometria como por exemplo,
os blocos logicos. O uso deste material em
atividades e jogos diversificados permite o

desenvolvimento de conceitos I6gicos

fundamentais & compreensdo das primeiras nogoes

Figura 5 Area Jogos de Mesa

matematicas.

Ao terem conhecimento das caracteristicas dos jogos e das suas regras, podemos

constatar que 0s mesmos
“(...) favorecem o desenvolvimento de capacidades cognitivas tais como a atencdo

e a concentracdo; outros convidam a encontrar um compromisso entre a rapidez e a
precisdo, a impulsividade e a reflexividade (...)” (Holper, 1983 pag.68)
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- A érea do tapete (figura 6) € onde € realizada a

reunido com as criangas no periodo da manha e tarde, com

auxilio de instrumentos de trabalho como por exemplo, 0
mapa de presencas. Ainda na area do tapete as criancas \ =
concretizam diversos dialogos entre si e com os adultos da

sala;

- Na area da garagem (figura 7) existe uma
caixa com diversos carros de diferentes materiais
(por exemplo: plastico e madeira), e um tapete com
varios percursos que conduzem as criangas a

reproduzirem diversas situacfes do quotidiano;

Figura 7 Area da Garagem

- O cavalete, guaches e pincéis da sala -

o6

o
- 7 ~ - «

constituem a area das expressdes (figura 8). Apesar °X

—_————

de as expressdes ndo se caracterizarem apenas por

atividades com este tipo de materiais, quando o
estdgio foi iniciado, as areas e respetivas

denominagdes ja estavam definidas;

Figura 8 Area das Expresstes

- A érea da biblioteca (figura 9) é constituida por um movel com diversos livros,
e trés cadeiras puf para as criangas se sentarem. Ali as criancas exploram autonomamente 0s

livros, individualmente, a pares ou em pequeno grupo (maximo trés criangas).
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Figura 9 Area da Biblioteca

- A érea das construcdes (figura 10) € relevante, na medida em que se considera

importante que

“(...) as criancas facam construgdes com materiais que representam formas
geométricas, tanto tridimensionais (cubos e outros prismas e cilindros, etc.) como
bidimensionais (quadrados e outros retangulos, triangulos, etc.). (...E fundamental
que, nestas idades, as criangas possam manipular e efetuar construgfes com
“materiais que representem figuras”, porque ao fazé-lo poderdo mais facilmente
estabelecer relagdes entre elas” (Mendes e Delgado 20018, pag.29);

- A area da escrita (figura 11) € uma
aquisicdo do ano letivo decorrente. Nesta area as
criangas tém a sua disponibilidade um quadro em
arddsia, letras em iman e uma caixa com 0 nome

de cada crianca pertencente a sala de atividades.

Figura 11 Area da Escrita
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Segundo Portugal (2016, p. 11), “(...) na sequéncia diaria de atividades, os horarios
e as rotinas sdo sempre 0S mesmos, 0 que permite a crianca explorar, praticar e adquirir
confianca nas suas competéncias de desenvolvimento pessoal (conforto, confianca,
estabilidade, controlo e seguranca)”. Partindo deste pressuposto, a aluna estagiaria planeou
todas as propostas de atividade de forma flexivel, dando sempre a hipdtese de escolha a

crianga, apoiando-as nas suas decisoes.

Segundo as OCEPE (2016, p.27), no que concerne ao planeamento da rotina

pedagdgica, as mesmas defendem que,

“O tempo educativo tem uma distribuigdo flexivel, embora corresponda a momentos
gue se repetem com uma certa periodicidade. A sucessao de cada dia, as manhas e
as tardes tém um determinado ritmo, existindo, deste modo, uma rotina que €
pedagogica porque € intencionalmente planeada pelo/a educador/a e porque é
conhecida pelas criangas, que sabem o que podem fazer nos varios momentos e
prever a sua sucessao, tendo a liberdade de propor modificagdes. Nem todos os dias
sdo iguais, as propostas do/a educador/a ou das criancas podem modificar o
quotidiano habitual.”

Horéario Rotina Diaria
9h00 Chegada a Instituicdo / Acolhimento
9h10 — 9h35 Reunido da Manha
9h40 — 10h30 | Atividades Livres e/ou Atividades Orientadas
10h30 — 10h45 | Higienizacdo
10h45 — 11h00 | Refor¢co da Manha (Fruta)
11h00 — 11h30 | Recreio
11h30 — 11h45 | Higienizacdo
11h45 Refeicdo - Almogo
12h15-14h00 Recreio
14h00-14h15 Leitura de uma histéria
14h15-15h00 | Atividades Livres e/ou Orientadas

15h15 Lanche (Leite Escolar)
15h20 Higiene
15h30 Saida da Instituicdo e/ou Prolongamento

Figura 12 Rotina Diéria

No que concerne a importancia da rotina diaria (figura 12), Hohmann, Banet e Weikart
(1995 p.81), referem que,

“A crianca tem de ter consciéncia da rotina diaria e saber os nomes das partes que a
compdem, para ndo passar o dia a pensar 0 que ira acontecer a seguir, ou a preocupar-
se porque nao vai ter oportunidade de ir 1a para fora brincar nos baloigos”.
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Deste modo, a rotina (figura 12) € realizada da mesma forma todos os dias, salvo
excecao (figura 13) das tercas-feiras a tarde, em que as criancas tém educacao fisica, lecionada
por professores da tematica e quintas-feiras, de manha em que as criancas vao a biblioteca
escolar e a tarde de quinze em quinze dias, as criangcas tém mausica lecionada por uma

professora do conservatorio d'Artes de Loures.

Dias da Semana Rotina Semanal
Segunda-Feira Atividades orientadas e/ou livre na sala de
atividades
Terca-Feira Educacdo Fisica (tarde)
Quarta-Feira Atividades orientadas e/ou livres na sala de
atividades
Quinta-Feira Biblioteca (manhd) e Msica (tarde, 15 em 15
dias)
Sexta-Feira Atividades orientadas e/ou livres na sala de
atividades

Figura 13 Rotina semanal

No que diz respeito & educacdo fisica, anteriormente a mesma era lecionada pelas
educadoras de cada sala de atividades, porém este ano letivo (2018-2019), determinaram que
seriam os professores de educacdo fisica a dinamizar as aulas, 0 que ndo negligencia a

presenca dos adultos da sala aquando da mesma.
Para Neves (2002 p, 34),

“A Educacao Fisica (EF) nas escolas portuguesas é hoje uma questdo de formacao,
de saude e de cidadania. De formacdo pelo seu papel ao nivel da formacdo de
criangas e jovens em termos de estimulacao e desenvolvimento das suas capacidades
motoras, socio-afetivas e cognitivas. De salde face ao papel que o movimento
assume na nossa vida e a necessidade de manter um estilo de vida ativo que se ganha
pelos habitos, atitudes e praticas desenvolvidas na escola. (...) De cidadania porque
é a EF que pode proporcionar a todas as criangas e jovens uma diversidade de
Atividades Fisicas e Desportivas (...) a que algumas dificilmente teriam acesso.”

A semelhanca do dia de educagéo fisica, a musica é orientada por uma pessoa com
formacgéo na area, do conservatorio d’arte de Loures. A atividade tem duracéo de cerca de
trinta minutos e realiza-se de quinze em quinze dias e no decorrer da mesma, as criangas
aprendem musicas novas, conhecem novos instrumentos e realizam jogos pedagdgicos

recorrendo aos sons/ musica.

44



As Artes Visuais e a Geometria numa Pratica Educativa: o Envolvimento das Criancas em
Atividades Orientadas

Todas as quinta-feira, no periodo da manhd, as criancas deslocam-se a Biblioteca
para levarem um livro a sua escolha para lerem em casa com a familia e na segunda-feira

seguinte, entregam o livro a educadora que na quinta-feira entrega as bibliotecarias.
Segundo Bastos (2010, pag.4),

“E necessario que as escolas proporcionem situacdes motivadoras que ponham a
crianca e o livro em permanente contacto. Embora a Biblioteca Escolar seja um
organismo dentro da propria escola, destaca-se no papel de formar leitores e tem
nesta area uma responsabilidade acrescida. A Biblioteca Escolar deve ser dinamizada
de modo a proporcionar aos alunos situagdes interessantes e motivadoras que 0s
levem a ler, pois € nela que encontramos fontes de conhecimento.”

2.1.3.2 Caracterizacdo do Grupo de Criancas

Guerra (2013) defende que o conhecimento e caracterizagdo do grupo, constitui um
componente facilitador, para melhor compreensdo do contexto da investigacdo, pois

constituem a base de todo o trabalho desenvolvido.

Segundo as OCEPE (2016), a base do processo educativo € a interacdo social e a
relacdo entre criancas, criancas e adultos e entre adultos, em que ha diferentes fatores que
influenciam o modo de funcionamento do grupo, como as caracteristicas de cada crianca, 0

maior ou menor numero de criancas de cada sexo e as suas idades.

Estes fatores séo influenciados pelas caracteristicas demogréaficas e pelas condicdes
institucionais em que o JI se insere. A decisdo da composi¢do etaria devera ser uma op¢ao
pedagogica, influenciando desta forma o enriquecimento das interacbes do grupo,
aumentando as ocasides de aprendizagem entre as crianc¢as, facilitando assim o seu

desenvolvimento.

A relacdo individualizada entre crianca e educador facilita a inclusdo da crianga no
grupo e as suas interacdes com as outras criancas. No entanto, esta relacdo podera assumir
diversas formas que terdo de ser sempre previamente pensadas, pois é importante estar atento
as criancas ao longo dos varios momentos do dia para perceber os seus interesses de forma
a poder negociar com elas o que podera ser possivel ou ndo fazer ou se fara sentido passar a

uma nova proposta.

As atividades escolhidas pelas criangas deverdo ser apoiadas pelo educador e
valorizadas de forma empética. As dindmicas de interacdo que sdo estabelecidas tém
implicacdes no processo de aprendizagem e tém como objetivo promover o respeito por cada
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crianca, o trabalho cooperado, o entendimento da perspetiva do outro, a regulacdo da vida
em grupo e a participacdo no planeamento e avaliacgao.

As criancas que frequentam esta Instituicdo, sdo organizadas pelas diversas salas de
JI, consoante 0 ano de nascimento das mesmas. O grupo com o qual o estagio foi realizado,
pertence a uma das salas da pré-escolar, com idades compreendidas entre 0s quatro e cinco

anos de idade, num total de vinte e cinco criancas.

A composicdo etaria do grupo (figura 14) facilita o desenvolvimento e a apropriacdo
de conhecimento, onde a aprendizagem das criancas €é realizada de forma prépria, tendo uma
atribuicdo de sentidos em relagdo ao mundo que as rodeia, tal como na compreensao das

elacdes estabelecidas com 0s outros e na construcao da sua propria identidade.

Numero de criancas do grupo: 25
3 anos 4 anos 5 anos
Masculino | Feminino | Masculino | Feminino | Masculino | Feminino
- - 1 7 11 6
| Total - 8 17

Figura 14 Relacdo do Numero de Criancas por Idades (2018/2019)

Segundo as OCEPE (2016), o/a educador/a devera ter em sua posse materiais
diversificados, que irdo ajudar a crian¢a a estimular os seus interesses e curiosidade, bem

como dar a oportunidade de escolher com, como e com quem poderdo brincar.

O educador deve, ainda, observar e envolver-se no ato de brincar, pois permite
aperceber-se melhor dos interesses da crianca e encorajar a mesma, através de desafios, a
sua exploracéo e descoberta. Através da observacdo, o educador consegue planear propostas
de atividades tendo como referéncia os interesses das criancas, alargando e aprofundando os
mesmos (OCEPE, 2016).

Segundo as OCEPE (2016, p.14),

“O/A educador/a recolhe, ainda, informagao sobre o contexto de vida das criangas e
a sua acdo junto das familias e comunidade, através de, por exemplo, registos de
presenca e da participagdo dos pais/familias em reunifes ou em atividades da sala,
bem como das relagbes com parceiros da comunidade. As opinifes destes
intervenientes sdo também uma informac&o relevante, que pode ser obtida através
da anotacdo de conversas informais, ou recorrendo a instrumentos mais organizados
e estruturados, tais como entrevistas ou questionarios”
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Neste sentido, no que refere as habilitacdes literarias dos pais das criancas (figura 15),
estes apresentam diferentes niveis de ensino e diferentes atividades profissionais. Os dados
apresentados estao de acordo com o que 0s pais escreveram no Boletim de Matricula de cada

crianca.

Habilitacoes Literarias Mée Pai Total
Sem Habilitacbes - - -
Ensino Basico 8 9 17
Ensino Secundario 7 3 10
Ensino Superior 2 1 3
N/S N/R 7 13 20
Situacao Profissional Maée Pai Total
Trabalhador por conta de outrem 19 18 37
Profissional independente - -
Desempregado 1 - 1
N/S N/R 5 7 12

Legenda: N/S N/R — N&o Sabe/N&do Responde

Figura 15 Caracterizacdo das Familias

O agregado familiar das criangas é constituido por trés a quatro pessoas, onde a
grande maioria das criancas tem irmaos e apenas dois elementos vivem com outros parentes

para além do pai, da mae e dos irmaos.

Este grupo de criancas, caracteriza-se por ser bastante ativo no que diz respeito as
brincadeiras, onde os elementos mais novos sdo um pouco retraidos e necessitam de alguma
estimulacdo e incentivo em atividades orientadas, enquanto gque as criangas mais velhas se
sobrepdem, mas quando necessario ajudam-se mutuamente. Assim, gracas a atuacdo de
adultos e pares, as criangas que se encontram num determinado nivel de desenvolvimento,

conseguem atingir o nivel de desenvolvimento potencial (ZDP).

O grupo encontra-se numa fase de crescimento gradual de autonomia e
independéncia, sentindo prazer na execucdo de pequenas tarefas do seu quotidiano. Este
processo de autonomia é bastante importante e determinante na vida das criangas, tal como
considera Erikson, quando refere que “(...) a crianga precisa de ser independente e o modo
como esta necessidade ¢ satisfeita afetard ao maximo o seu sentido de autonomia pessoal.”

(Sprinthall & Sprinthall, 1993, p. 143).
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Por vezes existem situacdes de conflito, que rapidamente se resolvem atraves do
didlogo e pedidos de desculpa, onde todas as criancas sdo capazes de analisar 0s
comportamentos menos corretos e ndo se obstam de avaliar o comportamento do colega e o

seu proprio comportamento e reconhecer que estdo errados nas suas atitudes.

Neste grupo de criangas existe uma grande diversidade cultural, sendo que quatro
criangas ndo tém a lingua portuguesa como lingua materna. Porém, desde que ingressaram

no JI, segundo a EC, tem sido notdria a sua evolugéo.

No que concerne as competéncias comunicativas, as OCEPE (2016 p.60), defendem

que as mesmas se vao,

“(...) estruturando em funcdo dos contactos, interagdes e experiéncias vivenciadas
nos diversos contextos de vida da crianca. Estas competéncias sdo transversais e
essenciais a construgdo do conhecimento nas diferentes &reas e dominios, ja que séo
ferramentas essenciais para a troca, compreensao e apropriacdo da informacéao. Por
outro lado, esta transversalidade leva também a que todas as areas contribuam
igualmente para a aquisi¢do e o desenvolvimento da linguagem.”

Nestes casos, 0 didlogo decorre na tentativa da crianca se conseguir expressar e

participar em todos 0S momentos.

Sim-Sim (1998), defende que o desenvolvimento da linguagem depende ndo s6 das
condicdes biologicas inatas de cada individuo mas, também, pelos fatores ambientais
presentes Nnos meios em que as criancas estdo inseridas, como por exemplo: a familia, a
escola e os pares - sendo estes ambientes essenciais para que a crianca aprenda a usar
corretamente e eficazmente a lingua e para que a comunicagdo seja possivel, pois a crianca
é um ser social que se encontra integrada em diversos grupos que desempenham diferentes
papéis no desenvolvimento da linguagem, sendo que é neste ambiente que a crianga se vai

desenvolver de forma progressiva.

Num ambiente estimulante e facilitador, a complexidade da linguagem da crianca,
ou de cada individuo, desenvolve-se de forma natural respeitando o ritmo individual, onde a
escola se caracteriza por ser um dos ambientes que proporciona 0 processo de
desenvolvimentos infantil. E essencial que as escolas consigam criar condigcdes que
permitam uma aprendizagem continua, em que os conhecimentos adquiridos nos primeiros

anos de vida, possam ser explorados e aprofundados na Instituicdo escolar. Assim, a lingua
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passa a ser objeto de estudo, tendo como objetivo uniformizar as diferencas entre as criangas,

através da norma com complexidade crescente.

Deste modo, as Instituicdes devem possuir recursos que promovam a estimulagéo do
desenvolvimento da linguagem, com principal énfase na fase pré-escolar, fase na qual a
crianca comeca a desenvolver conhecimentos e capacidades importantes para o bom

desempenho, ndo apenas escolar, mas, também, social e emocional.

Importa referir que no desenvolvimento da linguagem, € fundamental a interacdo da
crianca com o meio social, onde existem diferentes contextos e inputs de informacéo
manipuladas pela atencdo, descriminacdo, categorizacdo e memoria (0 que implica o

esquecimento), que vao potencializar o desenvolvimento global e harmonioso da linguagem.

Respeitante a aprendizagem do Portugués como lingua ndo materna, as OCEPE
(2016, p.60-61) referem que a,

“(...) linguagem oral é central na comunicagdo com os outros, na aprendizagem e na
exploracdo e desenvolvimento do pensamento, permitindo avangos cognitivos
importantes. Ndo se pode, no entanto, esquecer que o portugués nao é a lingua
materna de todas as criancas que frequentam a educacao pré-escolar. O respeito pelas
linguas e culturas das criangas, além de ser uma forma de educacdo intercultural,
leva a que as criangas se sintam valorizadas e interajam com seguranga com 0S
outros”.

Face as dificuldades destas criancas, existe uma maior preocupacao e um trabalho

mais pormenorizado nesta temética.

Relativamente aos gostos e preferéncias, contrariamente ao que acontecia no ano
letivo anterior (2017-2018), as criangas do sexo feminino ja brincam com mais frequéncia
na area da garagem e as criangas do sexo masculino, na area da casinha. Antes de as criangas
irem brincar para as areas, existe a preocupacdo em questionar para onde querem ir brincar,
onde por vezes ha dececdo por nem todas as vontades serem passiveis de realizar. Estas
situagdes sdo resolvidas com um pequeno didlogo para acalmar a crianga, ajudando a mesma

a lidar com a frustracéo.

Na hora da refeicdo € visivel a preocupacéao de todos em colocar os talheres da forma
correta (faca na mao direita e garfo na méo esquerda). Apesar de terem o bibe € raro alguma

crianga se sujar e, por norma, quando 0 mesmo acontece € por distracao.
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Em termos de socializacdo, as criangas gostam de partilhar brincadeiras e pedem a
ajuda do adulto quando um dos colegas ndo quer brincar com ele. No que diz respeito a
partilha dos brinquedos, as criancas sabem que s6 podem brincar com os brinquedos que
trouxeram de casa quando vao para o recreio e como tal, enquanto estdo na sala de atividades
brincam e partilham os brinquedos que existem na mesma. Por vezes, ha pequenos conflitos

e mais uma vez, a crianga quando ndo consegue resolver procura a ajuda do adulto.

Respeitante as propostas de atividades orientadas, realizadas pela aluna estagiaria
aquando PES II, o grupo foi mais reticente, comparativamente as atividades orientadas
realizadas em PES Ill, onde o grupo manifestou sempre muito interesse e revelaram ser
criangas curiosas e predispostas para novas experiéncias. O mesmo constituiu um ponto
positivo na realizacdo desta investigacdo, pois esta motivacdo e interesse foram a base e um

dos objetivos de todo o trabalho desenvolvido.

2.1.3.2.1 Participantes

A EC, tem 39 anos e no que concerne a sua formacao inicial, é licenciada em
Educacao de Infancia e conta com 18 anos de atividade profissional. Ingressou na Instituicao
onde o estégio foi realizado ha cerca de um ano e meio, e antes de conseguir entrar para o
ensino publico, esteve numa IPSS em Chelas e num infantario, também no concelho de

Loures.

A aluna estagiaria tem 26 anos, licenciada em Ciéncias da Educacdo e Educacéao
Bésica, sempre revelou interesse pela educacao e o que esta engloba. Durante o0 seu percurso
escolar, sempre demonstrou proveito pelas Expressdes, constituindo as mesmas a base de
grande parte do trabalho desenvolvido na sua pratica e percurso escolar. Uma vez que as
criangas participantes na investigagao ndo se envolviam nem se encontravam motivadas para
atividades que envolvessem as artes visuais, a mesma considerou uma oportunidade o facto
de conseguir proporcionar momentos de aprendizagens significativas e prazerosas para as
criangas, tendo como base obras de arte e atividades que envolvessem diversas técnicas de

artes visuais, conseguindo, assim, aliar duas paixdes: educacéo e expressoes (artes visuais).

Apesar do Plano de Acdo ter sido realizado com as vinte e cinco criangas, com idades
compreendidas entre 0s quatro e cinco anos de idade, a recolha e analise de dados incidiu

sobre seis criangas: duas do sexo masculino com cinco anos e quatro criangas do sexo
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feminino, trés com quatro anos e uma com cinco anos. Até a data de finalizagéo do Plano de
Acdo, as criangas participantes na investigacéo, tinham indicacéo da EC para permanecerem

mais um ano em contexto pré-escolar.

Como principal critério de selecdo tivemos em consideracdo a assiduidade e a

pontualidade, bem como a falta de interesse por parte das criangas nas artes visuais.

Com o objetivo de preservar o0 anonimato das criangas, foram atribuidas letras em

substituicdo dos seus nomes reais.

O GT nascido a 12 de dezembro de 2013, é uma crian¢a do sexo masculino, assiduo
e pontual, que no ano letivo passado (2017/2018), aquando de PES II, ndo revelava qualquer
interesse pelas artes visuais, inclusive quando aludido as mesmas, apresentava bastante

relutancia na sua realizacao.

O MS é igualmente do sexo masculino, tem cinco anos e um irméo gémeo. E uma
das criancas que ndo tem o portugués como lingua materna. Este ano letivo, perante as
propostas de atividades realizadas pela aluna estagiaria, revelou interesse e motivacdo para

as artes visuais, situacdo oposta a observada no ano letivo anterior.

A AC nascida a 25 de marco de 2014, é uma crianca do sexo feminino, bastante

responsavel e autbnoma. Devido a sua personalidade, é bastante requisitada para brincar.

Aquando PES 11, nunca escolhia concretizar algo relacionado com as artes visuais,
como por exemplo fazer um desenho e por vezes, quando estava a brincar se solicitada para

realizar uma atividade orientada, oferecia alguma resisténcia, que era sempre respeitada.

A MK € uma crianca do sexo feminino, com cinco anos de idade. Apesar da sua
familia n&o ter o portugués como lingua-materna, apresenta um discurso correto e bem
articulado. Devido a sua personalidade, tambeém, é bastante solicitada para as brincadeiras

em todas as areas e afins.

No que concerne a realizagdo de atividades no ambito das artes visuais, a mesma,
aquando de PES Il realizava apenas quando solicitada, apresentando tendéncia em brincar

exclusivamente na area da casinha.

A AB nascida a 27 de abril de 2014, é uma crianca que sempre revelou grande
interesse nas atividades referentes as artes visuais e no ano letivo passado (2017/2018),

caracterizava-se por ser uma das mais novas do grupo.
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Apesar de revelar prazer nas atividades que envolvessem as artes visuais,
analogamente as restantes, também, nunca escolhia realizar uma atividade que envolvesse

esta tematica.

Grande parte da motivacgéo da aluna estagiaria em escolher a AB e MK como sujeitos
participantes nesta investigacao, prende-se com o facto de a mesma tentar perceber se atraves
das propostas de atividades orientadas realizadas, esta situagdo se revertia e as criangas
colocassem a hipdtese de realizar atividades no &mbito da tematica por opcdo prépria e ndo

apenas quando solicitadas .

A LB é uma crianca que ingressou este ano na Instituicdo, do sexo feminino com
quatro anos. Apesar dos seus quatro anos de idade, feitos recentemente, € uma crianca

desenvolvida a nivel cognitivo e bastante autbnoma.

Relativamente ao seu comportamento, € uma crianga que revela ainda estar a
aprender a ter uma postura correta em sala de atividades, mais precisamente na area do
tapete. Quando todos tém que estar sentados, em siléncio ou em dialogo coletivo a LB tem

tendéncia em exibir um comportamento menos correto para 0 momento.

Os participantes, bem como o restante grupo encontram-se, segundo Piaget, no
estadio pré-operatorio concreto, que se caracteriza pelo surgimento da ideia de sonho,
Imaginacao; as criangas comegam a ser capazes de construir um pensamento abstrato, mas
com algumas limitacdes (a crianca entende quando esta a ver, como por exemplo quando
pomos um prego dentro de agua, ela diz que o prego continua la porque a 4gua é translucida,
se 0 colocassemos num copo com Vinho a crianca diria que o prego ndo esta la porque deixou
de o ver); hd uma explosao a nivel linguistico, ou seja comeca a alargar o seu vocabulério e
a construir frases cada vez mais complexas; comegam a entender alguns pontos de vista que
ndo o seu; e por fim, comeca a elaborar representacdes (funcdo semidtica), tendo como base

a imitacdo diferida, o jogo simbolico, o desenho, a imagem mental e a linguagem.

Neste periodo “(...) o sistema de pensamento que as criangas tipicamente empregam

durante este periodo ¢ criativo e intuitivo” (Sprinthall & Sprinthall, 1993, pag. 107).
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2.2 Instrumentos de Recolha e Analise de Dados

O trabalho de investigagdo “(...) consiste em procurar enunciar o projeto de
investigacdo na forma de uma pergunta de partida, através da qual (...) tenta exprimir o mais
exatamente possivel o que procura saber, elucidar, compreender melhor” (Quivy &
Campenhoudt,1998, p.32), como tal é essencial que a recolha de dados seja adequada de

modo a que o investigador alcance os objetivos delineados.
Segundo Afonso (2005, p.59), € na recolha e tratamento de dados que

“o trabalho empirico entra na sua fase decisiva. E o periodo em que o investigador
operacionaliza o dispositivo de pesquisa previamente definido, adaptando-o as
circunstancias especificas, as vicissitudes e aos percal¢os da gestdo quotidiana do
trabalho de campo”.

O presente plano, é de natureza qualitativa, a foi desenvolvida no decorrer da
investigagdo, pois ¢ nesta abordagem que “(...) se investiga “com” e ndo “para” as pessoas
(...)” (Fortin, 1999, p. 148).

Nesta analise, as técnicas de recolha de dados ajudaram na investigacdo-acdo para
uma melhor percecgdo dos fendmenos em contexto, onde a recolha de informagao, no &mbito

deste estudo visa dar resposta a questdo de investigacao.

Investigdmos tendo como base referéncias bibliograficas que nos permitiram
construir boas opcdes de recolha de dados e que nos capacitaram para a realizacdo da analise
e interpretacdo de dados de uma forma articulada e cautelosa. Para tal, recorremos a
observacao participante, pois a recolha de dados recai sob as notas de campo, registos
fotograficos e video, entrevista, planificacdes de propostas de atividades e, ainda, narrativas

supervisionadas, realizadas pela aluna estagiaria.
Segundo as OCEPE (2016, p.13),

“Observar o que as criangas fazem, dizem e como interagem e aprendem constitui
uma estratégia fundamental de recolha de informacdo. Porém, essa observagdo ndo
se pode limitar as impressdes que os/as educadores/as vao obtendo no seu contacto
di&rio com as criangas, exigindo um registo que lhes permita contextualizar o que
foi observado e situar essas informacdes no tempo. Anotar o que se observa facilita,
também, uma distanciacdo da pratica, que constitui uma primeira forma de reflexdo.”

Assim, recorreu-se (i) a transcrigdo dos dialogos mantidos com as criangas durante
as sessOes de apresentacao das obras de arte e respetivos autores; (ii) a reflexdo sobre o que

era observado em contexto; (iii) a articulacdo das vozes das criancas (produgdes orais), com
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as fotografias do que foi realizado pelas mesmas (produgdes escritas); (iv) a reflexdo com
justificacdo das opcdes pedagdgicas tomadas pela aluna estagiaria com base, essencialmente,
nas OCEPE (2016).

Esta analise capacita a aluna estagiaria afirmar, ou ndo, se foi possivel promover
aprendizagens no ambito das Artes Visuais, e se as propostas de atividades realizadas

motivaram, ou ndo, as criangas para o seu envolvimento nas Artes Visuais.

A triangulacdo dos dados obtidos, permitiu 0 cruzamento e comparacdo das
informacd@es recolhidas, relacionando-as entre si, com o objetivo de fornecer uma melhor
percecdo/ compreensdo do estudo realizado. Martins (2008), alude para o facto de a
convergéncia de varios resultados provenientes de diversas fontes, suportarem um estudo,
melhor que pesquisas corroboradas por outras estratégias, ou seja, a triangulacdo é um dos
procedimentos que circunscreve o recurso a diferentes processos de recolha de dados e

determina a credibilidade de uma investigacdo (VVasconcelos, 1997).

2.2.1 Observacéao direta: Observacao Participante

Para a realizacdo da presente investigacdo, recorreu-se a observacdo participante,
como forma de recolha de diversas evidéncias, sob a analise cuidada e atenta da

investigadora.
De acordo com Quivy e Campenhoudt (2003, p. 197),

“A observagdo participante de tipo etnoldgica é logicamente, a que melhor responde,
de modo global, as representaces habituais dos investigadores em ciéncias sociais.
Consiste em estudar uma comunidade durante longo periodo, participando na vida
coletiva. O investigador estuda entdo os seus modos de vida, d dentro e
pormenorizadamente, esforcando-se por perturba-los o menos possivel”.

Por sua vez, Sarmento (2013, p.27) refere que a observacao participante consiste na
“recolha de informacdo, de modo sistematico, através do contacto direto com situacoes
especificas”, pois o investigador analisa factos e experiéncias fazendo ele préprio parte da

investigacao.

As limitacdes da observacdo participante, centram-se na dificuldade do investigador
se inserir no grupo e ser aceite pelo mesmo enquanto observador; com a seletividade da

memoria, uma vez que pode vir a revelar-se uma tarefa &rdua o investigador tomar notas no
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preciso momento ou logo ap0s a observagéo; e, por fim, com a interpretacdo das observagoes
de tipo etnoldgico, exigindo uma formacao tedrica por parte do investigador e devendo ser
elaborada de forma flexivel com o contributo de outros investigadores, de modo a conceder

“uma certa intersubjetividade as observagdes e a sua interpretacao” (Quivy & Campenhoudt,

2003, p. 200).

Neste sentido, Quivy e Campenhoudt (2003), defendem que o trabalho do investigador
tem como base a exatiddo e rigor das observacdes, o confronto continuo entre as mesmas e

as suposicoes que sdo efetuadas.

Este tipo de instrumento permitiu & investigadora recolher dados através de notas de
campo, registos fotograficos/ video e producgdes orais e escritas. Permitiu, ainda, refletir
sobre a propria préatica e se necessario adapta-la em contexto, tendo como base as a¢Ges das

criancas, sob uma analise e interpretacdo dos acontecimentos (Bell, 2004).

2.2.1.1 Notas de Campo

As notas de campo revelaram-se essenciais na observacdo participante. Foram
realizadas sob a forma de anotacBes, onde foram registados pequenos didlogos e
acontecimentos relevantes para a investigacdo, onde no final de cada dia eram relidas e
organizadas de forma a inclui-las nas reflexdes, com o intuito de evidenciarem o que era

narrado.

Segundo Méximo-Esteves (2008, p.88), o objetivo primordial das notas de campo “é
registar um pedaco da vida que ali ocorre, procurando estabelecer as ligacOes entre 0s
elementos que interagem no contexto”, sendo que Bogdan e Biklen (1994) as consideram
como uma exposicdo escrita daquilo que o investigador vai ouvindo, observando,

experienciando e refletindo no decurso da sua investigacao.

2.2.1.2 Producdes das Criancas (Escritas e Orais)

As produgdes escritas e orais, foram um instrumento de recolha e anélise de dados,
na medida em que permitiram a investigadora analisar e interpretar o que era realizado, com
base nos interesses e necessidades das criancas, aptiddes e progressos individuais, revelando-

se essencial para a avaliacdo.
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Ao escutar as vozes das criangas em contexto e posteriormente através da transcrigcdo
dos registos video, capacitou a aluna estagiaria compreender o sentido e significado que as
criancas atribuiam ao que estavam a observar/ realizar, tal como defende Maximo-Esteves
(2008, p.92), quando afirma que “a analise dos artefactos produzidos pelas criancas é

indispensavel quando o foco da investigacao se centra na aprendizagem dos alunos”.

2.2.2 Observacdo Indireta: Registo Fotografico e Video

Bogdan e Biklen (1994), referem que a fotografia se encontra relacionada com a
investigacdo, na medida em que fornece dados descritivos que, muitas vezes, permitem ao
investigador compreender o (...) subjetivo e sao frequentemente analisadas indutivamente”
(Vasconcelos, 2017, p.53).

O registo fotografico foi realizado no &mbito do estagio realizado nas UC de PES II
e PES Il e incidiu no registo das atividades planeadas e orientadas decorrentes da pratica da
aluna estagiaria, sendo que de acordo com Méaximo-Esteves (2008), “estas imagens ndo
pretendem ser trabalhos artisticos, apenas documentos que contenham informacéo visual

disponivel para serem analisadas e reanalisadas” (Vasconcelos, 2017 p. 53).

Por sua vez, o registo video, veio completar o registo fotografico ao eternizar as
sessOes realizadas com as criangas. Este recurso, possibilitou o registo mais minucioso dos

dialogos mantidos com as criancas e informacdes partilhadas entre a aluna estagiaria e o
grupo.

Uma vez que as sessbes de apresentacdo requeriam a que a aluna estagiaria
intercedesse na mesma, ndo era possivel realizar as Fichas de Observacdo do Envolvimento
da Crianca (Apéndice B) simultaneamente. Assim, com o registo video foi possivel fazer essa

analise posteriormente ao seu visionamento.

As fotografias e videos realizados durante a pratica educativa, foram fundamentais
para compreender as necessidades e interesses das criancas a serem colmatadas, bem como
refletir sobre as capacidades de observacdo e interpretacdo das obras de arte, numa fase
posterior ao momento. As vozes das criangas captadas no registo video, serviram, ainda,
como evidéncia para 0 que era recitado pela investigadora aquando das reflexdes sobre a

propria prética.
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2.2.3 Narrativas Supervisivas

Segundo Gémez (1997), apds cada aula, o professor pode e deve refletir sobre o que
realizou, observou e no significado que atribuiu aos acontecimentos ocorridos em contexto.
Refere, ainda, que refletir sobre a reflexdo-na-acdo constitui uma agdo, uma observacéo e
uma descricao, que recorre ao uso da escrita e consiste num olhar retrospetivo sobre a propria

pratica.

Ou seja, apds cada intervencao é fundamental refletir sobre a acdo que se desenvolveu,
a sua competéncia pedagogico-didatica, os recursos e os métodos que foram usados e a sua
finalidade, pois tal como refere Fernandes (2008), a avaliacdo ultrapassa a questéo
meramente técnica, uma vez que € entendida como uma questdo fundamentalmente

pedagdgica, associada ao desenvolvimento pessoal, social e académico.

A profissdo de educadora, exige que um profissional seja pratico, dependente do
conhecimento tatico que mobiliza, organiza e produz durante a sua propria acéo — isto sob a
influéncia de multiplos fatores irrefredveis dando, simultaneamente, resposta aos requisitos
do sistema escolar. Deste modo, é essencial clarificar que a reflexdo afeta e depende do
pensamento/ consciéncia do educador na sua experiéncia, mas, a0 mesmo tempo, é
influenciado pelas condicionalidades que o rodeiam e impregnam a propria experiéncia vital
(Gomez,1997).

Outro fator crucial, na realizacdo destas narrativas era o feedback pedagogico que era
facultado pela EC, grupo de criangas e supervisora institucional, uma vez que as narrativas
constituem uma ferramenta privilegiada que promovem a reflexdo dos professores
corroborando, assim com Bogdan e Biklein (1994, p.51), quando referem que “0 processo
de conducdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre o0s

investigadores e os respetivos sujeitos”.

2.2.4 A Escala de Envolvimento da Crianca

Uma vez que se considera que cabe aos educadores de infancia, a capacidade de
conceber apreciacdes e criticas no &mbito da educacéo e da aprendizagem que proporcionam
as criangas, € essencial realizar observacfes com intencionalidade sendo as mesmas a base

para o educador desenvolver uma pratica de qualidade (Bertram & Pascal, 2009).
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Durante o processo de avaliagdo do nivel de envolvimento da crianca, € analisado o
contetido da atividade e atividade mental da crianga, ou seja, ndo se pode atribuir o nivel
cinco a uma atividade que ndo condiz com as capacidades e/ou caracteristicas da crianca,
apesar de a mesma executar a atividade com a maxima concentracédo, pois estar no alto nivel
de envolvimento implica atuar no limite das capacidades da crianca (Portugal & Laevers,
2018):

- Nivel 1 - Sem atividade — A crianca revela auséncia de exigéncias cognitivas

e 0 seu olhar é vago;

- Nivel 2 — Atividade frequentemente interrompida — A crianca perde-se no
que esta a fazer, pois esté a olhar para o lado, ou desloca-se de um lado para o outro e/ou
interrompe com frequéncia a atividade que esta a realizar. Como tal, o seu envolvimento nao
é satisfatorio para o fazer voltar a tarefa e a acdo da crianca leva a resultados muito limitados,
ou seja, a complexidade da atividade que a crianca esté a realizar, encontra-se abaixo das

suas capacidades;

- Nivel 3 — Diz-se que uma crianc¢a se encontra neste nivel, quando a mesma
se encontra envolvida usualmente em diversas atividades sob a forma de rotina, ou seja,
encontra-se envolvida na atividade porém, falta concentragdo e prazer naquilo que esta a

fazer. E capaz de evoluir, no entanto distrai-se facilmente, nio se sentindo desafiada;

- Nivel 4 — Atribui-se as criangas que normalmente estdo ativas e quase
sempre no maximo das suas capacidades e envolve-se na atividade por norma sem
interrupcdes — e quando estas acontecem, a crianca volta facilmente ao que estava a fazer,

ou seja, apesar da possibilidade de existirem outras incita¢des, a crian¢a ndo se distrai;

- Nivel 5 — Representa 0 nivel maximo de envolvimento da crian¢a nas
atividades, onde a crianga escolhe facilmente uma atividade e executa-a de forma continuada
e intensa demonstrando sinais de concentragdo, persisténcia, criatividade, energia e
complexidade (sinais de envolvimento). Esta intensidade é observavel durante todo o
processo de execucdo da atividade, onde qualquer descontinuacdo ou perturbacdo da

atividade representa uma rutura frustrante para a atividade em curso.

Para a presente investigagdo, foi realizada uma Ficha de Observagdo do
Envolvimento da Crianga (Apéndice B), relativa ao envolvimento da crianca onde foi

necessario:
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- Observar a crianca trés vezes alternados por periodo, perfazendo um total

de seis minutos durante a manha e seis minutos durante a tarde;

- Preencher Ficha de Observacdo do Envolvimento da Crianca, descrevendo

0 que se observou durante esse periodo;

- E por fim, registar a classificacdo referente ao nivel de envolvimento em

que crianga predomina no momento de observacéo (Bertram & Pascal, 2009).

Bertram e Pascal (2009), referem que se deve realizar observacfes duas vezes por
semana, porém tendo em conta a rotina semanal e diaria das criancas, as atividades
promovidas pela Instituicdo que foram surgindo durante a pratica da aluna estagiaria e o
reduzido tempo de estdgio, consideramos que seria mais exequivel realizar a Ficha de
Observacdo do Envolvimento da Crianca, apenas nos dias em que eram realizadas as sesses

de apresentacdo da obra e respetivo autor.

Uma vez que as sessOes de apresentacdo das obras e respetivos autores, eram
gravadas através do registo video, foi possivel realizar a Ficha de Observacdo do

Envolvimento da Crianca posteriormente, aquando do seu visionamento.

Durante a realizacdo das atividades, uma vez que as mesmas aconteciam em pequeno
grupo (duas ou trés criangas, salvo excecdes), foi possivel preencher a Ficha de Observacédo
do Envolvimento da Crianca no momento. Porém, sempre que a investigadora recorria ao
registo video, também, na realizacdo das atividades o procedimento era equivalente ao das

sessOes de apresentacao.

Importa referir que a Escala de Envolvimento da Crianca foi aplicada apenas aos
sujeitos participantes e a sua analise foi realizada pela aluna estagiaria e apos a mesma, foi
possivel tecer conclusdes no que respeita a adequacao/ adaptacéo das propostas de atividades

presentes no Plano de Acdo (figura 17).

Apos o registo das observacOes, calcularam-se as médias individuais para cada
participante e a media total dos participantes da investigacao, pois consideramos que para
além dos niveis individuais de envolvimento, que nos permitem perceber o tipo de atividade
em que cada crianga se envolve mais, é essencial ter uma visdo mais alargada através do
calculo da média total dos participantes, que por sua vez, nos permite perceber como é que

o teor de cada atividade interfere no envolvimento das criangas nas mesmas.
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2.2.5 Entrevista

Segundo Manzini (2004, citado por Belei, Gimeniz-Paschoal, Nascimento &
Matsumoto 2008, p. 189),

“(...) existem trés tipos de entrevistas: estruturada, semi-estruturada e ndo-
estruturada. Entende-se por entrevista estruturada aguela que contem perguntas
fechadas, semelhantes a formularios, sem apresentar flexibilidade; semiestruturada
a direcionada por um roteiro previamente elaborado, composto geralmente por
questdes abertas; ndo-estruturada aquela que oferece ampla liberdade na formulagéo
de perguntas e na intervencéo da fala do entrevistado”.

De acordo com Morgan (2010), a entrevista consiste numa conversa intencional,
geralmente entre duas pessoas embora por vezes possa envolver mais pessoas e “(...) é
utilizada para recolher dados descritos na linguagem do proprio sujeito, permitindo
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspetos
do mundo” (Bogdan & Biklen, 2010, p.134). Assim, considera-se que as entrevistas tém
como finalidade “(...) abrir a area livre dos dois interlocutores no que respeita a matéria da
entrevista, reduzindo, por consequéncia, a area concreta do entrevistado e a area cega do

entrevistador” (Carmo & Ferreira, 1998, p.126).
Segundo Bogdan e Biklen (1994),

“(...) as entrevistas num estudo qualitativo podem ser usadas de duas formas. A
primeira é que uma delas pode ser vista como uma estratégia dominante para a
recolha de dados, e a outra forma pode ser usada em conjunto com a observacao
participante, analise de documentos e outras técnicas. Embora, em qualquer das
situacdes a entrevista tem como objetivo a recolha de dados descritivos, pelo que
permite aos investigadores desenvolverem as suas ideias sobre 0 modo como
encaram varios aspetos do mundo” (Conceigéo, 2015 p.33).

Ou seja, a técnica de entrevista ajuda o envolvimento do investigador, na medida em
gue permite adaptar a mesma ao nivel de compreensao e recetibilidade do entrevistado. Este
tipo de entrevista tem como base as perguntas principais que constam do guido de entrevista,
mas permitem que o investigador altere a sequéncia das questdes e que seja autbnomo para
introduzir novas questdes. Esta flexibilidade possibilita o aprofundamento dos pareceres dos
entrevistados, no desenrolar da entrevista, consideradas importantes para a investigacao
(Fontana & Frey 1994).

Os autores Bogdan e Biklen (1994) referem, ainda,
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“(...) que o facto de as entrevistas serem boas deve-se a questdo de os individuos se
sentirem a vontade em que expdem 0s seus pontos de vista de uma forma livre e
espontanea, pois com estas entrevistas lancam varios dados importantes, com
palavras que vdo ao encontro das suas perspetivas” (Conceic¢do ,2015 p.35).

Neste sentido, Quivy e Campenhoudt (1998, p.181) consideram que as questdes do
guido da entrevista devem ser “formuladas de tal forma que todas as pessoas interrogadas as
interpretem da mesma maneira”. Assim, Bogdan e Biklen (1994) alertam para o facto de o
investigador evitar questdes de resposta direta como “sim” e “ndo”, uma vez que o0 que se

pretende é a recolha de informacdo detalhada possibilitando a exploracdo das mesmas.

Concluida a entrevista, diversos autores referem que o investigador/entrevistador deve
agradecer a informacdo facultada pelo entrevistado e deve colocar-se a disposicdo para
esclarecimento de duvidas ou recebimento de sugestfes. Findada a entrevista, a mesma deve

ser transcrita, o que requer um ambiente calmo e silencioso (Belei et al., 2008).

No contexto desta investigacdo de cariz qualitativo, optou-se por recorrer a entrevista
semiestruturada, aplicada a EC, por ser considerada eficaz quanto a recolha de dados neste
tipo de investigacdo, uma vez que permite ao entrevistador/investigador uma organizacéo
flexivel e ampliacdo das questbes, conforme as informacgdes vao sendo fornecidas pelo

entrevistado (Fujisawa, 2000, citado por Belei et al., 2008).

Deste modo, partindo das questdes colocadas e objetivos especificos delineados,
pretendeu-se (i) entender qual a opinido da EC face a educacdo pela arte e qual a relevancia
de trabalhar a arte e pela arte na educacdo pré-escolar; (ii) conhecer as praticas desenvolvidas
pela EC no que concerne as Artes Visuais; (iii) conhecer a opinido da EC relativamente ao
projeto que foi realizado pela aluna estagiaria com o grupo de criancas; (iv) perceber se a
EC considera que os materiais e as estratégias utilizadas pela aluna estagiaria, foram uma
mais valia para potenciar/ motivar as criangas para 0 seu envolvimento nas propostas de

atividades no ambito das Artes Visuais.

Sendo uma entrevista semiestruturada, foi elaborado um guido (Apéndice C), de
perguntas abertas que requerem um leque de informacdes para possivel analise e exploragao
da mesma. A entrevista a EC, realizou-se no final da préatica da aluna estagiaria e teve lugar

na Instituicdo onde o estagio foi realizado.
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O guido, encontra-se dividido em cinco blocos, sendo que o primeiro bloco se refere
ao pedido de gravacdo da mesma e da certeza da confidencialidade, sendo dois principios da

técnica de entrevista.

O segundo bloco diz respeito a tematica em que se insere o presente estudo; no terceiro
bloco pretende-se dar a conhecer a pratica da EC, no que concerne a realizagdo de propostas
de atividades, tendo como base as artes visuais e compreender qual a relevancia, para a EC,
da disponibilidade/ acessibilidade de materiais de artes visuais, na sala de atividades; o
quarto bloco faz referéncia ao trabalho realizado pela aluna estagiaria com o grupo de
criangas, aludindo a pertinéncia do projeto e estratégias utilizadas; e por dltimo, o quinto
bloco respeitante aos agradecimentos, onde a investigadora se coloca a disposi¢do para

esclarecimento de duvidas e sugestdes de melhoria.

A entrevista foi objeto de analise de conteido (Apéndice D) por parte da aluna estagiaria,
sendo transcrita e a sua informacéo categorizada, tendo por base as questdes previamente
definidas.

2.2.6 Triangulacdo de Dados: Aprendizagens Significativas

Para descrever uma investigacdo, é essencial que o investigador tenha como base
diversos e diferentes formas de dados. Porém, “(...), o investigador recorre, normalmente, a
triangulacdo dos dados como forma de atenuar posi¢bes e/ou interpretacdes mais
extremadas, decorrentes dos distintos métodos utilizados, e de compreender melhor as

opgoes metodologicas assumidas” (Morgado, 2012, p.124).

Como tal Pacheco (1995, p.72), defende que a triangulagdo ¢ a “(...) utilizagdo de
estratégias interdependentes que se destinam a recolher diferentes perspetivas dos sujeitos

sobre 0 objeto de estudo ou a obter perspetivas do mesmo fenémeno”.
Por sua vez Coutinho (2008, p.9), afirma que a mesma

“(...) consiste em combinar dois ou mais pontos de vista, fontes de dados,
abordagens tedricas ou métodos de recolha de dados numa mesma pesquisa por
forma a que possamos obter como resultado final um retrato mais fidedigno da
realidade ou uma compreensdo mais completa dos fenomenos a analisar”.

Tendo em conta que a presente investigacao foi desenvolvida com base nos interesses

e necessidades das criangas, com o objetivo de promover o envolvimento/motivacao das
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criangas pelas Artes Visuais, também se pretendia que as atividades planeadas/ orientadas e

promovidas influenciassem a aprendizagem das criancas.

Neste sentido, cabe aqui ressaltar que para que uma aprendizagem ocorra, a mesma
deve ser significativa. Neste sentido Roger (2001, p.1) conceitua aprendizagem significativa

como algo mais

“(...) do que uma acumulagio de fatos. E uma aprendizagem que provoca uma
modificacéo, quer seja no comportamento do individuo, na orientagdo futura que
escolhe ou nas suas atitudes e personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que
ndo se limita a um aumento de conhecimento, mas que penetra profundamente todas
as parcelas da sua existéncia.”

Ou seja, podemos concluir que a aprendizagem significativa é entendida como uma
compreensdo de significados que se relacionam com experiéncias anteriores e vivéncias
pessoais das criancas, que permitem a formulacao de problemas desafiantes que incentivem

a crianga a aprender mais.

Freire (1996) refere, ainda, que ndo importa a quantidade do que a crianca demonstra
saber, mas sim a qualidade. Como tal, é importante que a crianca tenha consciéncia que é o
seu principal agente avaliador, sendo que cabe ao educador favorecer os momentos de
autoavaliacdo durante todo o processo de aprendizagem para que a mesma tenha um caracter

significativo.

2.3 Plano de Agéo

Uma vez que as criangas Sao curiosas por natureza, cabe ao educador envolvé-las nas
suas aprendizagens, pois existe a necessidade de uma educacao direcionada para a formacéo
de cidad&os aptos para lidar, de forma eficaz, com os desafios e as necessidades da sociedade
atual (Martins et al., 2009).

Segundo Tavares e Alarcdo (1985) aprendizagem e desenvolvimento, sédo dois
conceitos que se encontram interligados e caracterizam-se por serem dois processos sujeitos

a influéncia mutua e que se desenvolvem em espiral, onde um néo se adquire sem o outro.

Respeitante a investigacdo, uma vez que houve a oportunidade de permanecer com o
mesmo grupo de criangas, durante as duas préaticas pedagogicas em contexto de educacao

pre-escolar, o Plano de Acdo comtempla duas planificacdes em teia (figuras 16 e 17).
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A primeira respeitante ao ano letivo 2017-2018 (figura 16), teve com base a integracéo
da aluna estagiaria no grupo, bem como o conhecimento dos interesses e necessidades das
criancas, onde foram realizadas atividades com recurso as Artes Visuais, numa relacdo com

a Geometria e as restantes areas do saber com o intuito de trabalhar o ambiente educativo.

A segunda, diz respeito ao presente ano letivo 2018-2019, onde foi realizado o Plano
de Acdo (figura 17) com mais incidéncia em atividades que pudessem dar resposta a questdo
de investigacdo, relacionando as aprendizagens com o Projeto Educativo (PE) “Vamos

Proteger os Mares e Oceanos”.

Importa referir que a pratica pedagdgica exercida pela aluna estagiaria teve como
base uma atitude de valorizacdo da crianga no seu processo de aprendizagem, com respeito
pelos interesses e necessidades da mesma, de modo a motivar o grupo para atividades que
envolvessem as Artes Visuais, numa relacdo com o que ja tinham explorado no ambito da
Geometria, sem abordar a mesma de uma forma intensiva uma vez que a tematica ja tinha

sido explorada pela EC.

Assim, a aluna estagiaria optou por fundamentar a sua pratica huma construcao
articulada do saber, com o objetivo de promover aprendizagens que permitissem a crianca
progredir de uma forma holistica “(...) tanto na atribuicéo de sentidos em relacdo ao mundo
que a rodeia, como na compreensdo das relacdes que estabelece com 0s outros e na
construcdo da sua identidade (OCEPE, 2016, p.10), o que vai ao encontro do conceito de
aprendizagem holistica que por sua vez, se define como uma “forma complexa e inter-
relacionada da aprendizagem da crianca, em que as dimensdes cognitivas, sociais, culturais,

fisicas e emocionais se interligam e atuam em conjunto” (OCEPE, 2016, p.105).

Uma vez que, é através da observacao que compreendemos a individualidade de cada
crianga, cabe ao educador ter em conta o potencial de cada crianga e atuar na sua ZDP, sob
as ideias ja pré-concebidas que esta possui sobre um determinado tema, promovendo assim
0 seu desenvolvimento. Neste ambito, a aluna estagiaria procurou sempre promover
dindmicas que conduzissem a crianga num processo de desenvolvimento sustentavel e
saudavel, promovendo o seu bem-estar, envolvimento e incutindo a vontade de interagir com
0 que a rodeia. (OCEPE, 2016).

A aluna estagiaria intencionou, ainda, a sua pratica nos principios orientadores

descritos nas OCEPE (2016) para a realizacao das propostas de atividades, tendo em conta

64



As Artes Visuais e a Geometria numa Préatica Educativa: o Envolvimento das Criangas em
Atividades Orientadas

as etapas tragcadas no documento, sendo eles: (i) observar, registar e documentar; (ii) planear;
(i) agir; e (iv) avaliar.
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2.3.1 Planificacdo em Teia do Plano de Agao
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2.3.2 Apresentacéo e Justificagdo dos Planos de Acao

O tema de investigacdo insere-se na area de Expressao e Comunicacdo, mais
concretamente nos dominios da Educacdo Artistica, subdominio das Artes Visuais e

Matematica no ambito da Geometria.

Em marco de 2018 deu-se inicio a PES Il, com término em junho do mesmo ano.
Neste periodo, a aluna estagiria teve em consideracdo quatro momentos essenciais na

pratica docente: observacéo, planeamento, execucao e avaliacdo (OCEPE, 2016).

O periodo de observacdo (participante), incidiu na inclusdo e aceitacdo da aluna
estagiaria por parte grupo e rotina do mesmo e a partir da interacdo aluna estagiaria-criancas,
foi possivel obter o conhecimento prévio das criancas individualmente e enquanto grupo,
definicdo da problematica a investigar e delinear os objetivos (Ketele & Rogiers, 1999), de

modo a dar resposta a questdo de investigagao.
Assim, os objetivos delineados para a PES 1l foram:
- Promover o interesse pelas Artes Visuais;
- Promover situactes de exploracdo de diferentes técnicas de Artes Visuais;
- Estimular a imaginagdo e criatividade;
- Estimular o prazer pela descoberta.

Delineados os objetivos, foi construida uma planificacdo em teia (figura 16), com 0
objetivo de organizar a pratica pedagdgica, onde através da observacdo e analise da mesma,
é possivel verificar que houve uma preocupacao em articular todas as areas do saber, com
mais énfase nas Artes Visuais e Geometria, corroborando assim, com 0s principios

orientadores da pratica educativa da aluna estagiaria.

Apesar de todas as propostas de atividade terem sido realizadas por todo o grupo de
criancas presentes na sala de atividades, apenas foi possivel a observacéo de cinco criangas
com mais pormenor, devido ao reduzido tempo de investigacao e intervencao e da incerteza

de se era possivel continuar com o grupo no proximo ano letivo aquando da PES IlI.

As propostas de atividades foram desenvolvidas em cooperacdo com a EC e grupo
de criancas, tendo como base a partilha de conhecimentos, didlogo e reflexao “(...) partindo
dos interesses das criangas (...)” (OCEPE,2016, p.11), de modo a alargar e aprofundar os

mesmos, servindo como uma preparacdo para o que era desejavel realizar em PES III.
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Posteriormente a cada intervencao foram elaboradas reflexdes, sobre as propostas de
atividades realizadas, onde constam os registos fotograficos com o objetivo de para além de
avaliar a préatica da aluna estagiaria, apurar os aspetos positivos e menos positivos e atraves

destes procurar melhorar e colmatar possiveis falhas.

Apesar de na planificagcdo em teia (figura 16) estarem explanadas apenas as atividades
que serviram como preparacdo para o0 que era presumivel concretizar em PES Il1, a aluna
estagiaria realizou outras atividades, como por exemplo, no &mbito da educacdo fisica, dando
resposta a interdisciplinaridade e promovendo assim ““(...) propostas abrangentes atrativas e
significativas, que, podendo incidir numa area ou dominio, tenham em conta ndo sé a
articulagdo entre eles (...)” (OCEPE, 2016, p.17), mas também com as restantes areas de

conteudo.

Concluida a PES I, a EC consentiu que a aluna estagiaria seguisse 0 grupo e assim
pudesse dar continuidade ao seu projeto. Como tal, em setembro de 2018, aquando do inicio
do novo ano letivo e & priori de PES Ill, a aluna estagiaria selecionou diversos autores e

obras de arte que considerou interessantes e prazerosos para trabalhar com o grupo.

Assim, ainda, antes do inicio da pratica em PES Ill, foram tracados os seguintes

objetivos gerais:
- Promover o didlogo em grande grupo sobre as obras de arte;

- Desenvolver a capacidade de observacdo numa perspetiva global e

pormenorizada das obras (linha, forma, entre outros);
- Estimular a imaginacao e criatividade;

- Estimular o sentido estético e critico;

- Promover a interdisciplinaridade.

Tendo em conta 0s objetivos gerais, foram delineados os objetivos especificos, sendo
eles: (i) motivar as criancas para atividades relacionadas com as Artes Visuais; (ii)
proporcionar as criangas diferentes modalidades/técnicas de Artes Visuais; (iii) promover
atividades no ambito das Artes Visuais numa relagdo com a Geometria; (iv) caracterizar o
nivel de envolvimento das criancas nas atividades realizadas, tendo como base as obras de

arte criteriosamente selecionadas, numa relagdo com a Geometria.
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Em outubro de 2018, deu-se inicio a pratica em PES Il1, e numa reunido informal na
sala de pessoal da Instituicdo, com a EC definiu-se, entre outras atividades, quais os autores
e obras que iriam ser trabalhadas com as criancas e procedeu-se a calendarizacdo das

mesmas.

O trabalho desenvolvido aquando de PES 111, teve como base a interdisciplinaridade
sob a observacdo de diversas obras de arte e realizacdo de atividades que envolvesses
diversas técnicas no ambito das Artes Visuais, com o intuito de concretizar propostas de
atividades prazerosas para as criangas e que promovessem um trabalho integrado com a

Geometria.

Uma vez que a relacdo aluna estagiaria-criancas ja tinha sido estabelecida no ano
letivo anterior (2017/2018) e uma vez que a aluna estagiaria teve a oportunidade de estar
presente na Instituicdo todos os dias da semana, durante o horario da EC, o periodo de
observacao foi mais reduzido, mas sob um olhar mais preciso e atento para as questdes
relacionadas com as Artes Visuais, resultando apenas numa semana exclusiva de observagao
participante, que serviu para conhecer e estabelecer uma relacdo com as criancas que tinham
ingressado no presente ano letivo e conhecer a nova dinamica, rotina diaria e semanal do
grupo.

Tendo em conta que a probleméatica tinha sido definida no ano letivo anterior,
aquando de PES 11, este periodo de observagdo participante permitiu, também, perceber até
que ponto é que as criangas, ainda, se mantinham resilientes nas atividades orientadas que
envolvessem as Artes Visuais, o trabalho que ja tinha sido efetuado pela EC no ano letivo
decorrente e que tipo de material didatico relacionado com Artes Visuais é que estava

disponivel e acessivel ao grupo, na sala de atividades.

Atraves da observacdo participante, foi possivel perceber que houve uma alteragédo
na predisposicao, por parte das criangas, para a realizagdo de atividades orientadas no &mbito
das artes visuais, porém continuavam a nao escolher esta tematica como area de atividade

para realizar, por exemplo, desenho e pintura livre.

Logo no inicio da intervencdo, numa conversa informal com a EC na sala de

atividades, a mesma apresentou o PE em teia, elaborada pela mesma.

Tendo em conta que as OCEPE (2016, p.17), referem que o educador esclarece a sua

intencionalidade educativa ao planear “(...) a sua intervencdo, elaborando o projeto

70



As Artes Visuais e a Geometria numa Pratica Educativa: o Envolvimento das Criancas em
Atividades Orientadas

curricular de grupo em articulagio com o projeto educativo do estabelecimento
educativo/agrupamento de escolas”, a aluna estagiaria procurou durante a sua intervencao,
articular as propostas de atividades, também, com o PE “Vamos Proteger os Mares e

Oceanos”.

Definidos os objetivos e selecionadas as obras de artes e autores a trabalhar com o
grupo, procedeu-se a elaboracdo da planificacdo em teia (figura 17). Uma vez que o trabalho
com criancas nao se caracteriza por ser algo linear, esta planificacdo sofreu alguns ajustes
ao longo do tempo, de modo a adaptar-se as necessidades e interesses do grupo, acolhendo
“(...) as sugestdes das criancas e integrar situacOes imprevistas que possam ser
potenciadoras de aprendizagem” (OCEPE, 2016, p.15), culminando, também, em alteracGes

nas planificacdes das atividades orientadas.

Analogamente ao que aconteceu aquando PES II, as atividades referidas na
planificacdo em teia (figura 17), foram as selecionadas para a concretizacdo da presente
investigacdo de modo a darem resposta a questdo de investigacdo. No entanto, foram
realizadas outras propostas de atividades que foram surgindo no dia-a-dia, como por
exemplo, realizacdo dos ecopontos, dia dos reis, entre outras. Importa referir que a aluna
estagiaria procurou seguir a mesma linha de pensamento/ criacdo ao conceber atividades que
envolvessem as Artes Visuais, articulando com conceitos geométricos e as restantes areas

do saber.

Importa, ainda, referir que igualmente a PES Il, apesar de todas as propostas de
atividade terem sido realizadas por todo o grupo, manteve-se a observacao mais intencional
nos cinco participantes do ano letivo anterior e acrescentou-se mais uma, que ingressou no

presente ano letivo na Instituicéo.

2.3.3 Avaliacao

Avaliagcdo é um conceito polissémico que esta presente em todos 0s aspetos da nossa
vida, tanto na faceta pessoal como profissional. Atualmente, é possivel encontrar aspetos da
avaliagdo nas mais variadas areas, quer se trate de um trabalho, de um projeto, a propria

avaliacdo de alunos, professores, ensino, curriculos, entre outros (Fernandes, 1998).
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Este conceito designa-se de uma pratica social, uma vez, que é realizada para
beneficio da prépria sociedade e pretende que os resultados possam ser Uteis, a fim provocar

melhorias nesta.

Dentro das diversas concecdes do conceito de avaliacdo, Stufflebeam (citado por
Aguilar & Ander-Egg, 1994, p.31) refere que

“a avaliacdo é o processo de identificar, obter e proporcionar informacédo util e
descritiva do valor e do mérito das metas, do planeamento, da realizagdo e do
impacto de um objeto determinado, com o fim de servir de guia para tomar decisdes,
solucionar os problemas de responsabilidade e prover a compreensdo dos fenémenos
implicados.”

As varias fungBes da avaliacdo com tendéncia avaliativa, sumativa, reguladora,
certificativa, formativa, construtiva e emancipadora ajudam a construir uma avaliacdo, com
uma forma mais particular e exclusiva, ou seja, 0 modelo de avaliacdo que se quer levar a
cabo, relaciona-se com 0s objetivos da propria avaliacdo, para além de uma perspetiva
tedrica e ética do conceito e dos processos.

No que diz respeito a avaliacdo em contexto de educacdo pré-escolar, segundo a

Direcdo Geral de Educacao

“O principio consensualmente partilhado de que a avaliagdo é um elemento
integrante e regulador da pratica educativa em cada nivel de educacédo e de ensino
implica principios e procedimentos de avaliagdo adequados a especificidade de cada
nivel. A Educacdo Pré-Escolar tem especificidades as quais ndo se adequam todas
as praticas e formas avaliativas utilizadas tradicionalmente noutros niveis de ensino.”

Ou seja, quando queremos avaliar o procedimento e consequéncias do mesmo, temos
de ter em conta se a acdo foi adequada as necessidades da crian¢a, do grupo e a sua evolugéo
sendo que ao avaliarmos as criangas durante uma atividade educativa constitui uma base de
avaliacdo, também, para o educador. A sua reflexdo a partir dos resultados e das suas
observacdes, permite ao educador perceber quais as aprendizagens que deve desenvolver
com cada crianga — como tal, podemos concluir que a avaliagao € o suporte do planeamento
(OCEPE, 2016).

Neste sentido, a avaliacdo na educagdo pré-escolar caracteriza-se por ser um ato
pedagdgico e assume uma dimensao formativa, por ser um processo continuo e interpretativo
uma vez que se da mais importancia ao processo do que aos resultados, onde a crianca €

protagonista da sua aprendizagem com consciéncia do que ja conseguiu e das dificuldades
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que vai tendo e como as vai ultrapassando. Como consequéncia, a educagdo pré-escolar €
perspetivada como um processo que se desenvolve ao longo da vida, onde devem estar
asseguradas as condi¢Bes necessarias para a crianga prosseguir com sucesso para e na etapa
seguinte (Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011).

Na presente investigacao, tal como ja foi referido, ap6s cada proposta de atividade
realizada pela aluna estagiaria, foi elaborada uma narrativa supervisiva, tendo em conta o0s
dados recolhidos, de modo a avaliar a intencionalidade e intervencéo/ pratica exercida pela
mesma e consequentemente as aprendizagens e dificuldades das criangas, com o intuito de

“adequar o planeamento da a¢do pedagodgica” (OCEPE, 2016, p.11).

Uma vez que se considera “(...) fundamental envolver a crianca na avaliacéo,
descrevendo o que fez, como e com quem, como poderia continuar, melhorar ou fazer de
outro modo, tomando, assim, consciéncia dos seus progressos e de como vai ultrapassando
as suas dificuldades” (OCEPE, 2016, p.16), sempre que era concretizada a avaliagdo em
forma de retrospecdo, a mesma ocorria em cooperagdo, também, com as criancgas, ndo sé no

fim de cada atividade, mas no decorrer da mesma inclusive.

Para além do anteriormente referido, as criancas apreciavam debater, em grande
grupo, com a aluna estagiaria o que ja tinham realizado aquando da préatica da mesma e quais
as aprendizagens mais significativas. Estes momentos acabaram, também, por constituir

momentos de avaliagdo e consolidacdo de conhecimentos.

A avaliacdo realizada em consonancia com a EC apresenta um caracter informal,
concretizada com frequéncia e tinha como base a troca de ideias, informacdes, sugestdes de

melhoria e avalia¢éo do trabalho realizado com o grupo.

No que concerne a avaliagcdo do trabalho desenvolvido por parte da comunidade
escolar, no dia oito de fevereiro de dois mil e dezanove, a aluna estagiaria organizou uma
exposicdo, onde foi essencial a presenca de todos. Neste evento estiveram expostos todos 0s
trabalhos realizados pelas criancas aquando PES Il e ap0s a observacao e apreciagdo por
parte de todos, foi disponibilizado um caderno com o intuito de todos terem a oportunidade

de dar a sua opinido sobre todo o trabalho desenvolvido.

Por fim, a Ficha de Observacdo do Envolvimento da Crianca, preenchida durante

todas as sessdes de apresentacdo das obras e autores e no decorrer das atividades, permitiu
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caracterizar o envolvimento das criangcas nas mesmas e através da sua anélise, avaliar o

trabalho desenvolvido pela aluna estagidria com as criangas.
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Capitulo IV
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1. Apresentacgao e Discussdo dos Resultados

Aqui serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos no decorrer da presente
investigacdo, onde a andlise serd realizada tendo em conta a observacdo participante,
transcrigcdo dos registos de video, produgfes das criangas e notas de campo em articulacéo,
essencialmente, com as OCEPE (2016).

Serdo apresentadas as propostas de atividades realizadas pelas criancas, que ajudarédo
a compreender o desenvolvimento da acdo educativa, bem como o processo de aprendizagem
das criangas, onde as sessoes se caracterizam pela apresentacdo da obra e respetivo autor e
as atividades dizem respeito as producdes/ representacdes das criancas.

1.1 Descricdo, Analise e Sintese Reflexiva das Atividades Implementadas

Como anteriormente referido, a primeira fase do projeto teve inicio em marco de 2018,
aquando da UC de PES 1l e todo o trabalho desenvolvido resultou como uma preparagéo

para o que era expetavel realizar em PES III.

Assim, as propostas de atividades desenvolvidas em PES Il foram planificadas com
base na Geometria como estratégia para envolver as criangas nas atividades relacionadas
com as Artes Visuais e, ainda, relacionar as aprendizagens com o P.E., de modo a dar

resposta a questdo de investigacao.

Neste sentido, apesar de as estratégias utilizadas e aprendizagens promovidas serem
diferentes em todas as atividades, foram definidos objetivos gerais para a planificacdo de
todas as propostas, tendo como base as OCEPE (2016), sendo eles: (i) Acesso a arte e cultura
artistica; (ii) Desenvolvimento da criatividade e do sentido estético; (iii) Contacto com
diversas manifestacdes de cultura; (iv) Apreciar diferentes manifestacdes de artes visuais, a
partir da observacdo de varias modalidades expressivas, expressando a sua opiniao e leitura

critica; e, por ultimo, (v) Exploracéo de elementos expressivos da comunicagdo visual.

No que concerne a implementacdo das propostas de atividade, a aluna estagiaria
procurou agilizar sempre com a EC o que iria ser proposto ao grupo, tendo em conta a sua

rotina diaria, semanal e atividades organizadas e promovidas pela Institui¢do.

Pretendemos, também, voltar a salientar que para além das atividades projetadas no

Plano de Acdo (figura 17), a aluna estagiaria promoveu outras atividades que influenciaram o
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sucesso da aquisicao de aprendizagens significativas e, por vezes relacionadas pelas proprias
criancas com as atividades subsequentemente descritas, como por exemplo a identificagéo

das cores quentes e frias aquando da atividade de Sol Lewitt.

Importa, ainda, referir que uma vez que as atividades foram realizadas por todas as
criangas pertencentes ao grupo, a descricdo/ reflexdo das atividades tém como base as
producdes orais e escritas de todos, sendo que, tal como supramencionado, foram atribuidas
letras em substituicdo dos seus nomes reais, com o0 objetivo de preservar 0 anonimato das

mesmas.

Respeitante a avaliacdo das aprendizagens das criancas e das propostas de atividades
realizadas pela aluna estagiéria, estas foram concretizadas tendo como base os dados obtidos
através da observacdo direta e indireta e o envolvimento das criangas participantes nesta

investigacao.

No registo presente nas grelhas de avaliacdo das aprendizagens promovidas e 0S
niveis de envolvimento das criancas nas atividades, as mesmas foram concebidas e
analisadas pela aluna estagiaria e constam se as aprendizagens promovidas durante a
realizacdo da atividade foram ou ndo bem-sucedidas e respetivo envolvimento de cada

participante na mesma.

1.1.1 Atividade “Wall Drawing” de Sol Lewitt

+* Planificacdo da Proposta de Atividade (Apéndice E)
++ Transcricdo do Registo Video (Apéndice F)

Autor Titulo/Ano Imagem Conteudos
Sol Lewitt Wall Drawing - Linhareta
2004 - Linha curva
- Cor

77



As Artes Visuais e a Geometria numa Pratica Educativa: o Envolvimento das Criancas em
Atividades Orientadas

Duracéo:

e 6 Dias

Estratégias/ Atividades

e Apresentacao da obra “Wall Drawing” e autor

e Observacdo e analise pormenorizada da obra

e Dialogo em grande grupo, acerca da proposta de atividade

e Trabalho Coletivo: Pintar as linhas retas / desenhar e pintar linhas curvas
e Cortar as linhas curvas e colar por cima das linhas retas

e Arvore das Estacdes do Ano com formas geométricas

e Mapa de Aniversarios

e Aulade Educacdo Fisica: Percurso de Obstaculos

Aprendizagens a Promover

e Conhecer e identificar as linhas retas
e Conhecer e identificar as linhas curvas
e Distinguir as linhas retas das linhas curvas

e Pintar dentro do contorno

Descrigdo/ Reflexdo da Atividade

A priori desta atividade, a aluna estagiéria abordou, no ambito do PE, a politica dos
3R’s (Reduzir, Reutilizar e Reciclar) e no desenvolvimento dessa aprendizagem realizou
dois ecopontos (amarelo e azul) com recurso a duas caixas de cartdo com formas

retangulares.

Tendo em conta que uma das atividades que foi planificada para a concretizagdo da
presente atividade seria a aula de educacéo fisica e na mesma se iria recorrer aos ecopontos
realizados pelas criancas, a aluna estagiaria decidiu que ndo iria abordar nenhuma forma
geométrica na observacdo e analise da obra, mas focar-se nos elementos expressivos de

comunicacéo visual: linhas retas e linhas curvas.
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Assim, no dia dois de novembro e apds a reunido do periodo da manha e com as

criangas, ainda, sentadas na area do tapete, deu-se inicio a um pequeno dialogo, com o

auxilio do computador, sobre quem foi Sol Lewitt.

Como questdes orientadoras do didlogo, utilizou-se: “O que observam?”’; “Qual a

vossa opinido sobre a obra?”’; “Que cores foram utilizadas?”’; ¢ “Onde foi feita esta pintura?”’

e no final, mostrou-se ainda outras obras realizadas pelo autor.

Observou-se a obra projetada no computador e as criancas teceram inumeras

observac@es, centrando-se mais em determinados detalhes, do que numa analise global

(Apéndice F):

“- Parece um arco-iris, porque tem muitas cores” (GT)
“- Tem diferentes formas” (SF)

“- E as riscas” (FN)

“- Até tem cores quentes” (DM)

“- Est4 pintado numa parede!” (SF)

“- J4 vi pinturas na rua, pintadas na parede!” (SF)

“- Um museu ¢ onde nds vemos coisas raras.” (SF)

Quando questionadas acerca do nome da Obra (Apéndice F):

“- Parede pintada” (FN)
“- Cores e parede” (BS)
“- O arco-iris” (GT)

“- Ondas” (PC)

“-A casa as cores” (SS)

Sobre a forma como o autor pintou a obra (Apéndice F):

“- Com uma escada” (SF)
“- Foi com um escadote” (GT)
“- Eu acho que ele pintou primeiro as curvas e depois as retas!” (FN)

“- Nao! Primeiro pintou as retas e depois as curvas!” (GN)
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“- Entdo... Ele fez as curvas e fez as retas, uma de cada lado” (FN)
“- Ele ndo tocou nas cores, porque ele fez devagarinho com o pincel” (PC)

Analisando o registo audio (Apéndice F), € possivel concluir que as criangas se
centraram nas perguntas que iam sendo colocadas, havendo pequenas divagacGes para outros

assuntos.

Deste modo, houve a necessidade de colocar questdes mais especificas, para além
das que haviam sido pensadas, com o intuito de levar as criancas a questionarem-se,
estimulando assim, 0 seu processo de raciocinio, bem como a sua capacidade de observacao,

como por exemplo (Apéndice F):
“- O que ha de diferente?”

“- (...) “Vocés acham que ele pintou primeiro as linhas retas e depois ao

mesmo tempo as linhas curvas, ou primeiro as retas ¢ depois as curvas?”

No didlogo (Apéndice F), aquando da sessdo foram, ainda, explorados diferentes e
essenciais elementos de gramatica visual, como as cores quentes e frias, podendo assim

concluir que houve uma interiorizacdo do que foi explorado a priori desta atividade:
“- Sdo direitas. Até tem cores quentes.” (DM)
“- Nao. Também tem cores frias. A tua caneta azul ¢ uma cor fria.” (FN)

Apos o didlogo, a aluna estagiéria solicitou a duas criangas
que desenhassem no chdo com giz uma linha reta e outra a linha
curva em gue as mesmas tivessem de andar por cima antes de irem
brincar para as areas (figura 18). O objetivo era que as criancas fossem
capazes de identificar e distinguir os dois tipos de linhas ao antes de
iniciarem a “caminhada” por cima das mesmas, verbalizassem a sua

escolha e se dirigissem corretamente para a que tinha sido sua opgéo.

Figura 18 Desenhar linhas
curvas no chao

Enquanto a aluna estagiaria dialogava com as criangas, a EC
preparou o papel cenario e desenhou as linhas retas no mesmo. A
preparacdo da atividade demorou o pouco tempo que restava antes da hora do reforco da

manha pelo que sé se deu inicio a pintura no periodo da tarde.

Durante a preparacéo da atividade, algumas criangas quiseram desenhar o que tinham

observado da obra e a sua percecdo da mesma (figura 19).
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Figura 19 Evidéncias — Observacao e analise da obra

Para pintarem o papel cenario, colocou-se um plastico na area do
tapete (para ndo sujar o mesmo) e o papel cenario por cima. Apesar
de ser dada, sempre, a oportunidade as criancas para irem brincar
nas areas, enquanto uma ou duas estavam a pintar, as restantes
quiseram permanecer na area do tapete a observar os colegas,

enquanto esperavam pela sua vez (figura 20).

Durante todo o processo, as criangas mantiveram-se atentas § '
. . .. Figura 20 Realizacéo da
estando todos sempre muito ansiosos para participar. HOUVE yidade - pintar linhas retas
inclusive uma das criangas que se recusou a vestir o casaco e colocar

a mochila as costas porque ainda ndo tinha participado. Este momento implicou a espera do
Encarregado de Educagdo que se encontrava no portdo a espera da crianga para se ir embora,
porém a sua vontade foi respeitada pelos adultos da
sala que concederam a oportunidade a mesma para

participar antes de se ir embora.

Segunda-feira, dia cinco de novembro, as
criancas desenharam e pintaram as linhas curvas
(figura 21).

Tendo em conta o desenvolvimento das

Figura 21 Pintar as linhas curvas

criancas e sendo uma sala heterogénea, a
motricidade fina de algumas, ainda esta em evolucao, pelo que pintar sem sair dos contornos
é um desafio para as mesmas. Como tal, o conceito de contorno e respeito pelo mesmo, foi
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uma das aprendizagens promovidas com sucesso, onde foi possivel observar o cuidado das

criangas quando estavam a pintar no papel cenario para ndao pintarem fora do mesmo.

Acerca das cores, ndo foi acordado nenhum padrao, pelo que as criangas tinham a
sua disposicdo cores frias (azul, verde e roxo) e podiam escolher livremente com qual
queriam pintar e se queriam acrescentar branco para a cor ficar com um tom mais claro, ou
preto para ficar mais escuro, aprofundando assim a aprendizagem do conceito de tonalidade,

através da exploracdo de mistura de cores.

Posteriormente, cortaram as linhas curvas (Figura 22) e por

opc¢do, a aluna estagiaria e a EC, colaram as linhas curvas por cima

/' das linhas retas, pois o papel cenario era grande e chegou-se a
e N . conclusdo de que quando as criangas tivessem colocado cola num
‘ {[;Mf dos lados, provavelmente, grande parte do mesmo no lado oposto ja
4 tinha secado.

No fim, tal como

Figura 22 Realizagdo da . .
atividade - cortar as linhas  idealizado, todo o trabalho

foi exposto no placard que
se encontra por cima dos cabides das criancas
(figura 23), na entrada da sala de atividades, com o
objetivo de ser o fundo do mapa de aniversarios

das criancas.

Figura 23 Exposicao Trabalho Final

Posteriormente, colocou-se doze peixes
N

(referentes aos doze meses do ano), com quatro formas geométricas
(referentes as quatro estacdes do ano), realizados pela aluna
estagidria, para as criancas identificarem em que més e estacdo do

ano é que fazem anos.

Cada peixe tem uma estrela com o nimero correspondente
ao més e uma alga com o més escrito por extenso. Nas bolhas de ar

foram colocadas as fotografias das criangas, com as respetivas datas

Figura 24 Exemplo .
ilustrativo dos peixes do  de nascimento (figura 24).
mapa de aniversarios
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: Para melhor percecgéo/ associacdo e com o intuito de as

AS ESTAGOES DO ANO
1

criangas conseguirem identificar em que estacdo do ano fazem

dividida em quatro partes alusivas as quatro estacdes e em

anos, a aluna estagiaria produziu, também, uma arvore

cada uma atribuiu uma forma geométrica. A arvore permanece

na area do tapete, onde é realizada a reunido em grande grupo

(figura 25).

Figura 25 ArV(Xﬁ(;I"AS estagOes do Importa referir que, ainda, na area do tapete existe um
mapa com o nimero dos meses do ano e o0 nome de cada més

escrito por extenso e a data (figura 26), elaborados, igualmente, pela aluna estagiaria aquando
PES 11, onde as criancas podem facilmente manusear, pois esta tudo colado com velcro, e
autonomamente colocar na data, o nimero correspondente ao dia, més e ano, fazendo relagédo

com 0 mapa de aniversarios.

JANEIRO 7
2 |[FEVEREIRO [
3| MARCO [
ﬂ TABRIL

51 MAIO
. | JUNHO
[7] suLHO

8 AGOSTO
9 SETEMBRO
10| OUTUBRO |
11 iNOVF.MBR()
12 \DEZEMBRO

Figura 26 Mapas expostos na area do tapete

Tal como referido anteriormente, durante a atividade, a aluna estagiaria realizou a
ultima aula de educacgéo fisica orientada, pois a Instituicdo decidiu que posteriormente a

mesma, seriam os professores de educacdo fisica a dinamizar.

Como tal, seguiu-se a mesma linha de organizacdo das aulas anteriores ao articular o

PE com as aprendizagens recentes, neste caso: linhas retas e linhas curvas.

Para isso, realizou-se um percurso de obstaculos (com linhas retas e linhas curvas)
em gue no inicio do mesmo, as crianc¢as tinham a sua disponibilidade dois sacos com material

de desperdicio (garrafas de plastico, revistas, garrafas de vidro, entre outros) e no fim
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estavam os ecopontos que tinham realizado com a aluna estagiaria na sala de atividades
(papeldo e pléstico/metal), onde o objetivo consistia em percorrer o percurso com o material

de desperdicio escolhido e deitar no ecoponto correto (figura 27).

Figura 27 Aula de educacdo fisica - percurso de obstaculos

Como ainda ndo existia 0 ecoponto para colocar o material composto por vidro,

acordou-se que esses objetos eram colocados ao lado dos restantes, no ch&o.

Anélise

Foi possivel observar gque o grupo, maioritariamente, se manteve atento e interessado
na sessdo de apresentacdo da obra e autor e atividade desenvolvida. Quiseram todos
participar e estavam sempre muito ansiosos por o fazerem. Neste aspeto, considera-se 0
papel do educador bastante importante e as reflexdes realizadas em conjunto com as criangas

relevantes na avaliacdo do desenvolvimento e aprendizagem das criangas pois,

“A autoavaliacdo da intervencdo do/a educador/a e a avaliagdo do desenvolvimento
do processo € essencial numa perspetiva de avaliagdo formativa, em que a avaliacdo
é reinvestida na acdo. A avaliacdo do processo permite também saber em que medida
as criancas se envolveram nas atividades e projetos e quais as aprendizagens que vao
realizando. Através dessa avaliagdo, o/a educador/a vai ajustando o seu planeamento
e intengbes pedagdgicas, de modo a estabelecer uma progressao que desafie cada
crianga.” (OCEPE, 2016 p.18)

Durante os momentos destinados as Artes Visuais, tentou-se sempre fazer a relacdo
entre o que estavam a realizar com o0s objetivos definidos na planificacdo (Apéndice E).
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O grupo realizou as atividades exibindo expressdes faciais de concentragdo e

contentamento e verbalizaram varias frases entusiasticas como:

SF: “Oh Catarina, eu desenhei mesmo bem as linhas curvas.”
MK: “Olha... eu fiz a nossa aula para ti!”

FN: “Como sou crescido, eu consigo fazer as linhas retas”
PC: “Catarina pintar com o pincel ¢ assim?”’

SS: “Olha eu pintei esta linha reta sozinha. Agora também quero
pintar uma curva.”

GT: “Ja ¢ a minha vez de pintar? Depois posso fazer mais?”

Notas de campo 02, 05, 06, 14 e 15 de novembro

A planificacdo, foi pensada e cumprida ao pormenor. As etapas delineadas, foram
realizadas através da interligacdo entre as mesmas e estabelecendo uma relacdo com o PE,
ambiente educativo da sala de atividades constituindo, assim, diversos momentos ludicos e

prazerosos para as criangas, tendo em conta a sua faixa etaria.

Foi possivel constatar que as criancas integraram as novas
competéncias e conhecimentos, capazes de as aplicar no seu
quotidiano, mesmo apds a conclusédo da atividade. Como evidéncia,
salienta-se a separacao do lixo que é produzido na sala de atividades
e separado com entusiasmo pelas criancas e colocado 0 mesmo no

respetivo ecoponto. Outra situacdo prende-se com a ida para o

refeitorio, em que por diversas vezes as criangas fazem questdo de

andar por cima da linha reta que faz parte do piso da Instituicdo

Figura 28 Evidéncia - Andar
sobre a linha reta

(figura 28).

Relativamente a aula de educacédo fisica, as criangas gostaram da atividade pelo
desafio e consolidacdo de conhecimento. Como evidéncia destaca-se 0 desenho da MK,

sobre a aula de educagéo fisica (figura 29).
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AT VA S

Figura 29 Evidéncia — Desenho sobre a aula de educagéo fisica — Sujeito Participante MK

Avaliacao

Quadro 1 - Aprendizagens Promovidas

APRENDIZAGENS GT MS | MK | AC | LB AB
Conhecer as linhas retas AS AD | AS AS | AD AS
Conhecer as linhas curvas AS AD | AS AS | AD AS

Distinguir as linhas retas das linhas | AS AS | AS | AS | AS AS
curvas

Pintar dentro do Contorno AS AS AS AS AS AS

AS — Aprendizagem realizada com Sucesso AD — Apresenta alguma Dificuldade NR — Né&o Realizou a Atividade

Quadro 2 — Niveis de Envolvimento das Criancas

ENVOLVIMENTO | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel Meéedia Media
1 2 3 4 5 Individual | Total
GT 1 4 1 3,67
MS 1 1 2 2 3,33
MK 1 1 4 4,17 3,69
AC 2 2 2 4
LB 4 2 3
AB 2 4 4
Legenda: Numero de Ocorréncias

E possivel constatar que com a atividade “Wall Drawing” de Sol Lewitt, apesar de

se caraterizar por uma atividade maioritariamente coletiva, as aprendizagens foram bem-
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sucedidas. No entanto, os participantes MS e LB apresentaram alguma dificuldade na
definicdo do conceito de linha reta e linha curva.

E de salientar que parte da dificuldade na aquisicio de conceitos por parte MS, pode
ser devido ao facto de néo ter o portugués como lingua materna e, por vezes, certos termos
que envolvem mais complexidade sdo sinénimo de dificuldade. Para além dos conceitos de
linha reta e linha curva, a crianca também apresenta dificuldade na aprendizagem do
conceito de tonalidade, aprendizagem promovida a priori da realizacdo da atividade. Esta
conclusdo tem como base a observacdo de MS aquando da realizacdo da atividade no dia 2

de novembro:

Aluna Estagiaria: “MS queres pintar com que cor?”
MS: “Azul”

Aluna Estagiaria: “Azul? Muito bem. E queres mais claro ou mais
escuro?

MS: “Escuro.”

Aluna Estagidria: “Entdo que cor temos de acrescentar para o azul
ficar mais escuro?”

MS: “Verde”

Notas de Campo 02 de novembro de 2018

Relativamente a crianca LB, pensamos que parte da sua dificuldade se prende com o
facto de ser o primeiro ano que ingressa num JI e, como tal, ainda se esta a habituar a rotina
e dindmica do grupo e escola. Esta situacdo, nesta primeira atividade culminou numa
desvantagem face aos colegas no que concerne a aquisi¢cdo de conhecimentos, uma vez que
0s restantes estiveram com a aluna estagiaria aquando PES Il e adquiriram certos conceitos

importantes para o decorrer destas aprendizagens.

Para alem dos restantes terem tido a oportunidade de estar com a aluna estagiaria
aquando PES 1, a participante LB faltou durante um periodo longo de tempo, por motivos
de saude, pelo que a sessdo de apresentacdo do autor e respetiva obra, culminaram com o

regresso da crianca.
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Apesar dos referidos participantes apresentarem dificuldade na aquisi¢cdo dos
conceitos, conclui-se que conseguem distinguir as linhas retas e linhas curvas através das

suas formas, porém incapazes de as identificar individualmente.

Respeitante aos restantes participantes, pode-se concluir, que as aprendizagens foram

adquiridas com sucesso.

Esta andlise vai ao encontro dos registos realizados pela aluna estagiaria sobre o
envolvimento das criancas nas sessOes de apresentacdo da obra e autor e atividades

elaboradas.

E possivel observar que as criangas que apresentaram dificuldades na definicdo dos
conceitos de linha reta e linha curva, também revelaram baixos niveis de envolvimento

aquando da sessdo realizada em grande grupo.

Através da andlise da transcricdo do registo video, tendo em conta todos o0s
participantes, é possivel constatar que GT foi o Unico a participar no didlogo. Contudo,
consideramos que o nivel de envolvimento dos restantes participantes teve influéncia nas
suas aprendizagens, mesmo que o nivel atingido durante a sessdo ndo tenha sido o ideal e

concretizado com pequenos momentos de distracéo.

Globalmente, considera-se que a sesséo consistiu em momentos de aprendizagens
relevantes, porém pouco atrativa para dois dos participantes (MS e LB), sendo que esta
situacéo se alterou aquando da realizacdo da atividade baseada nas artes visuais, onde todos
0s participantes nesta investigacao apresentaram grandes niveis de concentracdo e prazer no
que estavam a realizar, ndo se deixando afetar pelo grupo que se encontrava sentado a
observar as criangas que estavam a pintar, enquanto esperavam pela sua vez, também, na

area do tapete (figura 20).

1.1.2 Atividade “Pintura Giratoria” de Damien Hirst

+ Planificacdo da Proposta de Atividade (Apéndice G)
¢+ Transcricdo do Registo Video (Apéndice H)
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Autor Titulo/Ano Imagem Conteudos
Damien Pintura Giratoria - Pintura Giratoria
Hirst 1995 - Dindmica e Movimento
- Circulo
- Cores
Duracao
e 5Dias

Estratégias/ Atividades

e Apresentagdo da obra “Pintura Giratdria” e autor, com recurso ao livro
e Observacdo e analise pormenorizada da obra

e Dialogo em grande grupo, acerca da proposta de atividade

e Forma Geometrica: Circulo

e Trabalho Individual: Pintura Giratoria

e Utilizacdo de material de uso utilitario: Secador de Salada

e Enfiamentos: Fio de Pesca e Guizos

e Tirar fotografias com gorro de Pai Natal

e Trabalho coletivo: Realizacdo de um Mabil Arvore de Natal

Aprendizagens a Promover

e Dinamica e Movimento (perceber o que acontece a tinta e porque razao isto acontece)

e Desenvolver a motricidade fina: Enfiamentos

Descrigdo/ Reflexdo da Atividade

Esta atividade teve inicio no dia vinte e seis de novembro de dois mil e dezoito, ap6s
o0 periodo de reunido da manhd e ainda com as criangas sentadas na area do tapete. Teve

como objetivos desenvolver e envolver a crianca na descricdo, analise e reflexdo sobre o que
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olha e vé, promover a curiosidade e interesse pela técnica apresentada (pintura giratoria) e
por fim, dar uma nova perspetiva sobre a utilizagdo dos materiais de uso diario (secador de

salada).

Como na sessdo anterior, a aluna estagiaria recorreu a0 computador para apresentar
a obra e o0 autor, optou-se por levar um livro que apresenta vinte e duas obras de arte e
possiveis atividades para desenvolver com as criangas, intitulado de “Tesouros de Arte” de

Rosie Dickins.

Primeiramente deu-se inicio ao dialogo com as criancas sobre a atividade que tinham
desenvolvido anteriormente sobre Sol Lewitt e, posteriormente o dialogo foi dirigido, pela

aluna estagiaria, para o livro onde constava Damien Hirst e respetiva obra.

Tal como na atividade anterior utilizou-se diversas questdes orientadoras que
ajudaram a orientar o dialogo com o grupo: “Qual a forma?”; “Como ¢ que acham que se
chama?”; “Que material ¢ que o pintor utilizou para fazer esta obra?”; “Porque ¢ que se
chama pintura giratoria?”’; “Como ¢ feita a pintura giratoria?”’; “O que aconteceu a tinta?”’;

“O que aconteceu as cores?”.

Apbs o diadlogo e findada a gravacdo, a aluna estagiaria apresentou outras obras do

autor.

No que diz respeito a observacdo e analise da obra “Pintura Giratoria”, algumas
criangas contribuiram com diversos comentérios que ajudaram a perceber como é que a obra
tinha sido realizada (Apéndice H):

“- Porque ela gira” (SF)
“- Porque ¢ um circulo.” (FN)
“- Pintou com muitas cores.” (SF2)

“- Esta a despejar a tinta que estd numa caixa para a pintura” (SF)

Analisando e comparando o registo audio (Apéndice H) com o da atividade anterior
(Sol Lewitt), é possivel afirmar que algumas criangas participaram ativamente no diadlogo ao
tentarem decifrar como € que o autor tinha pintado a obra, colocando inUmeras hipoteses ao
mesmo tempo que iam respondendo as questdes da aluna estagiaria. Algumas das
observagdes, considera-se que sejam o reflexo das atividades que foram desenvolvidas

anteriormente, bem como o conhecimento prévio da crianca e o seu conhecimento informal.
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Respeitante a realizacdo da atividade, para evitar que as criangas estivessem na
espectativa de quando é que iriam participar, agilizou-se com as mesmas que iria ser seguida
a ordem do mapa das presencas. Assim, as criancas facilmente sabiam quando era a sua vez
e quantas é que faltavam até la. Apesar de se ter adotado esta estratégia, a mesma néo
impediu que algumas criancas permanecessem junto dos colegas que estavam a realizar a

atividade, enquanto esperavam pela sua vez.

O facto de se ter utilizado material do quotidiano, foi sem ddvida uma mais-valia
para que as criangas se sentissem motivadas para a atividade, pois tal como refere Sousa
(2003),

“(...) a técnica escolhida e o material a ser utilizado sdo muitas vezes associados ao
desenvolvimento emocional, sentimental e cognitivo da crianca. Desta forma, cabe
ao adulto proporcionar a crianga experiéncias enriquecedoras para que a crianga

tenha um maior contacto com varias técnicas e materiais diversificados”
(Vasconcelos, 2017, p.76).

Outro material utilizado para além das tintas guache, foram &

pratos de papel (figura 30), fazendo referéncia & necessidade de

reutilizar os materiais de desperdicio e indo, assim, ao encontro do

O facto de as criancas ndo
conseguirem prever o resultado final da sua

pintura giratoria (figura 31), quando tiravam

Figura 30 Utilizacdo de
pratos de papel

a tampa do secador de salada, havia sempre
expressoes de admiracgdo e entusiasmo face

ao produto/ resultado.

Posteriormente, recorreu-se ao material de picotar para furar

Figura 31 Realizagéo da
atividade

0 prato, fio de pesca e guizos, explorando assim a motricidade fina.

Esta fase da atividade, exigiu muita concentracdo, pois as
criangas tinham de encontrar o meio do prato, fazer um furo, enfiar o fio de pesca no prato,

passar o fio de pesca no guizo e enfiar novamente no prato (figura 32).
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Figura 32 Fazes de realizagdo da terceira etapa da atividade

Concluida esta etapa, a pintura giratdria realizada pelas criancas foi colocada em
espiral, num arco forrado com tecido branco e com fio de pesca pela aluna estagiaria (figura
33).

Figura 33 Pintura giratéria pendurada

Considera-se que o facto de se ter exposto o trabalho das criancas valorizou 0 mesmo
enquanto grupo apesar de a sua realizacdo ter sido individual. Ou seja, de uma maneira
informal e ndo planeada, foi possivel abordar o conceito de unidade e conjunto, pois tal como
referem as OCEPE (2016, p.15), “planear ndo €, assim, prever um conjunto de propostas a
cumprir exatamente, mas estar preparado para acolher as sugestfes das criancas e integrar

situagdes imprevistas que possam ser potenciadoras de aprendizagem.”
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Para completar a atividade, a aluna estagiaria levou um gorro

de Pai Natal para as criancas tirarem uma fotografia, que

B

posteriormente foi colada numa bola de natal, feita de cartolina
colorida, com o objetivo de as criancas conseguirem identificar qual

a era a sua pintura giratoria.

Concluida a atividade, as criangas tiveram, ainda, a
| oportunidade de passar através da estrutura, ou permanecer no meio

Figura ?(’j‘; Ssrt'fl?taar;o meio dela, explorando as suas producdes, cores e som (figura 34).

Andlise

Foi uma enorme satisfacdo e muito importante para a aluna estagiaria, observar o
entusiasmo das criancas durante a realizacdo de todas as etapas de execuc¢do desta atividade
e, ainda, o interesse em participar, respondendo as questdes e querendo manusear 0S
materiais apresentados. Foram o0s seus comportamentos e acdes que demonstraram que 0S

objetivos delineados na planificacdo (Apéndice G), para esta atividade foram conseguidos.

Por fim, em modo retrospecdo, considera-se a oportunidade de trabalhar a unidade
(trabalho individual) e conjunto (o trabalho individual de todos, junto originou um conjunto),
com mais intencionalidade, um fator a ter em consideracdo em atividades futuras, pois
segundo as OCEPE (2016, p.13), a intencionalidade, permite ao educador “(...) atribuir

sentido a sua acéo, ter um proposito, saber o porqué do que faz e o que pretende alcangar.”

Avaliacao

Quadro 3 — Aprendizagens Promovidas

APRENDIZAGENS GT MS | MK | AC | LB AB
Dinamica e Movimento AS AS AS AS AS AS
Enfiamentos AD AS AS AS AS AS

AS — Aprendizagem realizada com Sucesso AD — Apresenta alguma Dificuldade NR — N&o Realizou a Atividade
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Quadro 4 - Niveis de Envolvimento das Criangas

ENVOLVIMENTO | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel Média Média

1 2 3 4 5 Individual | Total

GT 3 2 1 3,17

MS 2 1 3 3,67

MK 1 1 4 417 383

AC 2 4 4

LB 2 4 4

AB 2 4 4
Legenda: Numero de Ocorréncias

De um modo geral, esta atividade suscitou interesse e admiracdo pelo resultado
causa/efeito, pois, as criancas ao rodarem a manivela do secador de salada as cores
misturaram-se, produzindo efeitos diferentes. Perante os resultados, as criangas sorriam,

admiravam a pintura que tinham produzido e queriam repetir a atividade.

No que concerne as aprendizagens, todas as criancas participantes compreenderam
que a tinta se misturava e espalhava devido ao movimento (giratério) que era exercido

qguando rodavam a manivela do secador de salada.

A crianca MS ndo apresentou dificuldade nas aprendizagens promovidas, situacéo
contraria a observada na atividade anterior. Considera-se que tal tenha acontecido pelo facto
de a aluna estagiaria ter exemplificado a atividade ainda na sessdo, uma vez que juntamente
com as criancas e utilizando o que as mesmas verbalizavam, realizou-se as consideragoes

finais, o que suscitou niveis elevados de envolvimento de MS na mesma.

Respeitante aos enfiamentos, apenas o participante GT apresentou alguma
dificuldade, chegando a pedir auxilio & aluna estagiaria. Talvez esta dificuldade se prenda
com o facto de a crianca apresentar dificuldades a nivel visual (encontra-se em

acompanhamento médico).

Comparativamente a atividade anterior, é possivel constatar que a presente gerou
niveis mais elevados de envolvimento por parte das criancgas na sua realiza¢ao, onde através
da analise das Fichas de Observacdo do Envolvimento da Crianga, € possivel constatar que
0S momentos que apresentaram maiores niveis de envolvimento, sdo 0s respeitantes a sessao
de apresentagéo da obra e autor, aquando da exemplificagdo da atividade por parte da aluna
estagiaria e, posteriormente no processo de realizacdo da mesma no ambito das Artes

Visuais.
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1.1.3 Atividade “As obras de Romero Britto”

+ Planificacdo da Proposta de Atividade (Apéndice I)

¢+ Transcricdo do Registo Video (Apéndice J)

Autor Titulo/Ano Imagem Conteados
Romero  Desconhecido - Padréo
Britto - Art POP
- Cubismo
- Cubo
- Quadrado

Duracao

e 4 Dias

Estratégias/ Atividades

e Apresentacdo das obras e autor, em formato Power Point

e Observacdo e analise pormenorizada das obras

e Dialogo em grande grupo, acerca da proposta de atividade

e Grafico: Votagdo para a escolha da obra a trabalhar em grupo

e Utilizacao de material de uso utilitario e desperdicio/ recorte e colagem

e Trabalho coletivo: Representacdo da Obra escolhida em grupo

Aprendizagens a Promover

e Reconhecer/ Identificar padrdes
e Contacto com movimentos artisticos: Cubismo e Art POP

e Ser capaz de cooperar com 0s outros em projetos comuns: Trabalho Coletivo
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Descrigdo/Reflexdo da Atividade

Trabalhar este autor, foi sugestdo da EC, no &mbito da pratica em PES Il, aquando a
aluna estagiaria fez referéncia a tematica que pretendia trabalhar com o grupo e da maneira

como estava a estruturar o seu trabalho.

Ap0s o periodo da marcacdo de presencas e contagens, as criangas visionaram um

ficheiro em suporte PowerPoint elaborado pela aluna estagiéria.

Inicialmente foi apresentado o artista plastico Romero Britto, fazendo referéncia as
suas influéncias pela Art POP (cores fortes e mensagens que podem ser captadas pelo
observador de maneira imediata) e movimento cubista (percetivel pela deformacdo da

anatomia humana ou animal) (figura 35).

Figura 35 Obras apresentadas as criangas para abordar o cubismo e a Art POP

Outra caracteristica importante, referida na apresentacao, prende-se com o facto de
todas as personagens (humanos e animais), ilustrados nas obras de Romero Britto, estéo

sempre a sorrir, com o0 objetivo de transmitir alegria ao observador (figura 36).
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Figura 36 Obras apresentadas as criancas para abordar as personagens

As OCEPE (2016, p.49) referem que, “(...) cabe também ao/a educador/a explorar
com as criancas essas diferentes imagens e leva-las, de modo progressivo, a descobrirem a
importancia e expressividade dos elementos formais da comunicacdo visual”, assim através
da observacdo e andlise das varias obras do artista, as criancas teceram diversos comentarios,

respondendo as questdes que iam sendo colocadas pela aluna estagiéria.

Inicialmente respeitante aos varios padrdes, tema que ja tinha sido explorado
anteriormente com o grupo, as criancas nao apresentaram dificuldades em responder e,
ainda, fizeram referéncia as linhas retas abordadas aquando da obra de Sol Lewitt, assim

como as diferentes tonalidades e a presenca de cores frias e cores quentes (Apéndice J):

“- S8o duas pessoas a sorrir. E a menina tem cabelo as riscas, azul escuro e
azul claro” (AC)

“- E aos quadrados vermelhos e brancos!” (GT)
“- Ja viste que ali tem verde escuro e verde claro?” (FN)

No que concerne as influéncias do pintor, ap6s a analise da transcri¢do do video
(Apéndice J), é possivel observar que apenas duas criangas responderam assertivamente acerca
do movimento cubista, poréem no que respeita a Art POP, naturalmente, houve mais
dificuldades:
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Aluna Estagiaria: (...) “Ora bem, vamos entdo agora ver algumas
obras de Romero Britto, que € influenciado pelo movimento
cubista...Cubista? O que sera isto? Cubista?”

“O que ¢ que a palavra vos faz lembrar?”

FN: “Cubos!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E como ¢ que ¢ o cubo?”
FN: “E um quadrado.”

Aluna Estagiaria: “Nao ¢ s6 um quadrado. A face do cubo ¢ o
quadrado e cada cubo ¢ constituido por 6 ...?”

GT: “Por 6 quadrados. Eu sabia!”
Apéndice J

preocupacao por parte das criancas, na utilizacao correta dos conceitos:

Excerto 1

FN: “Oh Catarina, o cdo parece um rato, porque o nariz do cdo ¢
bicudo.”

Aluna Estagiaria: “Ora bem. O nariz do cdo é bicudo. O que € que
isto quer dizer? Nos ja falamos disto”

SF: “E aquilo dos cubos.”
Aluna Estagiaria: “Exatamente. E o cu...?”
SF: “Cubista”

Aluna Estagiaria: “Influéncia cubista. Muito bem!”

Excerto 2

SF2: “Isso ¢ amarelo e tem bolas.”

Aluna Estagiaria: “Bolas?”

FN: “Circulos”

SF2: “Mas também podem ser bolas.”

FN: “Nao, ndo. Bolas s3o as que jogamos no recreio!”

Aluna Estagiaria: “Uau FN. Muito bem! Entdo o circulo ¢ ...?”

DM: “E uma forma geométrica!”

Apéndice J

Ainda, com base na analise da transcricdo do video, podemos concluir que ha uma
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Um dos pontes fortes desta apresentacdo, considera-se o facto de a aluna estagiaria
ter incluido diversas obras do autor, alusivas ao que ia sendo abordado — assim, as criancas
foram capazes de apreender melhor os conceitos, uma vez que conseguiam, através da
analise conjunta das imagens, fazer a interligacao entre o que iam observando e a explicagédo
da aluna estagiaria e, ainda, fazer a associagdo com o que ja sabiam. Este ponto positivo vai
ao encontro do que as OCEPE (2016, p. 47) defendem quando referem que as intervengoes

da educadora devem sempre partir,

“(...) do que as criangas j& sabem e s&o capazes de fazer, do seu prazer em explorar,
manipular, transformar, criar, observar e comunicar, para proporcionar experiéncias
e oportunidades de aprendizagem diversificadas que ampliam a expressdo
espontanea das criancas e garantem o direito de todas no acesso a arte e a cultura
artistica.”

Concluiu-se a sessdo com a exibicdo de quatro obras de Romero Britto, alusivas ao
Natal, enumeradas de um a quatro (figura 37), com 0 propdsito de as criancas votarem na obra
que gostariam de trabalhar em grupo. Antes da votacdo e eleicdo da obra a trabalhar
conjuntamente, tal como as obras apresentadas anteriormente, foram as quatro descritas e

analisadas pelas criancas com o auxilio da aluna estagiaria.
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Figura 37 As quatro obras de Romero Britto, alusivas ao Natal, apresentadas ao grupo para votacao

Devido a curiosidade e minuciosidade na analise e descri¢do do que era observado,
esta sessao demorou mais do que o pressuposto e como tal, a votagao que tinha sido planeada
para o periodo da manhd, acabou por se concretizar ap6s o almogo.

Apesar de um pouco mais extensa do que o habitual, considera-se que nao tinha nexo
terminar a sessao e/ou apressar a mesma, uma vez que era percetivel que as criangas estavam
empenhadas e com prazer em projetar diversas e minuciosas apreciacdes sobre as obras que
estavam a ser apresentadas e, também, porque consideramos importante que, “(...) as
criancas tenham oportunidade de apreciar, e de dialogar sobre aquilo (...) que observam”
(OCEPE, 2016 p.49).

Apbs o periodo de almogo, quando as criancas regressaram a sala, foi realizado um
breve resumo sobre o que tinha sido abordado no periodo da manha acerca do pintor e as

suas obras.

Posteriormente, as criangas sentaram-se na area do tapete e foi apresentado um
grafico elaborado pela aluna estagiaria, despropositadamente sem titulo e apenas com as

quatro imagens para votacao.

Depois do pequeno dialogo, as criangas pela ordem do mapa de presencas,
deslocaram-se ao grafico para efetuarem a sua votagdo, com um tridngulo (forma geométrica
escolhida pelas criangas para votarem). Apds todas as criangas votarem, procedeu-se a
contagem dos votos e chegou-se a conclusdo que a obra que iria ser trabalhada em grupo

seria a nimero trés, com um total de oito votos.
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Ap0s a votacdo e contagem dos votos, foi langado o desafio de atribuirem um nome
ao grafico, entre as mais diversas sugestdes, em grupo decidiram que seria: “Grafico das

contagens dos votos da Sala 1 para escolher o trabalho” (figura 38).

Figura 38 Grafico dos votos e imagem escolhida pelas criangas para trabalharem em grupo

Posteriormente a eleicdo da obra que iriam trabalhar enquanto grupo, as criangas
expressaram vontade em pintar com lapis de cor, individualmente as outras trés obras de

Romero Britto, que fizeram parte das op¢oes de votacgéo.

Como tal, a aluna estagiaria solicitou
a uma das funcionérias da Instituicdo para
imprimir dez copias de cada uma das trés
obras e as criancas livremente escolheram
qual é que queriam pintar e no final, todos o0s
trabalhos foram expostos na sala de

atividades (figura 39).

Figura 39 Exposicédo dos trabalhos individuais

No que concerne a exposicdo dos
trabalhos, considera-se este aspeto bastante importante no desenvolvimento e valorizagdo
das aprendizagens das criangas, uma vez que “o que esta exposto constitui uma forma de
comunicacdo, que sendo representativa dos processos desenvolvidos, os torna visiveis tanto

para criangas como para adultos.” (OCEPE, 2016, p.26)

Tal como tinham observado aquando da sessdo, as criangas pintaram com varias
cores, 0 que culminou em trabalhos muitos coloridos. Porém, algumas criangas

manifestaram alguma dificuldade em distanciar-se do que ¢ “normal”:
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Questao n. °1:

GT: “Oh Catarina, posso pintar a roupa do Pai Natal com outras
cores?” (referindo-se a outras cores que ndo o habitual vermelho)”

Questao n. °2:

AB: “Catarina a roupa do anjo pode ser laranja?”

Questéo n. °3:

FN: “Aaah Ohhh Catarina, o GT pintou a barba do Pai Natal de azul,
também posso?”’

Notas de Campo 3 de dezembro de 2018

Para a representacao da obra escolhida em
grupo, a aluna estagiaria recolheu caixas em
cartdo, com diferentes formas e tamanhos, que
foram posteriormente transportadas pelas criangas
para a sala de atividades (figura 40). O objetivo era
que as criangas, em sala, empilhassem as caixas,

como uma espécie de jogo de encaixe - Este

trabalho, ajuda a desenvolver a visualizagédo

Figura 40 Criangas a transportarem as caixas de
papel para a sala de atividades

espacial, uma vez que “(...) envolve a construcao

e a manipulacdo de imagens mentais de objetos (...)” (OCEPE, 2016 p.80).

Importa referir, que uma vez que as caixas eram feitas de
cartdo, a aluna estagiaria voltou a fazer referéncia a importancia de
reduzir, reutilizar e reciclar os materiais de desperdicio, articulando

com o PE.

Na segunda-feira seguinte, dia dez de dezembro de dois mil

e dezoito, quando a aluna estagiaria estava a transportar as caixas, ja

com o desenho nas mesmas, para a sala de atividades, as criancas de

Figura 41 Criangas a . . .
empilhar as caixas como  imediato, livre e espontaneamente, comecgaram a pegar nas mesmas
desenho da Obra

e empilha-las de modo a obterem a imagem (figura 41).
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Uma vez, que as caixas ji estavam na sala de atividades e com o desenho da obra de
Romero Britto nas mesmas, deu-se inicio & decora¢do em pequeno grupo, com recurso a

varias técnicas de Artes Visuais, com recursos a diferentes materiais.

No periodo da tarde, varias criancas expressaram a sua vontade em participar e que

queriam pintar com pincel utilizando vérias cores e desenhar com canetas.

Para além dos pincéis, ao pé do cavalete existe uma cesta com material diverso para
pintar, sendo eles: carimbos, pinceis, rolos, entre outros. Apesar de as criangas ja terem
realizado trabalhos com o referido material, uma delas, escolheu a que tinha o padrdo com
linhas curvas (conceito aprendido aquando do trabalho da obra de Sol Lewitt) e outra, um

carimbo com Varios quadrados e, apenas uma crianca exibiu vontade de pintar com os dedos.

Ao mesmo tempo que a aluna estagiaria estava a realizar esta atividade com as
criancas, a EC e a assistente operacional estavam, também, com as criangas a elaborar as
prendas de Natal para as criangas levarem para casa. Como tal, havia papel eva brilhante na
sala de atividades e as criangas pediram para recortar e colar nas caixas onde lhes era mais

proveitoso.

Ainda para a prenda de Natal, as criangas fizeram um postal com um boneco de neve
e para a boca do mesmo, utilizaram botdes pretos. Uma vez que havia um saco com botdes

de vérias cores, igualmente a situacao referida anteriormente, as criangas quiseram utilizar,

também, botdes na decoracdo das caixas.

Como o facto de as criangas quererem
utilizar diferentes materiais e de uso utilitario que
estavam a sua disposi¢do da sala de atividades foi
bastante apreciado pela aluna estagiaria, a mesma
levou um saco com capsulas de café que tinha em
casa. Na sala, as criancas, ajudaram a esmagar as

capsulas e cola-las numa das caixas para fazer de

Figura 42 Exposicéo do resultado final naentradada  moldura. O grupo adorou a ideia e alguns
sala de atividades . . i

afirmaram que iam guardar as que 0s pais

utilizavam em casa, para levarem para a Institui¢do e assim, realizarem mais trabalhos com

este tipo de material.
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No final, todas as criangas assinaram o trabalho, que posteriormente foi montado e
exposto na entrada da sala de atividades, pelas criancas (figura 42).

Andlise

Considera-se que por estarem a trabalhar em grupo, 0 mesmo contribuiu “(...) para
a aprendizagem de todos, na medida em que constitui uma oportunidade de explicitarem as

suas propostas e escolhas e como as conseguiram realizar” (OCEPE, 2016, p.25).

E possivel observar que esta atividade foi um sucesso e os objetivos definidos na
planificagdo (Apéndice I) foram cumpridos. Como evidéncia referimos o facto de quando
faziam questdes as criancas, as mesmas respondiam e tinham prazer em mostrar o trabalho
que tinha sido realizado em grupo, evidenciando o seu contributo individual para a realizagédo

da atividade:

Funcionaria: “Ai que trabalho tao giro. Quem fez?”

AC: “Foi o Romero Britto e nds fizemos isto. Olha eu pintei ali.”
HS: “Oh Funcionaria, sabias que ele € brasileiro como eu?”
Funcionaria: “A sério? Uau, vocés sabem imensas coisas”

FN: “Sim, ele também era cubista”

Aluna Estagiaria: “A sua arte ¢ que tinha influéncias...?”
Criangas: “Cubistas”

Aluna Estagiaria: “S6?”

Criangas: “Nao!”

GT: “Também era na Art POP”

Funcionéria: “Muito bem meninos. Estdo de parabéns.”

Notas de Campo 12 de dezembro de 2018
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Avaliacao

Quadro 5 — Aprendizagens Promovidas

APRENDIZAGENS GT MS | MK | AC | LB AB
Reconhecer/ Identificar Padroes AS AS | AS | AS | AS AS
Cooperar em Grande Grupo AS AS | AS | AS | AS AS

Movimentos artisticos: Cubismoe Art | AS AD | AS AS | AD AD
POP

AS — Aprendizagem realizada com Sucesso AD — Apresenta alguma Dificuldade NR — N&o Realizou a Atividade

Quadro 6 - Niveis de Envolvimento das Criancas

ENVOLVIMENTO | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel Meédia Meédia
1 2 3 4 5 Individual | Total
GT 2 4 4,67
MS 2 4 3,67
MK 1 5 4,67 3,58
AC 1 1 2 2 3,50
LB 3 1 2 2,50
AB 3 1 2 2,50
Legenda: Numero de Ocorréncias

Ap0s a observacao dos valores apresentados respeitantes ao nivel de envolvimento,
é possivel verificar que a média total do nivel de envolvimento é de 3.58, sendo, por este
motivo considerado um valor de qualidade no que concerne ao envolvimento das criancas
em atividades de grande grupo (Ferreira, 2015), porém, ainda, ndo o desejavel pela aluna

estagiaria.

Uma vez que a sessdo foi mais demorada, comparativamente as anteriores, foi
possivel realizar a Ficha de Observacdo do Envolvimento da Crianca, apenas com a

descricdo de momentos respeitantes & mesma, no periodo da manha.

No periodo da tarde, deu-se primazia a0 momento de votacdo e uma vez que foi
vontade das criangas pintar uma obra do autor e a mesma foi respeitada, considerou-se
importante realizar a Ficha de Observacdo do Envolvimento da Crianga (Apéndice B), durante

esta atividade, com o intuito de caraterizar o seu envolvimento em atividades decididas em
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grande grupo ao invés da proposta de atividade idealizada pela aluna estagiéria para o
trabalho coletivo.

No que concerne a caracterizacdo do nivel de envolvimento de cada crianca, €
possivel observar que as criancas que revelaram baixos niveis de envolvimento, foram as
criangas participantes LB e AB. Analisando as Fichas de Observacdo do Envolvimento das
referidas, concluimos que os niveis baixos de envolvimento, dizem respeito a0s momentos
de exposicdo que requerem que as criancas permanecam na area do tapete, enquanto decorre

um didlogo em grande grupo.

N Apesar dos baixos niveis de envolvimento nestas
Ky ocorréncias, as aprendizagens respeitantes ao reconhecimento e

identificacdo de padrdes, das participantes supracitadas, ndo foram

@4 ) | afetadas uma vez que a aluna estagiaria ja tinha explorado com as
criangas a tematica padrdes, onde se destaca um desenho livre
realizado pela participante AB (figura 43), onde € visivel que a mesma

aplicou as aprendizagens promovidas no seu desenho livre.

R

Figura 43 Desenho livre ~ . P
grea,izadopor AB Aquando da apresentacdo dos movimentos artisticos

cubismo e Art POP - através do quadro das aprendizagens
promovidas, podemos constatar que 0 mesmo ja ndo se sucedeu e as criangas apresentaram
alguma dificuldade em identificar estes movimentos artisticos, posteriormente quando
questionadas durante a realizacdo da atividade em grande grupo. Dificuldade que podemos

atribuir a falta de envolvimento por parte das criangas na sessao.

Para alem dos sujeitos participantes LB e AB, também MS revelou algumas
dificuldades no que concerne ao reconhecimento dos movimentos artisticos, que tal como
na atividade de Sol Lewitt, talvez possa ser devido a dificuldade que MS apresenta na

aquisicao de conceitos mais complexos.

Relativamente a atividade individual, no @mbito das Artes Visuais, considera-se que
foi a atividade que suscitou niveis mais elevados de envolvimento por parte das criancas,
uma vez que para além de ter sido uma atividade sugerida pelas mesmas, as criangas tiveram
oportunidade de pintar com e quantas cores quisessem, conforme a sua imaginacgédo e

criatividade.
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Apesar da média total do nivel de envolvimento ser de 3,58, quatro dos seis
participantes detiveram momentos em que o seu nivel de envolvimento se encontrava no
nivel 1 e 2. Tendo em conta que ¢ a terceira atividade realizada, consideramos esta situacao
preocupante, porém apoés a analise das Fichas de Observacdo do Envolvimento da Crianga,
é possivel aferir que a maioria destes momentos dizem respeito a outros momentos ndo

especificos da proposta de atividade. Orientada e planificada pela aluna estagiéria.

1.1.4 Atividade “Quadrados com Circulos Concéntricos” de Vassily
Kandinsky

®,

+« Planificacdo da Proposta de Atividade (Apéndice K)

®,

+¢+ Transcricdo do Registo Video (Apéndice L)

Autor Titulo/Ano Imagem Conteados
Vassily Quadrados - Cor
Kandinsky com Circulos - Quadrado
Concéntricos
- Circulos

1913 Concéntricos

Duracao

e 8Dias

Estratégias/ Atividades

e Apresentagdo da obra “Quadrados com Circulos Concéntricos” e autor, com recurso

ao livro
e Observacgdo e analise pormenorizada da obra

e Dialogo em grande grupo, acerca da proposta de atividade
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e Forma Geométrica: Quadrados e Circulos Concéntricos
e Trabalho Individual: Desenhar circulos concéntricos com lapis pastel e pintar com

aguarelas — Boneco de Neve (Recorte e colagem)

Aprendizagens a Promover

e Conceito de circulo concéntrico
e Pintar com aguarelas

e Pintar com lapis pastel

e Transparéncia versus Opaco

e Conceito de Arte Abstrata

Descricdo/ Reflexao da Atividade

De sete a doze de novembro de dois mil e dezoito, a aluna estagiaria foi a Amsterddo
e enquanto visitou a cidade, entre os varios museus, foi a um que chamou particularmente a
atencdo pois tinha obras de dois autores que a mesma tinha selecionado, juntamente com a

EC, abordar com as criancas: Vassily Kandinsky (VK) e Piet Mondrian (PM).

Ao visitar o museu, a aluna estagiaria tirou varias fotografias com o intuito de mostrar
as criancas, pois considerou que seria interessante, para além de trabalhar estes pintores e as
suas obras através de livros, trabalha-los através de apresentacdes com fotografias tiradas
pela prépria.

Antes de falar primeiramente sobre VK, a aluna estagiaria mostrou, ainda, videos

realizados pela mesma em Amesterdéo, sobre a cidade e os varios sitios que foi visitar.

Abordou-se um pouco sobre a cultura do pais, onde a EC sugeriu que a aluna
estagiaria podia mostrar no mapa do mundo, a localizag&o do pais e cidade, para as criangas

terem uma melhor percecéo de onde fica Portugal (Lisboa) e a Holanda (Amesterdao).

No dia oito de janeiro de dois mil e dezanove, a aluna estagiaria comegou por

apresentar o pintor VK, com recurso ao livro “Tesouros de Arte” de Rosie Disckins.

No dia dez de janeiro, a aluna estagiaria levou um livro elaborado pela mesma, com
factos e curiosidades sobre Amsterddo, o que tinha visto, o que tinha visitado, a vida e obra

de VK (primeiramente) (figura 44) e, por fim, a vida e obra de PM.
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Quadrados com
Circulos Concéntricos
| (1913)

Vassily Kandinsky nasceu na Rissia em 1866.

Os pais eram musicos.

Era advogado e 36 a0s 30 anos comegou a pintar.

dos primeiros artistas a desenvolver Arte Abstrata — Arte que

: ¢ 2 O artista pintou este
oduz pessoas ou coisas reais. = . :

quadro para

ar ndinsky a arte era algo intuitivo ¢ acreditava que as cores
podiam expressar o sentimento, por exemplo:

. o infinito ¢ 0

avida.

. experimentar o efeito
’ Jj diferente das cores lado
@ A lado.

Queria ver quais as

Kandinsky era tio sensivel 4s cores que dizia que olhar pars as cores.
o fazia ouvir sons musicais.

Comegou u fazer experiéncias 20 ver um quidro que tinha caido. com beleza ¢
Niio reconhecen 05 objetos de pemas para o ar; vis $6 um conjunto

de cores ¢ formas abstratas, que achou muito mitis interessante.

vivacidade.

Figura 44 Livro elaborado pela aluna estagiaria — VK

Antes de apresentar o livro, a aluna estagiaria referiu que o0 mesmo continha duas
partes (vida e obra de VK e vida e obra de PM) e que no fim, as criancas iriam, em grupo,

atribuir um titulo.

Com o livro, a aluna estagiaria conseguiu abordar diversas areas e promover diversas
aprendizagens significativas, onde ao mesmo tempo que ia contando a historia, as criangas
iam colocando questbes e iam produzindo varios comentéarios sobre o que estavam a
observar, relacionando com os videos, realizados pela aluna estagiaria, exibidos

anteriormente.

Nos momentos de didlogo que a aluna estagiaria planeia com o grupo, tenta sempre
desenvolver 0 mesmo a partir do que as criangas verbalizam intercalando com pequenas
questdes, pois considera-se que “é no clima de comunicagao criado pelo/a educador/a que a
crianca ira dominando a linguagem, alargando o seu vocabulario, construindo frases mais
corretas e complexas, adquirindo um maior dominio da expressao e da comunicacao que lhe
permitam formas mais elaboradas de representagdo.” (OCEPE, 2016 p.62) — e a evidéncia
disso € que as frases mais completas/ complexas das criancas, foram as referentes aos temas
ja abordados e trabalhados na sala de atividades (por exemplo, a reciclagem) e/ou situacdes

que tinham sido vivenciadas em casa (como por exemplo: a amamentag&o).

O facto de antes de ter abordado o pintor e a sua obra, a aluna estagiaria ter falado
sobre a cidade, o que viu e experienciou, foi um ponto bastante positivo no desenvolvimento

desta sessdo, uma vez que as criancas se mostraram bastante interessadas em conhecer a
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cidade, mas principalmente aquilo que a aluna estagiaria tinha observado e vivenciado, tal

como as criangas referiram “A historia da Catarina”.

Esta sessdo culminou num dialogo que durou cerca de cinguenta minutos, em torno
da cidade e da cultura deste pais, onde ¢é possivel verificar através da analise da transcrigcdo
de video do dia dez de janeiro (Apéndice L), que 0 que suscitou mais interesse e curiosidade

foram as casa-barco.

Intrigou-os bastante o facto de haver pessoas que moravam em barcos (casas-barco)
e as questdes que tiveram mais enfoque, foram em como seria a casa (pequena ou grande) e

se era uma casa-barco, se tinha mobilia e se sim, quais as suas dimensoes.

Durante o dialogo, para além de relacionarem o que estavam a observar, com 0S
videos realizados pela aluna estagiaria, associaram pequenas questdes com as aprendizagens
que tinham adquirido em atividades anteriores, nomeadamente respeitante a reciclagem

(PE), cores frias e cores quentes, linhas retas e linhas curvas.

Como ja é habitual, tal como foi referido anteriormente, para além da obra que a
aluna estagidria iria trabalhar com as criancas, mostrou outras obras que teve oportunidade
de fotografar no Stedelijk Museum, em Amesterddo. Por se tratar de arte abstrata, as criancas
tentaram verbalizar o que estavam a observar e teceram diversos comentarios, numa tentativa

de traduzirem o que VK tinha pintado (figura 45-47).

“- Parece um mapa, porque tem o risco dos
piratas” (FN)

Notas de Campo de 10 de janeiro de 2019

Figura 45 Two Surroundings (1934)
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“- Vejo vermelho e casas” (GT)

“- E o que significa o vermelho?” (Aluna
estagiaria)

“- A vida.” (FN)
“- Isto parecerem flores” (GT)
“- Vejo verde e uma pessoa” (SS)

“- Mas nao tem nariz, nem olhos, nem boca”
(FN)

“- Exato. E apenas uma forma da figura
humana.” (Aluna estagidria)

Notas de Campo de 10 de janeiro de 2019

“- Estd tudo pintado, tem muitas cores”

(PC)
“- Tem ali linhas curvas” (GT)

“- E parece que ali tem linhas retas” (PC)

Notas de Campo de 10 de janeiro de 2019

Figura 47 Improvisation 33 (1913)

Findada a apresentacdo do autor e das suas obras, a aluna estagiaria focou a sua
apresentacdo na obra “Quadrados com Circulos Concéntricos” de VK, e apresentou a

proposta de atividade ao grupo, tendo como base esta obra.

Para melhor compreenséo da atividade relacionada com as Artes Visuais, a aluna

estagiaria foi buscar os lapis pastel e aguarelas.

A aluna estagiaria comecou por desenhar
varios circulos concéntricos numa folha tamanho
A3, com os lapis pastel e, posteriormente, pintou
com aguarelas, material introduzido pela mesma
em contexto de sala de atividade. Enquanto ia

desenhando, ia explicando as regras para a boa

utilizacdo daqueles recursos, estimulando assim a

Figura 48 Evidéncia - Introducdo de novos
materiais
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“(...) progressdo do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas (...)” (OCEPE, 2016

p.26).

Este momento, exigiu bastante atencdo e siléncio por parte das criancas, 0 que

correspondeu a realidade — momento este registado pela EC (figura 48).

Como evidéncia de que apreenderam aquilo que
foi explicado, as criangas demonstraram-se bastante
cuidadosas na manipulacdo  destes  materiais,
nomeadamente: arrumavam sempre 0s lapis na caixa e
ndo misturavam as cores nas aguarelas lavando sempre

o0 pincel e limpando o pincel no pano, tal e qual como foi

] Figura 49 vidéncia —VI\/IanipuIa(;éo de
Material

exemplificado (figura 49).

P\ -

Para explicar e

exemplificar as diferencgas entre pintar com aguarela e com as tintas
guache que possuiam na sala de atividades (transparéncia versus
opaco) a aluna estagiaria pintou com as duas na mesma folha.
Acontece que por estarem a ver que cores dos lapis pastel é que a
aluna estagiéria tinha usado para desenhar os circulos concéntricos,
as criancas diziam que conseguiam a cor do lapis pastel, mesmo
Figura 50 Pintura com lapis ~ através da tinta guache, de caracteristica opaca, ja existente na sala

pastel, aguarela e guache
(figura 50).

Tendo em conta a situacio acima descrita, a aluna estagiaria = ®

viu esta questdo como um desafio e como tal, langou outro ao grupo.
Escondeu-se atrds do mdvel onde tém guardados os seus trabalhos,
e com varias cores em lapis pastel, desenhou varios circulos

concéntricos (figura 51).

De seguida pintou com tinta guache azul e voltou para o

lugar onde estava, em frente as criancas. Pediu ao grupo para

Figura 51 Pintura com lapis

adivinharem e apenas duas o conseguiram fazer, ndo porque pastel e guache

conseguiam Ver as cores, mas por tentativa e erro.

Uma vez que, sem intencdo, a aluna estagiaria desenhou mais circulos concéntricos

numa folha do que noutra, uma das criancas disse que 0 mesmo parecia um boneco de neve.
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Importa referir que esta crianga tem familia na Covilhg, e como tal costuma ir a esta

regido com alguma regularidade, inclusive a Serra da Estrela brincar com neve.

Como no ano passado, antes da pratica em estagio de PES Il, a EC tinha explorado
com as criancas o ciclo da agua e acrescentando a associacao da crianca, dos circulos ao
boneco de neve, a aluna estagiaria questionou se as criangas gostavam de fazer um boneco

de neve com circulos concéntricos desenhados com l&pis pastel e pintar com aguarelas.

As criangas com grande entusiasmo responderam que sim e
deste modo, iniciou-se a proposta de atividade no ambito das artes
§ visuais Como tal, a aluna estagiaria organizou uma mesa de trabalho
(figura 52) pois, este tipo de material e este tipo de propostas de
atividades exigem “(...) uma organiza¢do cuidada, que facilite o

acesso e utilizacdo auténoma por parte das criancas, incentivando o

desenvolvimento da capacidade expressiva de cada crianca e do
Figura 5% Stig?)r;iliiqéo mesa  grupo.” (OCEPE, 2016 p.49). Para alem dos lapis pastel e das

aguarelas, também foram colocados pincéis, panos para limpar os
pincéis, frascos com agua e trés folhas impressas com a obra “Quadrados com Circulos

Concéntricos” de VK.

As criangas desenharam circulos concéntricos com l&pis
pastel, pintaram com aguarelas, cortaram os circulos, colaram numa
folha de papel cavalinho tamanho A3, colaram os olhos, desenharam
e colaram o gorro, colaram o nariz (cenoura), desenharam a boca,
colaram o cachecol em eva brilhante autocolante, colaram botdes no

corpo do boneco de neve, desenharam os

bragos, colaram um pau de ramos de uma
arvore, desenharam a vassoura e por fim,  Figura 53 Realizacéo da

. Atividade VK
rasgaram um pedaco de revista, moldaram
fazendo uma bola e colaram para fazer o “pompom” do gorro (figura

53).

Concluidos os trabalhos, os mesmos foram expostos no

placar que se encontra por cima da area do tapete, na entrada e nas

Trabalhos VK

portas da sala de atividades (figura 54).
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Outro fator que contribui para a alargada durabilidade desta atividade, foi o facto de
a apresentacdo da viagem/ historia, ter durado um dia (manha e tarde) e uma manha.

Andlise

Apesar desta atividade ter sido mais longa, comparativamente as anteriores,
considera-se que as criancas adquiriram diversas aprendizagens e tal, como agilizado, no

fim, a aluna estagiaria colocou a histdria na area da biblioteca.

Assim, foi possivel observar que é frequente as criancas, inclusive as que nao tém o
portugués como lingua materna, escolherem esta &rea para irem manusear o livro que a aluna

estagiaria elaborou para a sala de atividades.

Por vezes, a aluna estagiaria tentava passar despercebida nesta area para compreender
se as criancas estavam sé a ver as imagens, ou se tentavam (re)contar a historia. Por diversas
ocasides, entre outras frases, foi possivel ouvir: “- A Catarina estava aqui em Portugal,
apanhou o avido e foi para Amesterdao” (FN); “- Aqui temos a bandeira da Holanda” (DC);
“- Aqui a Catarina viu o pintor VK e as obras de arte” (GT); “- A borboleta ficou no brago

da Catarina” (PC) (Notas de campo 14 de janeiro de 2019).

Julgamos que por ter sido uma experiéncia vivida pela aluna estagiaria e explorada
minuciosamente com as criancas, teve outra importancia/ interesse para as mesmas e assim,
também, foi possivel dar énfase a importancia do livro na descoberta do prazer pela leitura,
uma vez que as OCEPE (2016, p.67), referem que,

“O contacto e 0 recurso a bibliotecas podem também comecar nesta idade, se as
criancas tiveram oportunidade de utilizar, explorar e compreender a necessidade de
as consultar e de as utilizar como espagos de lazer e de cultura.”

Outra evidéncia de que as criangas apreciaram bastante esta
aprendizagem foi o facto de apds o término da atividade,
expressarem vontade de pintar com aguarelas e lapis pastel

livremente (figura 55).

Com base nas notas de campo, transcricdes de video e

Figura 5 Evidéncia - Pintar

com ag“arlei'jfe* Desenho  atjvidade foram cumpridos e bem conseguidos.

evidéncias é possivel afirmar que os objetivos descritos para esta
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Avaliacao

Quadro 7 — Aprendizagens Promovidas

APRENDIZAGENS GT | MS | MK | AC | LB | AB
Conceito de Circulos Concéntricos AS AS | AS | AS | AS AS
Pintar com Lé&pis Pastel AS AS | AS | AS | AS AS
Pintar com Aguarelas AS AS | AS | AS | AS AS
Transparéncia versus Opaco AS AD | AD | AD | AD AS
Conceito de Arte Abstrata AS AD | AD | AD | AD AS

AS — Aprendizagem realizada com Sucesso AD — Apresenta alguma Dificuldade NR — N&o Realizou a Atividade

Quadro 8 - Niveis de Envolvimento das Criangas

ENVOLVIMENTO | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel Média Média
1 2 3 4 5 Individual | Total
GT 6 5,00
MS 6 5,00 4,67
AB 2 4 5,00
Legenda: Numero de Ocorréncias

Onze de janeiro de 2019, foi o dia que a aluna estagiaria optou para realizar a Ficha
de Observacdo do Envolvimento da Crianca, porém a mesma sé foi aplicada a trés dos seis

participantes, uma vez que os restantes estavam ausentes.

No entanto, € possivel afirmar que as aprendizagens foram bem-sucedidas por todos,
através dos registos video e fotogréafico realizado no decorrer da atividade.

ApoOs a observacdo dos valores apresentados no quadro referente ao nivel de
envolvimento, é possivel verificar que a média total é de 4,67, onde os participantes GT e
MS estiveram no nivel maximo de envolvimento, ao realizarem a atividade de forma
continuada e com intensidade, demonstrando sinais de envolvimento, tais como:

concentragdo, persisténcia, energia, entre outros.

Aguando do visionamento dos registos video e como evidéncia referindo os quadros
respeitantes ao envolvimento, é possivel afirmar que comparativamente as atividades

anteriores, até a0 momento, esta foi a atividade que apresentou niveis de envolvimento mais
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elevados por parte das criancas, ndo sO na realizacdo da atividade no ambito das Artes

Visuais, mas também na sessao.

Respeitante a sessdo, acreditamos que tal tenha acontecido devido a estratégia
utilizada pela aluna estagiaria em realizar um livro com fotografias tiradas pela mesma e o
facto de ter contado a sua experiéncia em Amesterddo. Outro momento que se revelou
bastante apreciado pelas criancas, foi quando a aluna estagiéria apresentou 0s recursos

materiais e exemplificou como é que se manuseava 0s mesmos, ao reproduziu a atividade.

No que concerne a realizacdo da atividade, foi observavel o envolvimento de todas
as criangas participantes na execucao da mesma, onde ap6s o término, os participantes (e
ndo s0), manifestaram interesse em realizar atividades com recurso aos materiais

apresentados: 1apis pastel e aguarelas de forma livre (figuras 56-61).

Figura 58 Desenho livre com lapis pastel (MK) Figura 59 Desenho livre com lapis pastel (GT)
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Figura 60 Pintura livre com lapis pastel e aguarela (GT) Figura 61 Desenho livre com lapis pastel (LB)

Acreditamos que tal, tenha acontecido pelo facto de as criangas nunca terem realizado
qualquer tipo de atividade com recurso a este material e 0 mesmo constituir um momento
prazeroso para as criangas. Através da analise das suas producdes (figuras 56-61), podemos
observar que alguns participantes aplicaram aprendizagens que adquiriram em atividades
anteriores: linhas retas e linhas curvas, quadrados, entre outras; e as detidas na presente:

circulos concéntricos.

Relativamente a aprendizagem do conceito de transparéncia e opacidade e respetivas
diferencas, bem como na aprendizagem do conceito de arte abstrata, apenas 0s participantes

AB e GT ndo apresentaram dificuldades, contrariamente aos restantes.

Consideramos que a dificuldade de MS talvez possa provir, mais uma vez, da
complexidade dos conceitos. Analogamente AC, MK e LB apresentaram algumas
dificuldades no que concerne ao conceito de arte abstrata e transparéncia versus opaco, pois
ndo estiveram presentes aquando da sessdo, momento onde foi explicado e exemplificado os
conceitos. Contudo, foi possivel constatar em atividades posteriores que os referidos
participantes, com excecdo de MS (no que alude a aquisi¢do de conceitos), conseguiram

adquirir as referidas aprendizagens.

Relativamente ao resultado final, considera-se que as criangas demonstraram
cuidado, criatividade e sentido estético sobre o que estavam a realizar. Tiveram total
liberdade para escolher os acessorios do boneco de neve e foi observavel, por exemplo: se
escolhiam o gorro cor-de-rosa, tinham tendéncia de escolher, o cachecol cor-de-rosa e azul,

botdes cor-de-rosa e faziam a vassoura de cor-de-rosa (figuras 62-67).
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Figura 63 Trabalho realizado por GT
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Figura 66 Trabalho realizado por AC Figura 67 Trabalho realizado por MS

Consideramos este fator evidéncia da intencionalidade da aluna estagiaria, no que
concerne a promocao do sentido estético, onde as OCEPE (2016, p.47) referem que,

“Na educag@o artistica, a intencionalidade do/a educador/a é essencial para o
desenvolvimento da criatividade das criancas, alargando e enriquecendo a sua
representacdo simbolica e o seu sentido estético (...)”.
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1.1.5 Atividade “Piet Mondrian e as suas Obras”

< Planificacdo da Proposta de Atividade (Apéndice M)
< Transcricdo do Registo Video (Apéndice N)

Autor Titulo/Ano Imagem Conteados
Piet Desconhecido — - Cores Primarias
] \
Mondrian \ - Cores
Secundarias
- Linhas retas
verticais e
. horizontais
-
Duracéo
e 3Dias

Estratégias/ Atividades

e Apresentagdo das obras de Piet Mondrian

e Observacdo e analise pormenorizada das obras

e Dialogo em grande grupo, acerca da proposta de atividade

e Forma Geométrica: Quadrados e Retangulos

e Colagem: cartolina colorida, tecido, eva, papel canelado colorido e papel lustro

¢ Pintar linhas retas horizontais e verticais com cartolina e tinta guache preta

e Trabalho Individual: Representagéo das obras de Piet Mondrian

e Trabalho Coletivo: Elaborar um coracgdo para o “Dia Escolar da N&o Violéncia e da
Paz”, com influéncia do cubismo e representacdo das obras de Piet Mondrian
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Aprendizagens a Promover

e Conhecer e identificar as cores primarias
e Conhecer e identificar as cores secundarias

e Conhecer e identificar as linhas retas horizontais e verticais

Descricio/ Reflexdo da Atividade

Tal foi agilizado e planeado com as criangas, para falar de PM e da sua obra, voltou-
se a recorrer ao livro elaborado pela aluna estagiaria (figura 68), fazendo o registo audio de
toda a sessdo (Apéndice N), onde no inicio do didlogo foi pedido as criancas que fizessem um

breve resumo daquilo que j& sabiam/ tinham aprendido sobre e com a historia.

Q) 5igoo sigoodl prowsil
sbedsosai sido A

o

TERFTRRTY

Figura 68 Livro elaborado pela aluna estagiaria — PM

Foi possivel constatar que as criangas ainda tinham muito presente o que tinha sido

abordado e realizado, e para aléem de saberem, foram capazes de verbalizar essas
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aprendizagens, entre outras: nome do autor da obra “Quadrados com Circulos Concéntricos”

e qual a capital da Holanda.

Uma vez que no dia trinta de janeiro se iria comemorar o Dia Escolar da N&o
Violéncia e da Paz, em conjunto com a EC, foi decidido que cada crianca iria realizar um
trabalho individual, e posteriormente iriam em grande grupo decorar um coragdo, com
influéncias cubistas, para ser colocado no corredor do JI, juntamente com os trabalhos

realizados pelas criancgas das outras salas, com o objetivo de comemorar esta efemeride.

Apbs o dialogo sobre a vida e obra de PM, a aluna estagiaria apresentou 0s materiais
que iriam ser utilizados para a elaboragdo da atividade, nomeadamente: cartolinas, papel

canelado, papel lustro, eva e tecido — nas trés cores primarias: azul, vermelho e amarelo.

Apesar de no livro, aquando das obras de PM, estarem expostas as cores primarias,
agilizou-se que a sua aprendizagem bem como as cores secundarias, ocorreriam no decorrer
da préxima semana, uma vez que para realizarem esta atividade a aluna estagiaria precisava

que o enfoque das criancas fosse direcionado para as linhas retas verticais e horizontais.

As criancas tiveram oportunidade de, em grande grupo, experienciar todo o tipo de
papel e tecido, disponibilizado pela aluna estagiaria, e falar das suas caracteristicas.
Enguanto mexiam nos diferentes tipos de papéis, teceram varios comentarios e uma das
criangas, inclusive, associou o papel canelado a lixa (material utilizado aquando da atividade
do Dia dos Reis), por este ter relevo e a lixa ser de textura rugosa e faziam referéncia a forma

geométrica, ou seja, enquanto iam mexendo, iam dizendo se era quadrado ou retangulo.

Posteriormente, ainda, com as criancas sentadas no tapete, a semelhanca da atividade
anterior, a aluna estagiaria elaborou um exemplo do que era pretendido, uma vez que a
mesma tencionava alertar para o facto de quando estivessem a pintar com cartdo, nao

poderiam exercer muita forga, pois o cartdo, pelas suas caracteristicas, iria dobrar.

Mais uma vez, deu-se primazia a utilizacdo de novos materiais, ensinando as criangas
como € que podiam manusear 0 mesmo: com o devido cuidado para ndo estragarem e assim,
poderem utilizar posteriormente noutras atividades e, ainda, aludindo a questdo da

reciclagem e reutilizacdo de material de desperdicio (PE).

Este tipo de situagOes gera sempre muita curiosidade e interesse por parte das
criancas, que naturalmente saem do seu lugar para se aproximarem daquilo que a aluna

estagiaria esta a apresentar (figura 69).
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Figura 69 Evidéncia - Introdugdo de novos materiais - Como estavam sentados e como se colocaram para observar
0 que estava a fazer

Ap0s a apresentacdo do pintor e da sua obra e dos materiais,

as criangas sentaram-se na mesa para iniciarem a atividade.

As criangas escolheram livremente quantos quadrados e
retdngulos, nas trés cores primarias, que queriam usar e
posteriormente, com o cartdo e tinta preta faziam as linhas retas na

horizontal e na vertical (figura 70).

Tal como prometido na sessdo, a aluna estagiaria colocou

Figura 70 Realizacéo da
atividade PM

masica jazz para as criangas ouvirem durante a concretizacdo da
atividade, na hora do refor¢co da manha e lanche. Assim que a musica comegou a tocar,
mesmo sem a aluna estagiaria pedir, as criancas fizeram siléncio e passado alguns momentos
comecaram a tecer alguns comentarios: “- Olha Catarina, eu acho que a minha mée ouve
isto!l” (GT); “- Ahhh... eu gosto! Vou pedir a mie para por em casa.” (AB); “- Era esta

musica que PM ouvia?” (SF) (Notas de Campo 21 de janeiro de 2019).
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No que concerne a diversidade

QkE

de géneros musicais, as OCEPE (2016, ﬂ \= _ =N T' ﬂj ].\"{".g
p.71), referem que “(...) deverdo ser I;;:: T =y k'(iz \;.\} - ""g
explorados com as criangas, também =F 7L “( =
elo conhecimento do mundo que - ’Ef’,' e -
; “ e [ [
proporcionam, € importante que oicam LB R B ey

musica de géneros musicais diferentes, 5 D

sendo a qualidade uma exigéncia Figura 71 Exposico dos trabalhos sobre PM

fundamental”.

No fim da atividade, todos os trabalhos foram expostos na entrada da sala de
atividades (figura 71) e na semana seguinte, deu-se inicio a atividade em grande grupo sobre

0 coracao para exposicao no trinta de janeiro.

Antes de se iniciar o trabalho em pequenos grupos, para a realiza¢cdo do coragéo,
manteve-se um pequeno didlogo com as criancas sobre o significado do “Dia Escolar da Nao
Violéncia e da Paz”.

As criancas pertencentes a este grupo tém quatro e cinco anos e como tal, tém
consciéncia do que devem/podem ou nédo fazer. Deste modo, para este didlogo ao invés de
questionar sobre o0 que era a violéncia, a aluna estagiaria resolveu que seria mais produtivo
e positivo se questionasse o que ndao devemos/podemos fazer. Foi um dialogo bastante
interessante, onde quase todas as criangas participaram com pequenos comentarios e/ou

situacOes vividas dentro e fora do contexto escolar:

“- Devemos ser bons para os outros e outros para nds” (SF)
“- A brincadeira com pistolas ¢ violéncia” (DC)

“- Devemos ajudar as pessoas” (FN)

“~ A paz ¢ quando brincamos com o outro sem aleijar” (AC)
“- Nao mentir, ndo chamar nomes aos amigos” (GT)

“- Respeitar os adultos e os colegas” (HS)

“- Nio bater, ndo magoar” (MK)

“- Ndo podemos falar por cima das vozes dos colegas” (PC)

“- Nao podemos morder” (MB)

Notas de Campo 21 de janeiro de 2019
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Enquanto a aluna estagiaria terminava a atividade de PM, individual, com algumas
criangas que estiveram ausentes na semana anterior, a EC desenhou um coragdo em papel
cenario, com influéncias cubistas. As criangas, quando questionadas sobre a influéncia que
a docente teve quando estava a desenhar o coracdo, algumas criancas tentaram responder,

dizendo que era das linhas retas.

Com a ajuda da aluna estagiaria, chegaram a concluséao que era influéncia cubista, tal
como uma crianga relembrou corretamente, aquando da atividade onde exploraram as obras

de Romero Britto, artista que tinha sido trabalhado na altura do Natal.

Posteriormente, em pequeno grupo de quatro criangas, comecgaram a colar quadrados
e retangulos de diferentes tamanhos e com diversos tipos de papel, igualmente ao que tinham
realizado individualmente (figura 72). Quem ndo teve a oportunidade de colar, quando foi

altura de pintar com o cartdo, participou.

Figura 72 Realizacdo do coragdo para comemoragdo do Dia Escolar da N&o Violéncia e da Paz

Como resultado final, tivemos um coracgéo
elaborado pelas vinte e cinco criangas pertencentes
a0 grupo (figura 73).

Tal como tinha agilizado com as criancas, na
segunda feira, dia vinte e um de janeiro, no periodo
da tarde, apds a hora do almocgo, a aluna estagiaria
contou uma histéria da sua autoria, para explicar as

Figura 73 Exposicdo coracdo no corredor do JI  Cfiangas 0 conceito de cores primarias e cores

secundarias.
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Para ao mesmo tempo que estava a contar a historia, ter um apoio visual do que estava
a transmitir, a aluna estagiaria colocou um cavalete com uma folha tamanho A3, e trés

frascos com as trés cores primarias (vermelho, amarelo e azul).
Carinhosamente, muitas vezes a aluna estagiaria chama as criangas de “andorinhas”.

Inicialmente as criangas ndo sabiam o que era uma andorinha e um dia, juntamente com o
grupo, num momento de um minuto, enquanto estavam na fila para o refeitdrio, a aluna
estagiaria pesquisou no telemovel e, em grupo, chegaram a conclusao que é um passaro preto

e branco.

Neste sentido, considerou-se que seria interessante criar uma histéria, mas que de
algum modo fosse familiar ao grupo, uma vez que o envolvimento das criangas nas
atividades de VK e PM, foi positivamente afetado pelo facto de ter como base a historia da

viagem/ experiéncia da aluna estagiaria em Amesterdao.

Assim, o titulo da historia inventada pela aluna estagiaria, foi “As cores”, onde se
apelidou a personagem principal da historia de “Carolina” (ndo existe nenhuma crianga com
€Sse nome no grupo), uma crianga com 4 anos que andava na escola das “Andorinhas” ¢ era

da sala dos “Artistas”.

Por associacdo, quando a aluna estagiaria referiu 0 nome da escola, algumas criangas
comecaram a rir e a verbalizar que andorinhas eram eles e os artistas eram 0s pintores que

tinham trabalhado.

Relativamente & historia, comegou-se por dizer que a “Carolina”, gostava muito de
pintar, mas houve um dia que a professora lhe disse que naquele dia s6 podia pintar com trés
cores. Mesmo sem estarem visiveis as tintas guache, quando a aluna estagiaria questionou
quais seriam as cores que a professora a autorizou a pintar, assertivamente o grupo

mencionou as trés cores primarias: amarelo, azul e vermelho.

Enquanto contava a historia, a aluna estagiaria, ia colocando as cores no papel e ao
invés de fazer manchas de tinta, pintou formas geométricas, aleatoriamente, para identificar
as cores primarias (circulo, triangulo e retangulo). As criangas, mesmo antes de a aluna

estagiaria pedir, identificaram quais eram as formas desenhadas.

Apresentadas as cores primarias, explicou-se que a “Carolina”, ndo gostou muito da
ideia e como tal, passou imenso tempo a olhar para as tintas e para a sua folha em branco...

até que teve uma ideia. Quando a aluna estagiaria referiu que a ideia da “Carolina” era
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misturar as cores, uma das crian¢as (SF), levantou o brago ¢ disse que “achava” que a

“Carolina” s6 podia misturar duas cores.

A aluna estagiaria deu razdo a crianca e mencionou que a professora, também
percebeu qual seria a ideia da “Carolina” e referiu que a mesma s6 poderia misturar duas
cores de cada vez, tal como SF tinha referido, e que esta era a Unica regra para poder misturar

as cores.

Na sequéncia da historia a aluna estagiaria comegou a misturar as cores primarias e
para melhor percecdo das criancas, utilizou sinais de soma (+) e igual (=). Quando pela
primeira vez colocou a questdo “azul mais vermelho da?”, uma das criangas (YP) fez
referéncia a nimeros: “Da dois”. Rapidamente foi corrigida por outros colegas que disseram:

“- Agora ndo ¢ nimeros (YP), € as cores!”.

Perante o resultado, as criancas tinham tendéncia em levantar-se (figura 74) para se

aproximarem do cavalete, como por exemplo, quando misturdmos o azul com o vermelho:

“- Aaaaah aiaiai azul e vermelho da roxo. E mesmo roxo” (BS)

Figura 74 Evidéncia - Mistura de cores - Como estavam sentados e como se colocaram para observar
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As criancas por vezes, tém tendéncia de quando estdo a pintar com as tintas guache,
na sala de atividades, misturar as tintas e/ou trocar os pincéis. Quando o fazem, chamam os
adultos presentes na sala e dizem que as tintas estdo “sujas”. Como tal, antes de comecar a
fazer a mistura das cores, a aluna estagiaria aludiu que a personagem foi buscar tacas e

pincéis limpos, para ndo “sujar” as outras cores

Assim, para perceberem que podem misturar as cores, mas que para misturarem tém
de ter o material limpo — a aluna estagiaria fez referéncia a essa questdo na historia - caso
contrario, ficam com todas as tintas “sujas” e depois ndo conseguem fazer um desenho

“bonito” (como uma das criangas verbalizou).

Simultaneamente a aluna estagiaria questionava as criangas, com quantas cores é que
a “Carolina” ficava para pintar, ou seja: “se sdo trés cores primarias e com a mistura do azul
e do vermelho, ela ficou com mais uma cor (roxo), com quantas cores no total ela tinha para
pintar?”. Quase todas as criangas, responderam assertivamente (quatro) e 0 mesmo se

sucedeu com as restantes.

Quando a aluna estagiaria misturou a cor amarelo com vermelho, afirmou que o
resultado seria uma cor quente. Quando fez este reparo, algumas criancas colocaram o dedo
no ar para responder. A crianca solicitada para responder (HS), fé-lo corretamente e disse
cor de laranja.

%\‘ RES

b estagiaria, recontaram a mesma. Foi possivel perceber que

Findada a historia, as criangas com a ajuda da aluna

facilmente as criancas foram capazes de identificar quais

,%"ﬁii.% scconniy o ) .
’ + ‘__ _as cores primarias e secundarias e se a ‘“Carolina”
- +' - L. inicialmente tinha trés cores, com a mistura das mesmas,

| . [ ficou com seis cores para pintar.
B & _aa

=T No final, questionaram a aluna estagiaria sobre o

Figura 75 Exposicéo do trabalho efetuado

(13 . 2 b
durante a Histéria “As cores” que a “Carolina” tinha desenhado com aquelas cores e

como tal, a mesma improvisou e realizou dois desenhos

em frente ao grupo e enquanto o fazia, as criangas permaneceram em siléncio a observar.

Posteriormente, colocou-se o trabalho resultante da historia “As cores” na area do

tapete, visivel para todas as criancas (figura 75).
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Andlise

Apesar de terem aprendido o que eram as linhas retas verticais e horizontais, houve
criancas a fazerem linhas na diagonal. Porém, a grande maioria cingiu-se aquelas que tinham

aprendido na sesséo.

Apesar de inventada e ndo ter contado a histéria com recurso a um livro e/ou outro
tipo de material de leitura/ escrita, as criangas adoraram o momento e apds a mesma quiseram
realizar uma pintura livre com as cores primarias e secundarias. — O recurso ao desenho
(neste caso a pintura) é, também, considerado como um modo de identificacdo e de

convencéo da escrita, tal como defendem as OCEPE (2016, p.69), quando referem que,

“O desenho de um objeto pode substituir uma palavra, uma série de desenhos permite
“narrar” uma historia ou representar os momentos de um acontecimento. O desenho
serve também, muitas vezes, de suporte ao processo de emergéncia da escrita,
levando a que as criancas, em determinadas etapas, considerem que a escrita tem
caracteristicas do cddigo iconico (associam o tamanho da palavra ao tamanho do
objeto, desconhecem a linearidade e a literalidade da escrita, etc.).”

Durante a sessdo foi, ainda, possivel constatar que as criangas perceberam que VK e
PM eram ambos pintores de arte abstrata, conseguindo explicar o conceito e 0 que esta

implica:

Aluna Estagiaria: “Exatamente.”

“Tal e qual como VK, ele pintava arte..?”

SF2: “Moderna”

Aluna Estagiaria: “Era arte moderna, sim. Mas o estilo?”

SF: “Era abstrata, que é uma coisa que nao tem nada a ver com a
realidade”

Aluna Estagiaria: “Muito bem.”

Apéndice N

Tal como temos vindo a concluir nas atividades anteriores, com base nas notas de
campo, transcri¢@es de video e evidéncias é possivel afirmar que os objetivos descritos para

esta atividade foram cumpridos e bem conseguidos.
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Avaliacao

Quadro 9 — Aprendizagens Promovidas

APRENDIZAGENS GT | MS | MK | AC | LB AB

Conhecer e identificar as cores| AS AS AS AS AS AS
primérias e secundérias

Conhecer e identificar as linhas retas | AD AD | AS | AD | AD AS
horizontais e verticais

AS — Aprendizagem realizada com Sucesso AD — Apresenta alguma Dificuldade NR — N&o Realizou a Atividade

Quadro 10 - Niveis de Envolvimento das Criancas

ENVOLVIMENTO | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel Meédia Meédia
1 2 3 4 5 Individual | Total
MS 1 1 4 4,17
MK 1 5 4,83
LB 2 1 3 3,50 4,00
AB 2 1 1 2 3,50
Legenda: Numero de Ocorréncias

Respeitante as aprendizagens, é possivel afirmar que apenas as criangas participantes
MK (figura 77) e AB (figura 80) compreenderam o conceito de linha reta na vertical e horizontal,
sendo as Unicas rigorosas na sua aplicacdo na proposta de atividade realizada, no &mbito das

Artes Visuais.

Figura 76 Trabalho Realizado por MS Figura 77 Trabalho Realizado por MK
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Figura 80 Trabalho Realizado por AB Figura 81 Trabalho Realizado por GT

Talvez parte da dificuldade apresentada pelos participantes AC (figura 78) e GT (figura
81) na aprendizagem dos conceitos de linha reta vertical e horizontal, se prende com o facto

dos mesmos terem faltado aquando da sessdo de apresentacdo da obra e respetivo autor.

Relativamente a MS (figura 76), apesar de ja ter presente o conceito de linha reta, mais
uma vez, a sua aprendizagem foi irregular, talvez devido a complexidade dos conceitos, onde
apesar dos esforgcos da aluna estagiaria e estratégias utilizadas pela mesma, aquando da
realizacdo da atividade com base nas Artes Visuais, 0 MS ndo apresentou rigor na sua

execucdo tracando linhas retas, também, na diagonal.

Respeitante ao nivel de envolvimento, a Ficha de Observagdo do Envolvimento da
Crianca, foi aplicada a quatro dos seis participantes, uma vez que GT e AC nédo estavam

presentes no dia de concretiza¢do da mesma.

Na sequéncia da andlise do nivel de envolvimento dos participantes, a participante
AB foi a que causou mais admiracdo, uma vez que atraves da Ficha de Observacéo,

verificou-se que os momentos com menor nivel de envolvimento por parte da crianca foi na
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sessdo, porém aquando da realizagdo da atividade no &mbito das Artes Visuais, foi uma das
que revelou ter adquirido todas as aprendizagens com sucesso, apresentando rigor no

desenho das linhas retas na horizontal e na vertical (figura 79).

A participante LB (figura 82), apesar de estar presente na sessao revelou uma postura
menos correta no decorrer da mesma, demonstrando ndo estar predisposta para ouvir e
participar na sessdo, revelando interesse apenas

quando a aluna estagiaria foi buscar os materiais

para exemplificar a atividade referente as Artes

Visuais.

Uma vez que o autor e a sua obra,

também, estavam incluidos no livro elaborado

o |
pela aluna estagiaria, comparando com a

atividade anterior, o nivel total de envolvimento . ; : -
Figura 82 Pintura livre com as cores primarias e

por parte das criancas, foi relativamente mais secundarias (LB)

baixo, porém corresponde ao nivel 4 que por sua

vez, é considerado um valor de qualidade.

No que concerne a aprendizagem das cores
primérias e secundarias, é possivel verificar que

todos os participantes s@o capazes de as identificar

- - - - Ve by o £ P . ,/'l;f‘:«:\\
e distinguir. Atribuimos este sucesso a estratégia - v ,,2;‘;;&::\\
\S:*‘.':,«;,%f A

utilizada pela aluna estagiaria, em inventar uma By /

histéria com o intuito de transmitir as criancas as ~ Figura 83 Pintura livre com as cores primarias e
secundarias (GT)

referidas aprendizagens e, ainda, utilizando

suporte visual (figura 75) como referéncia, que

posteriormente foi colocado na area do tapete.

Posteriormente a historia, trés dos seis
participantes revelaram interesse em realizar
uma pintura livre (figuras 82-84), COm recurso as

cores priméarias e secundarias “igual como a

Carolina fez” (GT - Notas de Campo 21 de janeiro de

Figura 84 Pintura livre com as cores primarias (AC)

2019).
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1.1.6 Atividade “Retrato e Autorretrato” de Columbano Bordalo Pinheiro

++ Planificacdo da Proposta de Atividade (Apéndice O)

¢+ Transcricdo do Registo Video (Apéndice P)

Autor Titulo/Ano Imagem Conteados

Columbano  Autorretrato - Figura Humana

Bordalo 1904 - Retrato
Pinheiro
- Autorretrato
Duracéo
e 3 Dias

Estratégias/ Atividades

e Apresentagdo e realizacdo da atividade: Retrato e Autorretrato

e Sessdo de presentacdo obra e autor: Dialogo em grande grupo

Aprendizagens a Promover

e Desenho: Retrato e Autorretrato
e Figura Humana

e Conceito de Arte Realista

Descrigdo/ Reflexdo da Atividade

Uma vez, que dia oito de fevereiro, se iria realizar uma exposi¢do com as criancas,
dos trabalhos realizados durante a pratica em PES Ill, e uma vez que a priori de cada

atividade, a aluna estagiaria faz questdo de realizar uma sesséo de apresentacdo do autor e
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as suas obras, considerdmos que seria interessante trabalhar o retrato para expor na

exposicdo, dando a conhecer aos visitantes, os autores (criangas) dos trabalhos expostos.

Tendo em conta que as criancas desde a sessdo de apresentacdo de Romero Britto
atribuiram grande importancia a nacionalidade dos autores das obras apresentadas e
exploradas em sala de atividades, e nenhum deles era portugués, agilizou-se que a Ultima

atividade realizada seria com base numa obra de autor portugués.

ApOGs uma pesquisa sobre retratos e artistas portugueses, surgiu Columbano Bordalo

Pinheiro, mestre do retrato.

Para apresentar atividades deste cariz, como é possivel verificar através da descri¢do/
reflexdo das atividades anteriores, a aluna estagiaria apresenta primeiramente o autor e a sua
obra e, posteriormente as criancas realizam uma atividade com base em Artes Visuais, na

sequéncia da obra apresentada e explorada em grande grupo.

Desta vez, em cooperacdo com a EC, a aluna estagiaria decidiu que iria comecar
primeiramente pela realizacdo da atividade e findada a mesma, iniciar a sesséo. No entanto,
a alteracdo do modo de concretizacdo da atividade ndo invalidou a realizacdo,
primeiramente, de um pequeno dialogo com o grupo, em modo reflexdo sobre o que ja tinha

sido realizado.

Constatou-se que, apesar de ndo terem respondido por ordem cronoldgica, de um
modo geral, as criancas lembravam-se dos pintores que ja tinham explorado, as técnicas de
Artes Visuais utilizadas e das aprendizagens que foram promovidas pela aluna estagiaria.
Durante o dialogo, o grupo tentou sempre dizer o nome dos pintores, alguns com alguma
dificuldade, no entanto, quando a aluna estagiaria dizia a primeira silaba do nome, as

criangas completavam e ainda referiam os apelidos.

Posteriormente, ainda durante o dialogo, a aluna estagiaria questionou como é que
costuma abordar os pintores, onde as criangas pontificiamente responderam que era uma
imagem, referindo-se aos retratos dos mesmos e ainda aludiram que eram apresentados

atraveés do computador e livros.

Assim, com base nas intervengdes das criancas sobre as sessdes, a aluna estagiaria
explicou como se iria realizar a atividade e para exemplificar, a mesma pediu a colaboragéo
da EC. Como recursos materiais para a presente atividade, a aluna estagiaria levou um vidro

de uma moldura, folhas acetato e marcador permanente (figura 85).
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Apo6s o didlogo, deu-se inicio a atividade
onde as criangas se mostraram muito ansiosas por
realizar. Uma vez, que um dos materiais era vidro,
durante a realizacdo da atividade, foi essencial a
presenca da aluna estagidria para segurar no

mesmo por uma questdo de seguranga, mas,

pr

aproximar o rosto do vidro e de seguida afastar,  Figura 85 Realizacéo da atividade (Columbano
Bordalo Pinheiro)

também, porque as criancas tinham tendéncia em

interferindo no que o colega estava a desenhar.

Como ponto positivo desta atividade, salienta-se o facto de, para além do retrato do
colega, as criancas também quiseram fazer o seu autorretrato, pois, por vezes, ndo
concordavam com o que o colega estava a desenhar, na medida em que em detalhes
pequenos, mas que para eles se revelavam bastante importantes, como por exemplo o cabelo,

0 desenho n&o correspondia ao desejado.

Numa das vezes em que estava a aluna estagiaria estava a ajudar uma crianga, na area
da casinha, a fazer o seu autorretrato, reparou que estavam duas criancas, na area do tapete
a imitar/simular que estavam a realizar a atividade do retrato. Encontravam-se as duas
sentadas frente a frente, e uma delas comecou a gesticular com o brago como se estivesse a
desenhar. Entretanto a outra que estava sentada e quieta para 0 amigo a desenhar, mexeu-se,
levantou os bracos e disse: “Entdo e o vidro? Esqueces-te que tens de segurar?” (AC) (Notas
de campo 23 de janeiro de 2019) e colocou os bragos a simular que estava a segurar no vidro,

para 0 amigo desenhar (figura 86).

Figura 86 Evidéncia - Jogo simbdlico
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Esta situacdo parte da “(...) capacidade de representagdo simbolica, propria do ser

humano e espontinea da crianga (...)” (OCEPE, 2016 p.51), que é entendida como

“(...) uma atividade espontanea da crianca, que se inicia muito cedo, e em que,
através do seu corpo, esta recria experiéncias da vida quotidiana, situacdes
imaginérias e utiliza livremente objetos, atribuindo-lhes multiplos significados”
(OCEPE, 2016 p.52).

Como a presente atividade, coincidia com o fim da pratica
da aluna estagiaria e, a mesma tinha agilizado levar um bolo para
despedida do grupo e uma vez que, a mesma tem dado primazia a
diferentes estratégias para apresentar as obras e autores, de modo a
envolver o grupo nas mesmas, considerou-se que seria interessante
juntar os dois momentos. Como resultado, a aluna estagiaria levou

um bolo no dia vinte e oito de janeiro, para abordar a vida e obra de

Columbano Bordalo Pinheiro (figura 87). Figura 87 Bolo Columbano
Bordalo Pinheiro

As criancas ficaram maravilhadas com o facto de irem
abordar um pintor, que desenvolveu a sua obra na atividade que estiveram a desenvolver,
em forma de bolo. Antes de comerem o bolo, a aluna estagiaria apresentou a vida e obra do
pintor, onde o enfoque por parte das criancas foi para o falecimento do mesmo — associaram
a PM, onde aprenderam que o pintor quando estava a acabar uma das suas obras, acabou por
falecer e como tal, nunca chegou a acabar e outra crianca foi relembrar uma situacéo
vivenciada no seio familiar, como por exemplo: “O meu tio Renato, também ja faleceu e esta

no céu” (SF) (Apéndice P).

Analise

Com esta atividade, constatou-se que ha uma discrepancia no desenho das criangas
relativamente a figura humana. Existem criancas que ndo tém a figura humana presente,
desenhando os bracos e pernas a partir cabeca e outras tém atencéo a diversos detalhes, como

0s Oculos, brincos e até 0 umbigo (figuras 88-90).

Houve ainda duas criancas, que apesar de desenharem as méos e 0s pés a partir da

cabeca, fizeram questdo de desenhar o 6rgdo sexual (figura 88).
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Figura 88 Evidéncia Figura Figura 89 Evidéncia Figura Figura 90 Evidéncia Figura
Humana 1 Humana 2 Humana 3

Como evidéncia de que as criancas perceberam a diferenca entre retrato e

autorretrato, destaca-se um excerto do dialogo mantido com o grupo, durante a sessdo:

Aluna Estagiaria: “O que é que esta no bolo?”

PC: “O retrato”

Aluna Estagiaria: “Muito bem, o retrato do pintor”

“Mas olhem que fez este retrato foi ele proprio (...). Portanto é o
qué?”

DC: “E autorretrato”

Aluna Estagidria: “Muito bem. Temos aqui um bolo com o

autorretrato de Columbano Bordalo Pinheiro”

Apéndice P

Considera-se que apesar de se ter realizado a atividade numa ordem contraria de
excussao, face as atividades realizadas anteriormente, podemos concluir, com base nas notas
de campo, transcri¢Bes de registo video e evidéncias, que as aprendizagens desejadas para
esta atividade foram maioritariamente bem-sucedidas, apesar de as criangcas terem

apresentado necessitar de uma exploragao mais intencional da figura humana.
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Avaliacao

Quadro 11 — Aprendizagens Promovidas

APRENDIZAGENS GT | MS | MK | AC | LB | AB
Conceito de Retrato AS AD | AS | AS | AD AS
Conceito de Autorretrato AS AD | AS | AS | AD AS
Distinguir Retrato de autorretrato AS AD | AS | AS | AD AS
Realismo AS AD | AS | AS | AD AS
Figura Humana AD AD | AS | AS | AS AS

AS — Aprendizagem realizada com Sucesso AD — Apresenta alguma Dificuldade NR — N&o Realizou a Atividade

Quadro 12 - Niveis de Envolvimento das Criancas

ENVOLVIMENTO | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel Meédia Meédia
1 2 3 4 5 Individual | Total
GT 1 5 4,83
MS 3 1 2 2,50
MK 1 5 4,83 3,83
AC 1 5 4,83
LB 2 3 1 2,17
Legenda: Numero de Ocorréncias

Primeiramente, importa referir que a Ficha de Observacdo do Envolvimento da
Crianca, foi aplicada apenas a cinco participantes, pois no dia vinte e oito de janeiro, AB

encontrava-se ausente.

Apesar de a atividade ter sido realizada com sucesso e as criangas terem revelado
prazer naquilo que estavam a concretizar e, ainda terem solicitado realizar o seu autorretrato,
considera-se que a definicéo e distingdo de conceitos de retrato e autorretrato consistiu numa

dificuldade para alguns dos participantes, mas principalmente para MS.

Considera-se que para aléem da complexidade dos conceitos, talvez advenha da
dificuldade se prenda pelo facto da denominacdo dos mesmos ser parecido, pelo que para
MS, que ndo tem o portugués como lingua materna, este fator interferiu na sua aprendizagem

e causou alguma confusao.
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Uma vez que, tal como foi referido anteriormente, MS ndo tem o portugués como
lingua materna, apos a andlise de todas as atividades é possivel verificar que as sessdes
constituiram os momentos de menor nivel de envolvimento, sendo que a média individual
de MS nesta atividade foi de 2,50, ou seja, em metade do periodo de observacao, a crianca

revelou estar, em grande parte do tempo, ausente mentalmente.

Tal como referido anteriormente, considera-
se que tal tenha acontecido talvez, por MS, na grande
maioria, ndo perceber o que é verbalizado, pelo que
0 seu comportamento s6 se altera quando a aluna
estagiaria exemplifica o que é desejavel concretizar
na atividade, porém, aquando da realizacdo do

autorretrato (figura 91).

Figura 91 Autorretrato MS

Relativamente
a LB (figura 92), tendo em conta que é o primeiro ano que a
mesma frequenta um JI, tem a figura humana presente e
desenha todos os pormenores com alguma precisdo,
comparativamente a algumas criangcas, nomeadamente aquelas
que transitaram do ano letivo passado para 0 presente e
aquando da realizacdo desta atividade desenharam os membros

superiores e inferiores a partir da cabeca.

Figura 92 Autorretrato LB

No entanto, LB continua a exibir um comportamento menos adequado aquando das
sessdes, sendo que igualmente a MS, o seu nivel de envolvimento e comportamento se altera
guando a aluna estagiaria apresenta o material e exemplifica a atividade, no &mbito das Artes

Visuais.

Porém, consideramos que parte desta atitude, talvez possa ser resultado da
imaturidade emocional de LB e predisposicao para novas aprendizagens, onde € visivel que
a crianca sente prazer em concretizar as atividades no ambito das artes visuais, no entanto
nado se envolve em todo o trabalho realizado a priori. O mesmo comportamento é observado
durante as brincadeiras nas areas, onde LB demonstra uma preferéncia pela area da casinha
e quando ndo vai brincar para esta area e/ou é contrariada, fica deitada na area do tapete a
chorar, recusando-se brincar noutra area.
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Respeitante a AB (figura 93), apesar de a mesma néo
ter estado presente na sessdo, € possivel aferir que as
aprendizagens foram bem-sucedidas, pois durante a
realizacdo da atividade, a participante foi capaz de aplicar

0S conceitos corretamente.

Apos a realizacdo da presente atividade, através das
suas producdes, é possivel observar a evolugdo de AB no

desenho da figura humana, representativo da

intencionalidade da aluna estagidria aquando da

Figura 93 Autorretrato AB . ~ . s oA - .
concretizagao da mesma, com mais evidéncia no rosto (figuras

94 e 95).

Figura 94 Desenho livre realizado por AB & priori da atividade Figura 95 Desenho livre realizado por AB a
posteriori da atividade

GT (figura 96) foi a primeira crianca a solicitar realizar o seu
~autorretrato, por ndo apreciar a representacéo que o colega desenhou
do mesmo, quando estava a desenhar o seu retrato. Porém, foi uma
das criangas que revelou necessitar trabalhar a figura humana e
surpreendentemente desenhou o0 seu autorretrato em tamanho
consideravelmente pequeno, tendo em conta que a folha acetato era
tamanho A4.

Figura 96 Autorretrato GT

As criancas entre os quatro e seis anos detém as primeiras
formas representativas mais proximas da realidade e produzem-nas intencionalmente. Neste

139



As Artes Visuais e a Geometria numa Préatica Educativa: o Envolvimento das Criangas em
Atividades Orientadas

sentido, Nicolau (2008) aborda as etapas do desenvolvimento do desenho da crianga, sob
influéncia do

Tendo em conta estas trés fases, consideramos que o participante GT (cinco anos),
se encontra na fase pré esquematica, sendo que 0s primeiros tragos sdo realizados com pouca
nogdo no que respeita a proporcdo. E expetivel observarmos cabegas grandes sobre
extremidades pequenas e/ou vice/versa, pois trata-se de uma fase egocéntrica onde, por
norma, os desenhos sdo preenchidos de tentativas que se repetem, culminando no

desenvolvimento de processos mentais da crianca (Nicolau, 2008).

O autor refere, ainda, que nesta etapa os envolvimentos emocionais da crianca tém
bastante pertinéncia nos trabalhos desenvolvidos pela mesma e, por diversas vezes, sao

expressos em forma de exageros, omissdes e desproporcdes.

Tendo em conta que GT era uma das criancgas que no ano letivo anterior ndo apreciava
realizar atividades no ambito de Artes Visuais e declinava qualquer envolvimento e/ou
participacdo nas mesmas, o facto de o0 mesmo apresentar uma média de nivel individual de
envolvimento nesta atividade de 4,83, 0 mesmo constitui um ponto positivo na realizacao da

mesma.

MK (figura 98) e AC (figura 97), apresentaram a mesma média individual do nivel de
envolvimento que GT nesta atividade, porém apresentaram ter adquirido todas as
aprendizagens sem dificuldades.

Figura 97 Autorretrato AC Figura 98 Autorretrato MK
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Igualmente a AB, também, € possivel verificar a evolucdo de MK (figura 99) no que

concerne a figura humana.

Figura 99 Desenho livre realizado por MK ap0s a atividade

1.1.7 Exposicao “Viagem ao mundo da Arte”

A exposicdo dos trabalhos realizados pelas criancas durante PES I1ll, teve como
objetivo dar a oportunidade a comunidade escolar para conhecerem o trabalho realizado pela
aluna estagiaria com o grupo e, ainda, dar oportunidade aos mesmos de experimentarem
algumas técnicas que foram exploradas no decorrer do mesmo, onde no fim era solicitado

gue expressassem a sua opinido relativamente a exposicao e todo o trabalho desenvolvido.

Como tal, apés reunido com a EC e coordenadora da Escola, foi agilizado que a
Exposicgéo se iria realizar no dia oito de fevereiro, entre as quinze horas e trinta minutos e as
dezassete horas e trinta minutos, onde no fim se iria realizar um pequeno lanche convivio

com as familias das criangas pertencentes a sala de atividades niUmero um.

Decidida a data, local e horario, a aluna estagiaria reuniu com o grupo para atribuirem

um nome a exposicao:

“- Exposicao dos trabalhos dos meninos da sala 1 (GT)
“- Exposi¢ao pinta bem” (AB)

“- Exposicéo explosao de cor” (SC)

“- Trabalhos dos pintores da sala 1’ (DM)

Notas de Campo 4 de fevereiro de 2019
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Uma vez que as criangas, tinham dado grande importancia a
nacionalidade dos pintores, desde a exploragdo da obra de Romero
Britto, e na atribuicdo de um nome a exposicao se estavam a cingir
aos trabalhos e pintores, apds um pequeno dialogo, criancas e
adultos da sala decidiram que o nome seria: “Viagem ao mundo da

Arte”.

Posteriormente, o grupo coloriu um convite para entregar a A
cada um dos convidados, como forma de divulgago do evento (figura - '91"@ 100 Exemplo convite

100).

Delineados 0s objetivos e uma vez que a aluna estagiaria durante a sua pratica em
PES Il e PES llI, teve oportunidade de verificar que os encarregados de educacédo do grupo
sdo bastante participativos e atribuem muito valor ao que é realizado em conjunto, a aluna

estagidaria solicitou a ajuda dos mesmos para participarem na preparacdo da exposicao.

Uma vez que ndo se queria perder o fator surpresa, a aluna
estagiaria planeou pequenas tarefas para os pais realizarem, como

cortar, colar e pintar, sendo gque a Unica tarefa que os pais realizaram,

< da mesma forma que as criangcas concretizaram a atividade, foi
quando decoraram as caixas onde a aluna estagiaria planeou colocar

os trabalhos referentes a PM (figura 101).

Enquanto os pais colavam os quadrados e retdngulos, nas trés

Figura 101 Participacao dos

Encarregados de Educacio  COT€S Primarias, e faziam as linhas retas na vertical e horizontal, com

recurso a cartdo e tinta guache preta, a mée de SS referiu que
considerava a atividade muito relaxante e facil de concretizar em casa com as criancas.
Apesar do pedido de ajuda se ter estendido a todos os pais, apenas alguns puderam

comparecer.

Relativamente aos que compareceram, a aluna estagiaria teve oportunidade de
manter pequenos dialogos sobre o trabalho desenvolvido com o intuito de perceber se as
criangas reproduziam em casa, aquilo que tinham explorado na sala de atividades com a

mesma.

Alguns pais referiram que as criancas por vezes chegavam a casa e diziam o nome

do pintor que tinham trabalhado e o que tinham desenvolvido, porém como ndo tinham uma
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informacg&o regular sobre o que as criangas estavam a desenvolver com a aluna estagiéria,
por vezes os didlogos resumiam-se a pequenas frases de entusiasmo por parte dos pais, como

por exemplo: “Ai sim? Que giro!”

Porém, quando a aluna estagiaria fez referéncia a algumas aprendizagens chave, entre
outras: as linhas retas e linhas curvas, a mée da SS (por exemplo) afirmou que a crianga em
casa nos seus desenhos livres, por vezes desenha as linhas retas e curvas e enquanto as

desenha diz que foi a Catarina a ensinar e faz questdo de explicar aos irméos as diferencas.

Outras mdes referiram que as criancas comecaram a pedir para pintar com aguarelas,
pedindo um pano e um copo de agua para limpar os pincéis, tal como a aluna estagiaria tinha
ensinado aquando da atividade de VK.

No dia da exposicdo, a aluna estagiaria foi para a Instituicdo no periodo da manha
com o intuito de organizar e expor todos os trabalhos no espaco disponibilizado para o

evento.

Um momento que pretendemos destacar durante a preparacdo da exposicao, prende-
se com o facto de quando a aluna estagiaria estava a testar o som e as colunas, colocou a
musica que pretendia que tivesse a tocar durante a exposicdo, e uma das criancas
pertencentes ao grupo quando passou no meio do atrio para ir para a sala de atividades, ouviu
e disse: “Ah, oh Catarina isto ¢ musica jazz!” (FN) - Recordamos que as criangas ouviram
este estilo de musica, pela primeira vez, aquando da realizacdo da atividade de PM, onde a
aluna estagiaria colocou musica jazz para 0 grupo ouvir. Este reparo da crianca surpreendeu
guem se encontrava ho mesmo espago e ouviu o comentario da mesma, situacdo referida,

ainda, no livro disponibilizado pela aluna estagiaria para as apreciagdes :

“(...) A ideia de passar jazz durante toda a exposic¢ao, foi muito bem
conseguida (...). Além disso notou-se perfeitamente que ja era um
estilo conhecido pelas criancas, pois foram varias as vezes que ouvi

a dizerem aos pais “Olha pai, isto ¢ jazz!”

ANEXO A

Tal como foi referido anteriormente, uma vez que o espaco era limitado e a aluna

estagiaria pretendia para aléem da exposicao dos trabalhos, criar espagos onde os convidados

143



As Artes Visuais e a Geometria numa Préatica Educativa: o Envolvimento das Criangas em
Atividades Orientadas

tivessem oportunidade de experimentar algumas técnicas, foi necessario criar um desenho

do modo como iria ser organizada a exposicao.

Assim, na entrada antes da exposicdo
dos trabalhos, 0s pais tinham acesso a vinte e
oito estrelas coladas no chéo (figura 102), em
que em cada uma estava escrito o nome das
criancas pertencentes a sala de atividades e,
ainda, o nome da aluna estagiaria, E.C. e

auxiliar de sala.

Figura 102 Entrada - Estrelas

Foi possivel observar que esta ideia
foi bastante apreciada por todos, onde os pais faziam questdo de tirar foto a estrela que tinha

0 nome do seu educando.

Perto da porta de entrada para a exposi¢édo, estava um dos cavaletes da sala, com uma
folha onde estavam escritos os agradecimentos e logétipos das empresas que ajudaram a
aluna estagiaria na realizacéo da exposi¢do, nomeadamente: Reminisce Visuals na fotografia
e Cantinho da Tia Chalupa na confecdo do bolo que a aluna estagiéria levou para o lanche

com as familias, como forma de agradecimento pela sua participacéo.

Junto ao cavalete, encontrava-se, ainda, um caderno decorado pela aluna estagiaria

para todos 0s que visitassem a exposicao, tivessem oportunidade de dar a sua opiniao.

Importa referir que todos os trabalhos estavam identificados, bem como o pintor
abordado e um breve resumo sobre a vida e obra do mesmo, data de realizacéo,
aprendizagens promovidas, as vozes das criangas e, ainda, fotografias ilustrativas de todo o
processo de construcao de cada atividade (figura 103).

Quando entravam para a exposi¢do, 0 primeiro
trabalho exposto era o retrato e autorretrato. Apesar de ter
sido a ultima atividade realizada foi a primeira a estar
exposta, pois o objetivo, tal como foi referido durante a sua
realizacdo, era dar a conhecer ao publico, as criangas
pertencentes ao grupo, autoras dos trabalhos expostos

(figura 104).

Figura 103 Exemplo atividade VK
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Figura 104 Exposicdo - Retrato e Autorretrato

De seguida, o trabalho exposto foi 0 mapa de aniversarios, realizado pelas criancas

aquando da atividade de Sol Lewitt (figura 105).

A aluna estagiaria pretendia desenhar no chdo linhas retas e curvas com giz, tal como
as criancas tinham experienciado. Porém, uma vez que na reunido com a coordenadora, a
mesma solicitou que todos os trabalhos expostos teriam de ser retirados no dia, apos o
término do evento e, ainda, era necessario limpar a sala de atividades ap6s o lanche com as
familias e para ndo causar constrangimentos, consideramos que seria mais vantajoso expor
as producdes que as criancas tinham concretizado, numa tentativa de representacdo da obra
explorada.

Figura 105 Exposi¢do - Sol Lewitt

Para apresentar Damien Hirst (figura 106), uma vez que o trabalho resultou numa
estrutura com todas as produgdes das criangas penduradas com guizos e bolas de Natal com
as suas fotografias, para a exposi¢do a estrutura foi colocada no meio do atrio, de modo a
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que todas as pessoas pudessem vivenciar as mesmas sensac0es que as criangas, ao terem
oportunidade de se colocar no meio e tocar nos fios para que os guizos fizessem barulho. O
mesmo ndo impediu que ao lado da atividade de Sol Lewitt fosse colocado a informacao
respeitante ao autor e as suas obras e ainda fotografias das criangas a realizarem a atividade

e respetivas produgdes orais.

Figura 106 Exposi¢do - Damien Hirst

Uma vez que pela altura do Natal, os pais tinham estado na Instituicdo para a reunido
de final de periodo, o trabalho coletivo realizado com base na obra de Romero Britto, exposto
na entrada da sala de atividades, ndo era novidade para os pais e restante comunidade escolar.

No entanto, foi possivel observar que foi um dos trabalhos mais apreciados, pelas
cores, padrGes e materiais utilizados. Para além do trabalho realizado em grande grupo

foram, também, expostos os trabalhos realizados individualmente (figura 107).

Figura 107 Exposi¢do - Romero Britto

146



As Artes Visuais e a Geometria numa Prética Educativa: o Envolvimento das Criangas em
Atividades Orientadas

A seguir a Romero Britto, o pintor explorado foi VK, a atividade que apresentou

maiores niveis de envolvimento por parte das criancas na realizacdo da mesma. Quando 0s

pais de GT chegaram a exposicao, referiram que o participante, em casa, abordou por

diversas vezes o pintor fazendo referéncias as aprendizagens resultantes da atividade e

técnicas utilizadas para a concretizacdo da mesma (figura 108).

Figura 108 Exposigéo - VK

Entre os trabalhos realizados no dmbito de VK e PM, foi exibido durante toda a

exposicao dois videos elaborados pela aluna estagiaria que contemplavam vérias fotografias

e videos que a mesma foi registando durante a sua pratica em PES 1l e PES I (figura 109).

Foi visivel que os pais apreciaram 0s
videos e no fim, solicitaram a aluna estagiaria
qgue disponibilizasse 0s mesmos para
recordacéo.

Junto do video, foi colocada uma mesa
com o livro elaborado pela aluna estagiaria
sobre a sua viagem a Amesterddo e que
utilizou como estratégia para abordar o0s
pintores referidos anteriormente.

Figura 109 Exposic¢ao - Visionamento Filme

Os trabalhos realizados pelas criancas, com base na obra de PM, foram colocados

nas caixas coloridas e decoradas pelos pais, que puderam estar presentes na preparacdo da
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exposicdo, e ao seu lado o coragdo, com influéncias cubistas, decorado em grande grupo para
comemorar o Dia Escolar da Ndo Violéncia e da Paz (figura 110).

Figura 110 Exposi¢do - PM

No fim da exposicdo, foi colocada uma faixa em papel cenario, realizada pelas
criancas com a EC e a assistente operacional, a pedido da aluna estagiaria, com a palavra

“obrigada” como modo de agradecimento a todos 0s que visitaram a exposi¢ao (figura 111).

Figura 111 Exposicao - Faixa "Obrigada"

N&o menos importante, a aluna estagiaria criou um espago para exposicdo dos
trabalhos de desenho e pintura livre (figura 112), realizados pelas criangas, conforme o que era
desenvolvido em sala de atividades, com base nas obras exploradas e utilizando as técnicas
de Artes Visuais trabalhadas. Recorda-se que um dos objetivos desta investigacdo era

motivar as criangas para que da mesma maneira que escolhem, por exemplo: a area da
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casinha, para brincar, fizessem parte das suas op¢oes realizar, realizar um desenho e/ou uma
pintura livre, este espago veio evidenciar o sucesso da aluna estagiaria na sua préatica, ao

reunir todas as producdes livres realizadas pelo grupo.

Figura 112 Exposi¢ao - Desenho e Pintura livre

Tal como foi referido anteriormente, a aluna estagiaria criou espacos e levou diversos
materiais que possibilitassem a quem visitasse a exposi¢do experimentar algumas das
atividades e técnicas utilizadas pelas criangas durante a concretizacdo das atividades (figura
113).

Uma vez que os adultos da sala, por vezes, se encontravam a falar com os pais que
chegavam a exposicéo, foi essencial a ajuda
das criancas do grupo para explicar em que
consistiam as atividades — um momento
bastante apreciado pela aluna estagiaria, onde
foi possivel verificar, mais uma vez, que as
criancas tiveram interesse e prazer nas

propostas de atividades planeadas pela aluna

estagiaria e sabiam explicar e exemplificar

Figura 113 Exposicéao -Realizacdo Atividade

cada uma.

Para além dos encarregados de educacdo e pessoal docente e ndo docente,
pertencentes a Instituicdo, quase no final da exposicéo, ja com os pais e criangas no convivio,
compareceu na mesma o Diretor e Subdiretora do Agrupamento, onde a aluna estagiaria teve

oportunidade de fazer uma visita guiada pela exposicdo e respetiva apresentacdo das
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atividades. Durante a visita o diretor teceu diversos comentarios alusivos ao trabalho
desenvolvido pela aluna estagiaria, felicitando a mesma por todo o trabalho desenvolvido e

votos de sucesso na sua atividade profissional futura.

Da mesma forma, na sequéncia da exposi¢édo, algum pessoal docente e ndo docente
manifestou o seu agrado com a realizacdo da exposicao e trabalho concretizado, lamentando
o0 facto de a exposicdo ndo puder permanecer pelo menos durante uma semana, para dar
oportunidade as criancas das outras salas de JI e primeiro ciclo, existentes na Instituicéo,

para verem a mesma e experimentarem algumas técnicas.

Houve ainda quem referisse que para além do prolongamento do tempo de duragdo
da exposicéo, o convite deveria ser estendido as restantes Escolas periféricas ou pelo menos

as pertencentes ao Agrupamento.

Findada a exposicdo, a coordenadora referiu que ao invés de retirar os trabalhos
expostos no dia, tal como acordado na reunido, 0 mesmo poderia ser efetuado na segunda-
feira seguinte até as dezasseis horas, porém as mesas das atividades, bem como o material
teriam de ser retirados. Como consequéncia algumas salas do JI, durante o periodo da manha
do dia onze de fevereiro tiveram oportunidade de visitar a exposi¢do, onde a aluna estagiaria

se prontificou a fazer uma visita guiada com respetiva apresentacéo.

Tal como referido anteriormente, foi disponibilizado um caderno, para quem assim
0 entendesse expressar a sua opinido, como forma de avaliacdo da exposicdo e trabalho
realizado pela aluna estagiaria com o grupo. Entre as diversas apreciagdes escritas (ANEXO

A), salienta-se duas (figura 114):

Ut Grandd ¢ mew o Obpy

Figura 114 Apreciagdes escritas
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1.2 Triangulacéo de Dados: Aprendizagens Significativas

Segundo Figaro (2014, p. 130), “a triangulacdo € uma abordagem metodoldgica que
requer um desenho de pesquisa, cujo desenvolvimento pode contar com técnicas de recolha
de dados diferentes, tanto com instrumentos para a pesquisa quantitativa quanto para a
pesquisa qualitativa (...)”. A autora afirma ainda que, esta abordagem permite recolher
diversos dados e informacGes a partir de diversas fontes, espacos e tempos diferentes e,

ainda, triangular diversas teorias de distintos autores de diferentes areas do conhecimento.

No que concerne a presente investigacdo, face ao que foi realizado pelas criangas
com a aluna estagiaria, podemos constatar que a educacdo pela arte contribui para o
desenvolvimento global da crianca e como tal, consideramos que deve ser trabalhada desde
cedo. Como Pillotto e Mognol (2007) afirmam, a arte possibilita as criancas “um mundo de
simbolos, que ¢é significado e re-significado em cada acdo. Nesse sentido, as instituicdes de
educacdo infantil podem contribuir efetivamente, construindo atitudes em que o

desenvolvimento cognitivo e sensivel da crianca seja preservado” (p.226).
Segundo a EC, educacdo pela arte

“(...) é a promocdo da aprendizagem com base na criatividade, do sentir, do
pensar, no prazer de aprender e de experimentar maneiras diferentes de se
exprimir. O contato com diferentes culturas, artistas e com meios de
comunicacdo diferentes como mausica, imagens, teatro, danca, pintura ou
desenho, permite crescer num ambiente estimulante recheado de novas
oportunidades de aprendizagem’ (Entrevista a EC — Apéndice D).

Apesar de as criangas ja se encontrarem mais predispostas a realizar atividades
orientadas no ambito das Artes Visuais, detetdmos que as mesmas ainda nao escolhiam esta
area, por exemplo para brincar e/ou realizar desenhos e/ou pinturas livres, com recurso aos
materiais disponiveis e acessiveis ao grupo na sala de atividades. Como referem Hohmann
e Weikart (2009, p.178) “os desenhos e imagens servem de rétulos e possibilitam que as

criangas pré-escolares encontrem e devolvam os materiais autonomamente”.

Identificada a necessidade de envolver e motivar as criangas para as Artes Visuais, a
aluna estagiaria desenvolveu atividades com base em obras de arte de diversos autores, que
visassem 0 envolvimento das criangas em atividades orientadas no &mbito das Artes Visuais,

numa relacdo com a Geometria, sendo esta uma situagéo desencadeadora para promover nas
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criangas a vontade/ motivacdo para realizarem pinturas e/ou desenhos, com recurso a

diversos materiais e técnicas de Artes Visuais, de forma livre e espontanea.

Conscientes de que as Artes Visuais constituem um subdominio repleto de
potencialidades educativas, observou-se o contexto de sala de atividades, no qual foi
desenvolvido a préatica pedagdgica e, conjuntamente, com os conhecimentos adquiridos
aquando da formacao inicial da aluna estagiaria em articulacdo com a pesquisa bibliografica
acerca das tematicas, propusemo-nos realizar propostas de atividades orientadas que dessem
resposta a questdo de investigagdo: “Como ¢ que sessdes planeadas e orientadas, com base
em obras de arte criteriosamente selecionadas e articuladas com a Geometria, podem

influenciar o envolvimento da crianca ao nivel das Artes Visuais?”.

Todo o trabalho desenvolvido com as criangas, permitiu as mesmas vivenciar
diferentes experiéncias de aprendizagens, nas quais sobressaem: a experimentacdo e a
descoberta, o desenvolvimento da autonomia e iniciativa, o estimulo a imaginacdo e
criatividade e, ainda, as maltiplas oportunidades e possibilidades de exploracédo de diferentes
técnicas de Artes Visuais tendo em conta, como referem Godinho e Brito (2010, citado por
Veiga, 2015, p.88), que o conhecimento pré-operatorio “(...) se desenvolve na idade pré-
escolar, através da acdo sobre 0s objetos e que, nessa idade, as criangas sdo essencialmente

sensiveis a manipulacdo e exploracdo de materiais e objetos”.

Por conseguinte, a pratica pedagogica resultou na reflexdo constante sobre o trabalho
desenvolvido e, ainda, os caminhos a seguir, a escuta das vozes das criangas, a
intencionalidade educativa delineada e analise/ avaliacdo das estratégias e instrumentos de
recolha e anélise de dados mais apropriados para a promocdo de experiéncias e de
aprendizagens significativas, com base na articulacdo das diferentes areas, dominios e

subdominios e da analise dos formatos de documentagdo produzida.

Tendo em conta que se entende como aprendizagem significativa o “processo pelo
qual conhecimentos novos sdo relacionados de modo substantivo com conhecimentos
relevantes previamente disponiveis na estrutura cognitiva” (Valadares & Moreira, 2009,
p.38), torna-se essencial ter presente que a crianga ndo é “(...) uma tabua rasa [nem uma]
folha em branco (...)”” (Oliveira-Formosinho, Andrade, & Gambda, 2009, p.6) pelo contrario,
caracteriza-se por ser um ser complexo em constante processo de desenvolvimento e

aprendizagem.
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Como tal, através da exploracdo das obras de arte, foram mantidos diversos dialogos
em grande grupo, 0s quais nos permitiram identificar as perce¢des que as criangas tinham

sobre as Artes Visuais e 0s seus conhecimentos prévios acerca da Geometria.

Segundo Ausubel (2008), os conhecimentos prévios das criancas sdo fundamentais
na teoria da aprendizagem significativa, pois os mesmos constituem a base “(...) para que
exista uma transformacdo dos significados logicos potencialmente significativos, em
significados psicoldgicos” (Morais, 2018, p.18). Situacéo verificada no desenvolvimento das
atividades, aquando da apresentacdo dos conteudos a partir dos conhecimentos prévios das
criancas, onde as mesmas construiram significados, transformando-os em conhecimento e

aprendizagens significativas (Tavares & Alarcéo, 2005).

Moreira (2002, p.4) defende que “(...) o carater do conhecimento muda se for
comunicavel, debatido e compartilhado”, destacando-se aqui a atitude da aluna estagiaria ao
promover situacdes de didlogo e orientacdo das criancas, conforme defendem as OCEPE
(2016, p.11),

“ofa educador/a, facilitando o desenvolvimento de competéncias sociais e
comunicacionais (...) Proporciona, de igual modo, outras conquistas, tais
como, ter iniciativas, fazer descobertas, expressar as suas opinides, resolver
problemas, persistir nas tarefas, colaborar com os outros, desenvolver a
criatividade, a curiosidade e 0 gosto por aprender, que atravessam todas as
areas de desenvolvimento e aprendizagem na educacdo de infancia,

constituindo condic¢des essenciais para que a crianca aprenda com sucesso,
isto &, “aprenda a aprender”

Ainda sobre os dialogos mantidos aquando das sessdes de apresentacdo das obras de
arte e respetivos autores, o tempo dedicado a cada didlogo, possibilitou a interacdo de
criangas com diferentes niveis de desenvolvimento, e nos quais as criangas tiveram
oportunidade de partilhar conhecimentos, ideias e opinides, proporcionando assim, 0
desenvolvimento de capacidades ao nivel da apreciacdo estética, através da estimulagéo da
capacidade de observacao, sendo que a aluna estagiaria valorizou as observacdes e opinides

de cada crianga, dando assim voz as proprias criangas.

Deste modo, conseguiu-se, ainda, estimular a aquisi¢cdo de competéncias ao nivel da
gramatica visual, onde € possivel observar nas atividades desenvolvidas, que as criancas s&o
capazes de identificar corretamente diferentes conceitos como: linha reta e linha curva,

tonalidade, mistura de cores, texturas, entre outros.
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Posteriormente, com o decorrer das atividades, € possivel verificar que o presente
estudo evidéncia o potencial das estratégias pedagdgicas como forma de promog¢do de
aprendizagens significativas e envolvimento por parte das criancas em atividades orientadas
no ambito das Artes Visuais, tendo como base diferentes técnicas artisticas e exploracdo de

diversas obras de arte, em articulagdo com a Geometria.

A realizagdo de diversas atividades, promovendo diversas experiéncias, foram
essenciais para o processo de aprendizagem das criancas, enquanto seres individuais e grupo,
pois consistiram em oportunidades de assimilacdo de novos conceitos, numa postura ativa
de construcdo do conhecimento, corroborando assim com as teorias construtivistas, onde o
conhecimento é obtido de forma ativa, “(...) num processo onde as estruturas mentais

sofrem alteracdes e ndo um aglomerar passivo de conhecimentos” (Morais, 2018, p. 117).

Como tal, consideramos este processo vantajoso, uma vez que a aprendizagem foi
adequada conforme os interesses e necessidades das criancas, deixando que fossem as

mesmas a conduzir o seu processo de construgdo de conhecimentos.

Como resultado, observamos que as criangas foram sentido necessidade de realizar
experimentacdes livres, envolvidas por uma motivacdo intrinseca, com o intuito de
conseguirem obter novas experiéncias e descobertas essenciais para 0 ato de criar,
corroborando com Gongalves (1991, p.25), quando afirma que o ato de criar “(...) implica o
prazer de fazer, a curiosidade, o estudo e uma predisposi¢ao natural para experimentar o que

ainda ndo se sabe”.

A manifestacdo destas atitudes de iniciativa no que concerne as experimentacdes e
novas descobertas, foi mais evidente aquando da atividade de VK quando as criangas
revelaram interesse em realizar pinturas e desenhos livres, com recurso aos materiais
utilizados. Consideramos que estas atitudes foram progressivamente aumentando, pelo
envolvimento e participacdo das criangas nas atividades, pela escuta por parte da aluna
estagiaria dos seus interesses e necessidades e, ainda, pela diversidade e acessibilidade de
novos materiais e técnicas de Artes Visuais apresentadas e exploradas em grande grupo e

individualmente.

No que concerne a dimensdo reflexiva e interpretativa, observamos que as criangas
foram capazes de interpretar os processos de aprendizagem em que se envolveram, ao
refletirem, em conjunto com a aluna estagiaria, sobre o que tinham realizado e quais as
aprendizagens mais significativas. Deste modo, é evidente que as situagdes de aprendizagem

154



As Artes Visuais e a Geometria numa Pratica Educativa: o Envolvimento das Criancas em
Atividades Orientadas

promovidas, contribuiram para a aquisi¢cdo de competéncias que possibilitaram “(...) as
criangas assumir uma atitude interpretativa, reflexiva, critica face aos processos em que se
envolvem e desempenho nos mesmos” (Veiga, 2011, p.88), tal como referem as OCEPE
(2016) quando mencionam que € nos processos de aprendizagem que as criancas
desenvolvem  capacidades de observacdo, andlise e interpretacdo critica que sdo

extremamente essenciais para o seu desenvolvimento.

Uma vez que a aluna estagiaria tinha o desafio de articular a investigacdo com o PE
“Vamos proteger os mares ¢ oceanos”, durante as atividades tentou sempre fazer referéncia
a reciclagem, reutilizacdo de materiais e uso de materiais do quotidiano e como tal, as
criangas tiveram a sua disposicdo varios materiais essenciais a producdo artistica, incluido
materiais reciclados e de uso utilitario, pois tal como referem Hohmann e Weikart (2004),
“(...) estetipo de material deve estar sempre a disposicdo da crianca, para que possa explora-
-los com tempo, descobrir a sua finalidade e a forma como poderdo ser utilizados”
(Vasconcelos, 2017, p.121).

Relativamente a Geometria como estratégia para envolver e motivar as criangas para
as Artes Visuais, através da analise das transcri¢fes dos registos video das sessdes, € possivel
constatar que as criangas ja detinham nocdes de elementos geométricos, situacdo ja prevista
uma vez que a tematica ja tinha sido explorada pela EC com o grupo, a priori da pratica
pedagogica da aluna estagiaria. Dai ter resultado como estratégia, na medida em que partiu
do interesse das criancas e permitiu a aluna estagiaria captar a atencdo das mesmas e

desenvolver/ promover aprendizagens significativas, no ambito das Artes Visuais.

Estes conhecimentos prévios acerca da Geometria foram observaveis nas producdes
livres das criancas, sendo evidéncia do seu interesse pelos elementos geométricos ao
explora-los de forma voluntaria e sem lhes ser solicitado. Uma outra evidéncia das
aprendizagens, foi a utilizagdo das terminologias corretas, como por exemplo: na grande
maioria, o grupo deixou de usar a expressdo “bola” e passaram a identificar e denominar o

circulo corretamente.

No que concerne ao nivel de envolvimento das criancas, os valores exatos de cada
observacdo representados no Gréfico 1, possibilita-nos, numa perspetiva global, apresentar
dados coerentes relativamente a cada crianca em todas atividades realizadas e
consequentemente tecer algumas consideracfes respeitantes as atividades e estratégias

adotadas pela aluna estagiaria.
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Gréfico 1 - Niveis de Envolvimento das Criangas nas Atividades
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No que concerne aos participantes, podemos verificar que:

- Os niveis de GT véo desde o nivel trés ao nivel cinco, sendo que este ultimo

nivel foi registado em metade das atividades realizadas;

- MS manteve-se entre o nivel trés e o nivel quatro, onde apos a observacdo
das Fichas de Observacdo do Envolvimento da Crianca em cada atividade, é possivel
verificar que os menores niveis de envolvimento de MS dizem respeito as sessdes, ndo sendo
possivel realizar a mesma aquando da atividade de PM, devido ao facto do participante se

encontrar ausente;

- MK apresentou estar entre o nivel quatro e cinco, onde em quatro das seis
atividades realizadas, atingiu o nivel cinco;

- AC, por motivos de salde esteve ausente nas atividades de VK e PM, porém
igualmente a GT manteve-se entre 0s niveis trés e cinco, mas atingindo o ultimo nivel apenas

uma vez,

- LB foi a Unica participante a situar-se no nivel dois, onde identicamente a

MS os menores niveis de envolvimento registados dizem respeito as sessdes, apresentando
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um comportamento contréario aquando da realizacdo das atividades no &mbito das Artes
Visuais;

- Por dltimo, ndo foi possivel observar AB na Ultima atividade, porém é
possivel verificar que a mesma se manteve entre os niveis trés e cinco, tal como GT e AC,
sendo que igualmente a MS e LB os momentos com menor nivel de envolvimento registados
foi durante as sessdes. Contudo, apesar destes baixos niveis de envolvimento, AB
demonstrou adquirir as aprendizagens promovidas pela aluna estagiaria, contrariamente aos
participantes referidos anteriormente que revelaram algumas dificuldades na aquisicdo e

disting&o de alguns conceitos.

No que diz respeito as atividades realizadas e estratégias utilizadas pela aluna
estagiaria, consideramos que apesar de na atividade de Romero Britto dois dos seis
participantes revelarem estar no nivel cinco, foi a partir da atividade de VK que, de um modo

geral, se registaram os niveis de envolvimento mais elevados em todos os participantes.

Atribuimos este acontecimento a elaboracdo do livro pela aluna estagiaria como
estratégia pedagogica, bem como o facto de a mesma ter apresentado os materiais e
exemplificado a atividade no ambito das Artes Visuais, ainda no decorrer das sessoes,

igualmente ao sucedido aquando da atividade de Damien Hirst.

Uma vez que o livro realizado pela aluna estagiaria resultou como uma estratégia
pedagogica, importa referir que a Literatura Infantil detém uma dimensdo artistica que ndo
deve ser subestimada, uma vez que se considera que a sua principal funcdo € a de
proporcionar o prazer de ler/ouvir (Fernandes, 2015) e, ¢ através do livro “(...)que as
criangas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética” (OCEPE,
2016, p.66). Apesar de ter sido um recurso pedagdgico, a mesma ndo serviu apenas como
pretexto para explorar os conteddos referentes a investigacdo, mas resultou como uma
articulacdo com o que estava a ser desenvolvido, numa perspetiva integradora e transversal,

fomentando aprendizagens significativas para as criangas.

Na fase de leitura, recorreu-se a leitura com breves momentos de interagdo com o

grupo e consistiu na exploracgdo de duas obras de arte de dois autores (VK e PM).

N&o menos importante € o papel do educador, que no que diz respeito a importancia

de explorar a arte e pela arte na educacéo pre-escolar, a EC refere que
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“(...)aeducacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacgéo basica da crianca,
como tal, cabe-nos a nos educadores proporcionar 0 maior numero de
experiéncias possiveis, quer sejam relacionadas com a arte, como com todos
0S outros principios que se baseiam as orientac6es curriculares. As criancas
sdo naturalmente artistas, n6s educadores, devemos organizar o ambiente
educativo, proporcionando o espaco e 0s materiais para as criangas poderem
explorar e criar e desenvolver as suas capacidades” (Entrevista a EC — Apéndice
D).

Para além do referido pela EC, a presente investigacdo, permite-nos constatar que o
planeamento e a implementacdo de atividades, bem como a escolha criteriosa dos materiais,
das estratégias pedagogicas e obras a explorar, sdo igualmente importantes e essenciais no

desenvolvimento das criangas.
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Capitulo V
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1. Conclusoes

1.1 Conclus6es da Dimensao Investigativa

A presente investigacdo, cujos resultados foram obtidos através da implementacdo
de uma metodologia de investigacdo sobre a pratica pedagdgica exercida pela aluna
estagiaria, surgiu com o objetivo de investigar as possibilidades de promover nas criancas a
motivacdo e o prazer pelas Artes Visuais, numa abordagem interdisciplinar com a
Geometria, atraves da exploracdo de diversas obras de arte, promovendo assim um contexto
de aprendizagem global ao ndo se resumir a arte como algo estético. Pois, como refere
Marchao (2010, p.47), a Educacgéo Pré-escolar dever proporcionar as criangas “experiéncias
positivas para o seu desenvolvimento global, respeitando as suas caracteristicas e
necessidades individuais, através de multiplas linguagens e estimulando a sua curiosidade e

pensamento critico”.

Assim, apresentaremos uma sintese dos aspetos mais relevantes que surgiram ao
longo da investigagédo, tendo como referéncia a questdo de investigagdo: “Como ¢é que
sessOes planeadas e orientadas, com base em obras de arte criteriosamente selecionadas e
articuladas com a Geometria, podem influenciar o envolvimento da crianca ao nivel das

Artes Visuais?”.

Através das analises das sessOes e atividades realizadas, € possivel verificar que os
objetivos delineados para esta investigacdo, foram alcancados. Tendo como base as
produgdes orais e escritas das criangas, consideramos que o trabalho desenvolvido teve um

impacto positivo no desenvolvimento das mesmas a varios niveis.

No que concerne as sessOes, foi possivel constatar as inimeras intervengoes das
criancas e a sua vontade em participar. Através da observacdo e analise das obras,
desenvolveram a sua capacidade de observacdo e apreciacdo, onde o tempo dedicado ao
didlogo com e sobre a obra de arte, possibilitou a interacdo entre o grupo, ao partilharem

conceitos, ideias e opinides.

Levando em consideracdo Vigotsky, acerca do desenvolvimento infantil, podemos
aferir que esta forma de abordar as obras de arte e respetivo autor, se situa numa perspetiva
sOcio-construtivista, pois as criangas tiveram um papel ativo, situacdo que capacitou as

mesmas para integrarem novos conhecimentos e outros adquiridos a priori.
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Foi, ainda, estimulada a aquisicdo de competéncias e conhecimentos a nivel da
gramatica visual e como evidéncia, salienta-se, entre outros: tons, cores quentes e frias,
mistura de cores e texturas, indo assim ao encontro do que referem as OCEPE (2016) no que
concerne a exploracédo de elementos expressivos da comunicacao visual. Da mesma forma
adquiriram aprendizagens e uma outra percecao acerca dos varios tipos de linha, bem como

novo vocabulério, como por exemplo, reconhecendo o que é um retrato e autorretrato.

O contacto com as obras de arte, bem como as atividades realizadas a posteriori,
caracterizaram-se pelo estimulo a criatividade e sentido estético das criancas, mais evidente
aquando da obra de VK, quando as criangas revelaram cuidado na escolha da conjugacéo de
cores gorro-cachecol-botdes.

Respeitante ao contributo do trabalho realizado pela aluna estagiaria para a
aprendizagem das criancas, no @mbito das Artes Visuais, a EC atribuiu grande parte do
sucesso ao facto de a aluna estagiaria ter dado oportunidade as criangas para vivenciarem e
explorarem técnicas, materiais e movimentos artisticos afirmando, ainda que “as criangas
aprenderam para além das técnicas e do movimento artistico, vida e obras dos autores”
(Entrevista & EC — Apéndice D).

O modo de observacdo e analise das obras de arte revelou-se, ainda, uma
consequéncia positiva para 0 processo criativo, ao associar o aspeto cognitivo da arte, ao

aspeto produtivo (Sousa, 2003).

Relativamente a diversidade de material e técnicas no ambito das Artes Visuais, a
aluna estagiaria adotou uma postura de apoio e agente facilitador na aquisicdo de
competéncias, ao tentar “(...) procurar atividades, materiais e técnicas diferentes aos que as
criangas ja tinham trabalhado” (Entrevista a8 EC — Apéndice D), com 0 intuito de dar oportunidade
as criangas para explorarem os aspetos referidos anteriormente, onde através do reforco
positivo, o grupo tornou-se mais confiante na sua capacidade de criar e explorar o potencial
dos materiais e técnicas abordadas. Fundamentando assim, o “(...) sentido natural das

criangas descobrirem e quererem experimentar” (Entrevista 8 EC — Apéndice D).

Analisando o projeto na sua totalidade, consideramos que 0 grupo integrou as novas
competéncias e aprendizagens, sendo capazes de as aplicar no seu quotidiano e relacionando
as mesmas entre as sessoes e atividades realizadas. Contudo, temos consciéncia de que
algumas destas aprendizagens foram adquiridas ap0s a sua abordagem de uma forma

sistematica e continua, através de breves resumos e reflexdes sobre o que tinha sido abordado
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e realizado e, também, porque cada crianca tem o seu ritmo de aprendizagem, que deve ser
respeitado e como tal, considera-se essencial trabalhar as teméticas, ndo numa perspetiva de
debitar conhecimentos, mas sim de dar oportunidade as criangas de as vivenciarem e as
explorarem em situac@es reais, culminando numa aprendizagem significativa (Morais,
2018).

Esta abordagem sistematica e continua das aprendizagens, foi mencionada pela EC,
aquando da entrevista, como aspeto positivo, ao referir a repeticdo como “(...) fundamental,

tanto nas artes como nas outras areas” (Entrevista a EC — Apéndice D).

No que concerne a escolha das obras e respetivos autores a trabalhar com o grupo,
tal como foi referido, os mesmos foram selecionados pela aluna estagiaria e EC, numa
reunido informal, onde existiu uma intencionalidade pedagdgica que se prende com a
questdo de investigacdo e objetivos delineados para a mesma e verificada nas planificacdes

das sessdes e atividades.

Ao nivel da Geometria, 0s conceitos abordados, consistiram na estratégia utilizada
pela aluna estagiaria para motivar e envolver as criancas em atividades no &mbito das Artes
Visuais, ndo existindo a preocupacdo de um trabalho pormenorizado e exaustivo ao nivel
desta tematica. Ou seja, 0s conceitos abordados ao nivel da Geometria, foram explorados de
forma natural e como consequéncia da analise das obras de arte e vivéncias que foram

ocorrendo, facilitando a acomodacao dos conhecimentos formais.

E possivel constatar através da analise das sessbes, que no decorrer da investigacao
houve a necessidade de acrescentar outro tipo de estratégias pedagogicas como por exemplo,
0 recurso ao livro, sendo que consideramos que as aprendizagens foram surgindo por
associacdo, através do conhecimento informal, tendo em conta os conhecimentos prévios
das criangas sobre a tematica. Segundo Baroddy (2010), “(...) o conhecimento informal das
criancas revela-se uma excelente base de trabalho para futuras aquisic¢des escolares, devendo
ser valorizado” (Guerra, 2013, p. 82). Esta questdo ficou evidente, por exemplo, durante a
atividade de Romero Britto, aquando da exploragcdo dos diferentes padrdes presentes nas

suas obras.

A anélise das obras de arte e experiéncias do quotidiano das criangas, contribuiram
de forma emergente para o desenvolvimento de conceitos geométricos e de raciocinio

espacial.
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Ainda através da analise das transcri¢cdes dos registos video, realizados pela aluna
estagidria aquando das sessfes, foi evidente que as criangas compreendem de maneira
diferente o que as rodeia, bem como na atencdo e significado que atribuem aos varios
elementos de representacdo visual. “Por outro lado, os artistas plasticos sdo especialmente
dotados para trabalhar e manipular a visualizagdo” (Guerra, 2013, p.83) como tal,
consideramos este aspeto enriquecedor no recurso a obras de arte para desenvolver e
enriquecer as criancas a nivel cultural e promover o desenvolvimento da apreciacdo critica
(OCEPE, 2016), onde a EC mencionou na entrevista que “a arte ndo tem de ser bonita ou
perfeita, até porque o objetivo de educar pela arte ndo é necessariamente a producao de obras
de arte, mas sim desenvolver na crianca o sentido estético, saber expressar-se” (Entrevista a
EC — Apéndice D).

E possivel observar nas planificagdes em teia (figura 16 e 17), que as mesmas se inserem
na area de Formacao Pessoal e Social e que apesar de esta area ndo ser um objetivo desta
investigacdo, considera-se que as questfes relativas a mesma, constituiram um ponto
positivo na sua concretizacdo. Foi observavel a evolucdo das criancas na realizacdo das
sessOes, onde as mesmas demonstraram que ndo importa o tempo de duragdo das mesmas,

mas sim o contetdo.

Conseguimos, ainda, perceber que o principal objetivo de motivar as criangas para as
Artes Visuais, e fazer com que estas escolhessem esta area de atividades, tal como elegem a
area da casinha, por exemplo, foi bem-sucedido. Evidéncia sdo as produgdes livres de pintura
e desenho que as criancas foram realizando ao longo da préatica da aluna estagiaria, com
recursos aos diversos materiais e técnicas apresentadas pela mesma que, posteriormente

foram expostos na exposicéo.

E incorreto afirmar que as vinte e cinco criangas, pertencentes ao grupo, acomodaram
ou ndo as aprendizagens promovidas, no entanto foi evidenciado que a maior parte adquiriu
uma maior predisposi¢do/ motivagdo e envolvimento na realiza¢do de atividades no &mbito
das Artes Visuais onde, tal como referido anteriormente, as préprias revelaram interesse em
realizar outras producdes de forma livre e autbonoma, sem que a aluna estagiaria fizesse

qualquer tipo de proposta de atividade orientada.

Respondendo a questdo de investigacdo, podemos concluir que é possivel envolver e

motivar as crianc¢as para atividades no ambito das Artes Visuais, numa relacdo ndo sé com
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a Geometria, mas com todas as areas de saber, com base em obras de arte criteriosamente

selecionadas, criando um impacto positivo no desenvolvimento global da crianca.

1.2 ImplicacGes da Investigacdo para a Pratica Profissional Futura

Costa e Caldeira (2015, citado por Ferreira, 2015, p.39) referem que “o processo de
construcdo de identidade profissional desenvolve-se em interagdo com os demais atores
sociais, numa perspetiva holistica que engloba passado, presente ¢ futuro”. Deste modo,
consideramos que a identidade profissional da aluna estagiaria se concretizou através da sua
formacdo académica, interligando as suas experiéncias passadas, com as obtidas através da
praticaem PES Il e PES III.

Por sua vez, Estrela (2001), defende que a profissionalidade caracteriza-se como
aquilo que os docentes adquirem que resulta da sua formacdo, ou seja, todos 0s
conhecimentos e aptiddes que adquirem durante o processo de instrucdo. Ja o
profissionalismo € caracterizado pelo aprofundamento das habilitacbes que o docente

adquiriu durante a sua formagcé&o inicial e aquela que continuam a adquirir posteriormente.

Contudo, Alarcdo (2001, p.13) refere que “a procura da qualidade ndo se faz sem
investigacdo e sem desenvolvimento profissional e institucional”, ao mesmo tempo que
acredita que ocorrem inovacdes que promovem a qualidade de educacdo, sendo este o

objetivo que engrandece a formacao de professores.

No que diz respeito a intervencdo da aluna estagiaria em contexto de educacao pré-
escolar, considera-se que foi uma mais-valia para pratica da mesma como futura educadora,
pois proporcionou-lhe diversos momentos de aprendizagem durante o trabalho desenvolvido

com as criancgas e adultos da sala.

Desde o inicio que a aluna estagiaria se mostrou disponivel para ajudar no que fosse
necessario e apesar de ja ter tido contacto com criangas destas idades, 0s primeiros momentos

foram marcados por um misto de nervosismo e ansiedade.

As atividades foram pensadas em parceria com a EC, o que fez toda a diferenca no
trabalho que foi desenvolvido com as criancas. Aquando das planifica¢fes das propostas de

atividades, as mesmas eram pensadas com base nos interesses e necessidades do grupo e,
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embora tivéssemos os objetivos delineados, 0s mesmos eram sempre passiveis de alteracdes,

sempre que assim se justificasse.

Relativamente a formacéo profissional, a realizacéo do estagio permitiu desenvolver
e aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo do percurso académico da aluna estagiaria,
culminando na evolugdo da sua préatica profissional, ao desenvolver as suas competéncias

em contexto real.

Ao longo do decorrer da pratica da aluna estagiaria, a EC teve sempre o cuidado e a
atencdo de verbalizar quando a mesma estava a desempenhar bem as suas funcdes e
incentivando-a a continuar e 0 mesmo se sucedia ao contrério, ou seja, quando se mostrava
mais insegura e nervosa face a uma atividade, a EC ia dando ideias de como ultrapassar os

seus receios e obstaculos.

A relacdo aluna estagiaria-criancas, foi baseada nos afetos e na partilha de
conhecimentos, onde a mesma tentou, sempre, responder as suas necessidades e interesses,
através da realizacdo de atividades que envolvessem a manipulacdo de diferentes materiais
e exploracdo de diferentes técnicas de Artes Visuais, que contribuissem para o crescimento
das mesmas, ajudando-as a tornarem-se mais auténomas e confiantes, ao dar sempre
liberdade de escolha e de espacgo para as criancas fazerem aquilo que pretendiam consoante
as regras e acordos pré-estabelecidos.

As UC de PES Il e PES Il contribuiram positivamente para a pratica profissional
futura da aluna estagiaria, ao possibilitarem a mesma desenvolver atividades em contexto de
educacdo pré-escolar, o que ajudou a capacita-la sobre 0 modo de funcionamento da
Instituicdo e o trabalho que esta desenvolve com as criangas, onde o registo fotografico e
video foram um instrumento muito importante e util, uma vez que na maior parte das vezes,

escrever sobre 0 que se estava a observar se revelou uma tarefa inexequivel.

Outro instrumento de avaliagdo, também, muito importante, foi a elaboracdo dos
portefolios e o presente Relatorio Final, pois concretizaram todo o trabalho desenvolvido
com as criangas e as aprendizagens decorridas do mesmo, em conjunto com O que era
desenvolvido nas aulas de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar. Aqui, destaca-se as
narrativas supervisivas, pois as mesmas ajudaram a aluna estagidria a desenvolver o
pensamento critico e reflexivo sobre a propria préatica e possibilitam a resolucao de possiveis

problemas (antevisdo), através do pensamento critico e reflexivo, com o intuito de

165



As Artes Visuais e a Geometria numa Pratica Educativa: o Envolvimento das Criancas em
Atividades Orientadas

transformar a agéo educativa no sentido da melhoria da qualidade da educacdo, tal como
defendem as OCEPE (2016, p.13),

“Através de uma avaliacdo reflexiva e sensivel, o/a educador/a recolhe informacdes
para adequar o planeamento ao grupo e a sua evolucgéo, falar com as familias sobre
a aprendizagem dos seus/suas filhos/as e tomar consciéncia da sua acdo e do
progresso das criangas, para decidir como apoiar melhor o seu processo de
aprendizagem.”

Como esperado, durante a pratica pedagdgica a aluna estagiaria deparou-se com
pontos positivos e menos positivos que a ajudaram a crescer a nivel académico, pessoal e

profissional.

Importa voltar a referir, que por se considerar limitador o tempo de estagio,
principalmente quando é necessario planear e executar propostas de atividade com base nos
interesses e necessidades das criancas, a aluna estagiaria optou por falar com a EC e solicitar
estar presente todos os dias na sala de atividades, no horario da mesma. S6 assim foi possivel
criar um vinculo com as criancas, com os adultos da sala e com o restante pessoal Docente

e ndo Docente da Instituicdo.

Foi possivel observar que de semana para semana, més para més a aluna estagiaria
se sentiu cada vez mais entusiasmada e envolvida no trabalho que era realizado com as

criangas e 0 seu bem-estar e interesses passaram ser a sua principal preocupacao.

Foi notdria a evolucdo das criancas desde o inicio até ao término do estégio e foi,

igualmente, satisfatorio e compensador fazer parte dessa evolucéo e contribuir para a mesma.

Evidencia-se a incrivel capacidade que as criancas tém de cativar e fazer sentir que
somos importantes para elas e para o seu crescimento — e inacreditavelmente, fazem-no

inconscientemente.

Segundo Rodrigues e Esteves (1993, p.41), “(...) a formagdo ndo se esgota na
formagé&o inicial, devendo prosseguir ao longo da carreira de forma corrente e integrada,
respondendo as necessidades sentidas pelo proprio e as do sistema educativo”. Na &rea da
educacédo sabemos que a investigacao sobre a propria pratica encontra-se relacionada com a
avaliacdo de docentes, porém acreditamos que a aluna estagiaria, enquanto futura educadora
de infancia, com o intuito de desenvolver uma pratica de qualidade, ao ter adotado este

método, permitiu & mesma realizar uma avaliacdo cuidada da sua intencionalidade
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pedagogica e préaticas usadas, uma vez que o educador que investiga deve, também, integrar

uma postura reflexiva (Ponte, 2008).

Por ter sido uma experiéncia que vai deixar saudades e que ira ser sempre recordada,
ambicionamos que a presente investigacdo possa contribuir, de alguma forma, para a
crescente informacgédo que é dada aos profissionais de educacéo, tendo consciéncia de que o
desenvolvimento de atividades no dmbito das Artes Visuais devem visar aprendizagens
significativas e enriquecedoras para as criangas potenciando assim, o seu desenvolvimento

global.
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ANEXO A

Apreciagdes da comunidade escolar sobre o trabalho desenvolvido

Comentarios escritos — Exposi¢io “Viagem ao Mundo da Arte”

013 minha Chata, desejo—te o melhor deste mundo,
acho que isto devia ser no final, mas eu dige no final
também. Bom... de uma coisas eu tenhe a certeza,
estas na profissdo certa porque consegues ser a
Aercia mais chata do mundo como que uma crianga,
es igual a elas e por isso desempenhas t3o0 bem este
papel. Es empenhada, acessivel, brincalhona e muito,
muito profissional. Desempenhaste um trabalho
excepcional, onde eu até me arrisco a dizer excelente.
Desde a tua integracao com os 'teus meninos' ao
trabalho em sala com eles e até mesmo & propria
relagdo com os pais. Poucas conseguem isto, e tu
conseguiste isto e acredito gue até conseguias muito
mais, caso o estagio se prolongasse por um pouco
mais tempo. Foste brilhante e espero que continues a
brilhar para o resto da tua vida fora, tens muita garra
ai midda. Que o futuro te sorria muito, desejo—te o
melhor deste mundo. Grande beljoca minha Aércia
Chatinha.

175



As Artes Visuais e a Geometria numa Préatica Educativa: o Envolvimento das Criancas em Atividades Orientadas




As Artes Visuais e a Geometria numa Préatica Educativa: o Envolvimento das Criancas em Atividades Orientadas

177



As Artes Visuais e a Geometria numa Préatica Educativa: o Envolvimento das Criancas em Atividades Orientadas

i
ol

L,H énanda e meito Obpy,, ¢_,~

178



As Artes Visuais e a Geometria numa Pratica Educativa: o Envolvimento das Criancas em Atividades Orientadas

LS oo
8/2/17

a espogiqé% es-‘ouq o e bew

@ QAa W}a&o\/@ omb{enl-a Q%Yodo&]e(,
todo bem’ ymonla de.
e Cona e Qe +enhion

G%YOAQCXY' Pela avga W3=(so <
@ Cuoudonde Com &S YWSSoS

G\Opi%ac\ox Coalarine

~ N Desde ja, comeco por dar os meus parabéns & Catarina Magalhées

pelo excelente projeto que deu oportunidade de nédo ser so vista pela
comunidade educativa da respetiva escola como também a outras
pessoas que de algum modo fizeram parte do percurso académico da
mesma.

Foi com muito orgulho que visitei a exposicao do projeto da Catarina
e dos seus meninos. Foi fantéstico ver o enredo das atividades, bem
como a criatividade e empenho de todos os que fizeram parte deste
projeto. E de salientar a coeréncia, pormenores e adaptacio que fez
para que conseguisse chegar a todas as criancas e para que as mesmas
fizessem aprendizagens muito significativas. A titulo de exemplo
pode-se verificar na atividade do album da “viagem da Catarina a
Amesterddao” que lhes suscitou bastante interesse e dai partiram para
imensas aprendizagens sobre a Arte propiciando o desenvolvimento
do pensamento artistico e da percecdo estética sensibilizando as
criancas desde tenra idade para a imaginacdo no dominio do
conhecimento artistico. A meu ver, conseguiu promover um
excelente trabalho educativo em arte, com um caracter intencional e
com um suporte tedrico bastante interessante e direcionado/ajustado
para o grupo de crian¢as em questao.

Mais uma vez muitos parabéns por este projeto magico que deu
tantos “frutos”!

Um grande beijinho desta tua amiga Silvia Alcobia e muitos sucessos
pela tua vida afora porque garra ndo te falta!
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APENDICE A

Planta Sala de Atividades n.° 1
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Figura 6 Planta da Sala de Atividade n.° 1

Legenda Fig. 5:

1 — Area da Casinha

2- Mercearia

3 — Mesas de Atividades

4 - Cabides Criancas

5 — Area da Garagem

6 — Entrada na sala de atividades
7 — Area do Tapete

8 — Casa de Banho Criancas

9 — Sala de Arrumos

10 — Mdvel material de desenho e recorte
11 — Mdvel material Educadora

13 — Dois Cavaletes

14 — Movel Biblioteca e Jogos de Mesa
15 — Area da Escrita

16 — Area do Computador

17 — Porta de saida para o exterior

18 — Area da Biblioteca

19 — Quando Ardodsia

20 — Gavetas trabalhos realizados pelas
criancas

21 — Area das Construcoes

22 — Mével Area da Casinha
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APENDICE B

Ficha de Observacéao do Envolvimento da Crianga

cereeeeeS€XO0C..uue.........Jdade:............

N.° de criancas presentes:........ eeeeeee.N.” de Adultos presentes:............

Periodo de TempPo:.....ccviiuiiiiiniiiiiiiiiniiiiiniiiensicsenrcsssstcssssscsnssssnnns

Duracéo Nivel de Envolvimento
Descrigéo de
periodos de 2 Comentarios
minutoscada | ° | 4 | 3 | 2 | !
HORA
HORA
HORA
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APENDICE C

Guido da Entrevista a Educadora Cooperante

Bloco | Objetivos Questdes
A. Legitimar Autorizacdo para gravar
Garantia de Anonimato
B. Conceito de Arte 1. Na sua opinido o que é a arte?
Educacdo pela Arte 2. O que entende por educagéo pela arte?
3. Qual a importancia de trabalhar a arte e pela
arte na educacao pré-escolar?

C. Conhecer a pratica da educadora | 1. No curriculo que tem desenvolvido com os
cooperante no que respeita a realizagdo | seus grupos de criangas tem integrado as artes
de propostas de atividades, tendo como | visuais?
base as artes visuais 2. E capaz de dar um exemplo de como tem

feito?
Questionar sobre a importancia da|3. No seu entender, 0s materiais
disponibilidade/ acessibilidade de | disponibilizados por si, em sala de atividades,
materiais das artes visuais, na sala de | influenciam o envolvimento das criangas em
atividades atividades no &mbito das artes visuais?

D. Relevancia/ pertinéncia do projeto | 1. Qual o contributo do projeto realizado pela
realizado pela aluna estagiaria aluna estagiaria para a aprendizagem das

criangas, mais especificamente no &mbito das
Recolha de informagdes sobre os | artes visuais?
materiais e estratégias utilizados pela | 2. Em que medida as atividades desenvolvidas
aluna estagiaria pela aluna estagidria, potenciaram e
envolveram as criangas?
3. Em seu entender as estratégias de articulacao
entre as artes visuais e a geometria
promoveram a aprendizagem das criangas?
Justifique.
4. Considera que os materiais utilizados, pela
aluna estagiaria, potenciaram/ motivaram as
criancas para o envolvimento nas propostas de
atividades realizadas? Se sim, como? Porqué?
E. Agradecimentos 1. Sugestdes de melhoria
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APENDICE D

Entrevista a Educadora Cooperante (Ano Letivo 2018/2019)

Educacdo pela Arte

Blocos Objetivos Questdes Respostas
A. Legitimar Autorizagdo para gravar
Garantia de Anonimato
1. Na sua opinido o que é a arte? A arte é a manifestaco escrita, pintada, desenhada, esculpida,
dancada, ouvida, do que é belo, da beleza que nos rodeia.
2. O que entende por educagdo pela | Educacdo pela arte, é a promogdo da aprendizagem com base na
arte? criatividade, do sentir, do pensar, no prazer de aprender e de
experimentar maneiras diferentes de se exprimir. O contato com
diferentes culturas, artistas e com meios de comunicagdo
diferentes como musica, imagens, teatro, danca, pintura ou
B. Conceito de Arte desenho, permite crescer num ambiente estimulante recheado de

novas oportunidades de aprendizagem.

3. Qual a importancia de trabalhar a
arte e pela arte na educacdo pré-
escolar?

Como sabemos, a educacdo pré-escolar é a primeira etapa da
educacdo basica da crianga, como tal, cabe-nos a n6s educadores
proporcionar 0 maior nimero de experiéncias possiveis, quer
sejam relacionadas com a arte, como com todos 0s outros
principios que se baseiam as orientagBes curriculares. As
criangas sdo naturalmente artistas, nos educadores, devemos
organizar o ambiente educativo, proporcionando o espago e 0s
materiais para as criancas poderem explorar e criar e
desenvolver as suas capacidades.

1. No curriculo que tem desenvolvido
com 0s seus grupos de criangas tem
integrado as artes visuais?

Sem davida que a arte estd em todo o lado, desde o mais simples
desenho feito com todo o esforco de uma crianca a tentativa de
recriacdo de uma obra de arte pintada, desenhada por um pintor
famoso. A arte ndao tem de ser bonita ou perfeita, até porque o
objetivo de educar pela arte ndo é necessariamente a producdo
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Conhecer a pratica da educadora
cooperante no que respeita a
realizacdo de propostas de
atividades, tendo como base as
artes visuais

Questionar sobre a importancia da
disponibilidade/ acessibilidade de
materiais das artes visuais, na sala
de atividades

de obras de arte, mas sim desenvolver na crianca o sentido
estético, saber expressar-se.

2. E capaz de dar um exemplo de
como tem feito?

N&o tenho exemplo especifico, tento proporcionar as criangas
materiais e técnicas em atividades que desenvolva a
imaginacdo. Desde uma simples histdria, a uma can¢do, uma
peca de teatro, tudo isto € arte.

3. No seu entender, os materiais
disponibilizados por si, em sala de

atividades, influenciam 0
envolvimento das criangcas em
atividades no ambito das artes
visuais?

Sim. E uma das caracteristicas de uma sala de jardim-de-
infancia, pela sua organizacéo, pela sua dindmica, pelos
materiais, pela autonomia que proporciona as criangas.

Relevancia/ pertinéncia do projeto
realizado pela aluna estagiaria

Recolha de informacdes sobre os
materiais e estratégias utilizados
pela aluna estagiaria

1. Qual o contributo do projeto
realizado pela aluna estagiaria para a
aprendizagem das criangas, mais
especificamente no ambito das artes
visuais?

A Catarina deu um excelente contributo com este projeto. As
criancgas tiveram oportunidade de vivenciar e explorar técnicas,
materiais e movimentos artisticos. As criangas aprenderam para
além das técnicas e do movimento artistico, vida e obras dos
autores. Eles gostaram muito, e sabem realmente.

2. Em que medida as atividades
desenvolvidas pela aluna estagiéria,
potenciaram e envolveram  as
criangas?

As criangas estavam muito motivadas nas atividades e o seu
envolvimento foi extraordinario...
Uma coisa levou a outra.

3. Em seu entender as estratégias de
articulacdo entre as artes visuais e a
geometria promoveram a
aprendizagem das criangas?
Justifique.

Sim promoveu a aprendizagem, até dos termos mais técnicos,
porgue todos 0s conceitos de geometria tentaram ser sempre
trabalhados em todas as obras. A repeticdo é fundamental, tanto
nas artes Como nas outras areas.

4. Considera que o0s materiais
utilizados, pela aluna estagiéaria,
potenciaram/ motivaram as criancas
para o envolvimento nas propostas de
atividades realizadas? Se sim, como?
Porqué?

Sim, as criancas envolveram-se, como se costuma dizer, de
corpo e alma, a Catarina tentou procurar atividades, materiais e
técnicas diferentes aos que as criancas ja tinham trabalhado.
Fundamentou o sentido natural das criangas descobrirem e
quererem experimentar.
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Agradecimentos

Sugestdes de melhoria

O projeto correu muito bem e foi muito positivo, como é 6bvio,
o tempo foi sempre o lado ingrato. Com mais tempo, apenas uma
sugestdo, ideia, poder-se-ia ter recriado uma encenacdo do
préprio artista, vestindo-se ou vestindo a crianga do artista em
questdo.
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APENDICE E

Planificacdo Atividade Sol Lewitt

Areas de Contetido/ Dominios | Atividades/ Estratégias

Formacao Pessoal e Social - Planificacdo diaria com o grupo
- Cooperacdo em trabalhos de grupo
- Desenvolver uma atitude critica e interventiva
relativamente ao que se passa no mundo gue a rodeia
Dominio da Educacdo Fisica | Coordenagdo Motora
- Equilibrio

- Desenvolvimento da consciéncia e dominio do corpo
- Relacdo do corpo com objetos
- Utilizar diferentes materiais
Dominio da Educacao - Desenvolver capacidades expressivas e criativas
Artistica - Pintura com tintas guache e pincel / recorte e colagem

- Dialogar sobre o que fazem e observem
- Elaboracéo do Mapa de Aniversarios
- Exploragdo de elementos expressivos de comunicagédo
visual: cores frias, linhas curvas e linhas retas e tonalidades
Dominio da Linguagem Oral | - Escutar e valorizar o contributo de cada crianga

e Abordagem a Escrita - Didlogo em grande grupo sobre quem foi Sol Lewitt e a
sua obra “Wall Drawing”, de 2004.
Area do Conhecimento do Mundo | - Partir do que as criancas ja sabem e aprenderam
- Rigor na abordagem dos conceitos e no desenvolvimento
dos processos
- Escolher criteriosamente as questdes a desenvolver
- Compreenséo do espaco e do tempo

Expressdo e Comunicagdo
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APENDICE F
Transcricdo do Registo Video de 02 de novembro de 2018

Aluna Estagiéria: “Esta tudo bem?”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Entdo agora vao-se concentrar no que a Catarina vai
mostrar, ndo é preciso olharem para o telemovel, porque esta so a gravar
a voz, para depois quando a Catarina estiver em casa a fazer o trabalho,
conseguir escrever aquilo que vocés dizem. Combinado?”

Criangas: “Sim!”

GT: “O que ¢ isto?” (Apontando para o computador)

Aluna Estagiaria: “Vou ja explicar. A Catarina hoje, trouxe o computador
para vos mostrar uma obra de...?”

Criangas: “Arte!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Uma obra de arte. Vocés sabem o que é
uma obra de arte?”

GT: “Pintar.”

Aluna Estagiaria: “E so pintar? E pintar onde?”

FN: “No quadro.”

Aluna Estagiaria: “So6 no quadro?”

FN: “Nao! Na folha, no quadro e... no papel”

SF: “E com tinta e é no papel que esta preso ao quadro” (referindo-se ao
cavalete)

Aluna Estagiaria: “E s6 assim é que é uma pintura? Vamos ver o que eu
Vou mostrar, para percebermos se s6 é uma pintura quando pintamos num
quadro”

“O que é que vocés vém aqui?

SF: “Uma parede!”

DM: “Cores”

Aluna Estagiaria: “Que cores € que vocés vém?”

(Quando questionei as criangas sobre as cores, percebi que a sua percecao
variava consoante a inclinagdo do ecrd do computador)

FN: “Azul”

Aluna Estagiaria: “Vou utilizar um lapis para apontar, para ser mais facil
para todos. Vamos |4 outra vez, ver que cor é que vocés conseguem ver.”
“Que cor ¢ esta?”

FN: “Azul”

Aluna Estagiaria: “A seguir?”

DM: “Verde”

Aluna Estagiaria: “Aqui?”

PC: “Amarelo”

Aluna Estagiaria: “Achas que ¢ amarelo PC?”

(PC abana a cabeca, dizendo que n&o.)

Criangas: “Castanho!”

Aluna Estagiaria: “Acham que é castanho? Igual ao castanho das arvores
por exemplo?”’

(No placard ao pé da area do tapete, onde foi realizado o dialogo, estdo
expostos os trabalhos relativos ao Outono realizados pelas criancas com a
Educadora Cooperante)

Criangas: “Nio!”

FN: “Eu acho que é vermelho escuro!”

Educadora Cooperante: “E o outro deve ser o rosa.”

Aluna Estagiaria: “E esta?”

FN: “Azul!”

Aluna Estagiaria: “Vou virar um pouco mais o ecra, para ver se vocés
conseguem ver melhor.”

BS: “Verde”

GT: “Cinzento!”

Aluna Estagiaria: “Boa! Cinzento.”

“Conseguem ver melhor assim as cores?”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Otimo!”

“E esta aqui?”

Criangas: “Azul!”

Aluna Estagiaria: “Esta?”

Criangas: “Verde”

Aluna Estagiaria: “E aqui?”
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Criangas: “Vermelho”

Aluna Estagiéria: “Boa! Assim ja conseguem ver melhor.”

“E vocés acham que o pintor, pintou tudo de igual?

Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “O que ha de diferente?”

SF: “Cores”

Aluna Estagiaria: “As cores sdo diferentes e mais? O que observam
aqui?”

GT: “O arco-iris.”

Aluna Estagiaria: “Parece o arco- iris?”

(GT abana a cabega dizendo que sim.)

Aluna Estagiaria: “Porque € que parece o arco-iris?”

GT: “Parece o arco-iris, porque tem muitas cores”

Aluna Estagiaria: “E mais? O que observam mais?”

“Estas linhas (apontando para as curvas), sdo iguais a estas (apontando
para as retas)?”

SF: “Nao! Tem diferentes formas.”

Aluna Estagiaria: “E que formas conseguem ver aqui?”

GT: “Bola.”

Aluna Estagiaria: “A DM esta a abanar a cabeca a dizer que ndo. O que te
parece DM?”

“O que € que isto vos faz lembrar?”

(Enquanto ia fazendo com a mado 0 movimento do mar)

Criangas: “Ondas.”

Aluna Estagiaria: “As ondas do...?”

Criangas: “Mar.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E as ondas do mar, sdo direitas?”
Criangas: “Néao”

Aluna Estagiaria: “Entdo sdo como?”

GT: “Assim.” (Enquanto imita os meus movimentos.”

Aluna Estagiaria: “Séo linhas curvas.” (Apontando para a obra do autor)
“Aqui onde vocés dizem que parece o mar, sao linhas...?”
Criangas: “Curvas!”

Aluna Estagiaria: “E estas?”

FN: “Séo as riscas.”

Aluna Estagiaria: Sao linhas ...?7’
SF: “As riscas.”

Aluna Estagiaria: “Sao linhas retas. Sabem o que isso quer dizer?”
DM: “Sao direitas. Até tem cores quentes.”

Aluna Estagiaria: “Boa DM! E tem s6 cores quentes?”

FN: “Nao. Também tem cores frias. A tua caneta azul ¢ uma cor fria.”
Aluna Estagiaria: “Exatamente. Agora vamos 14 ver se vocés
aprenderam. Estas linhas, sdo as linhas...?

BS: “Ondas.”

FN: “Curvas.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. S3o linhas curvas. E estas?”

GT: “Sao linhas as riscas.”

Aluna Estagiéria: “Sao linhas...?”

DM: “Retas.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. S3o linhas retas.”

“Olha... e agora, estou aqui a pensar, o SF disse que a obra estava
pintada onde?”

Criangas: “Parede”

Aluna Estagiaria: “Porque ¢ que tu achas que esta numa parede SF?”
SF: “Porque ndo esta em forma de quadrado?”

Aluna Estagiaria: “Acham que é porque ndo tem forma de quadrado?
Entdo o que é que nds conseguimos ver aqui?”’

Criangas: “Chao.”

Aluna Estagiaria: “E aqui?”

FN: “O teto”

Aluna Estagiaria: “E isto é o qué?

Criangas: “Uma parede.”

Aluna Estagiaria: “Entdo, mas o FN e o SF disseram que a pintura era so
nos quadros. Continuam a pensar da mesma forma?”

SF: “Eu ja vi pinturas na rua, pintadas na parede!”

Aluna Estagiaria: “Também ja vi. E este autor, também pintou na parede.
Sabem onde esta esta parede?”’

Criangas: “Néo!”

9

190



As Artes Visuais e a Geometria numa Pratica Educativa: o Envolvimento das Criangas em Atividades Orientadas

Aluna Estagiaria: “Num museu.”

SF: “Ah... eu sei o que ¢ um museu.”

Aluna Estagiaria: “Sabes? E consegues explicar?”

SF: “Sim. Um museu é onde nds vemos coisas raras”

FN: “E também ¢ onde n6s vemos ossos de dinossauros.”

Aluna Estagiaria: “Também. Na Lourinha ha muitos.”

“Entdo esta obra, esta exposta numa galeria de arte que faz parte de um
museu. O autor pintou diretamente na parede e... olhem, eu ainda néo
disse quem pintou nem o nome da obra. Tendo em conta que foi pintada
numa parede, como ¢ que vocés acham que se chama?”

FN: “Parede Pintada”

BS: “Cores e parede.”

GT: “O arco-iris”

PC: “Ondas”

SS: “A casa as cores”

Aluna Estagiaria: “Porqué casas SS?”

SS: “Porque sim. Esta na parede.”

Aluna Estagiaria: “Entdo, mas olhem o FN foi quem teve mais perto de
adivinhar o nome. Como ¢ que tu disseste FN?”

FN: “Parede pintada”

Aluna Estagiaria: “Parede pintada. Aqui esta obra, em portugués chama-
se desenho na parede.”

FN: “Quase que adivinhava.”

Aluna Estagiaria: “E verdade. E agora falta-nos ver quem pintou. Foi Sol
Lewitt (mostrei o retrato do autor), ndo era portugués, nasceu em
setembro de 1928 e ja faleceu. Algumas das suas obras foram pintadas na
parede dos museus, tal e qual como a que n6s vimos. E este senhor em
vez de fazer pinturas enas, fez pinturas gigantescas, enormes, do tamanho
da parede, com muitas estruturas e formas. VVocés ainda se lembram
como ¢ que se chamavam as linhas da obra que nos observamos?”’
“Eram as linhas...?”

Criangas: “Retas”

Aluna Estagiaria: “Eram as linhas retas e linhas...?”

Criangas: “Curvas.”

GT: “Olha a parede da nossa sala.”

Aluna Estagiaria: “A parede da nossa sala ndo tem nada.”

PC: “Tem uma cor quente.” (Amarelo)

Aluna Estagiaria: “Exatamente, estd pintada com uma cor quente.”
“Surgiu-me outra divida... Como € que vocés acham que o autor pintou
esta obra?”

SF: “Foi com uma escada.”

GT: “Foi com um escadote”

Aluna Estagiaria: “Provavel. A parede ¢ alta, ele ndo chega ao teto.”
“Vocés acham que ele pintou primeiro as linhas retas e depois ao mesmo
tempo as linhas curvas, ou primeiro as retas e depois as curvas?”

FN: “Eu acho que ele pintou primeiro as curvas e depois as retas”
Aluna Estagiaria: “Porqué?”

FN: “Nao sei.”

Aluna Estagiaria: “Entdo tu olhas para a obra e pensas que primeiro ele
pintou as curvas e depois as retas...”

FN: “Nao, primeiro as retas ¢ depois as curvas.”

Aluna Estagiaria: “Sera? Eu ndo sei... por isso estou a perguntar qual a
vossa opinido.”

GT: “Nao! Primeiro pintou as retas e depois as curvas”

Aluna Estagiaria: “Como é que vocés acham que ele fez isso? Passou por
cima das cores?”

Criangas: “Sim.”

Aluna Estagiaria; “Entdo o que € que acontece quando vocés estdo a
pintar e pintam umas cores por cima das outras?”’

SF: “Mudam.”

FN: “Misturam-se.”

Aluna Estagiaria: “Entdo vocés continuam a achar que ele pintou umas
por cima das outras?”’

FN: “Entdo... Ele fez as curvas e fez as retas, uma de cada lado.”

Aluna Estagiaria: “Entdo ndo pintou por cima.”

Criangas: “Nao”.

PC: “Ele nao tocou nas cores, porque ele fez devagarinho com o pincel.”
Aluna Estagiaria: “Pode ser PC. Boa!”
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SF: “Se pintasse muito rapido fazia uma bagunga.”

PC: “Quando eu pinto rapido, sujo-me todo.”

Aluna Estagiaria: “E vocés acham que se o autor tivesse pintado rapido,
as linhas ficavam direitas e bem pintadas?”’

Criancas: “Nao.”

Aluna Estagiaria: “Tenho aqui uma ideia. O que ¢ que vocés acham de
nds também pintarmos uma obra assim?”’

FN: “Eu acho que nao consigo.”

Aluna Estagiaria: “Ndo consegues? Achas que ndo consegues pintar
devagarinho? O autor conseguiu”

GT: “Eu consigo”.

Aluna Estagiaria: “A DM disse no inicio que havia aqui cores quente e
cores frias. Lembram-se se o mar ¢ cor fria ou cor quente”

Criangas: “Fria”

Aluna Estagiaria: “Entdo o que acham de pintarmos uma obra assim, s6
com cores frias para fazermos o fundo do mar e depois fazemos uns
peixes e colocamos no placard por cima dos cabides, e fazemos 0 nosso
mapa de aniversarios?”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “A Catarina também trouxe aqui outras obras do autor,
para vocés verem.”

SF: “Essa também tem linhas retas e curvas”

Aluna Estagiaria: “E esta o que vos parece?”

PC: “Parece os cubos de gelo.”

Aluna Estagiaria: “Agora vamos fazer um pequeno exercicio”.

Duragéo: 19 minutos
Fim registo audio

: 0 Envolvimento das Criancas em Atividades Orientadas
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APENDICE G

Atividades Orientadas

Planificacdo Atividade Daniem Hirst

Areas de Contetido/ Dominios

Atividades/ Estratégias

Formacao Pessoal e Social

- Planificacdo diaria com o grupo

- Desenvolver uma atitude critica e interventiva
relativamente ao que se passa no mundo que a rodeia

- Contexto democrético da vida em grupo

- Autonomia para fazer escolhas e tomar decisdes

- Trabalho individual vs trabalho de grupo

Dominio da Educacao
Artistica

- Desenvolver capacidades expressivas e criativas

- Dialogar sobre o que fazem e observem

- Importancia de acesso a uma multiplicidade de materiais
e instrumentos

- Materiais de uso utilitario e reutilizaveis

- Exploracéo de elementos expressivos de comunicagdo
visual (circulo — cores — pintura giratéria)

- Descrever, analisar e refletir sobre o que olha e vé

- Desenvolver a motricidade fina

Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita

Expressdo e Comunicagdo

- Escutar e valorizar o contributo de cada crianca

- Didlogo em grande grupo sobre quem foi Damien Hirst e
a sua obra “Pintura Giratoria” de 1995

- Criar um clima de comunicagéo

- Escutar e valorizar o contributo de cada crianca

- Importéancia do livro

Dominio da Matematica

- Exploracéo de nogdes matematicas: antes e depois
- Orientacéo espacial

- Visualizacao espacial

- Enfiamentos

- Unidade versus Conjunto

Area do Conhecimento do Mundo

- Partir do que as criancas ja sabem e aprenderam
- Rigor na abordagem dos conceitos e no desenvolvimento
dos processos

- Escolher criteriosamente as questfes a desenvolver
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APENDICE H

Transcricdo do Registo Video de 26 de novembro de 2018
Aluna Estagiaria: “Vocés ainda se lembram como € que nos fizemos o
nosso mapa de aniversarios? Dedos no ar para responder”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Entdo vai dizer o PC”

PC: “As retas e as curvas”

Aluna Estagiaria: “E o que sao as retas e as curvas?”

PC: “Assim e assim” (Desenhando com o dedo no ar)

Aluna Estagiaria: “Muito bem, mas as retas e as curvas sio li...”
Criangas: “Linhas”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. S@o linhas retas e linhas curvas”
“Muito bem, entdo e para 0 nosso mapa, pintamos primeiro o que?”
GT: “Primeiro as retas e depois as curvas”

Aluna Estagiaria: “E depois de pintarmos, o que ¢ que nos fizemos?”
SF: “Cortamos e colamos em cima das linhas retas”

Aluna Estagiaria: “Boa! Entdo hoje a Catarina traz um livro sobre arte.”
(referindo-me ao livro “Tesouros de Arte” de Rosie Dickins)

“Esta pintura que eu tenho aqui representada no livro, conseguem todos
ver?”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Como vocés acham que se chama?”

SF: “Obra de Arte”

Aluna Estagiaria: “E uma obra de arte, mas o que é que vocés vém?,
como ¢ que acham se que chama?”

“Dedos no ar”

GT: “Arvores”

Aluna Estagiaria: “Tu vés arvores aqui GT?”

GT: “Sim, tem verde”

Aluna Estagiaria: “Tu v€s aqui uma arvore?”

GT: “Aqui” (Apontando para o livro)

Aluna Estagiaria: “Entdo e as folhas?”

GT: “Aqui, as cores do outono”

Aluna Estagiaria: “FN e tu o que vés?” “Como € que se chama?”
FN: “Eu dava, eu dava...”

Aluna Estagiaria: “Que forma € esta?”

Criancas: “Um circulo”

Aluna Estagiaria: “Entdo como ¢é que vocés acham que se chama?”
SF2: “Circotes”

Aluna Estagiaria: “Circotes? Porqué?”

SF2: “Ndo... Cortes”

FN: “Eu acho que ¢ a roda da pintura”

GT: “Eu também ia dizer essa”

Aluna Estagiaria: “FN, entdo porque € que tu achas que ¢ a roda da
pintura?”

FN: “Porque tem uma coisa no meio.”

Aluna Estagiaria: “O que € a coisa no meio?”

“Isto € o qué?”

GT: “Verde.”

Aluna Estagiaria: “Nao estou a perguntar as cores. Estou a perguntar o
que é isto no meio que o FN diz. E tecido? E 14, como o vosso cagador de
sonhos?”

Criancas: “E tinta.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Tinta.”

“Olhem o FN quase que adivinhou o nome da obra.”

GT: “Eu também”

Aluna Estagiaria: “Aqui esta o titulo: Pintura giratéria... Giratoria?
Porque é que vocés acham que se chama pintura giratoria?”

SF: “Porque ela gira”

FN: “Porque € um circulo.”

Aluna Estagiaria: “Porque ¢ um circulo... diz 14 o que disseste SF!”
SF: “Porque gira”

Aluna Estagiaria: “O que € que gira?”

SF2: “Uma roda”

Aluna Estagiaria: “Uma roda? Acham que isto é uma roda? E como a
roda do carro?”
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Criangas: “Nao”

Aluna Estagiaria: “Isto € o que? Nos ja dissemos.”

Criangas: “Circulo”

Aluna Estagiaria: “Entdo e porque ¢ giratoria? O circulo roda?”
PC: “Nao... a bola e que roda?”

Aluna Estagiaria: “Que bola? Vés aqui alguma bola?”

“Vamos tentar perceber como ¢ que o SF pensou.” (Tinha o dedo no ar)
“O que achas que girou aqui SF?”

GT: “Esta assim” (Faz movimento giratorio com o brago)

SF: “Eu nao sei...”

Aluna Estagiaria: “Como ¢é que vocés acham que o autor pintou o
circulo?”

SF2: “Pintou com muitas cores.”

Aluna Estagiaria: “Boa! Pintou com muitas cores, mas como € que vocés

acham que ele fez?”

GT: “Assim” (Faz novamente o movimento giratoério com o brago)
Aluna Estagiaria: “Mas eu também estou a girar o brago e ndo estou a
pintar nada...”

FN: “Néo... tu ndo tens pincel nenhum!”

Aluna Estagiaria: “Entdo serd que foi com um pincel?”

GT: “Foi isso que eu disse.”

Aluna Estagiaria: “Estdo a ver esta imagem aqui?” (Apontando para a
imagem da pagina ao lado”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Entdo o0 que € que este senhor esta a fazer nesta
imagem?”

GT: “Esta a pintar!”

Aluna Estagiaria: “Mas esta a pintar com o pincel como vocés
disseram?”

Criangas: “Nao”

SF: “Esta a despejar a tinta que esta numa caixa para a pintura”
Aluna Estagiaria: “Entdo que forma ¢ esta?”

Criangas: “Circulo”

Aluna Estagiaria: “Entdo como o SF estava a dizer, o senhor esta a
despejar a tinta parao ...”

Criangas: “Circulo”

Aluna Estagiaria: “E o que € que o circulo esta a fazer?”

Criangas: “Girar”

Aluna Estagiaria: “Boa! Vou-vos mostrar um exemplo que fiz. Isto é o
que?”

Criangas: “E um prato
Aluna Estagiaria: “Isso mesmo. E o prato tem forma de...?”

Criangas: “Circulo!”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. E o que é que aconteceu a tinta? Ficou
junta no mesmo sitio?”

Criangas: “Nao!”

SF: “Esta toda espalhada.”

Aluna Estagiaria: “A tinta espalhou-se. Muito bem.”

“Quem ver um exemplo de como se pode fazer?”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Entdo vamos ver se pintamos com o pincel”
(Entretanto levanto-me e vou buscar o material e quando volto as
criangas tentam chegar-se mais perto de mim)

“Meninos, t€ém de se afastar para todos verem”

“Ora a Catarina tem aqui um... alguém sabe o que ¢?”

GT: “A minha mae tem para a salada”

Aluna Estagiaria: “Exatamente, ¢ um secador de salada. E quando eu
rodo esta parte, o que é que acontece la dentro?”

FN: “Gira”

Aluna Estagiaria: “Gira. Muito bem. Gira tal e qual como o nome da
nossa pintura. Qual era o nome?”

FN e SF: “Pintura giratoria”

Aluna Estagiaria: “Entdo e agora como é que vOCcés acham que eu vou
fazer?”

FN: “Vais rodar”

Aluna Estagiaria: “Primeiro, o que ¢ isto? E um prato de ...?’
Criangas: “Papel.”

)

’
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Aluna Estagiaria: “Exatamente. Um prato de papel que vamos reutilizar.”
“E o que acham que vai acontecer?”

PC: “Vais meter la dentro.”

Aluna Estagiaria: “Isso. Vou colocar o prato dentro do secador de salada
€ vou por aqui dentro tinta. N&o vou pintar com o pincel, porque sendo o
que ¢ que acontece?”

SF: “Nao gira.”

Aluna Estagiaria: “Vamos ver... Gira, mas pouco. Assim a tinta ndo se
espalha.”

“Molho o pincel, meto pingas de tinta”

FN: “A sério?”

Aluna Estagiaria: “A sério”

GT: “Vais fazer dgua?”

Aluna Estagiaria: “Achas que vou fazer agua com tinta? Eu acrescentei
agua na tinta para ficar mais liquida, mas ndo fazemos agua com tinta!”
GT: “Ah pois é...”

Aluna Estagiaria: ““Vou por agora umas gotas de amarelo. Vou tapar ¢
vou...”

SF: “Mexer.”

Aluna Estagiaria: “Mexer?... Assim?”

(Agito o secador de salada)

Criangas: “Nao”

Aluna Estagiaria: “Entao?”

Criangas: “Rodar...”

Aluna Estagiaria: “Rodar?”

Criangas: “Girar”

Aluna Estagiaria: “Aaaah. Boa!”

(Comeco a girar o secador de salada)

Criangas: “Uaaaaaau... Aaaaaaaah”

GT: “Posso fazer?”

Aluna Estagiaria: “Vao todos fazer”

(Paro de girar o secador de salada)

Criangas: “Deixa ver... deixa ver”

(Entretanto mostro o resultado)

Criangas: “Ooooh... uaaaaaaaaau.”

Aluna Estagiaria: “O que aconteceu a tinta?”

Criangas: “Espalhou-se”

HS: “E misturou-se”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Espalhou-se e misturou-se”

“Vocés sabem quem foi o autor?”

(Vou buscar novamente o livro)

FN: “Foi o “it™”

Aluna Estagiaria: “Nao... Sol Lewitt foi quem fez a obra que nos vimos
com as linhas...?”

Criangas: “Retas e curvas”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Esta obra da pintura giratéria foi...”
SF2: (Interrompe) “Um senhor!”

Aluna Estagiaria: “Foi um senhor chamado Damien Hirst.”

GT: “Ih.. Nao consigo dizer.”

Aluna Estagiaria: “Este senhor ndo era portugués e por isso o0 nome ¢é
mais complicado, mas vocés conseguem”

(Entretanto as criancas fazem varias tentativas para dizer o nome do
autor.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Ainda se lembram do que € que eu disse
antes de comec¢armos?”

Criangas: “A arvore”

Aluna Estagiaria: “A Arvore de...?”

GT: “Rodar”

Aluna Estagiaria: “Pintura giratoria € a técnica que vamos utilizar”
“Que época ¢ que esta a chegar?”

Criangas: “O Natal”

Aluna Estagiaria: “Entdo vamos fazer a arvore de ..?”

PC: “A arvore de Natal.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Entdo vamos fazer a nossa arvore de
Natal.”

FN: “Eu vou trazer a minha de casa”

Aluna Estagiaria: “Vamos fazer a nossa arvore de Natal, para a sala, com
a pintura giratéria, de quem?”
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(As criancas mais uma vez, tentam por varias vezes dizer o nome)
Aluna Estagiaria: “Como ¢ que vocés querem fazer? Eu chamo ou
seguimos a ordem do mapa das presencas?”

FN: “Ahm... Seguimos o mapa das presengas.”

Aluna Estagiaria: “Concordam?”

Criancas: “Sim”

Aluna Estagiaria: “Entdo vamos 14.”

Duragédo: 17 minutos
Fim registo audio
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APENDICE |

Planificacdo Atividade Romero Britto

Areas de Contetido/ Dominios | Atividades/ Estratégias
Formacao Pessoal e Social - Planificacdo diaria com o grupo
- Desenvolver uma atitude critica e interventiva
relativamente ao que se passa no mundo que a rodeia
- Contexto democrético da vida em grupo
- Autonomia para fazer escolhas e tomar decisoes
- Trabalho individual vs trabalho de grupo
Dominio da Educacao - Desenvolver capacidades expressivas e criativas através
Artistica de experimentacdes e produgdes plasticas
- Exploracdo de elementos expressivos da comunicagdo
visual: Art POP e movimento cubista
- Dialogar sobre o que fazem e observem
- Importéncia de acesso a uma multiplicidade de materiais
e instrumentos
- Materiais de uso utilitario e reutilizaveis
- Diélogo sobre o que fazem e observam
- Descrever, analisar e refletir sobre o que olha e vé
- Desenvolver a motricidade fina
Dominio da Linguagem Oral | - Escutar e valorizar o contributo de cada crianca
e Abordagem a Escrita - Didlogo com as criangas em grande grupo sobre quem foi
Romero Britto e as suas obras
- Criar um clima de comunicagéo
- Escutar e valorizar o contributo de cada crianca
Dominio da Matematica - Recolha e Organizag&o de dados: Grafico
- Visualizacao espacial
- Construgdo de padrdes
- Resolver e inventar problemas
- Exploragéo de nogBes matematicas: antes e depois
- Matematica inserida no quotidiano
- Orientacéo espacial
- Forma geométrica: Quadrado (Movimento cubista-cubo)
Area do Conhecimento do Mundo | - Partir do que as criancas ja sabem e aprenderam
- Rigor na abordagem dos conceitos e no desenvolvimento
dos processos
- Escolher criteriosamente as questdes a desenvolver
- Conhecimento e respeito pelas diferentes culturas

Expressdo e Comunicagdo
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APENDICE J

Transcricdo do Registo Video de 3 de dezembro de 2018
Aluna Estagiaria: “A Catarina hoje veio-v0s apresentar um novo pintor e
a sua obra.”

“Onde ¢ que esta este senhor?”

Criangas: “Num quadro!”

Aluna Estagiaria: “E este quadro tem o qué a volta?”

Criangas: “Uma moldura!”

Aluna Estagiaria: “O que € que vocés acham que esté aqui atras dele?”
FN: “Uma pintura”

SF2: “As cores”

Aluna Estagiaria: “Tem muitas cores, ¢ verdade. FN repete 14 o0 que tu
disseste por favor.”

FN: “Uma pintura.”

Aluna Estagiaria: “Sera? Concordam o FN? Acham todos que ¢ uma
pintura?”

Respondendo a minha questdo, algumas criangas disseram que sim e
outras disseram que n&o.

Aluna Estagiaria: “Entdo vamos 14 analisar para ver quem tem razao!”
“Vou-vos apresentar este artista plastico, que se chama Romero Britto,
digam 14 vocés.”

Criangas: “Romero Britto”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E sabem uma coisa? Este artista é
brasileiro.”

FN: “Como o HS!”

HS: “Ah oh Catarina, eu também sou brasileiro... porque eu nasci no
brasil. Sabias?”

Aluna Estagiaria: “Sabia sim HS. Entdo Romero Britto ¢ brasileiro como
0..7

Criangas: “Como o HS”

FN: “Oh Catarina eu nasci em Sdo Tomé!”

GT: “E eu no Hospital de Lisboa”

Aluna Estagiéria: “Muito bem. N6s aqui na sala temos uma grande
diversidade de culturas. Mas agora voltando ao Romero Britto!”
“Nasceu no dia 6 de outubro. Se nasceu no dia 6 de outubro, nasceu no
més..?”

GT: “Onze!”

Aluna Estagiaria: “Nao, isso ¢ novembro.”

GT: “Entdo ¢ doze”

Aluna Estagiaria: “Também ndo.”

FN: “Dez”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. Nasceu no més dez.”

“Ora entdo se nos estamos no més doze, quer dizer que ja fez anos!”
GT: “Quantos anos ¢ que ele fez?”

Aluna Estagiaria: “Romero nasceu no ano de 1963, portanto fez 55 anos”
“E sabem uma coisa? Eu acho que vocés vao gostar muito deste artista.
Sabem porqué? Porque ele pinta utilizando muitas cores e diferentes
padroes.”

“Nos ja trabalhamos os padrdes, certo?”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Por exemplo, a bata da Catarina?”

FN: “E aos quadrados azul.”

Aluna Estagiaria: “Azul e ...?

Criangas: “Branco”

Aluna Estagiaria: “Exatamente! Aos quadrados azul e branca.”

“E a vossa?”

GT: “E aos quadrados vermelhos e brancos!”

Aluna Estagiaria: “E a da MB?”

FN: “E aos quadrados verdes, brancos e azuis”

HS: “E eu? Eu nao tenho bata!”

Aluna Estagiaria: “Pois ndo... Tens de pedir a mao para ndo se esquecer
da tua bata, combinado?”

HS: “Sim!”

SS: “Oh Catarina e a minha?”

Aluna Estagiaria: “Olha, tens razao!”

“E a bata da nossa amiga SS?”
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SF2: “E aos quadrados verde e branco.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem!”

PC: “Oh Catarina, também te esqueceste da YP?”

Aluna Estagiaria: “E verdade. Obrigada PC. Entdo ¢ a bata da YP?”

PC: “Roxas e brancas.”

Aluna Estagiaria: “E sdo o qué? Quadrados?”

PC: “As riscas assim” (Faz movimento com o brago)

Aluna Estagiaria: “E as riscas assim sdo o qué?”

Criangas: “Sao as linhas retas.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. As linhas retas que trabalhamos na obra
de Sol Lewitt”

“Ora bem, vamos entdo agora ver algumas obras de Romero Britto, que é
influenciado pelo movimento cubista...Cubista? O que serd isto?
Cubista?”

“O que ¢é que a palavra vos faz lembrar?”

FN: “Cubos!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E como € que é o cubo?”

FN: “E um quadrado.”

Aluna Estagiaria: “Nao é s6 um quadrado. A face do cubo é o quadrado e
cada cubo ¢ constituido por 6 ...7”

GT: “Por 6 quadrados. Eu sabia!”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. Quando formos analisar as obras, depois
voceés vdo tentar identificar o movimento cubista. Quero ver se sdo
capazes!”

GT: “Eu consigo!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Entdo Romero Britto, era influenciado
pelo movimento cubista e pela Arte Pop”

“O que vocés acham que é a Arte Pop?”

GT: “E a pintura”

Aluna Estagiéria: “Arte Pop, ¢ um movimento de arte britanico e
americano, que usava imagens de cultura popular, como por exemplo a
banda desenhada e os antncios de publicidade. Depois vamos & Internet e
eu VOuU-vos mostrar mais exemplos, combinado?”’

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Entdo Romero Britto, era influenciado pelo
movimento...?”

Criancas: “Cubista!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Pelo movimento cubista, que advém do
cubo que por sua vez, a face sdo ...?”

GT: “Sao 6 quadrados. Eu disse ha bocado!”

Aluna Estagiéria: “Exatamente. Disseste ¢ muito bem! Ora...
influenciado pelo movimento cubista e pela arte...?”

Criangas: “Pop”.

Aluna Estagiaria: “Muito bem! Pelo movimento cubista e arte Pop!”
“Vamos ver alguns exemplos?”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “O que € que n6s temos aqui?”

FN: “Um gato e daqui parece uma borboleta!”

SF2: “Coragoes!”

Aluna Estagiaria: “FN porque € que parece uma borboleta?”

SF2: “Porque...”

Aluna Estagiaria: “Quem quiser falar, mete o dedo no ar e agora eu quero
ouvir o FN!”

FN: “Porque parece que tem ali umas coisas...”

Aluna Estagiaria: “O que é umas coisas? Que coisas sdo essas?”

FN: “Uma asa”

Aluna Estagiaria: “Uma asa? Ok! E a MK que est4 aqui com o dedo no
ar, o que parece?”

MK: “Coragoes!”

Aluna Estagiaria: “E esta imagem?”

SF2: “E um gato!”

Aluna Estagiaria: “E vocés acham que os gatos se vestem assim?”
Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “E os gatos estdo assim sentados, para nos os
pintarmos?”’

Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Pois ndo... E vocés acham que os cora¢des andam em
cima dos vales?”
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Criangas: “Nao!”

HS: “A minha irma veste roupa ao cao dela.”

Aluna Estagiaria: “A sério? Também visto uma roupa aos meus caes
quando esta mesmo muito frio. Mas ndo como o gato esta vestido. E
reparem l4... os gatos sdo desta cor?”

Criancas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Que cor ¢ esta?”

Criancas: “Azul!”

HS: “Os gatos podem ser pretos, castanhos ou brancos.”

Aluna Estagiaria: “Também ha gatos cinzentos por exemplo. E alguns até
tém pelo ruivo, que sdo aqueles mais alaranjados.”

“E vocés acham que os coracdes tém estes padroes?”

Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Entdo porqué? Que padrdo € que vocés vém aqui?”’
YC: “Flores!”

Aluna Estagiaria: “E este?”

GT: “Riscas.”

Aluna Estagiaria: “Com que cores?”

GT: “Rosa e vermelho”

Aluna Estagiaria: “E aqui?”

AC: “Amarelo”

Aluna Estagiéria: “O padrao é s6 amarelo?”

AC: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Entdo o que vés mais?”

AC: “Laranja”

Aluna Estagiaria: “E amarelo e cor de laranja. E mais?”

AC: “E as riscas.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem! E aqui?”

SF2: “Isso ¢ amarelo e tem bolas.”

Aluna Estagiéria: “Bolas?”

FN: “Circulos”

SF2: “Mas também podem ser bolas.”

FN: “Nao, ndo. Bolas sdo as que jogamos no recreio!”

Aluna Estagiaria: “Uau FN. Muito bem! Entéo o circulo é ...?”

DM: “E uma forma geométrica!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem DV! E uma forma geométrica!”

FN: “Oh Catarina!”

Aluna Estagiaria: “Diz FN.”

FN: “Ja viste que ali tem verde escuro e verde claro?”

Aluna Estagiaria: “Entdo tém diferentes...?”

GT: “Tolidades!”

Aluna Estagiaria: “Tonalidades. Assim ¢ a forma correta. O verde escuro
e 0 verde sdo tém diferentes tons.”

“E ja agora, o verde ¢ uma cor...?”

GT: “Fria!”

Aluna Estagiaria: “Exatamente!”

SS: “Também ha ali um coracdo azul as riscas e sdo diferentes.”
Aluna Estagiaria: “Porqué?”

SS: “Tem aquilo... ai ¢ dificil, espera. Tonlidades!”

Aluna Estagiaria: “Tonalidades!”

SS: “Isso.”

Aluna Estagiaria: “Digam la vocés: To-na-li-da-des! Vem de tom”
Aqui as criangas comegam a tentar dizer a palavra por silabas.
Aluna Estagiaria: “A Catarina antes tinha dito que este artista tinha
influéncias da arte Pop e ..?”

FN: “Coragdes!”

Aluna Estagiaria: “Olha tu até disseste que vinha dos cubos. Como era?
Cu...?”

FN: “Cubista!”

Aluna Estagiaria: “Boa! Cubismo. J& viram a cara do gato?”

“As orelhas parecem o que?”

SF: “Uns triangulos”

Aluna Estagiéria: “Muito bem! E a cara?”

SF: “Parece que foi feito com linhas retas, porque estao direitas”
Aluna Estagiaria: “Olha e querem saber outra caracteristica muito
importante, das obras deste pintor?”’

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Entdo reparem la... o que é que n6s vemos aqui?”
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Criangas: “Um menino ¢ uma menina!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem... e vocés acham que eles estao tristes?”
Criancas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Entao?”

SF: “Estao a sorrir!”

Aluna Estagiaria: “Estdo a sorrir. Muito bem... e o gato ? Lembram-se?”’
PC: “Também estava a sorrir!”

Aluna Estagiaria: “Exatamente! Ent3o o que é que nos ja sabemos sobre
Romero Brito?”

“E...? Qual a nacionalidade?”

HS: “E brasileiro como eu. Nasceu no Brasil
Aluna Estagiaria: “Muito bem. Portanto, ¢ brasileiro e mais? O que
sabemos mais?”

“As suas obras t€m influéncias...?”

FN: “Dos cubos”

Aluna Estagiaria: “Cubistas. Tém influéncias cubistas e...?”

Educadora Cooperante: “Olha vocés também costumam fazer muitos
cubos nas palhinhas, ndo é? Daqui a pouco podem fazer.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. Vocés costumam fazer muitas
construgdes e por acaso a que fazem mais €0 ...?”

HS: “E o cubo, com os lados quadrado”

Aluna Estagiaria: “O cubo onde as faces do cubo ¢ o quadrado. Muito
bem”

“E outra caracteristica? Influéncia cubista e arte...?”

GT: “Eu sei! E arte POP”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Entdo Romero Britto € brasileiro e as suas
pinturas tém influéncias cubistas e arte POP!”

“E as suas pinturas, tém muitos?”

SF2: “Padrados!”

Criangas: “Padrados.”

Aluna Estagiaria: “Olhem, eu sei que 0 SF2 gritou, mas nao é padrados
que nos dizemos, nao é?”

PC: “Nao! Eu acho que ele queria dizer padrdes.”

12

Aluna Estagiaria: “Exatamente. Padrdes. As suas pinturas t€ém muitos
padrdese ...?”

Criancas: “Cores!”

Aluna Estagiaria: “... muitas cores e as suas personagens, seja animal ou
pessoa, estdo sempre tristes!”

Criancas: “Nao!!!!”

Aluna Estagiaria: “Entao?”

YC: “Rir. Ja ndo te lembras? Eles estdao sempre a rir!”

Aluna Estagiaria: “E verdade. Tens razio! Pego desculpa.”

“Entido Romero Britto, é brasileiro. As suas obras tém influéncias
cubistas e na Arte POP. Pinta sempre as suas personagens a sorrir e
utiliza sempre muitas cores e padrdes nas suas obras, certo?”
Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “O que € que vocés acham que o pintor quer transmitir
quando pinta os animais e as pessoas sempre a sorrir?”

“E tristeza?”

Criangas: “Nio!”

Aluna Estagiaria: “Entdo?”

PC: “Feliz!”

SF: “Felicidade.”

Aluna Estagiaria: “E felicidade, ¢ ale...?”

Criangas: “Alegria.”

Aluna Estagiaria: “Boa, felicidade e alegria!”

“E agora? O que tenho aqui?”

MS: “Borboletas!”

Aluna Estagiaria: “Boa MS! Uma borboleta!”

“E esta borboleta tem muitas...?”

MS: “Cores”

Aluna Estagiaria: “Boa, tem muitas cores e...?”

MS: “Padraos!”

Aluna Estagiaria: “Padrdes. Tem muitas cores e padrdes! Boa MS”
BS: “Oh Catarina a borboleta tem cores frias.”

Aluna Estagiaria: “Tem so6 cores frias?”

Criangas: “Néo!”
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BS: “Também tem cores quentes.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E aqui BS?”

BS: “E um gato e um cdo!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem, um gato ¢ um cdo! Ora esta obra €é de
Romero Britto?”

GT: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Sim? O que é que nos ja falamos de Romero Britto
que te faz pensar que esta obra ¢ dele?”

PC: “Eu acho que ¢ porque ele pinta muito bem.”

Aluna Estagiaria: “E verdade. Ele pinta muito bem. Tu queres ajuda
GT?”

(Abana a cabega dizendo que sim!)

Aluna Estagiaria: “Entdo quem pode ajudar o GT? Dedos no ar!”

AC: “E porque o gato e o cio estdo felizes no quadro.”

Aluna Estagiaria: “Boa! O gato e o cdo estdo...?”

Criangas: “Felizes”

Aluna Estagiaria: “A sorrir. E mais?”

FN: “Oh Catarina, o cdo parece um rato, porque o nariz do céo ¢ bicudo.”
Aluna Estagiaria: “Ora bem. O nariz do céo é bicudo. O que € que isto
quer dizer? Nos ja falamos disto”

SF: “E aquilo dos cubos.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. E o cu...?”

SF: “Cubista”

Aluna Estagiaria: “Influéncia cubista. Muito bem!”

“Que mais podemos observar?”

GT: “Os padrdes!”

Aluna Estagiaria: “Boa. Os padrdes!”

FN: “Oh Catarina posso dizer uma coisa?”

Aluna Estagiaria: “Diz!”

FN: “Ali em cima do gato parece um chicote!”

Aluna Estagiaria: “Olha vocés concordam com o FN? Nos podemos usar
chicotes nos animais?”

Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Entdo? O que ¢ isto?”

SF2: “E a cauda.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E a cauda!”

“E esta obra?”

AC: “Sao duas pessoas a sorrir. E a menina tem cabelo as riscas, azul
escuro e azul claro”

Aluna Estagiaria: “Entdo e como ¢ que nds chamamos a isso?”’
Criangas: “Padroes”

MK: “E uma parte na cara ¢ branco e a outra cor-de-pele.”

Aluna Estagiaria: “E cor de pele num tom mais claro, certo?”

FN: “Sim. Eu sou cor-de-pele mais escuro”

Aluna Estagiaria: “Exatamente! Cada um tem o seu tom de pele.”

“E as bochechas t€ém que forma?”

FN: “E um coragdo ¢ uma bola!”

Aluna Estagiaria: “E uma bola?”

SF: “E um circulo”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. Um circulo!”

“E as caras? E as nossas caras sdo iguais as personagens que estdo no
quadro?”’

Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Entdo?”

FN: “A deles € direita, a nossa é redonda assim...”

(Faz movimento com o brago a volta da cara)

Aluna Estagiaria: “Entdo o que € que a cara deles nos faz lembrar?”
FN: “O quadrado”

Aluna Estagiaria: “Ou seja, as influéncias cu...?”

Criangas: “...bistas!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem, cubistas!”

“E agora vem aqui o nosso desafio.”

“Ora bem, nds estamos em dezembro... Que época festiva é que estd a
chegar?”

Criancas: “E o Natal”

(Comecam a ficar euforicos”)

Aluna Estagiaria: “Muito bem, o Natal! Olha vamos 14 voltar ao nosso
pintor”
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“Quantas imagens estdo aqui?”’

Criangas: “Quatro!”

Aluna Estagiaria: “Quem pintou estas imagens?”’

(Todas comegaram a dizer o nome do pinto, umas disseram Romero,
outras Roberto e houve ainda quem dissesse Rodrigo)

Aluna Estagiaria: “Ora vamos 14 chegar a um acordo. Quem pintou?”’
GT: “Romero Britto!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Romero Britto”

“O que temos na imagem 1?7

SF2: “Uma prenda!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem!”

“E na imagem 27”

AC: “Os anjos.”

Aluna Estagiaria: “Conseguimos ver os anjos, ¢ mais?”’

GT: “Os trés reis!”

Aluna Estagiaria: “Essa ¢ a do lado”

GT: “Entdo sdo pastores!”

Aluna Estagiaria: “E na imagem 3?”

GT: “Os trés reis”

SF: “Os pais do menino Jesus”

Aluna Estagiaria: “Como € que se chamavam? Sabem?”’

MK: “Maria”

Aluna Estagiaria: “Mariae ...?”

GT: “Joseé”

Aluna Estagiaria: “Maria e José, eram os pais do ...?”

SF: “Do menino Jesus!”

Aluna Estagiaria: “E na imagem 4?”

GT: “Um Pai Natal”

FN: “Pai Natal gigante”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Entdo eu trouxe aqui um grafico com
quatro imagens iguais aquelas que acabamos de ver. E o0 que é que vocés
vao fazer?”

“Pela ordem do mapa das presencas, os amigos vém aqui fazer uma bola,
ou um quadrado... o que é que vocés preferem?”

FN: “Um triangulo”

Aluna Estagiaria: “Querem todos fazer um triangulo?”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Entdo pela ordem do mapa das presengas, vém aqui
fazer um tridngulo no desenho que gostam mais. Aquele que tiver mais
tridngulos, é o desenho que vamos trabalhar todos juntos, em conjunto.
Pode ser?”

Criangas: “Sim”

GT: “Nao... eu ndo consigo!”

Aluna Estagiaria: “Olha eu sei que ¢ dificil, mas eu acredito que tu
consegues! Com calma todos conseguem, ok?”

Criangas: “Sim!”

SF: “Oh Catarina assim estamos a votar nao é?”

Aluna Estagiaria: “Fantastico SF! Muito bem. Vocés vao votar no
desenho que gostam mais para depois trabalharmos todos em conjunto.
Certo?”

Criangas: “Sim!”

SF: “Fui eu que disse que era votar!”

FN: “E a que tiver mais, ganha!”

Aluna Estagiaria: “E isso mesmo. Olha nio quero ver ninguém chateado,
voceés sao livres de vir aqui escolher aguela que gostam mais, mas depois
tém de aceitar que aquela que vamos trabalhar, pode ndo ser a mesma que
vocés votaram. Temos de aceitar que foi uma decisdo tomada em grupo,
certo?”

Criangas: “Sim!”

Duragéo: 26 minutos
Fim registo audio
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APENDICE K

Atividades Orientadas

Planificacdo Atividade Vassily Kandinsky

Areas de Contetido/ Dominios

Atividades/ Estratégias

Formacao Pessoal e Social

- Planificacdo diaria com o grupo

- Desenvolver uma atitude critica e interventiva
relativamente ao que se passa no mundo que a rodeia

- Contexto democrético da vida em grupo

- Autonomia para fazer escolhas e tomar decisfes

Dominio da Educacao
Artistica

- Desenvolver capacidades expressivas e criativas

- Exploracdo de elementos expressivos da comunicagdo
visual

- Pintura com lépis pastel e aguarela

- Recorte e colagem de varios materiais

- Rasgagem

- Dialogar sobre o que fazem e observem

- Importancia de acesso a uma multiplicidade de materiais
e instrumentos

Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita

Expressdo e Comunicagdo

- Escutar e valorizar o contributo de cada crianga

- Didlogo em grande grupo sobre quem foi Vassily
Kandinsky e a sua obra “Quadrados com circulos
concéntricos” de 1913

- Criar um clima de comunicagéo

- Escutar e valorizar o contributo de cada crianca

- Importéancia do livro

Dominio da Matematica

- Recolha e Organizacdo de dados: Grafico

- Visualizacao espacial

- Construgéo de padroes

- Resolver e inventar problemas

- Orientacéo espacial

- Forma geométrica: Quadrados com circulos concéntricos

Area do Conhecimento do Mundo

- Partir do que as criancas ja sabem e aprenderam

- Rigor na abordagem dos conceitos e no desenvolvimento
dos processos

- Escolher criteriosamente as questdes a desenvolver

- Conhecimento e respeito pelas diferentes culturas
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APENDICE L

Transcri¢do do Registo Video de 08 de janeiro de 2019

Aluna Estagiaria: “Ora hoje venho-vos falar de Vassily Kandinsky (VK).
Querem tentar dizer?”

FN: “Ai eu ndo consigo!”

Aluna Estagiaria: “Nao sabes se nao tentares. Experimentem 14”

(Aqui as criangas comegam a tentar dizer o nome do pintor e entra a
terapeuta com a crianca AC)

Aluna Estagiaria: “Venho apresentar-vos uma obra de VK que acho que
vocés vao gostar muito.

“O que é que vocés vém aqui?”

Criangas: “Bolas!”

Aluna Estagiaria: “Sao bolas?”

FN: “Ah nio... Circulos!”

Aluna Estagiaria: “e esta s6 um circulo?”

Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Entao?”

AC: “Tem muitos!” (e com o dedo comeca a tentar quantos circulos estdo
presentes na obra)

Aluna Estagiaria: “Exatamente! Tem varios circulos... um pequeno,
outro maior, outro maior e ainda outro maior.”

“Olhem e os circulos estdo dentro de que forma?”

FN: “Quadrado!”

(A terapeuta da fala leva a criangca HS para ser observada)

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Entdo se sabem que isto sdo circulos e
que os circulos estdo dentro de quadrados, como € que vocés acham que
se chama esta obra?”

FN: “Eu acho que tem o nome de.... Ah eu ndo sei.”

AC: “Circulos”

Aluna Estagiaria: “So6 circulos?

AC: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “A AC este perto de adivinhar. Vou-vos ajudar!”
“Sabem como ¢ que estes circulos se chamam?”

Criancas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Circulos concéntricos.”

(Aqui as criangas comegam a tentar dizer ¢ algumas dizem “concentros”)
“Digam la: Circulos Con-cén-tri-cos.”

(As criangas comegam a dizer a palavra “concéntricos” por silabas.)
“Ora bem, que palavra é que vos faz lembrar quando noés dizemos
concéntricos?”

AC: “Concentra”

Aluna Estagiaria: “Boa, concentra, centro.”

“Entdo porque € que vocés acham que se chama circulos concéntricos?”
FN: “Porque tem um e depois tem varios por dentro” (referindo-se aos
circulos)

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Perceberam a explicagdo do FN?... Sdo
circulos concéntricos porque tem um circulo... ou um ponto no meio...
um centro ¢ depois varios a volta, sempre, do mesmo centro”

“Este pintor, pintava com muitas...?”

Criangas: “Cores.”

Aluna Estagiaria: “Com muitas cores. Sabem porqué?”’

SF2: “Porque ele gostava de muitas cores.”

Aluna Estagiaria: “Também. Mas principalmente porque ele acreditava
que as cores tinham sentimentos.”

Duragéo: 5 minutos
Fim registo video

Transcricédo do Registo Video de 10 de janeiro de 2019

Aluna Estagiaria: “Hoje trago uma coisa diferente. Tenho aqui um livro
com...”

Criangas: “Imagens”

Aluna Estagiaria: “Um livro com imagens, muito bem”

“O que ¢é que nos tivemos a falar e que eu até mostrei videos ¢ imagens,

na terca-feira?”
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PC: “videos.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem, videos. Mostrei videos do qué? De onde?”
PB: “Bicicle” (ndo tem o portugués como lingua materna)

Aluna Estagiaria: “Boa. Um dos videos tinha muitas bicicletas.”

HS: “Tinha carros”

FN: “Tinha um aviao”

Aluna Estagiaria: “Viram carros, a viagem de avido... entdo onde é que
eu fui de avido?”

FN: “Amesterdao!”

SS: “Sim isso ficava... ai... ndo consigo!”

Aluna Estagiaria: “Diz SS, fala com calma.”

SS: “Ficava na Holandia” (referindo-se a Holanda)

Aluna Estagiaria: “Muito bem, entdo a Catarina foi a Amesterdao, que € a
capital da Holanda!”

SF2: “Também vimos animais.”

Aluna Estagiaria: “Viram animais, porque a Catarina quando foi a
Amesterdao, também visitou o Jardim Zooldgico. Muito bem!”

SF: “Também foste ao museu!”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. Também fui ao museu e mostrei-vos
fotografias que tinha tirado, certo? Mas s6 fui a um museu?”

Criangas: “Nao!”

SF: “Foste a dois.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Fui a dois museus. Entao o que eu vos
trago hoje, € um livro feito pela Catarina com imagens, para vos mostrar
mais um pouco daquilo que voceés tiveram a ver nos videos e para ficar
registado e colocarmos ali na biblioteca da sala”

“Sabem o que diz aqui?”

“Amesterddo 2018, porque foi 0 ano em que a Catarina foi. E aqui no
canto sabem o que diz? Sala 1. Que é a nossa sala e este livro é para
voceés.”

PC: “Porque € que tem tanto espago?”’

Aluna Estagiaria: “Tem este espago porque a Catarina quer que no final
desta historia, que esta divida em duas partes, deem um titulo. Sdo vocés
que vao escolher o titulo do nosso livro.”

DC: “Livro de Amesterdao”

Aluna Estagiaria: “Olhem nao pode ser s6 um a escolher o titulo e vocés

primeiro tém de ouvir a historia para depois conseguirem dar um titulo.”

“Esta bandeira?”

Criangas: “E de Portugal”

Aluna Estagiaria: “Muito bem, ¢ a bandeira de Portugal. E Portugal é o

nosso pais. Portanto eu estava em Portugal, temos aqui o mapa de ...?”

FN: “Mapa do pais de Portugal”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. O mapa com os distritos de Portugal.

Vocés sabem em que distrito € que nés estamos?”

SF2: “Portugal”

Aluna Estagiaria: “Isso € o pais. Nos estamos em Portugal, no distrito de

Lis...?”

Criangas: “Lisboa”

Aluna Estagiéaria: “Muito bem, Lisboa que ¢ a capital de Portugal.”

“A Catarina saiu entdo de Lisboa e apanhou o avido e foi para a

Holanda.”

FN: “Para Amesterdao”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Entdo a capital de Portugal é ...?”

Criangas: “Lisboa”

Aluna Estagiaria: “Que é onde nés estamos e a capital da Holanda é

Amesterddo.”

“Entdo a Catarina saiu da capital de Portugal, para ir para a capital da
9

Criangas: “Holanda”

Aluna Estagiaria: “Que é?”

Criangas: “Amesterddo”

Aluna Estagiaria: “E Portugal e Holanda séo um...?”

Criangas: “Pais.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem.”

GT: “Oh Catarina eu sou das Torres da Bela Vista”

Aluna Estagiaria: “E as Torres da Bela Vista ficam onde?”

GT: “Em Lisboa.”

Aluna Estagiaria: “Entdo tu nasceste na capital de...?”
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GT: “De Portugal.”

HS: “Oh Catarina, eu ja fui nesse pais laranja.”

Educadora Cooperante: “Ja foste &4 Russia?”

HS: “N3o... Fui ao Brasil, onde eu nasci”

Aluna Estagiaria: “Ah... entdo fica do outro lado. A RUssia é o pais de
origem da familia da MK, sabiam?”

Criangas: “Sim!”

(Neste momento, a educadora levanta-se para ir buscar um mapa mundo
que estava guardado e abre para as criangas verem. Aqui apercebem-se
onde fica Portugal e que é um pais pequeno comparado com outros,
nomeadamente Brasil, Russia e india — paises onde algumas criangas tém
as suas origens).

Aluna Estagiaria: “Vamos retomar a historia?”

“Entdo a Catarina apanhou o avido e tirou esta fotografia quando
levantou voo. Sabem que luzes sdo estas?”

Criangas: “Nao”

Aluna Estagiaria: “E a cidade de Lisboa, vista a noite.”

AC: “E das casas das pessoas?”

GT: “E as luzes do pais”

Aluna Estagiaria: “Das casas, da estrada... as luzes da cidade de...?”
Criangas: “Lisboa”

HS: “Estavas dentro do aviao?”

Aluna Estagiaria: “Sim. Tirei esta fotografia quando estava dentro do
avido e ja estava nas nuvens, ou seja, foi durante o voo.”

FN: “Oh Catarina o teu telemoével podia cair.”

Aluna Estagiaria: “Nao, sabes porqué? Porque quando eu tirei a
fotografia, eu estava dentro do avido. E apesar do avido ter janelas, n6s
ndo podemos, nem conseguimos abrir as janelas.”

“Ora bem, sai de Portugal para ir para a Holanda, onde a capital é...?”
Criangas: “Amesterddo.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Para Amesterddo. Tém aqui o0 mapa da
Holanda, que a Catarina tirou da internet e Amesterddo fica onde esté a
estrela, conseguem ver?”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “E sabem o que € que eu fiquei a saber quando cheguei
a Amesterdao?”

Criancas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Primeira coisa, € muito importante... nos até ja
falamos sobre isto... toda a gente faz a reciclagem. Tal e qual como nos,
eles la tém os ecopontos. As pessoas quando bebem &gua em garrafas de
plastico, ou um sumo numa garrafa de vidro ou leem uma revista... na
hora de deitarem o lixo fora, eles fazem a separacdo dos residuos e
metem tudo dentro dos ecopontos. E querem saber outra coisa?”
Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Nao ha lixo no chao! Porque é que vocés acham que
nao ha lixo no chao?”

HS: “Porque as pessoas deitas para o lixo”

Aluna Estagiaria: “Exatamente, as pessoas colocam o lixo nos...?”
Criangas: “Ecopontos”

Aluna Estagiaria: “Exatamente e por isso nao hé lixo no chao. E quando
as pessoas ndo tém nenhum caixote do lixo e/ou ecoponto por perto, as
pessoas guardam o lixo até encontrarem um local onde possam colocar o
lixo.”

“E aquilo que 14 na Holanda fazem, deveria ser aquilo que nos deviamos
fazer em Portugal. Vocés gostam de ver lixo no chao?”

Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Entdo o que € que vocés deviam fazer?”

FN: “Por no lixo!”

HS: “Sendo a chuva leva para a agua.”

Aluna Estagiéria: “Muito bem HS. Todo o lixo que nds produzimos e ndo
separamos, sabem o que ¢ que acontece? Diz 14 o que tu disseste HS”
HS: “A chuva leva para a agua”

Aluna Estagiaria: “Vai para tudo ao mar.”

HS: “E depois os peixes que estdo na 4gua comem e morrem”

Aluna Estagiaria: “Exatamente, depois os peixes, pensam que 0 N0osso
lixo € comida, comem e acabam por morrer”

PC: “Oh Catarina e os peixes ficam dentro do vidro.”
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Aluna Estagiaria: “Do vidro, do plastico...de todo o lixo que esta no mar.

O lixo que nds humanos produzimos e ndo colocamos nos caixotes, Nos
9

Criangas: “Ecopontos!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Olha querem saber outra coisa? A

Holanda é primeiro pais do mundo, em que ndo ha cies abandonados

“E 14 os cdes acompanham os donos para todo o lado... podem entrar nos

cafés, nos parques... mas sabem uma coisa?... os donos levam sempre

uns saquinhos. Alguém sabe para que servem os sacos?”

GT: “Para apanhar o coc6 dos cées.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. La para além de ndo haver lixo no chéo,

as pessoas que tém cées, andam sempre com saquinhos para apanhar o

coco dos caes.”

“Vocés lembram-se que a Catarina mostrou um video com os ca...?”

FN: “Os canais de agua.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E como tem muitos canais, também tem

muitos barcos.”

HS: “E navios?”

Aluna Estagiaria: “Navios ndo. Mas tem barcos mais pequenos e outros

maiores. A Catarina andou num barco turistico para conhecer a cidade.”

“Olhem... mas houve alguém aqui que falou noutro meio de transporte.’

Criangas: “Foi o PB”

Aluna Estagiaria: “Muito bem, o PB falou nas bicicletas porque um doa

videos que a Catarina mostrou tinha muitas bicicletas.”

(Neste momento reparo que ha uma crianca a tremer de frio, porque

possivelmente esta doente. A educadora cooperante levanta-se e vai

buscar um termémetro)

“Ainda se lembram do que a Catarina disse quando vimos o video das

bicicletas?”

PC: “Tinham lugares.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. Havia parques de estacionamento s6 para

bicicletas. E mais?”

PC: “As pessoas que estavam nas bicicletas paravam no vermelho.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Ou seja, respeitavam a sinalizagdo.”

"’

2

“Tal como noés temos 0s sinais para os carros € pessoas, 1a eles tém
sinalizagdo para 0s carros, as pessoas e as bicicletas e todos respeitam a
sinalizac¢do.”

“Muito bem. Olha sabiam que a Holanda é conhecida pelo pais das
talipas?”

“Vocés sabem o que ¢ uma tulipa?”

Criangas: “Nao!”

SF: “E uma flor”

Aluna Estagiaria: “E uma flor. A Catarina como foi no Outono, ndo viu
nenhuma... mas costuma haver imensos campos cheios de tulipas.”
“Olha e 14 toda a gente sabe falar a lingua inglesa. Eles falam todos
inflés.”

FN: “E tu ndao?”

Aluna Estagiaria: “A Catarina ndo fala tdo fluentemente como eles, mas
desenrasco-me”

FN: “Entao fala la...”

Aluna Estagiaria: “Hello. Good morning! How are you?”

Criangas: “Uuuuuuh”

DC: “Eu também sei: one two three four five six seven eight nine ten
eleven twelve”

Aluna Estagiaria: “Boa DC. Muito bem!”

“Ora nos, ha pouco dissemos que havia muitos canais e por isso, muitos
barcos. Vocés sabiam que ha pessoas a viver em casas-barco?”
Criangas: “Aaaaaaah.”

AC: “Dormem 14?”

Aluna Estagiaria: “Sim. Dormem, comem... ¢ uma casa normal, mas
num barco.”

“Tém o essencial para uma pessoa conseguir viver 1a.”

SS: “Também tem uma televisdo pequenina”

Aluna Estagiaria: “Nao sei. Podem ter uma televisdo pequenina, como
podem ter uma televisdo grande, ou até nao ter televisao.”

AC: “Tu esqueceste de dizer se a cama ¢ grande ou pequena.”
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Aluna Estagiaria: “Eu ndo me esqueci... acontece que eu ndo sei. A
Catarina viu muitas casas-barco, mas ndo entrou em nenhuma. Mas a
cama deve ser de acordo com a pessoa e com o tamanho do quarto.”

SS: “E o sofa?”

Aluna Estagiaria: “Nao sei... Olhem a Claudia pode ter um sofé grande e
a Catarina um sofa pequenino. A decoracdo depende de gosto de cada
pessoa e do tamanho da casa. Como disse, ndo entrei em nenhuma, por
isso ndo sei...”

SF: “E tém aquecedores?”

Aluna Estagiaria: “Devem ter algum tipo de aquecimento, porque la faz
frio”

DC: “Nao disseste sala.”

Aluna Estagiaria: “Eu disse... ha pessoas que podem ter uma sala
pequena, como podem ndo ter. H& pessoas em que as casas-barco sdo
pequenas e por isso, sé tém o quarto, cozinha e casa de banho. O
essencial para viverem 1a.”

AC: “E telhado? Se sdo barcos ndo tém telhado.”

Aluna Estagiaria: “Podem ndo ter o telhado como o das casas, mas tém!
Estes barcos ndo sdo 0s que vocés estdo habituados a ver em que a parte
de cima é toda descoberta. Ha pessoas a viver nestas casas-barco, por isso
se nao tivessem telhado, quando chovesse o que € que acontecia?”

AC: “Chovia em casa.”

Aluna Estagiaria: “Tal e qual...”

AC: “Mas ¢ pequeno.”

Aluna Estagiaria: “E o suficiente para proteger as pessoas que 14 moram e
as suas coisas”

FN: “Se moram no barco, como ¢ que as pessoas saem de casa?”

Aluna Estagiaria: “Estes barcos estdo sempre encostados a margem. E do
barco até & margem existem umas escadas. As pessoas quando querem
sair ou entrar em casa, utilizam essas escadas.”

“Ora o que ¢é que eu vos posso contar mais?... Olhem Portugal € plano?”
SF: “E direito?”

Aluna Estagiaria: “Exato. Portugal ndo € plano... Porqué?”

SF: “Isso eu ja ndo sei.”

Aluna Estagiaria: “Porque tem muitas subidas, muitas descidas, vales,
serras... € o nosso relevo. Ao contrario de Portugal, a Holanda € um pais
plano, ou seja...?”

SF: “E direito!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem.”

FN: “E como as retas”

Aluna Estagiaria: “Sabiam que 14 também ha muitos jardins com muitas
arvores? E as folhas das arvores t€ém muitas cores... € as cores S40 muito
vivas.”

AC: “Vermelho, amarelo...”

DM: “S3o com cores quentes.”

FN: “Sao do Outono!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem... sdo as folhas da arvore, na estacao do
Outono, vermelhas ¢ amarelas ¢ ambas sdo cores quentes!”

“Olhem como gostei tanto de Amesterdao, a Catarina comprou dois
cartdes que Ihe permitiram andar nos transportes publicos gratuitamente e
visitar varios museus da cidade ¢ o jardim zooldgico.”

GT: “Era como um cartdo magico”

Aluna Estagiaria: “Mais ou menos... A Catarina teve aquele cartdo
porque pagou.”

“Entdo a primeira coisa que eu vi foi o Jardim Zoologico e 1a ha um
parque com uma estufa grande s6 com borboletas e quando eu estava
muito quieta, uma das borboletas poisou na minha mao”

FN: “Fechas-te a mdo como um soco”

Aluna Estagiaria: “Nao... Eu estava a falar, a borboleta poisou e eu
fiquei quieta, porgue se eu fizesse algum movimento brusco, a borboleta
assustava-se e fugia.”

“E aqui? O PC ontem perguntou quando estavamos a ver os videos que
animal era este. Ja sabes PC?”

PC: “Ja ndo me lembro”

HS: “E um cachorro”

FN: “Nao pode ser. No Jardim Zoologico ndo hé caes.”

Aluna Estagiaria: “Olha por acaso a Catarina 14 ndo viu nenhum céo, mas
a entrada do Jardim Zooldgico havia duas estatuas em homenagem a cédes
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que eram consideradas as mascotes do Jardim Zoologico, mas, entretanto,
faleceram.”

“E um jaguar.”

Educadora Cooperante: “E tipo um tigre.”

Aluna Estagiaria: “Ouviram o que a Claudia disse?”

Educadora Cooperante: “E grande”

Aluna Estagiaria: “E todo preto, mas se vocés tiverem muito atentos,
vocés vém que o pelo do jaguar é tipo o pelo do tigre... tem umas
manchas, mas como ¢ todo preto, ndo se consegue ver as manchas pretas”
“Tém de estar mesmo muito atentos. Eu também s6 consegui ver que o
pelo do jaguar era assim, da segunda vez que passei la. A primeira vez
que os vi, achei que era um animal lindo, grande... mas depois quando
passaram para o outro lado, através do vidro, consegui ver melhor o pelo
deles.”

“Entre outros animais, sabem o que ei vi também?”’

“Nos ca temos o Jardim Zooldgico de um lado e o Oceanario do outro...
Eles I& tém o oceanario dentro do Jardim Zoologico”

PC: “Isso € uma estrela do mar.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente.”

“A Catarina viu estrelas do mar, peixes... entre outros animais”

FN: “Viste os cavalos marinhos... mostraste nos videos.”

Aluna Estagiaria: “Tal e qual. Também vi cavalos marinhos.”

“Olhem e aqui? Que animal ¢ este?”

Criangas: “Gorila”

Aluna Estagiaria: “Muito bem, € o que € que a mae gorila esta a fazer?”
AC: “Esté a dar um abrago ao filho.”

Aluna Estagiaria: “Sera? Concordam com a AC?”

“O que é que o bebé gorila esta a fazer?”

AC: “Ah ja sei... E como quando a minha irma nasceu. Esta a beber o
leite da mama da mae.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. A mde gorila estava a dar de comer, a
gorila bebé”

“A Catarina também viu girafas e ... que animal ¢ este, sabem?”
Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “E um lemur.”

GT: “Eu acho que ele ¢ timido.”

Aluna Estagiaria: “Achas?”

“Olha sabem que a Catarina quando estava no Jardim Zoolégico, os
lemur ndo estavam em fechados em jaulas nem afastados das pessoas...
antes pelo contrério. Estavam nos corrim@es, em cima das arvores, ao pé
das pessoas... andavam a solta.”

“Eu quando estava a tirar a fotografia, depois quando olhei para cima vi
uma arvore cheia de lemur, mas nds ndo podemos mexer.”

Educadora Cooperante: “Entéo, mas eles ndo tém por exemplo um curso
de agua a volta para ndo passarem aquele limite?”

Aluna Estagiaria: “Nao. Eles estavam ao pé de onde as pessoas
passavam. Andava sempre um tratador ao pé, porque as pessoas ndo
podem ou devem mexer nos animais, mas eles andavam ali naquela zona
e ndo saiam dali. Tanto que este eu tirei foto dele e estava a uns 5 metros
dele... Quando olhei para cima, estava uma arvore carregada de lemur.”
Educadora Cooperante: “Que giro... Pronto eu perguntei porque no
Badoca Safari Park, eles também andavam a solta, mas tinham um curso
de 4gua a delimitar o territorio.”

Aluna Estagiaria: “La ndo... tanto que eu passei no meio deles.”

“Ora bem... como o SF disse no inicio e muito bem, a Catarina também
visitou 0 que?”

Criangas: “Museus”

Aluna Estagiaria: “Exatamente, museus. E 0 primeiro museu foi o
Rijksmuseum, que € um museu que tem 4 andares, por isso € muito
grande. Sabem quanto tempo eu demorei a visitar este museu?... Demorei
mais do que uma hora para visitar o museu todo, tem 4 andares, é
enorme... mas tem coisas tdo giras e tdo interessantes.”

Educadora Cooperante: “Catarina deixe a parte dos museus para depois,
porque agora esta na hora de beberem o leite.”

Aluna Estagiaria: “Tudo bem! Eles bebem o leite e se ndo se importar eu
continuo, uma vez que eles estdo interessados e amanha relembramos o
que falamos.”

“E como no cinema, mas em vez de pipocas, bebem leite”
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Educadora Cooperante: “Sim, pode ser.”

Aluna Estagiaria: “Estdo a gostar?”

Criangas: “Sim!”

Educadora Cooperante: “Meninos bebem o leite, mas a Catarina vai
continuar a contar a historia, pode ser?”’

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Fico contente!”

“Entdo a Catarina visitou outro museu que se chama Stedelijk. E ¢ este
museu que eu quero que vocés tomem atencdo porque foi 0 museu onde
eu vi obras do pintor que nds vamos agora trabalhar, que se chama...?”
GT: “Vassily Kandinsky”

Aluna Estagiaria: “Muito bem! Este museu, ¢ um museu de arte moderna
com muitas obras. E um museu inovador e considerado um dos mais
interessantes do mundo.”

“Ora como vocés disseram e muito bem, 14 eu vi...?”

AC: “O pintor.”

Aluna Estagiaria: “N&o vi o pintor, mas vi as suas obras.”

“Vassily Kandinsky nasceu no pais da MK. Alguém se lembra qual é?”
FN: “E a Russia, nés vimos no mapa.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. O nosso pintor era russo, nasceu na
Russia”

“Os pais de Kandinsky eram musicos e Kandinsky antes de ser pintor era
advogado.”

AC: “Isso € o0 que?”

Aluna Estagiaria: “Advogado?”

AC: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “E uma profissio. Um advogado defende as pessoas,
quando elas tém algum problema mais grave e precisam de ir por
exemplo aos tribunais. E uma pessoa que percebe muito de leis e que
estuda muito.”

“Entao Kandinsky era advogado e depois de muitos anos, quando ja tinha
cerca de 30 anos decidiu que queria ser pintor e foi ser aquilo que ele
sempre quis.”

“Agora como ja esta quase na hora de irem para casa, vamos parar ¢
amanha continuamos pode ser meninos?”’
Criangas: “Sim!”

Duracéo: 55 minutos
Fim registo audio

Transcricdo do Registo Video de 11 de janeiro de 2019

Aluna Estagiaria: “Ora bem, lembram-se em que parte é que ficamos
ontem na historia?”

GT: “Estavas a falar de Vassily Kandinsky”

Aluna Estagiaria: “Espetaculo, ¢ isso mesmo.”

“O que ¢ eu disse ontem sobre o pintor?

“Vocés lembram-se onde é que ele nasceu?”

HS: “No Brasil.”

GT: “Nao esse foi o do Natal.”

Aluna Estagiaria: “Qual o nome do pintor que era brasileiro e trabalhamos
na altura do Natal?.. Era Ro...?”

Criangas: “Romero Britto.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Entdo onde é que nasceu este pintor?”

SS: “Foi no da MK”

Aluna Estagiaria: “Muito bem, entdo nasceu na...?”

Criangas: “Russia”

Aluna Estagiaria: “Isso mesmo.”

“Lembram-se de eu dizer o que é que os pais do pintor faziam?”

GT: “Eram musicos”

Aluna Estagiaria: “Boa! Eram musicos e o Vassily foi sempre pintor?”
Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Entdo?”

DC: “Era musico!”

Aluna Estagiaria: “N@o... os pais do Vassily ¢ que eram musicos. Antes
de ser pintor era...?”

FN: “Era vogado” (Referindo-se a advogado)
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Aluna Estagiéria: “Muito bem, era advogado”

“E lembram-se do tipo de arte que Vassily fazia?”

HS: “Era Amsterdao”

FN: “Nao! Era abstrata”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. E o que ¢ a arte abstrata?”

SF: “E algo que nada tem a ver com a realidade.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. Tu ontem ja tinhas dito e hoje voltas-te a
dizer e muito bem SF”

“Vassily era um pintor que gostava de cores e acreditava que as cores
podiam expressar 0s nossos sentimentos”

FN: “Como o monstro das cores”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. O monstro mudava de cor conforme o que
estava a sentir.”

“Para Vassily o azul significava o infinito. Voc€s sabem o que significa
infinito?”

Criangas: “Nao!”

SF: “E algo que nunca acaba”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E algo que nunca acaba, ou seja, que nio
tem fim.”

“E esta cor?”

Criangas: “Vermelho!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Vassily acreditava que o vermelho
significava a vida.”

“Vassily era tdo sensivel as cores que quando olhava para as cores via
musica.”

“E sabem como ¢ que ele comecou a pintar e a fazer arte abstrata?”
Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Uma vez, Vassily, entrou numa sala e reparou que 1a ao
fundo estava um quadro caido. E quando olhou n&o reconheceu os objetos
que estavam pintados, porque o quadro estava ao contrario. E como estava
ao contrario viu sé6 um conjunto de cores e formas. Cores e formas
abstratas. Como tal, achou que era muito mais interessante pintar arte
abstrata do que a arte que retrata a realidade.”

“Agora vou-vos mostrar algumas obras de Vassily que vi no museu e vou-
vos apresentar a obra que acho que seria muito interessante VvOCcés
trabalharem.”

(Entretanto mostro outras obras do pintor e as criangas produzem varios
comentarios)

Aluna Estagiaria: “Agora vamos analisar a obra de Vassily que vocés
viram no outro dia, no livro que a Catarina trouxe.”

“Vocés ainda se lembram do nome da obra? A AC teve quase a adivinhar.”
DM: “Sao circulos”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Circulos dentro de ...?”

DM: “Quadrados.”

Aluna Estagidria: “Exato. Mas olhem... estes circulos tinham outro
nome... alguém se lembra?”

Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Sao circulos concéntricos. Lembram-se do que é que a
AC disse que a palavra concéntrico a fazia lembrar?”

FN: “Concentrar”

Aluna Estagiaria: “Muito bem... Concéntrico, concentrar... com centro,
ou seja, sdo varios circulos com 0 mesmo centro”

“Sabem porque € que o pintor pintou estes circulos concéntricos dentro dos
quadrados?”

Criangas: “Nao.”

Aluna Estagiaria: “Foi para experimentar o efeito diferente que as cores
tinham lado a lado. Desta forma Vassily conseguiu ver o contraste das
cores, juntando cores escuras com cores claras, ou seja, diferentes to...?”

DM: “Tonalidades”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Diferentes tonalidades, diferentes tons e
conseguiu ver as cores que se misturavam.”

(Neste momento levanto-me para ir buscar os lapis pastel e aguarelas para
apresentar a proposta de atividade as criangas)

Duracdo: 20 minutos
Fim registo audio
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APENDICE M

Atividades Orientadas

Planificacdo Atividade Piet Mondrian

Areas de Contetido/ Dominios

Atividades/ Estratégias

Formacéo Pessoal e Social

- Planificacdo diaria com o grupo

- Desenvolver uma atitude critica e interventiva
relativamente ao que se passa no mundo que a rodeia

- Contexto democrético da vida em grupo

- Autonomia para fazer escolhas e tomar decisdes

Dominio da Educacao
Artistica

- Desenvolver capacidades expressivas e criativas

- Exploracdo de elementos expressivos da comunicagdo
visual: linha reta horizontal e vertical

- Colagem de retangulos e quadrados

- Pintura de linhas retas com cartdo e tinta guache preta

- Dialogar sobre o que fazem e observem

- Elaboracéo de um coragdo com influéncias cubistas

- Importancia de acesso a uma multiplicidade de materiais
e instrumentos

- Materiais de uso utilitario e reutilizaveis

- Descrever, analisar e refletir sobre o que olha e vé

- As cores primarias e as cores secundarias

Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita

Expressdo e Comunicagdo

- Escutar e valorizar o contributo de cada crianga

- Dialogo em grande grupo sobre quem foi Piet Mondrian
e as suas obras

- Criar um clima de comunicagéo

- Escutar e valorizar o contributo de cada crianga

- Importancia do livro

Dominio da Matematica

- Recolha e Organizag&o de dados: Grafico

- Visualizacao espacial

- Resolver e inventar problemas

- Orientacéo espacial

- Forma geomeétrica: Quadrados e retdngulos

Area do Conhecimento do Mundo

- Partir do que as criancas ja sabem e aprenderam

- Rigor na abordagem dos conceitos e no desenvolvimento
dos processos

- Escolher criteriosamente as questfes a desenvolver

- Conhecimento e respeito pelas diferentes culturas
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APENDICE N

Transcri¢cdo do Registo Video de 18 de janeiro de 2019

Aluna Estagiaria: “O que € que disse em relacdo a capa do livro?”

“O que ¢ que estava aqui escrito?”

FN: “Amesterdao...”

DC: “...2018”

Aluna Estagiaria: “Muito bem! E vimos que estava aqui um espago em
branco pra no final da historia serem vocés a dar o titulo.”

“Ainda se lembram da histdria para me ajudarem a contar aos amigos que
ndo estavam presentes?”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Entdo nds estamos em ...?”

Criangas: “Portugal”

Aluna Estagiaria: “E a capital de Portugal é...7”

Criangas: “Lisboa”

Aluna Estagiaria: “Que é onde no6s estamos.”

FN: “E onde esta a seta.”

SC: “Eu moro em Santo Antonio dos Cavaleiros”

Aluna Estagidria: “Nos estamos em Santo Antonio dos Cavaleiros, no
concelho de Loures, no distrito de ...?”

Criangas: “Lisboa.”

Aluna Estagiaria: “Que € a capital de...?”

Criangas: “Portugal”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E a seguir? Eu estava em Lisboa e o que é
que aconteceu?”

SF2: “Apanhas-te o avido para ires para Amesterdao”

Aluna Estagiaria: “Que ¢ a capital da...?”

Criangas: “Holanda”

HS: “Aquele pais laranja ¢ onde a MK mora.”

Aluna Estagiaria: “Amigos ajudem o HS. E onde a MK mora?”

Criangas: “Nédo”

FN: “E onde a familia ela vem.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E que pais ¢ este?”

Criancas: “E da Russia.”

Aluna Estagiéria: “Muito bem. Fui para Amesterddo e falei-vos um pouco
da cidade.”

FN: “Sim, disses- te que tinhas muitos jardins ¢ agua.”

Aluna Estagiaria: “Ora bem... falei nos jardins e disse que tinha muitos
canais de agua. Boa!”

“E como havia muitos canais, havia muitas pessoas a viver em...?”
SF: “Casas-Barco”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E também vos falei das...?”

SF: “Bicicletas.”

Aluna Estagiaria: “Que respeitavam a...?”

SF: “Os sinais”

Aluna Estagiaria: “E em relagdo as folhas?”

FN: “Tinham cores muito vivas.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. Tinham cores muito vivas.”

“E mais?”

“Compre um cartdo que me permitiu andar, nos transportes..”

SF2: “E ver os animais”

Aluna Estagiaria: “Os animais que estavam no Jardim Zooldgico.”
SF: “E os museus”

Aluna Estagiaria: “E também visitei os museus. Muito bem”

FN: “Viste o lemur.”

Aluna Estagiaria: “E verdade. Vim um lemur..”

SF2: “Estava em cima do pau”

FN: “E depois olhas-te para cima e viste muitos em cima das arvores”
Aluna Estagiéria: “E qual foi o museu que eu falei de arte moderna?”
“Lembram-se? Quem ¢é que eu apresentei?”’

Criangas: “Vassily Kandinsky”

Aluna Estagiaria: “Espetaculo. Muito bem.”

FN: “Que nasceu na Russia como a MK”

MB: “Como a MK”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. E os pais?”

Criangas: “Musico”
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Aluna Estagiaria: “Muito bem. E o Vassily foi sempre pintor?”

Criancas: “Nao.”

SF: “Antes ele era advogado”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Era advogado e s6 depois aos 30 anos
decidiu que queria ser pintor.”

“E qual era o estilo de Vassily?”

FN: “Era abstrata, que nada tinha a ver com a realidade”

Aluna Estagiaria: “Muito bem”

PC: “E ele viu um quadro ao contrario.”

FN: “ E decidiu que ia fazer coisas que nao tinham a ver com a realidade.”
Aluna Estagiaria: “Muito bem. E as cores? O que significavam?”

FN: “Os sentimentos como o monstro das cores.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. O azul significava...?”

Criangas: “Infinito”

FN e SF: “Que nunca acaba”

Aluna Estagiaria: “E o vermelho?”

PC: “ A vida”

AB: “Eu quero um bolo desses do pintor.”

Aluna Estagiaria: “Vais querer um bolo com o tema do Vassily? Que giro
AB.”

“Depois mostrei varias obras de Vassily, até apresentar a obra “Quadrados
com Circulos Concéntricos”

PC: “Ele pintou com muitas cores”

FN: “Os quadros com circulos concéntricos”

Aluna Estagiaria: “Eram quadros?”

Criangas: “Nao.”

Aluna Estagiaria: “Entao?”

Criangas: “Quadrados”

“E o que vocés fizeram?”

SF: “Desenhamos com lapis pastel os circulos e depois pintamos com
aguarelas ali na mesa.”

FN: “E depois cortamos e fizemos os bonecos de neve.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente.”

“E o que é que eu disse em relagdo a historia? O que nos falta?”

DC: “O titulo”

Aluna Estagiaria: “E mais?”

FN: “A segunda parte”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Entao hoje eu vou-vos apresentar a segunda
par do livro e depois vamos dar um titulo, pode ser?”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Entdo hoje venho-vos apresentar um novo pintor.
Querem conhecer?”

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Chama-se Piet Mondrian.”

Criangas: “Piet Mondrian”

Aluna Estagiaria: “boa. Este ¢ mais facil.”

“Piet Mondrian, nasceu em Margo...”

FN: “Mar¢o como eu.”

Aluna Estagiéria: “Exato. Que é o més?”

FN: “3”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E olhem ele nasceu na Holanda.”

SF: “Foi onde tu foste.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente.”

“Tal e qual como VK, ele pintava arte..?”

SF2: “Moderna”

Aluna Estagiaria: “Era arte moderna , sim. Mas o estilo?”

SF: “Era abstrata, que ¢ uma coisa que ndo tem nada a ver com a realidade”
Aluna Estagiaria: “Muito bem.”

“E ao contrario de VK, Piet Mondrian estudou numa Escola de Artes”

“E sabem uma coisa? Ele teve influéncias na musica Jazz. Conhecem?”
Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Entdo enquanto tiverem a lanchar, eu vou meter para
vocés ouvirem.”

“Agora venho-vos apresentar um dos quadros do pintor.”

“Este quadro ndo esta acabado, sabem porqué?”

FN: “Porqué?”
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Aluna Estagiaria: “Porque quando ele estava a pintar este quadro, foi
internado com uma pneumonia e acabou por falecer e por isso, nao
conseguiu acabar.”

HS: “Falta ali uma parte...”

Aluna Estagiaria: “Pois... ndo foi acabado.”

SF2: “E aqui também ndo acabou.”

PC: “Estava quase...”

Aluna Estagiéria: “Sabem como ¢ que se chama esta obra?”

“Victory Boogie Woogie, ¢ a obra inacabada de Piet Mondrian”

PC: “Tem um nome engracado!”

Aluna Estagiaria: “Pois tem, ¢ agora vou-vos apresentar aquelas que eu vi
em Amsterddo.”

“Mas antes quero-vos dizer uma curiosidade. A obra de Piet Mondrian, é
conhecida em todo o mundo, ou seja toda a gente conhece o pintor.”

HS: “Como o nosso mapa.”

Aluna Estagiaria: “Sim, o nosso mapa ¢ do mundo.”

FN: “Mas a minha mée ndo conhece.”

Aluna Estagiaria: “Entdo olha FN, tens de estar muito atento para logo,
guando chegares a casa, explicares a mae o que aprendes-te aqui com a
Catarina, sobre Piet Mondrian, pode ser?”

FN: “Eu vou tentar!”

Aluna Estagiaria: “Boa!”

“Olha e olhando para estas obras, vocés conseguem dizer que tipo de linhas
¢ que o autor usava para fazer as suas obras. Que linhas sdo estas?”

PC: “Sao linhas retas”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Piet Mondrian, fazia as suas obras com
linhas e angulos retos.”

“Vocés sabiam que as linhas retas podem ter dois nomes?”

PC: “Foi como nds fizemos o mapa de aniversarios.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. Entdo as linhas retas podem estar na
horizontal ou na vertical.”

“Porque ¢ que vocés acham que esta linha aqui se chama vertical?”

SF: “Porque esta assim... em pé”

Aluna Estagiaria: “E a horizontal?”

FN: “Porque esta deitada.”

Aluna Estagiaria: “Boa”

“Entdo o nosso mapa das presencas?”

DC: “Tem linhas retas”

Aluna Estagiaria: “E mais? O que € que aprendemos agora?”
FN: “Estao no horizonte”

Aluna Estagiaria: “Na horizontal... horizonte, muito bem FN”
“E mais?”

SF: “Tem as outras...as verticais.”

Aluna Estagiaria: “Exatamente”

“O mapa de aniversarios?”

PC: “Estdo na vertical.”

SF: “Mas quando eu desenhei no chdo ndo.”

Aluna Estagiaria: “O que desenhaste no chao?”

PC: “Foi as retas e as curvas”

Aluna Estagiaria: “E estavam como?”

DC: “Na horizontal.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem, DC”

“Outra curiosidade: Sabiam que Piet Mondrian pintava sé com trés cores?”
Criangas: “Amarelo, azul e vermelho”

Aluna Estagiaria: “Sabem como é que se chamam estas cores?”
Criangas: “Nao”

Aluna Estagiaria: “Sao cores primarias.”

SF: “Porque sdo as primeiras”

Aluna Estagiaria: “Entdo o que € que isso significa?”

SF: “Sao as primeiras”

Aluna Estagiaria: “Sabiam que se nos misturarmos estas cores, elas
originam outra cor?”

“Segunda-feira eu vou-vos contar uma historia sobre a mistura das cores
que vocés vao gostar muito.”

FN: “Vais misturar cores”

FN: “O azul escuro é com azul e preto”

Aluna Estagiaria: “Depois vés na historia, pode ser?”

FN: “Sim!”
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(De seguida, levanto-me para ir buscar o material para apresentar a
atividade)

Duragéo: 25 minutos
Fim registo audio
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APENDICE O

Atividades Orientadas

Planificacdo Atividade Columbano Bordalo Pinheiro

Areas de Contetido/ Dominios

Atividades/ Estratégias

Formacao Pessoal e Social

- Planificacdo diaria com o grupo

- Desenvolver uma atitude critica e interventiva
relativamente ao que se passa no mundo que a rodeia

- Contexto democrético da vida em grupo

- Autonomia para fazer escolhas e tomar decisdes

Dominio da Educacao
Artistica

- Desenvolver capacidades expressivas e criativas

- Exploracdo de elementos expressivos da comunicagdo
visual: Desenho Retrato e auto- retrato

- Dialogar sobre o que fazem e observem

- Importancia de acesso a uma multiplicidade de materiais
e instrumentos

- Descrever, analisar e refletir sobre o que olha e vé

Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita

Expressdo e Comunicagdo

- Escutar e valorizar o contributo de cada crianca

- Di&logo com as criangas em grande grupo sobre quem foi
Columbano Bordalo Pinheiro e as suas obras

- Criar um clima de comunicagéo

- Escutar e valorizar o contributo de cada crianca

Area do Conhecimento do Mundo

- Partir do que as criangas ja sabem e aprenderam

- Rigor na abordagem dos conceitos e no desenvolvimento
dos processos

- Escolher criteriosamente as questdes a desenvolver

- Conhecimento e respeito pelas diferentes culturas
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APENDICE P

Transcri¢do do Registo Video de 18 de janeiro de 2019

Aluna Estagiaria: “Hoje venho-vos apresentar, uma coisa diferente. O que
€ que nos tivemos a fazer no vidro? No espelho?”

PC: “Tivemos a fazer a n6s”

Aluna Estagiaria: “Tivemos a fazer o nosso...?”

Criangas: “Retrato”

Aluna Estagiaria: “E na area do tapete”

AC: “Ali o amigo teve que desenhar a nossa cara”

Aluna Estagiaria: “Ou seja, no espelho fizemos o nosso auto-retrato, e na
area do tapete o amigo teve a desenhar o nosso retrato.”

“Muito bem, entdo desta vez fizemos as coisas de maneira diferente.”
“Antes de comegarmos uma atividade o que é que a Catarina mostra
sempre?”

PC: “O pintor”

Aluna Estagiaria: “E mais?”

SF: “A obra de arte”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Mostro sempre o pintor e a sua obra.”
“Mas vocés desta vez ndo viram nenhum artista antes de fazerem o retrato,
pois ndo?”

HS: “O Piet Mondrian”

PC: “Foi o ultimo pintor”

Aluna Estagiaria: “Foi o ultimo pintor.”

Educadora Cooperante: “E que tipo de arte é que ele fazia?”

PC: “Ah eu sei, era das retas e das cores”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Piet Mondrian utilizava as linhas e angulos
restos, para fazer as suas obras”

SF: “Eu sei uma coisa sobre ele”

Aluna Estagiaria: “Entdo diz 14.”

SF: “Ele fazia coisas que nada tinham a ver com a realidade.”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Portanto era arte ...?”

Criangas: “Abstrata”

: 0 Envolvimento das Criancas em Atividades Orientadas

Aluna Estagiaria: “Muito bem. E utilizava formas...?”

Criancas: “Geométricas”

Aluna Estagiaria: “E que formas eram essas?”

DC: “Era os quadrados ¢ os retangulos”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Utilizava quadrados e retangulos”

“E as cores?”

Criangas: “Primarias”

PC: “E as outras sdo as secundarias”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. Muito bem!”

Aluna Estagiaria: “Entdo o que € que eu vos trago hoje?”

“Ja fizemos o retrato do amigo, ja fizemos o0 nosso auto-retrato, o que
falta?”

PC: “O pintor”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. O pintor”

“Quem sera?”

(Neste momento afasto-me e vou buscar um bolo com o retrato de
Columbano Bordalo Pinheiro e coloco na mesa)

DC: “E um pintor novo”

PC: “Aaaaaaaah ¢ um bolo dele”

Criangas: “Aaaaaaaaah”

Aluna Estagiéria: “Sabem como € que este pintor se chamava?”

“O que € que esta no bolo?”

PC: “O retrato”

Aluna Estagiaria: “Muito bem, o retrato do pintor”

“Mas olhem que fez este retrato foi ele proprio, ou seja, 0 pintor pintou-se
a ele proprio. Portanto € o qué?”

DC: “E auto-retrato”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Temos aqui um bolo com o auto-retrato de
Columbano Bordalo Pinheiro”

(Aqui as criancas tentam dizer o nome)

Aluna Estagiaria: “Olhem e Columbano nasceu em Portugal, por isso
era...?”

Criancas: “Portugués”

HS: “Como quem?”
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Aluna Estagiaria: “Como muitos amigos da sala. O SF, o PC, o SC, a
educadora cooperante, a auxiliar, como a Catarina e como o ..."”
Criangas: “Pintor”

Aluna Estagiaria: “E sabem em que cidade é que ele nasceu?”

Criancas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Em Lisboa!”

GT: “Ah, entdo foi na capital de Portugal”

SF: “Sim, Amesterddo nao € nosso!”

Aluna Estagiaria: “Exatamente, Amesterdao ¢ a capital da...?”

SF: “Holanda”

Aluna Estagiéria: “Muito bem. Olhem Columbano nasceu no dia 21 de
novembro de 1857... hd muito muito tempo e faleceu no dia 06 de
novembro de 1929.”

DC: “O que ¢ faleceu?”

Aluna Estagiaria: “E porque j4 morreu!”

SF: “Como o Piet Mondrian”

Aluna Estagiaria: “Exatamente.”

“O pai de Columbano era pintor e o irmdo era caricaturista e ceramista.
Sabem o que é?”

Criangas: “Nao”

GT: “Como € que se chamava o irmao?”

Aluna Estagiaria: “O irmao era Rafael Bordalo Pinheiro e era caricaturista
e ceramista. Sabem o que ¢?”

Criangas: “Nao!”

Aluna Estagiaria: “Caricaturista ¢ uma pessoa que faz caricaturas. E uma
caricatura é o desenho realista da pessoa, mas as pessoas gque fazem este
tipo de desenho exageram em algumas caracteristicas das pessoas.
Imaginem agora a Catarina desenhar aqui no nosso amigo PC, tal e qual
como ele é e fazer um nariz grande e uma testa pequena. A Catarina depois
vai ligar o computador para vocés verem algumas caricaturas. Pode ser?”
Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “E ceramista...”

Educadora Cooperante: “Ceramista ¢ por exemplo as pessoas que fazem a
loica de barro. A Educadora Cooperante, depois planifica uma atividade
para vocés trabalharem com barro, combinado?”’

Criangas: “Sim!”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Columbano estudou na Academia Real de
Belas-Artes em Lisboa, e entrou nesta academia com apenas 14 anos.
Como ¢ que € 0 14?”

GT: “Primeiro é o 1 e depois 0 4”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Primeiro o 1 e depois o 4. Mas olhem, ele
acabou por acabar os seus estudos em Paris. Onde ¢é que ¢ Paris?”

MK: “Eu tive 1a!”

Aluna Estagiaria: “Pois foi, a Maria passou o seu aniversario em Paris.
Onde fica?”

GT: “Em Franca”

Aluna Estagiaria: “Muito bem. Paris ¢ a capital de ...?”

GT: “Franca!”

Aluna Estagiaria: “Boa!”

SF2: “Eu ja fui la!”

Aluna Estagiaria: “Sério? Que bom SF2!”

“Ora, quando regressou de Paris, juntou-se ao “Grupo do Ledo”, uma
tertulia de artistas promissores que se reunia na cervejaria Ledo e da qual
faziam parte, entre outros, José Malhoa, Silva Porto e o seu irmdo, Rafael
Bordalo Pinheiro. Vocés ja conhecem este Gltimo nome. Quem era Rafael
Bordalo Pinheiro?”

PC: “Como o do SPORTING?”

Aluna Estagiaria: “O simbolo do SPORTING ¢ um ledo, mas este grupo
ndo tem nada a ver com o clube”

GT: “Era o irmdo”

Aluna Estagiaria: “Muito bem”

“Agora sobre as obras de Columbano... Ora bem, as obras de Columbano
eram realistas, ou seja...?”

SF: “Eram reiais!”

Aluna Estagiaria: “Exatamente. Retratava a realidade.”
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Educadora Cooperante: “Meninos, olhem aqui. Se o Columbano tivesse
agora aqui, pintava a Educadora e a MB tal e qual como nds somos e tal e
qual as nossas roupas.”

Aluna Estagiaria: “E isso mesmo. Pintava tal e qual a realidade.”
“Columbano foi um dos maiores pintores do séc. XIX, e pioneiro do
realismo.”

“E sabem uma coisa? Columbano também foi professor na Escola de
Belas-Artes e diretor do museu de Arte Contemporanea até a data da sua
morte.”

SF: “Morte ¢ quando uma pessoa morre.”

“O meu tio Renato, também ja faleceu e esta no céu”

Aluna Estagiaria: “E isso mesmo, é quando uma pessoa morre.

“Entdo Columbano para além de pintor, foi...?”

Criangas: “Professor”

Aluna Estagiaria: “Muito bem, foi professor e diretor do museu de Arte
Contemporanea.”

“Entdo agora vamos la rever o que ja sabemos”

Duracéo: 15 minutos
Fim registo audio
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