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INTRODUCAO

No ambito das Unidades Curriculares de Estagio Profissional I, 1l e Il foi-nos
solicitado a elaboracéo de um Relatério de Estagio Profissional.

O Estagio Profissional teve inicio a 11 de outubro de 2010 e terminou a 27 de
janeiro de 2012, realizando-se trés vezes por semana com a duracdo de 12 horas
semanais.

O Estagio Profissional consistiu na observacao e descri¢ao diéria das atividades
das criangas no Jardim-Escola passando por todos os grupos etarios do Pré-Escolar e do
1.° Ciclo do Ensino Basico.

Foi-nos pedido que elaborassemos em cada faixa etaria, os relatos diarios com as
respetivas inferéncias e fundamentacdo tedrica, as planificacbes das atividades
realizadas e os dispositivos de avaliacao.

Realizei em dois Jardins Escolas em virtude do primeiro ndo ter a valéncia do 1.°

Ciclo do Ensino Bésico.

1.ldentificacdo do local de estagio

Importa também conhecer e caracterizar a instituicio onde foi realizado o
estagio profissional. De seguida, encontra-se a descricdo do espaco exterior, interior e
circundante do Jardim-Escola. Faz-se também referéncia aos meios humanos que
contribuem diariamente para o funcionamento da instituig&o.

O Jardim-Escola esté situado no distrito de Lisboa, no concelho de Sintra, numa
area maioritariamente residencial, mas também uma zona de grande expansdo comercial
e industrial.

Quanto ao espaco exterior fazem parte: dois recreios, um para as criancas do
jardim-escola e outro para as atividades de tempos livres (A.T.L.) e uma pequena quinta
pedagogica, com horta e animais. Os espacos de recreio sdo bastante agradaveis e
espacosos e as suas dimensdes estdo de acordo com o numero de criangas. Em ambos 0s
recreios existem espacos de lazer e divertimento para as criangas.

Nestes estabelecimentos de ensino trabalha uma vasta equipa composta por uma

Diretora Pedagdgica, Educadoras, Auxiliares de Educacgéo e outros colaboradores.



As criancas que frequentam o Jardim-Escola de Albarraque tém idades
compreendidas entre 0s 4 meses e 0s 5 anos de idade. Estdo organizadas conforme a
faixa etaria em turmas, existindo duas turmas em cada bibe.

A cada idade corresponde uma cor de bibe. As correspondéncias sdo as
seguintes: Bibe Verde — 1 ano; Bibe Azul-turquesa — 2 anos; Bibe Amarelo — 3 anos;
Bibe Encarnado — 4 anos; Bibe Azul — 5 anos. Existe também o Bercario onde estdo 0s
Bebés com idades compreendidas entre os 4 meses e 0s 12 meses. Cada turma tem em
média 24 alunos.

No Jardim-Escola as criangas tém atividades extracurriculares: Musica, Inglés,
Ginastica, Ballet e Karaté, adaptadas a cada faixa etaria.

A organizacdo do espaco, a sua disposicdo, a sua funcionalidade e estética
motivam as atividades a realizar e a dindmica de relacdo e interacdo com o grupo de
criancas. O espaco é confortavel, com materiais atraentes, que estimulam as criancas no
processo de exploragéo.

O Jardim Escola onde realizei o estagio do 1.° Ciclo do Ensino Baésico fica em

Lisboa. Este tem a valéncia de Pré-Escolar e 1.° Ciclo.

2.Descricdo da estrutura do relatorio de estagio profissional

Este relatdrio esta dividido em Introdu¢do com varios pontos: Identificacdo do
local de estagio; Descricdo da estrutura do relatério; Importdncia do mesmo;
Identificacdo do grupo de estagio; Metodologia utilizada; e o cronograma.

Seguido de trés capitulos, o primeiro inclui os Relatos Diarios, onde podemos
encontrar todas as atividades realizadas com todos os detalhes e respetivas inferéncias.
O capitulo 2 com algumas Planificacdes que foram elaboradas durante o Estagio
Profissional. O capitulo 3 com os Dispositivos de Avaliacdo que incluem as avaliaces
de varias atividades realizadas e, a Reflexdo Final, que como o0 nome indica apresenta a
minha opinido e consideragdes sobre o Estagio Profissional.

Termino com as Referéncias Bibliograficas, onde constam as pesquisas feitas e

0S Seus autores.



3. Importancia da elaboracao do Relatorio de Estagio

Profissional

Foi-nos solicitado que elaborassemos este relatério de Estagio Profissional com
base nas observacBes que diariamente iamos realizando, com as respetivas
fundamentacdes tedricas e inferéncias. Observar diferentes profissionais e metodologias
permitiu-me enriquecer o meu conhecimento e ajudou-me a ser mais critica e reflexiva.

O presente relatério representa os ultimos momentos de avaliagcdo que dara a
habilitacdo para o exercicio da minha profissao e obtencdo do grau de Mestrado.

Outro dos motivos de extrema importancia foi ter de pesquisar, investigar,
estudar conceitos e ideias que sdo do meu interesse académico e profissional. Pretendo
ainda tirar conclusdes e refletir sobre as situa¢des vivenciadas, para num futuro proximo
saber ultrapassar situacdes do quotidiano da melhor forma possivel.

A acuidade cientifica é outro motivo muito importante para a realizacdo deste
trabalho, uma vez que para a sua producéo foi necessario consultar livros, artigos, teses,
entre outros, conhecer ideias de diversos autores, que justificassem cientificamente o

trabalho da educadora e professora e de alguns comportamentos por parte das criangas.

4. ldentificacdo do grupo de estagio

Nos momentos em que estive no Pré-Escolar fiquei sozinha ndo tendo grupo de
estagio. Quando passei para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, juntei-me a uma colega, e
assim formamos o0 nosso grupo de estagio.

Desta forma pude constatar como é importante o trabalho entre pares, pois temo-
nos acompanhado uma a outra e ajudando mutuamente nas diferentes situacfes quer as

boas quer as menos boas.



5. Metodologia utilizada

Importa agora mencionar a metodologia utilizada na recolha de dados. Todos os
dados referenciados na elaboragdo dos relatos didrios foram recolhidos segundo a
técnica de observacdo e analise documental, incluindo também a fotografia, onde
poderemos analisar certos aspetos ao pormenor.

A técnica de observacdo foi muito importante, essencial e indispensavel pois foi
com esta técnica que obtive as informaces e pude elaborar os relatos e as inferéncias.

Quivy e Campenhoudt (1992) sistematizam:

“A observagdo engloba o conjunto das operagdes através das quais 0 modelo de
andlise (constituido por hip6teses e por conceitos) é submetido ao teste dos
factos e confrontado com dados observaveis. Ao longo desta fase sdo reunidas
numerosas informagGes. Serdo, sistematicamente analisadas numa fase ulterior.
A observacdo é, portanto, uma etapa intermédia entre a construcdo dos conceitos
e das hipéteses, por um lado, e 0 exame dos dados utilizados para as testar, por
outro.” (p.157)

Nisbet (citado por Bell 2010), refere que “a observagdo, porém, ndo € um dom
«natural», mas uma atividade altamente qualificada para a qual é necessario ndao s6 um
grande conhecimento e compreensdo de fundo, mas também a capacidade de
desenvolver raciocinios originais e uma certa arglcia na identificacdo de
acontecimentos significativos.” (p.161)

Para Afonso (2005), “a observagdao ¢ uma técnica de recolha de dados
particularmente til e fidedigna, na medida em que a informacdo obtida ndo se encontra
condicionada pelas opinides e pontos de vista dos sujeitos, como acontece nas
entrevistas e nos questionarios.” (p.91)

A observacdo realizada na elaboracdo deste relatdrio foi direta. A observagdo
direta, segundo Deshaies (1992), “é realizada quando se toma nota dos factos, dos
gestos, dos acontecimentos, dos comportamentos, das opinides, das accbes, das
realidades fisicas (por exemplo, as paisagens), em suma do que Se passa ou existe num
dado momento numa dada situagdo.” (p.296)

De acordo com Quivy e Campenhoudt (1992), os métodos de observacéao direta
“constituem os unicos métodos de investigacdo social que captam 0s comportamentos
no momento em que eles se produzem e em si mesmos, sem a mediacdo de um

documento ou de um testemunho.” (p.197)



Para obter informacéo, é necessario observar as atitudes e comportamentos das
criangas face as atividades ou propostas realizadas. De acordo com Deshaies (1992), “a
observagao constitui a espinha dorsal dos trabalhos de pesquisa.” (p.296)

Deste modo, com esta técnica de observacdo envolvemo-nos com as criangas,
dai haver uma transmissdo de sentimentos, uma criacdo de lagcos de afinidade, que
partilhamos.

Nesse sentido, Bogdan e Biklen (1994), dizem que:

“Os sentimentos do observador podem constituir um importante indicador dos

sentimentos do sujeito e, como tal, uma fonte de reflexdo. Podem também ajudar

0 investigador a formular questdes que o conduzam as expriencias dos sujeitos.

Nesse sentido, as reac¢des emocionais do observador s&o uma fonte de intuicdes

de investigacdo. Se cuidadosamente separadas, selectivamente apresentadas e

apropriadamente expressas, podem também ser uma maravilhosa via para

desenvolver uma relagdo.” (p.133)

Para resumir e concluir este ponto, Carmo e Ferreira (2008) sustentam que
“observar ¢ seleccionar informagdo pertinente, através dos 6rgdos sensoriais e com o
recurso a teoria e a metodologia cientifica, a fim de poder descrever, interpretar e agir
sobre a realidade em questdo.” (p.111)

Como percebemos pela leitura destas citacbes também € necessario que o
investigador saiba separar estes aspetos por forma a ser critico e rigoroso.

Para além da técnica de observacao utilizei também analise documental. Solicitei
as educadoras cooperantes que me deixassem consultar os documentos essenciais das
suas turmas para responder a alguns pontos. Assim como, também pedi a diretora para
consultar alguns documentos sobre o Jardim-Escola e o seu meio envolvente. Carmo e
Ferreira (2008), referem que a andlise documental,““antes de mais esta visa seleccionar,
tratar e interpretar informacéo bruta existente em suportes estaveis (scripto, audio, video
e informo) com vista a dela extrair algum sentido.” (p.73)

A analise documental torna-se rigida e exigente na forma como se retira a
informacao, esta exige atencdo para que seja retirado o contetdo importante a referir no
trabalho. Bell (2010) aponta que “a selec¢do adequada de documentos é particularmente
importante naquilo a que se chama «analise de conteudos», que ja foi definida como
«uma técnica de investigacdo para fazer inferéncias validas e repetiveis a partir dos
dados e em relacéo ao seu contexto».” (p.107)

Para finalizar € importante que tenhamos a capacidade de fazer ou refazer uma

boa analise documental e conseguir retirar o conte(do importante.



Por ultimo achei pertinente referir e justificar cientificamente o método
fotogréfico, porque através deste o leitor pode visualizar alguns aspetos que por vezes se
tornam dificeis de relatar ou descerver.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), “as fotografias dao-nos fortes dados
descritivos, sdo muitas vezes utilizadas para compreender o subjectivo e séo
frequentemente analisadas indutivamente.” (p.183)

Com este trabalho pretendo firmar os meus conhecimentos, tirar conclusdes que
me ajudem a crescer quer a nivel pessoal quer a nivel profissional.

Metodologicamente o presente trabalho foi realizado segundo as normas APA
(American Psychological Association) e Azevedo (2000) de forma a organizar
corretamente o trabalho escrito.

6. Pertinéncia do estagio

O estagio é um dos momentos imprescindiveis para a construcdo da identidade
profissional do docente, na medida em que possibilita uma incorporacdo de
conhecimentos tedricos e procedimentos, bem como uma necessaria aproximacao as
situacGes em que decorre o desempenho profissional. Vieira, Moreira, Barbosa, Paiva e
Fernandes (2009) sustentam que “o estagio pedagdgico pode também ser um periodo de
elevado valor formativo, pela variedade e riqueza das aprendizagens realizadas.” (p. 45)

Conforme referem estes autores:

“As caracteristicas do estagio pedagogico sustentam alguns dos critérios de
qualidade da investigacdo-accao: 1) o principal foco de atencdo dos estagiarios
é a sala de aula e os processos ensino/aprendizagem, visando a exploragdo de
modos de os melhorar, a curto prazo, 0 que vem ao encontro da natureza
pratica e situacional da investigacdo-accao e da sua orientacao para a melhoria
da accdo educativa. 2) o facto de os estagiarios trabalharem em grupo, com
apoio supervisivo na escola e na universidade, garante a participacdo e a
colaboracéo, dado que aqueles assumem um papel activo na construcéo do seu
conhecimento profissional.” (p.49)

E através do estagio que concretizamos atividades diferenciadas, tais como, a
observacdo, a andlise e a responsabilizacdo por atividades docentes, importa referir que
¢ uma préatica onde se valorizam conhecimentos, capacidades, valores, atitudes que
compdem relagdes interpessoais. Exigem que facamos uma pratica reflexiva, para que

possamos corrigir tudo aquilo que possamos errar.



Para Korthagen (citado por Flores & Simao 2009):

“Os alunos futuros professoresreflectem sobre o seu pensamento, sentimento,

desejo e ac¢do, e também sobre os mesmos aspectos nos seus alunos. O

objectivo desta reflexdo é torna-los mais conscientes sobre a forma como sao

orientados por alguns sinais durante o seu ensino, incluindo sinais vindos de

dentro da pessoa, tais como sentimentos de irritagdo ou de precipitacdo. E

exactamente isto que, muitas vezes, se revela complicado para os professores

principiantes: enquanto ensinam, ndo estdo completamente conscientes dos seus
sentimentos e das suas necessidades, nem dos sentimentos e necessidades dos

seus alunos.” (P.48)

Para concluir, penso que o estagio, ou seja, a pratica pedagogica é muito
importante para a minha futura profisséo. Como referem Vieira et al. (2009), “o
estagiario € um ser em formacdo: Desenvolvimento de uma postura pro-activa e
reflexiva do professor em formacao, traduzida num envolvimento real e motivado na
tarefa da observagdo.” (p.91)

Pelo facto de podermos preparar e dar aulas e termos uma equipa de
profissionais que nos orienta e ajuda, permite-nos refletir em cada momento e desta
forma corrigirmos o que ndo correu tdo bem e assim, alterarmos a nossa postura e

atitude perante as situacoes.

7. Cronograma

Nos quadros 1, 2 e 3 apresento o tempo de estagio em cada grupo/faixa etaria
onde estive, entre 11 de outubro e 2010 a 27 janeiro de 2012, por ordem cronoldgica do
mesmao.

Assim, no Pré-Escolar Bibe Azul (5 anos), Bibe Amarelo (3 anos) e Bibe
Encarnado (4 anos). No 1.° Ciclo Bibe Castanho (1.° ano), Bibe Verde (2.° ano), Bibe

Azul Escuro (4.° ano) e Bibe Verde (2.° ano).



Quadro 1 - Cronograma do Estagio Profissional no ensino Pré-Escolar

Pré-Escolar
1. 2Seccdo 2.2 Seccao 3.2 Seccao
11 de outubro de 2010 19 de novembro 10 de janeiro de 2011
a a a
17 de novembro de 2010 7 de janeiro de 2011 21 de fevereiro de 2011
Bibe Azul Bibe Encarnado

Quadro 2 - Cronograma referente ao Seminario de Contacto com a Realidade Educativa

Seminario de contacto com a Realidade Educativa

4.2 Seccao

28 de fevereiro de 2011

4 de margo de 2011

3.2e 4.2 ano do Ensino Publico

Quadro 3 - Cronograma do Estagio Profissional no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

1.°Ciclo
5.2 Seccao 6.2 Seccao 7.2 Seccao 8.2 Seccao
14 de marco de 2011 20 de maio de 2011 27 de setembro de 2011 21 de novembro 2011
a a a a
13 de maio de 2011 8 de julho de 2011 18 de novembro de 2011 27 de janeiro de 2012

Bibe Castanho

1.° Ano

Bibe Verde

2.° Ano

Bibe Azul escuro

4.° Ano

Bibe Verde

2.° Ano




CAPITULO 1 - RELATOS DIARIOS

Descricdo do capitulo

Este capitulo encontra-se dividido em sete sec¢fes de acordo com o0s sete
momentos de estadgio. Em cada uma delas encontra-se a caracterizacdo de cada grupo de
criangas, cedida pelas educadoras cooperantes, o horéario semanal do grupo e os relatos

diarios com as inferéncias e respetivas fundamentaces teoricas.

1.2 Seccéo - Estagio no Bibe Azul
1.1. Caracterizacdo da turma

A turma do Bibe Azul onde estagiei é composta por 24 criangas, 9 do sexo
feminino das quais 3 tem 4 anos e 6 tem 5 anos e 15 criangas do sexo masculino das
quais 2 tem 4 anos e 13 tem 5 anos.

As criancas desta turma demonstram motivacdo e interesse pelas diversas
aprendizagens, como também revelam ter uma excelente relagdo com a educadora da
turma.

A grande maioria das criancas evidencia um temperamento equilibrado,
extrovertido, expansivo, comunicativo e alegre. Estas criancas gostam de receber e

corresponder a trocas afetivas.

1.2 Caracterizacgéo do espaco

A sala do Bibe Azul tem duas areas distintas, a area das mesas, que se encontram
organizadas por filas de frente para o quadro, onde as criancas realizam atividades
individuais e dirigidas pela educadora cooperante, e a area do chdo, um espaco mais

amplo onde realizam atividades em conjunto.



De acordo com Zabalza (1998), € muito importante que as salas do Pre-Escolar
tenham espagos amplos para a concretizacdo de atividades que proporcionam essa
necessidade. “A fun¢do do espago ¢ dar opgdo a iniciativa da crianga. A funcdo do
educador é a de providenciar um clima de seguranca e reconhecimento que estimule as
criancas e lhes combata a inibi¢ao.” (p.127)

Nesta sala é possivel encontrar varios materiais de apoio as aprendizagens, bem
como a Cartilha Maternal que é utilizada diariamente na aprendizagem da leitura e
livros para leitura. Nas paredes também ha trabalhos expostos elaborados pelas criancas.

Todo o material exposto permite compreender um pouco da rotina deste bibe,
bem como o trabalho da educadora. De acordo com o0 autor atras referido “quando
entramos numa sala e vemos como esta organizada, fazemos de imediato uma ideia de
como trabalha aquele educador, de como vé e entende o trabalho na escola infantil.”
(p.124)

Esta educadora faz questdo em manter o espago bastante atrativo e acolhedor.

1.3 Horéario do Bibe Azul

Faz parte do Plano Curricular de Turma a elaboracdo de um horério semanal que
inclua o maior nimero de atividades distribuidas ao longo da semana, que promovam o
desenvolvimento aprazivel e estavel das criancas, conforme se pode ver no quadro 4,
que de seguida apresento. Este horario € flexivel e ajustavel as diferentes situaces que
possam surgir no dia-a-dia.

Tendo em conta, o facto de realizar o estagio apenas a segunda, terca e sexta-

feira, ndo foi possivel assistir a todas as atividades.
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Quadro 4 - Horario do Bibe Azul

/09h30 Acolhimento no Salao

Iniciagdo a Leitura e
09h30/10h00 . L . R . . . R .
Iniciacéo a Leitura e Iniciacdo a Leitura e Iniciag&o a Escrita Escrita Iniciagéo a Escrita
Escrita Escrita Matematica Iniciagéo a Matematica
10h00/10h30 )
Matemética
10h30/11h00
L " Educacéo pelo Iniciacdo a Iniciacdo
11h00/11h30 Iniciagéo a Matematica . . X »
Movimento Matematica Iniciagéo a Leitura e a Matematica
Iniciagdo a Escrita Iniciagdo a Leitura e Iniciagéo a Escrita Escrita Iniciagdo a Escrita
11h30/12h30 j ) ) )
Matemética Escrita Matematica Matematica
i i Bibliotec Jogos Livres e Jogos Livres e
i, /13h00 Jogos Livres e Orientados X X
ade Turma Orientados Orientados
1 /13h30
13h30/14h00

. Conhecimento do
14h00/14h30 Informatica . . .
Conhecimento do Mundo Conhecimento do Ditado
Informética/Expresséo Mundo Mundo Gréfico
14h30/15h00 .
Pléstica .
Msica :
. Expressé Expresséa Terminar e Arrumar
1 /15h30 Conhecimento do Mundo i i
0 Plastica o Plastica Trabalhos

Estimulacé Estimula R
Estimulagdo a Leitura Estimulacéo a Leitura o . Inglés
0 a Leitura ¢do a Leitura
Jogos Livres e Jogos Livres e Jogos Livres e Jogos Livres e
Jogos Livres e Orientados i i i i
Orientados Orientados Orientados Orientados

1.4 Rotinas

As rotinas como o nome indica, sdo algo que € feito todos os dias da mesma
forma. Sdo planeadas e ajustadas a imprevistos que possam acontecer.

Podemos ler nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
(OCEPE), Ministério da Educacdo (ME, 2009) “o tempo educativo tem, em geral, uma
distribuicdo flexivel, embora corresponda a momentos que se repetem com uma certa
periodicidade.” (p.40)

E ainda podemos ver como definem rotina educativa:

“A sucessdo de cada dia ou sessdo tem um determinado ritmo existindo, deste
modo, uma rotina que é educativa porque é intencionalmente planeada pelo
educador e porque é conhecida pelas criangas que sabem o que podem fazer
Varios momentos e prever a sua sucessdo, tendo a liberdade de propor
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modificacfes. Nem todos os dias s&o iguais, as propostas do educador ou das
criancas podem modificar o quotidiano habitual.” (p.40)

Hohmann e Weikart (2009) dizem que “a rotina diaria oferece um
enquadramento comum de apoio as criancas a medida que elas perseguem 0S seus
interesses e se envolvem em diversas actividades de resolugdo de problemas.” (p.224)

Percebemos assim como as rotinas sdo importantes para um harmonioso
desenvolvimento das criangas.

De seguida apresento as seguintes rotinas; acolhimento no saldo; higiene;

recreio; e almoco.

1.4.1 Acolhimento no Salao

Quando chego ao Jardim-Escola, pelas 9h € realizada uma roda no ginasio onde
as criancas cantam com as educadoras e as estagiarias presentes, diariamente.

A roda é constituida no centro pelas criangas mais novas, o Bibe Verde - 2 anos.
Por de tras destas e também em roda encontra-se 0 Bibe Amarelo, de seguida o Bibe
Encarnado e por fim, o Bibe Azul.

As criancas cantam de forma natural e livre, isto é, ndo ha um reportério a
seguir, normalmente as educadoras ou as criancas mais velhas iniciam uma cancéo e as
outras acompanham. A roda dura aproximadamente 20 minutos. Depois as educadoras
formam os comboios ordeiramente e levam as criancas para a sala. Normalmente a
ordem de saida do ginasio € das criancas mais velhas para as mais novas.

Na minha opinido esta rotina diaria € muito importante pois permite a crianca
uma familiarizagdo com o Jardim-Escola, a socializacdo com as outras criancas, e ainda
que a crianca ndo veja a escola apenas como um lugar de novas aprendizagens, mas que
também veja que esta pode ser um lugar de diversdo e entretimento.

Este acolhimento é bom para todas as criancas e principalmente para as mais
timidas criando nestes momentos lagos de afetividade, com as outras criancas e com 0S
adultos presentes.

Outro ponto importante e positivo deste momento € o desenvolvimento e
enriquecimento do vocabulario e da linguagem, que oferecem as inUmeras cancdes
cantadas pela manha.

No que respeita & aprendizagem de novas cangdes, Cordeiro (2008) afirma que

“a aprendizagem de novas cangfes permite as criangas estimular a memorizagéo,
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adquirir mais vocabulario, desenvolver a motricidade grossa, interiorizar regras,
expressar o sentido ritmico, explorar o corpo e complementar a nogdo de espaco e de
tempo.”(p.373)

Hohmann e Weikart (2009) afirmam que “através de uma rotina diaria comum,
focalizada em volta de oportunidades para a aprendizagem activa, as criangas e 0S
adultos constroem o sentido de comunidade.” (p.8)

Este momento do acolhimento também promove um bom ambiente entre as

docentes predispondo-as para um novo dia de trabalho com mais alegria.

1.4.2 Higiene

Os momentos de higiene ndo estdo contemplados no horario cedido pela
educadora cooperante. No entanto, diariamente, acontecem no inicio da manha, depois
do recreio e antes e depois das refei¢cdes (figura 1). Nestes momentos existe sempre um
adulto a supervisionar.

Na minha opinido este momento é fundamental a vida da crianca, e também é
necessario que um adulto esteja presente para fazer as corregdes necessarias e
acompanhar as criangas nas suas necessidades e dificuldades que possam surgir.

E um héabito que deve ser incutido na crianca desde cedo.

Cordeiro (2008) menciona que a higiene é:

“Momento deveras importante. As barrigas comecam a dar horas, e chegou o
momento de ir a casa de banho e de lavar as méos. Variando muito de crianca
para crianca (e de idade para idade), ha um elo comum: o desenvolvimento da
autonomia (é uma grande vitoria conseguir abrir a torneiro e usar o sabonete
sozinho entre outros). Sente-se 0 gosto em ser crescido e a responsabilidade de
cuidar do seu proprio corpo.”(p.373)

Figura 1 - Entrada da casa de banho do Jardim-Escola
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1.4.3 Recreio

S&o Varios os autores que afirmam, e eu concordo, que o recreio é fundamental a
vida da crianca, pois existe brincadeira, socializacdo, cooperacdo com as outras
criancas. Por isso o recreio € um momento de lazer e divertimento é uma “escapatéria”
para a crianga relaxar.

Por vezes, devido ao clima, ndo é possivel realizar o recreio no exterior por isso
a educadora propde atividades acompanhadas ou livres no interior.

Os momentos de recreio no exterior sdo os melhores, pois a crianca tem a
oportunidade de se libertar, conhecer-se a si e aos outros e a0 mundo que rodeia, a
natureza, 0s ruidos exteriores, entre outras experiéncias que oferecem a crianca
momentos de prazer e diversdo, como se pode ver nas figuras 2 e 3.

E importante referir também, que estes momentos sdo sempre acompanhados por
educadoras, que estdo atentas ao que se passa, e poderem intervir caso seja necessario.

Nesse sentido, Cordeiro (2008) considera:

“Nesta idade, o recreio representa uma oportunidade diaria para as criangas se
envolverem em actividades ludicas vigorosas e barulhentas, num contexto mais
expansivo, no qual desenvolvem a sua motricidade larga ao correrem, saltarem e
fazerem varios jogos.” (p. 377)

Figura 2 - Escorrega do Jardim-Escola

Figura 3 - Perspetiva do recreio do
Jardim-Escola

1.4.4 Almoco

No que se refere a este momento do dia, Cordeiro (2008) afirma que:

“O almogo (e mais tarde o lanche) servem para alimentar, mas, do ponto de vista
de socializacdo, também para criar uma maior autonomia (estimulada pelos
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outros e pelo sentido correcto da competicdo, o que faz comerem tudo pelo seu
punho no jardim-de-infancia e em casa terem de ser os pais a dar), passar
implicitas nogdes de higiene e de saber estar a mesa, respeito pelo ritmo do
grupo, mesmo que com variagdes pessoais, e no¢des de alimentacdo e nutricdo
(as educadoras e auxiliares explicam porque se deve comer peixe, massa, alface
ou qualquer outra coisa).”(p.373)

O almogo das criancas realiza-se na cantina. Neste espaco encontram-se a
mesma hora o Bibe Azul A e B e 0 Bibe Encarnado A e B.

As criancas do Bibe Azul, comem maioritariamente de forma autonoma, exceto
algumas que pedem ajuda. Essa ajuda normalmente é negada, pois as criangas tém que
criar habitos e tornarem-se independentes. O maior reparo, é a colocacdo correta dos
talheres, que o adulto presente corrige a crianca.

Para 0 mesmo autor, o uso dos talheres deve ser fomentado mas nao forcado.

1.5 Relatos Bibe Azul

Nas figuras 4 e 5 podemos ver alguns aspetos da sala.

‘“1_5‘( -

Figura 4 - Perspetiva da sala do Bibe Azul

Figura 5 - Decoracéo da sala do Bibe Azul

1.5.1 Enquadramento Teorico

1.5.1.1 Espacos

Como afirma Zabalza (1998), “uma das variaveis fundamentais da estruturagdo
didactica da escola infantil é a organizacao de contextos adequados de aprendizagem, de
espacos que promovam alegria, o gostar de estar na escola, e que potenciam o
desenvolvimento integrado das criancas que neles vao passar uma parte importante do

seu tempo diario.” (p.119)
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Uma das preocupacdes dos Jardins-Escolas, e este ndo € excecdo € que 0 espago
seja adequado, proprio e esteticamente bonito para que as criangas se sintam bem,
seguras e protegidas.

1.5.1.2 Método de Leitura e Escrita — Cartilha Maternal

De acordo com Marques (1986), “aprender a ler ¢ ser capaz de construir as
regras da escrita e, nesse sentido, a crianca precisa de descobrir activamente o que séo
as letras e as palavras.” (p.25)

Segundo Sim-Sim (2008), defende que “ ensinar a ler €, acima de tudo, ensinar
explicitamente a extrair informacéo contida num texto escrito, ou seja, dar as criangas as
ferramentas de que precisam para estratégica e eficazmente abordarem os textos,
compreenderem o que esta escrito e assim se tornarem leitores fluentes.” (p.7)

Nos Jardins-Escolas utiliza-se um método de leitura que transmite excelentes
resultados. Deus (1997), afirma que:

“O desenvolvimento mental que apresentam as criangas que aprendem, ou
aprenderam, pelo Método Jodo de Deus é facilmente comprovado e tem um
reflexo muito positivo no seu prosseguimento de estudos. Este € um aspecto
muito importante que devemos marcar como resultado positivo.” (p.9)

E ainda refere que, “a Cartilha Maternal, analisada a luz do saber actual,
demonstra uma riqueza surpreendente de intuicbes cientificas, confirmadas
posteriormente, que s6 um pensamento e uma sensibilidade excepcionais poderiam
conceber.” (p.16)

De acordo com as OCEPE (ME, 2009) podemos perceber o quanto é importante
a atitude do educador e a forma como promove a aprendizagem da leitura, “a atitude do
educador e 0 ambiente que é criado devem ser facilitadores de uma familiarizacdo com
0 codigo escrito. Neste sentido, as tentativas de escrita, mesmo que ndo conseguidas,

deverdo ser valorizadas e incentivadas.” (p.69)
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1.5.1.3 Dialogo e Comunicagéo

Todos os seres humanos desde que nascem que tém uma enorme necessidade de
comunicar. A maior parte das aprendizagens que realizam, processam-se através da
comunicacéo verbal e ndo verbal.

O papel do educador é muito importante para que a crianca aprenda a falar
corretamente.

“O ser humano ¢, por natureza, um comunicador, pelo que comunicar constitui
uma experiéncia central no desenvolvimento da crianga.” (Sim-Sim, Silva, e Nunes,
2008, p. 29)

Para Estanqueiro (2010): “ o dialogo na aula ¢, além de mais, uma oportunidade
para o aluno desenvolver duas competéncias de comunicacao oral, necessarias para toda
a vida: saber escutar e saber falar. Aprende-se a escutar, escutando. Aprende-se a falar,
falando.” (p.40)

Sim-Sim, Silva, e Nunes (2008) defendem que:

“A interac¢do diaria com o educador de infancia é uma fonte inesgotavel de
estimulos para a crianca. E importante que o educador tenha consciéncia de que
é um modelo, de que ha muitas palavras que sdao ouvidas pela primeira vez ditas
pelo educador, que ha regras de estrutura e uso da lingua que sdo sedimentadas
na sala de jardim-de-infancia. Nesse sentido, é importante que a atitude
conversasional/adulto crianga se paute por pardmetros que facilitem o processo
de desenvolvimento da linguagem. As criangas precisam de opurtunidades para
conversar, 0 que requer tempo e espago por parte do adulto para ouvir e para
falar com ela.” (p.27)

Cabe ao educador ajudar a crianca a desenvolver a linguagem criando situagoes

onde ela possa dialogar e mostrar o que aprende de novo.

1.5.1.4 Materiais Manipulativos Matematicos

Outro aspeto interessante que gostariamos de referir prende-se com o facto da
utilizacdo dos materiais estruturados para o ensino da matematica em todos os Jardins
Escolas pertencentes a Associagéo.

Todas as semanas as criangas do Pré-Escolar contactam com o0s materiais

estruturados.
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Os mais utilizados séo: o Cuisenaire, os Dons de Froebel, os Calculadores
Multibasicos, os Blocos Logicos e as Calculadoras Papi.

Caldeira (2009) afirma que “a utilizacdo dos materiais manipulativos, através de
modelos concretos, permite a criangca construir, modificar, integrar, interagir com o
mundo fisico e com o0s seus pares, a aprender fazendo, desmistificando a conotacdo
negativa que se atribui & matematica.” (p.12)

Desta forma todos os profissionais incluem os materiais na sua préatica educativa.

1.5.1.5 Educacdo Fisica ou Educacéo pelo Movimento

Nas OCEPE (ME, 2009), podemos perceber como esta area é fundamental para
0 desenvolvimento da crianca. Também observamos que neste Jardim-Escola existe a
preocupacédo de a promover.

“Tendo em conta o desenvolvimento motor da crianca, a educagdo pré-escolar
deve proporcionar ocasides de exercicio da motricidade global e também da motricidade
fina, de modo a permitir que todas e cada uma aprendam a utilizar e a dominar melhor o
seu proprio corpo.” (p.58)

As criancas adoram o dia em que estas ocorrem.

1.5.1.6 Jogos

Dada a importéncia do jogo para todos os niveis de ensino gostariamos de referir
que este tem um enorme valor permitindo que a crianca adquira um desenvolvimento
equilibrado e estavel quer a nivel cognitivo quer a nivel emocional.

E pois muito importante que a crianca aprenda a competir entre pares e adquirir
a resiliéncia necessaria para a vida.

De acordo com as OCEPE (ME, 2009)“Os jogos de movimento com regras
progressivamente mais complexas séo ocasides de controlo motor e de socializagéo, de
compreensdo e aceitacdo das regras e de alargamento da linguagem.” (p. 59)

Oliveira e Moreira (2004), apontam que “¢ consensual entre os especialistas que
0 jogo tem um valor formativo insubstituivel desempenhando funcées tanto ao nivel da

integracdo como da interaccao social.” (p.63)
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“Quer Piaget quer Montessori salientam fortemente a importancia do jogo no
desenvolvimento cognitivo, social e psicomotor da crianga.” (Peterson e Felton-Collins,
1998, p. 49)

Estes investigadores reforcam assim a necessidade do educador promover o0 jogo

sempre que possivel no seu dia a dia.

1.5.1.7 Estratégias de Ensino que promovam o Interesse e a Motivacao

Varios sdo os autores que defendem que para aprendermos precisamos de estar
motivados, envolvidos de experiéncias diversificadas e estimulantes.

Quando o educador proporciona as criangas momentos de descoberta e de prazer
vai contribuir para motivar crianca em querer saber mais.

Segundo Estanqueiro (2010), ““a participagdo dos alunos nas aulas aumenta o seu
interesse. O didlogo entre o professor e os alunos é uma estratégia motivadora que da
mais significado aos conteddos. Em contrapartida, o monologo é cansativo e
desmotivador.” (p.39)

Hohmann, Banet, e WeiKart (1984) defendem que ‘“uma crianga pequena
aprende 0 que € um objecto, explorando-o — segurando-o, agarrando-o, trepando para
cima dele, metendo-se por baixo dele, deixando-o cair, tocando-lhe, vendo-o de angulos
diferentes, cheirando-o, tomando-lhe o gosto, ouvindo-o.” (p.178)

Os mesmos autores afirmam:

“Em nosso entender, o papel do professor mantém-se essencial mas muito dificil
de aferir: consiste basicamente em despertar a curiosidade da crianga e
estimular-lhe o espirito de investigacdo. Isto é conseguido através do
encorajamento da crianca para que coloque os seus préprios problemas, e nunca
através de imposicOes de problemas para resolver ou do “impingir” de solugdes.
Acima de tudo, o adulto deve continuamente encontrar novas formas de
estimular a actividade da crianga e estar preparado para adaptar a sua abordagem
conforme a crianga vai colocando novas questdes ou imaginando novas
solucdes.” (p. 32)

O educador nunca pode esquecer que é um modelo para a crianca e é ele que
estd a maior parte do dia com a crianca tendo a obrigacdo de planificar e estruturar

atividades que permitam & crianga crescer e tornar-se num cidaddo completo e ativo.
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Resumindo, o espaco, a metodologia com a Cartilha Maternal, os materiais
manipulativos, o didlogo a comunicagdo, a educacao fisica e as estratégias de ensino

que promovam o interesse e a motivagao vao contribuir para um melhor sucesso escolar.

1.5.2 Relatos Diarios

12 de outubro de 2010, terca-feira

Hoje demos inicio ao estagio profissional. Quando chegdmos ao Jardim-Escola
(JE) a diretora, organizou-nos um lanche de recegcéo e esteve a falar connosco,
oferecendo toda a sua ajuda para o que precisadssemos. Foi muito atenciosa e prestavel.

A diretora deu-nos a conhecer o espaco onde iamos ficar a estagiar. Tenho a
referir que o mesmo é alegre, bem estruturado e bem decorado. Percebe-se logo que
existe muita dedicacdo e bom gosto neste espaco fantastico. Como podemos observar

nas figuras 6, 7 e 8.

Figura 7 - Decoragéo do corredor do
Jardim-Escola

Figura 6 - Perspetiva
do corredor do Jardim-Escola

Figura 8 - Outra perspetiva
do corredor
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Seguidamente fomos distribuidas pelas respetivas salas, onde iriamos ficar a
estagiar. Como ja referi fiquei sozinha, no Bibe Azul.

Reforco a ideia que a decoragdo da sala de aula, é muito bonita e est4 decorada
com gosto. As criangas gostam muito e expressam que se sentem bem.

Algumas criancas estavam a ter licdo de Cartilha Maternal, outras estavam no
lugar a realizar trabalhos propostos pela educadora. De seguida, a educadora pediu-lhes
para arrumarem os trabalhos nas suas capas.

Solicitou duas criangas para distribuirem as Calculadoras Papi (Figura 9), e com

estas fez exercicios de adicéo.

Figura 9 - Calculadoras Papi

Fomos ao recreio. Quando voltamos as criancas foram despir o bibe e calcar as
sapatilhas pois tiveram aula de educacao pelo movimento.

A educadora de educacdo pelo movimento fez o aquecimento, e de seguida fez
um jogo de movimento com as criancas. No final, voltaram a sala para tirarem as

sapatilhas e vestirem o bibe, e depois foram almocar.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Quando a educadora pediu as criangas que arrumassem o material, foi de certa
forma uma maneira de estimular a sua autonomia.
Nas OCEPE (ME, 2009) podemos ver explicada a importancia que a autonomia

tem:

“O processo de aprendizagem implica também que as criancas compreendam
como 0 espaco esta organizado e como pode ser utilizado e que participem nessa
organizagdo e nas decisfes sobre as mudancgas a realizar. O conhecimento do
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espaco, dos materiais e das actividades possiveis € também condicdo de
autonomia da crianca e do grupo.” (p.38)

Quando as criangas gostam do espago da sala e se sentem bem naturalmente véo
aprendendo a estimé-lo como nos confirma Cordeiro (2008):

“A sala de aula é um bom local para a aprendizagem do «saber estar», ndo
apenas em termos de «boa educacdo», mas também de cumprimentos de regras
de gestdo do espaco e do relacionamento entre 0 espaco, as «coisas» e objectos
e, claro estd, a propria pessoa € o proprio corpo.” (p.365)

O mesmo autor ainda acrecente que “a sala de aula tem de ser dinamica, em
constante capacidade de mudanca, porque tem de atender as necessidades das criancas e
as actividades desenvolvidas em cada momento.” (p.365)

Com as Calculadores Papi a educadora promoveu e estimulou as criangas para a
aprendizagem da Matematica, tal como nos é sugerido nas OCEPE (ME, 2009) “a tarefa
principal que se impde aos professores é conseguir que as criancas, desde cedo,
aprendam a gostar de Matematica.” (p.163)

Gostei muito deste 1.° dia de estagio.

15 de outubro de 2010, sexta-feira

Comecadmos a manha com a area da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
vulgarmente designada nos JE como Estimulacdo a leitura. Algumas criancas tinham
trabalhos para realizar na capa, enquanto outras criancas iam a Cartilha Maternal
aprender a licéo.

Em seguida as criancas foram ao recreio, onde brincaram a vontade.

Quando voltamos a sala de aula a educadora pediu a duas criangas para
distribuirem o material Cuisenaire e construiram a escada por ordem crescente (Figura
10).

Apos o término da aula formaram o comboio e foram para o recreio. Estiveram

um pouco no recreio e voltaram a formar o comboio para irem para a cantina almocar.
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Figura 10 - Cuisenaire (escada por
ordem crescente)

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

As criangas gostaram muito de manipular, demonstraram interesse e empenho,
siléncio e atencdo ao responder as questdes da educadora.

A educadora ao colocar-lhes questdes esta a desenvolver a participacdo e a
motivacgdo, caso contrério a aula torna-se cansativa ao ponto que, quem fala é apenas o
educador.

O material Cuisenaire ¢ um material manipulativo de Matematica facil de
manipular e muitissimo atrativo, devido ao seu conjunto de cores.

A cada comprimento e a cada cor esta associado um valor. A educadora colocou
varias perguntas e chegou a relacionar este material com as Calculadoras Papi. As
criangas arrumaram o seu material e os colegas que o distribuiram recolheram-no e
arrumaram-no novamente no seu lugar. Aqui para além da autonomia, a educadora
também desenvolveu o espirito de iniciativa.

Penso que a educadora conseguiu durante a manha o que defendem estes autores
tal como se pode ver.

Na Organizacdo Curricular e programas do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (ME,
2009) considera-se essencial que:

“Na aprendizagem da Escrita e da Leitura, se mobilize situacdes de didlogo, de
cooperacdo, de confronto de opinides; se fomente a curiosidade de aprender; se
descubra e desenvolva, nas dimensdes cultural, lidica e estética da Lingua, o
gosto de falar, de ler e de escrever.” (p.136)

Vayer e Trudelle (1999), mencionam que “quando observamos as criangas
pequenas vivendo e agindo num contexto no seio do qual se sentem a vontade,
percebemos melhor 0 modo como exprimem 0s seus desejos e até que ponto sao
competentes.” (p.15)

Esta manh& pude observar isto mesmo durante a realizag&o das atividades.
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18 de outubro de 2010, segunda-feira

Comecamos a manhd com a Estimulagdo a Leitura. Algumas criancas tinham
trabalhos para realizar, enquanto outras iam a Cartilha Maternal aprender a licao.

Foram ao recreio.

Quando voltaram a educadora pediu a duas criangas para distribuirem o material
Calculadores Multibasicos (Figura 11). Disse que iriam jogar ao jogo da base dos cinco

e colocou perguntas as criancas de como o jogariam.
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Figura 11 - Calculadores Multibasicos

Elas estavam entusiasmadas e corresponderam a todas as perguntas da
educadora. Observei trés criancas que apresentavam maiores dificuldades e outras que
ndo escondiam a tentacdo de olhar para o colega do lado no momento dos exercicios.
Arrumaram o material e os colegas que o distribuiram recolheram e arrumaram
novamente o material no seu lugar.

Formaram o comboio e foram para o recreio, e voltaram em comboio para a

cantina onde almocaram.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Mais uma vez foi através da manipulacdo e exprimentagdo do material
Calculadores Multibéasicos que as criancgas trabalharam os conceitos matematicos.

Hohmann, Banet, e WeiKart (1984) defendem que “os adultos tém de estar
sensibilizados, ndo sé para os produtos resultantes da manipulacdo que as criancas
fizeram dos materiais, mas também para o processo de descoberta que a crianca esta a
experienciar.” (p.184)

Foi muito gratificante vé-los a concretizar e a descobrir.
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19 de outubro de 2010, terca-feira

A manh@, comecou da forma habitual com a abordagem a escrita e a leitura.

Hoje foi dia de educacdo pelo movimento, as criangas estavam muito excitadas,
e demonstraram que adoram realizar 0s jogos.

Quando esta acabou fizeram o comboio e regressaram a sala de aula onde a
educadora os esperava. Esta pediu a duas criangas para distribuirem o material Tangram
(Figura 12), e treinou o calculo mental com as criangcas. Nos JE da Associacdo este
material apenas apresenta uma cor. Por uma questdo de visualizacdo apresento este

comercial.

Figura 12 - Tangram

Com este material a educadora trabalhou as formas geométricas, o quadrado, o
tridangulo, o retangulo e o paralelogramo.

As criancas arrumaram o material, fizeram um comboio e foram almocar.

Inferéncias e fundamentacao teorica

E importante mencionar o dialogo nestes momentos, pois a educadora tem de
manter o controlo e o dialogo entre o grupo que tém a sua frente na Cartilha Maternal e
0 grande grupo deve permanecer respeitando as regras da sala de aula. A Cartilha
Maternal baseia-se num método de leitura que respeita e acompanha cada crianga de

acordo com o seu nivel de aprendizagem.
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O Tangram é um puzzle formado por 7 pecas, 5 tridngulos (2 grandes, 1 médio e
dois pequenos), um quadrado e um paralelogramo.

Segudo Martins, Veiga, Teixeira, Tenrreiro-Vieira, Vieira e Rodrigues (2009)
defendem que “desde que nascem, as criangas estdo em contacto e interagem com
objectos e materiais e através da sua manipulacdo vdo constatando algumas das suas
propriedades/caracteristicas.” (p.61)

Fiquei fascinada com o interesse manifestado pelas criancas e a facilidade com

que a educadora trabalhou com este material.

22 de outubro de 2010, sexta-feira

Comecamos a manhd da mesma forma. A educadora dava a licdo dos respetivos
grupos que se encontravam em diferentes licGes. As restantes criangas encontravam-se
nos seus lugares a realizar propostas de lingua portuguesa com o objetivo de trabalhar a
escrita.

Quando voltaram a sala, a educadora pediu a duas criangas para distribuirem o
material Geoplano e os elasticos. Com este material manipul&vel a educadora trabalhou
figuras geométricas, a destreza manual e motricidade fina.

A educadora questionou qual era o lado horizontal e o lado vertical da placa.
Mostrou exemplos de objetos e de situacdes que as criangas estdo habituadas a ver para
perceberem a diferenca. Pediu para contarem os piquinhos na horizontal e na vertical.
Disse posteriormente, entdo se temos onze piquinhos quantos espacos temos?
Completou explicando que o numero de espacos € um valor inferior ao nimero de
piquinhos, exemplificou com diversos exemplos. Desenhou a placa no quadro e disse
para contarem cinco furos na horizontal e colocarem a ponta do elastico no furo
seguinte e esticarem até ao fundo. Desenhou no quadro o solicitado e ajudamos as
criangas a executarem o pedido.

No final dos exercicios, a educadora voltou a pedir & mesmas criangas que

arrumassem o material.

26



Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Este material desenvolve também a motricidade fina nas criancas, o que
considero ser um ponto positivo.

Nas OCEPE (ME, 2009) podemos encontrar esta ideia, “o desenvolvimento da
motricidade fina insere-se no quotidiano do jardim-de-infancia, onde as criangas
aprendem a manipular diversos objectos.” (p.59)

O Geoplano € um material estruturado que € trabalhado com criangas a partir dos
cinco anos. A utilizacdo deste material permite a visualizacdo de figuras geométricas
para explorarem problemas, e porque desenvolve a mobilidade e a destreza.

Pode ser de madeira ou acrilico e, contém preguinhos fixos todos a mesma
distancia, uns dos outros e organizados em linhas horizontais, verticais e paralelas.

O Geoplano é utilizado com material acessorio, sdo eles os elasticos de varias
cores e tamanhos e o papel ponteado. Alsina, citado por Caldeira (2009), aponta que em
todas as atividades ¢ “importante fomentar a expressdo oral e/ ou grafica acerca das
accoes realizadas pelas criangas e sobre as relagdes descobertas.” (p.411)

Matos e Serrazina, (citados por Caldeira, 2009), afirmam que “a formag¢ao dos
conceitos pertencentes a esséncia da aprendizagem da Matemaética e ela tem de ser
fundamentalmente baseada na experiéncia.” (p.410) A aprendizagem das criangas deve

partir do concreto para o abstrato através da participacdo ativa das mesmas.

25 de outubro de 2010, segunda-feira

Hoje no JE foi um dia diferente, pois houve gravac@es para um canal televisivo
acerca do método Jodo de Deus. O bibe azul foi logo de manha para uma sala de
atividades dos tempos livres (A.T.L), e ai ficou a manha inteira.

A educadora deu as licdes de Cartilha Maternal nesse espaco.

Depois voltdmos a sala e as criancas realizaram 0s exercicios da capa, em

seguida passaram para a matematica onde realizaram propostas de trabalho.
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Inferéncias e fundamentacéo tedrica

O facto da educadora ter optado por realizar a atividade de estimulacéo a leitura
no exterior, € na minha perspetiva vantajoso, na medida em que permite as criancas
sairem um pouco do ambiente de sala de aula e viverem novas experiéncias. Por ser um
local diferente, onde normalmente apenas brincam livremente pode tornar-se mais
motivador este momento.

As OCEPE (ME, 2009), referem que:

“O espaco exterior pode proporcionar momentos educativos intencionais,
planeado pelo educador e pelas criancas e como sendo um local ao ar livre,
permite uma diversificacdo de oportunidades educativas utilizando um espaco
com outras caracteristicas e potencialidades.” (p.39)

E ainda que, “o espago exterior possibilita a vivéncia de situacbes educativas
intencionalmente planeadas e a realizacdo de atividades informais.” (p.39)
A aprendizagem das criancas pode ser promovida em qualquer ambiente calmo e

organizado.

26 de outubro de 2010, terga-feira

Mais uma manhd de estdgio e a rotina manteve-se até ao recreio. Quando
voltdmos, dei uma aula de conhecimento do mundo. A educadora tinha-me proposto
que desse uma aula de preparacdo. Fiz um placard grande, que estava dividido em
quatro partes, em cada parte estava representada uma arvore na respetiva estacéo.

Fui perguntando-lhes o que achavam gue ia acontecer na arvore seguinte.

Em seguida, tinha 0s meses e teriamos que 0s organizar consoante as estacdes do
ano e coloca-los por ordem. Como atividade propus colocar a data de aniversario de
cada um, no respetivo més, onde como marco tinha uma representacdo de um menino e
de uma menina com o nome de cada um deles. Eles estavam entusiasmados, queriam

todos participar.
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Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Na atividade de conhecimento do mundo apelei ao pensamento critico das
criancas, quando as questionei sobre o que achavam que ia acontecer deste modo
obrigava-as a pensar de forma a terem um fio condutor no seu pensamento antes de me
responderem.

Segundo as OCEPE (ME, 2009), um dos objetivos pedagdgicos nesta idade ¢
despertar a curiosidade e 0 pensamento critico.” (p.16)

Ainda nesta mesma area pedi sempre a opinido das criancas sobre o que
achavam que ia acontecer.

Segundo as OCPEP (ME, 2009), “cabe ao educador alargar intencionalmente as
situacbes de comunicacdo, em diferentes contextos, com diversos interlocutores,
conteddos e intencBes que permitam as criancas dominar progressivamente a
comunicagdo como emissores e receptores.” (p.68)

A aula decorreu dentro do normal. A educadora gostou, € pouco apontou para

melhorar.

29 de outubro de 2010, sexta-feira

Mais uma manha com a habitual rotina. A educadora deixou-me treinar a leitura
individualmente, com as criancas que ja terminaram as licbes da Cartilha Maternal.

Depois do recreio continuaram a realizar os trabalhos que tinham.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Durante as licdes de Cartilha Maternal a educadora mostra sempre ser afetiva
com as criangas, motivando-as a aprender e reforcando positivamente cada vez que
leem uma palavra.

A abordagem a leitura e escrita, ndo deve ser feita de qualquer maneira, deve ser
feita de forma sequencial e com alguma logica para a crianca. O método de leitura Jodo
de Deus é um exemplo disso mesmo. Para Henri Campagnolo, (citado por Viana e
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Teixeira, 2002), afirma que “as palavras de cada ligdo sdo escolhidas de modo a conter
somente figuras anteriormente adquiridas e eventualmente, uma nova figura cuja
aquisicao ¢ dedicada a nova ligdo.” (p.113)

Referente ao trabalho de consolidacdo, Ruivo (2009) aponta que “no seu lugar ¢
de uma forma mais individualizada e autdbnoma, a crianga tem uma capa com 0s registos
escritos das suas diferentes actividades.” (p.133)

Através das atividades individuais que as criancas realizam no lugar, véo
fazendo registos escritos que permitem aperfeicoar a escrita e a0 mesmo tempo

desenvolvem mais uma vez a autonomia.

2 de novembro de 2010, terca-feira

Hoje quebramos a rotina pois estive a manha inteira a dar aulas.

Comecei com as licdes na Cartilha Maternal, enquanto as outras criangas
estavam a realizar propostas de trabalho que propus. Estavam entusiasmadas, pois ndo
eram propostas rotineiras e exigiam concentracao.

Quando voltdmos dei a aula de matematica com um placard grande de uma

quinta, onde fiz interdisciplinaridade com o conhecimento do mundo.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Sempre que seja possivel é importante que a crianga inicie 0 método de escrita
em idade pré-escolar, pois com cinco anos estdo preparadas para desenvolver
comportamentos e competéncias referentes a leitura e a escrita. Para Mata (2006), “o
desenvolvimento da literacia comeca antes de a crianca iniciar uma instrucdo formal. A
crianga comeca desde cedo a desenvolver comportamentos associados a leitura e escrita,

em contextos informais, tais como a sua casa e a comunidade.” (p.18)

5 de novembro de 2010, sexta-feira

A manha de estagio foi muito parecida com as anteriores.
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Depois do recreio voltamos para a sala, onde a educadora pediu a duas criancas
para distribuirem o material Geoplano e os elasticos. A educadora foi buscar os
poliminés (formado apenas por quadrados). Trabalhou a representacdo de figuras

geomeétricas, a nocéao de lado e de vértice.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A educadora com o material poliminds trabalhou diferentes areas e o raciocinio
l6gico.

Segundo Caldeira (2009) “os poliminés sdo figuras formadas pela unido de
quadrados congruentes através da justaposicdo dos lados. Permitem desenvolver o
raciocinio logico-educativo atraves de diversas atividades.” (p.423)

As criangas gostaram muito de ver e manipular este material, que n&o

conheciam.

8 de novembro de 2010, segunda-feira

Hoje a educadora pediu-me uma aula surpresa de estimulacdo a leitura. Desta
forma dei na Cartilha Maternal as licdes que pediu. Estas eram novas para as criancas,
assim como as palavras. Deste modo tive de explicar-lhes o seu significado e para ter a

certeza que o tinham percebido, pedi que formassem uma frase para inserirem a palavra.

Foi também um dia diferente, pois tivemos a presenca do escritor Anténio

Torrado, que contou uma historia as criancas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Acho pertinente mencionar que a construcdo de frases com as palavras lidas é
uma estratégia recorrente da educadora, que permite desenvolver o seu vocabulario e
perceber o significado do que acabou de ler. Desta forma os alunos acabam por

desenvolver a expressao oral e a construgdo fréasica.
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Mata (2006) afirma que “para que se adquira automatizagdo, ha que nao
esquecer que, para além do reconhecimento rapido da palavra, a crianca devera reter o
seu significado, sendo necesséria a aquisicao de estratégias que levem a compreensio.”
(p.49)

Gostei muito desta aula surpresa e senti que cresci profissionalmente.

9 de novembro de 2010, terca-feira

Hoje foi a minha manhd inteira de aulas. Comecei com a area de estimulacdo a
leitura, onde levei as criancas a licdo na Cartilha Maternal. Seguidamente fomos com as
criancas para os ensaios para a festa de Natal.

Quando regressamos dei aula na area da matematica com material néo
estruturado e elaborado por mim.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Utilizei um material construido por mim, tinha vérias pecas e forma e explorei a
soma, a subtragdo, os tamanhos, as cores, as formas entre outras exploragdes.

A matematica deve ser trabalhada todos os dias de diferentes formas com todas
as criangas. Podemos utilizar materiais apelativos para motivar as criancas e prepara-las
para aprendizagens futuras. De acordo com os autores Moreira e Oliveira (2003)

As experiéncias matematicas que se proporcionam as criangas na Educacéo Pré-Escolar
sdo fundamentais para o seu crescimento matematico, ndo s6 em termos dos futuros
conhecimentos escolares mas também porque no jardim de infancia as criancas
comegam a construir e a desenvolver sentimentos sobre o que é a matematica e sobre si
proprios, perante este conhecimento que pode influenciar futuras atitudes e decisoes.
(p.57)

12 de novembro de 2010, sexta-feira

Comecadmos a manhd com a area de estimulacdo a leitura. Algumas criangas
tinham trabalhos para realizar na capa, enquanto outras criancas iam a Cartilha Maternal
aprender a licdo. Seguiu-se o recreio.
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Quando voltamos a educadora pediu a duas criangas para distribuirem o 3° e 4°
Dons de Froebel, enquanto ia colocando perguntas as criangas de calculo mental.

A educadora colocou perguntas dirigidas sobre estes dois dons, por exemplo
sobre a forma, vértices, lados e faces.

Para comecar dinamizou a historia dos trés porquinhos, fazendo célculo mental e
raciocinio l6gico com os acessorios da historia. O primeiro acessoério foi a construcdo da
lareira. Em seguida construiram a mobilia da sala, depois a mobilia do quarto, e por
ultimo, o pogo. A educadora tem este material em ponto grande e fez no tripe, as
construcdes, acompanhando as criangas nas suas dificuldades.

Este foi o Gltimo dia de estagio neste bibe.

15 de novembro de 2010, segunda-feira
Reunido no Museu da Escola Superior de Educacéo Jodo de Deus, com todos 0s

alunos dos Mestrados e os professores da Equipa de Supervisdo (ES) onde estivemos a

falar sobre este momento de estagio e entrega das respetivas avaliacGes.
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22 Seccdo - Estagio no Bibe Amarelo

2.1 Caracterizagao da turma

De acordo com as informacdes fornecidas gentilmente pela educadora, o grupo
do Bibe Amarelo é composto por 25 alunos, 11 dos quais sdo do sexo masculino e 14 do
sexo feminino. Todos tém idades compreendidas entre os trés e 0s quatro anos.

Estes alunos estdo bem inseridos na dinamica do Jardim-Escola. A educadora
estabelece uma boa relagdo com os seus alunos tentando sempre que possivel
estabelecer uma relagdo individualizada com cada crianca. Assim, € evidente um clima
de muita seguranca por parte das criangas relativamente a sua educadora. De um modo
geral, séo criangas motivadas, participativas, criativas e muito meigas.

Na grande maioria, as criangas sao muito esforcadas, embora algumas sejam
também muito timidas revelando alguns receios quando questionadas, demonstrando
assim alguma dificuldade em expressar-se sobretudo em contexto de sala de aula.

Esta turma revela ter bons conhecimentos nas varias areas: Conhecimento do

Mundo, Estimulagdo a Leitura e Iniciagdo & Matematica.

2.2 Caracterizacao do espaco

A sala do Bibe Amarelo tem varios armarios para arrumacdo e cabides para as
criancas, que estdo devidamente identificados. Tem ainda duas areas distintas, uma area
de mesas, onde se realizam os trabalhos individuais e uma area no chao onde as crian¢as
realizam as atividades em grande grupo.

As duas areas estdo muito bem aproveitadas e bem decoradas, tornando o espaco
bastante acolhedor. Esta sala é colorida, agradavel e com bastantes materiais e

brinquedos aos dispor das criancgas.

Hohmann e Weikart (2009) referem que:

“Os objectos e materiais que motivam as criangas sdo essenciais para a aprendizagem
activa e que a sala deve incluir uma grande variedade desses objectos e materiais para
que as criangas tenham oportunidade de os explorar, transformar e combinar... Para que
as criangas possam manipular objectos livremente, sem perturbarem ou serem
perturbadas por outros, é necessario que existam bastantes objectos e materiais para cada
crianga, bem como um espago alargado.” (p.162)
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Por vezes os dois grupos reinem-se para realizarem atividades em grupo.

2.3 Horario do Bibe Amarelo

Faz parte do Plano Curricular de Turma a elaboracdo de um horario semanal que

inclua o maior nimero de atividades distribuidas ao longo da semana, que promovam o

desenvolvimento harmonioso e estavel das criancas, conforme se pode ver no quadro 5,

que de seguida apresento. Este horario € flexivel e ajustavel as diferentes situacbes que

possam surgir no dia-a-dia.

Em virtude do estagio so ser realizado de manha e de apenas comtemplar

segundas, tercas e sextas-feiras as minhas observacdes e 0s relatos s&o um pouco mais

limitados.

Conhecimento do
Mundo

Iniciagdo a Matematica

Expresséo Plastica

Estimulacéo a Leitura

Quadro 5 - Horario do Bibe Amarelo

Acolhimento — Cangdes em roda, jogos e higiene

Iniciagdo a Matematica

Conhecimento do
Mundo

Estimulacéo a Leitura

Mdsica

Conhecimento do
Mundo

Recreio

Iniciagdo a Matematica

Expresséo Plastica

Higiene e Almoco

Sesta, Levantar e Higiene

Estimulacéo a Leitura

Lanche

Jogos Orientados

Brincadeiras nos Cantinhos

Iniciagdo a
Matematica

Movimento

Estimulagéo a
Leitura

Expresséo Plastica

Conhecimento do
Mundo

Iniciagdo a Matematica

Expresséo Plastica

Estimulacéo & Leitura
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2.4 Rotinas

2.4.1 Acolhimento no sal&o

Esta rotina acontece diariamente no JE com a presenca de todas as educadoras,
todas as criancas e as estagiarias presentes. A forma que sucede esta rotina diaria ja foi
anteriormente descrita e devidamente comentada e fundamentada na secgao anterior.

No entanto, importa referir que muitas das criancas pertencentes a este bibe,
chegam maioritariamente atrasadas, sendo depois acolhidas pela educadora cooperante
ja na sala de aula onde recebe cada crianca individualmente, cumprimentando-a com

muito carinho e meiguice, havendo sempre uma pequena troca de palavras.

2.4.2 Higiene

As criancas do Bibe Amarelo, apesar de terem apenas 3 anos, sdo deveras
autonomas na realizacdo da sua higiene. A higiene é realizada durante a manhd e a
tarde, visto que sO6 permaneco no JE durante o periodo da manha, observei que pelo
menos trés vezes durante a manha as criangas efetuam a sua higiene.

Cordeiro (2008) refere que estes momentos em que cada crianca cuida da sua
higiene sdo:

“Um momento muito importante, que promove o desenvolvimento da autonomia na
crianga. O autor refere ainda que a crianga gosta de se sentir crescida e de ter a
responsabilidade de cuidar do seu préprio corpo. Por outro lado, considera que aprendem
que depois das actividades, ou de utilizar a casa de banho, as maos devem ser lavadas.”
(p-105/106)

2.4.3 Recreio

O recreio da manha no Bibe Amarelo € realizado no espaco do exterior sempre
que a meteorologia permita.

Hohmann e Weikart (2009) defendem que ““ o tempo de ar livre ou exterior é
uma oportunidade diaria para as criancas se envolverem em atividades ludicas vigorosas
e barulhentas.” (p.432)

Ainda para estes autores, “o tempo no exterior permite as criangas expressarem-
se e exercitarem-se de forma que habitualmente ndo lhes sdo acessiveis nas brincadeiras
de interior.” (p.433)
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Os momentos de recreio sdo muito importantes para as criangas descontrairem e
fazerem o barulho que em sala de aula ndo se pode fazer.
O recreio € um momento em que as criangas brincam livremente e se expressam

sem receios. Tém recreios ao longo do dia com durag6es diferentes.

2.4.4 Almocgo

O almoco do Bibe Amarelo é servido no refeitério do JE. As criangas ja tem
autonomia neste momento, embora muitas estranhem alguns alimentos e fagam algumas
birras. No entanto, a educadora, a auxiliar e nos, estagiarias, ajudamos as crian¢as com
menos autonomia a realizarem a sua refeicao.

E também um momento de saber estar em convivio com todas as criangas. E um
espacgo onde existem regras a cumprir por parte de todas as criangas, para que possa ser
um momento também ele de aprendizagem.

As educadoras, estagiarias e auxiliares explicam as criangcas o porqué de terem
que comer qualquer alimento quando estas referem que ndo gostam.

Urra (2009) defende que “as criangas tém de provar todo 0 tipo de alimentos de
acordo com a sua idade (...) Se uma crianga ndo deseja comer nao fagamos disso uma

tragédia, tentamos sempre que este momento seja calmo e aprazivel”(p.40)

2.4.5 Sesta

As criancas do Bibe Amarelo dormem a sesta ap0s fazerem a sua refeicdo e a
sua higiene. O adulto que supervisiona as criangas na sua higiene, desaperta os botdes
do bibe a cada crianga e estas vao autonomamente para a sala onde estd outro adulto
para as acolher e deitar.

A sesta decorre na sala onde habitualmente permanecem. Sendo devidamente
escurecida e com as camas ja preparadas com os lengois, em filas.

Algumas criangas ainda necessitam de dormir com a sua respetiva fralda, chucha

ou brinquedo.
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Este momento é sempre acompanhado por uma auxiliar de educacdo e uma das

educadoras, pois as turmas juntam-se no momento da sesta.

2.4.6 Educacdo Fisica

Esta atividade € orientada por uma educadora do Jardim Escola.

Ainda na sala, as criancas despem os bibes e colocam-nos nas costas de uma
cadeira. A educadora cooperante € quem as dirige até ao ginasio.

O espaco do ginasio € amplo, apelativo devido a decoragdo, e espacoso para a
realizacdo das atividades. Este ginasio tem sempre muita luz devido as diversas janelas
gue possuli.

Quando entramos no ginasio, visualizamos material proprio e adequado e em
quantidade, um réadio, uma parede com espaldares e duas bancadas. O ginasio tem uma
porta de acesso ao corredor e uma porta de acesso a sala do Bibe Azul.

2.5 Enquadramento tedrico

2.5.1 Comunicacao do educador

O educador para comunicar com 0s seus alunos deve utilizar uma linguagem
adequada as criangas para que elas o compreendam. Neste caso a linguagem utilizada
pela educadora foi sempre adequada. No entanto, ndo falava a bebé para as criancas. Ao
longo do tempo foi introduzindo linguagem nova e explicando o seu significado as
criangas.

De acordo com as OCEPE (ME, 2009):

“O Conhecimento que o educador adquire da crianga ¢ do modo como esta evolui é
enriquecido pela partilha com outros adultos que também tém responsabilidades na sua
educacdo, nomeadamente, colegas, auxiliares de accdo educativa e, também, 0s pais. Se
o trabalho de profissionais em equipa constitui um meio de auto-formacdo com
beneficios para a educacdo da crianga, a troca de opinifes com 0s pais permite um
melhor conhecimento da crianca e de outros contextos que influenciam a sua educacéo:
familia e comunidade.” (p.27)

O educador deve saber comunicar com o grupo.
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Compete a este arranjar palavras adequadas as criangas para que, a mensagem a
transmitir seja compreendida por todo o grupo. Quando isto ndo acontece, o educador
tem de dar a volta a explicacdo anteriormente transmitida de modo a que seja adquirida

pela crianca em questao.

Expressao e comunicagao

Nesta idade as criangas ja possuem alguns conhecimentos na area de expressao e
comunicacdo. A partir destes conhecimentos o educador pode desenvolver novas
experiéncias onde valoriza as descobertas das criancas, e apoiando as mesmas
transmitindo novos conhecimentos. Nesta idade o educador desenvolve varias areas

programaticas numa mesma area.

“A jungdo numa mesma area, embora com designacdes um pouco diferentes, de
contetdos que sdo referidos nos programas do 1.°ciclo, como: expressdo e educacao
fisico-motora, expressdo musical, expressdo dramatica, expressdo plastica, lingua
portuguesa e matematica, decorre de uma perspectiva mais globalizante que acentua a
articulagdo entre eles.” (OCEPE, 2009, p.57)

O Diélogo que o Educador tem com as criangas € uma oportunidade para
desenvolver a comunicacdo oral. O educador deve incutir na crianca o habito de saber

escutar para adquirirem o saber de falar.

1.1.5.5 Autonomia

E também em idade pré-escolar que o educador desenvolve na crianca o sentido
da autonomia, deixando as criancas realizarem elas mesmas a sua higiene com as idas a
casa de banho, quando diz que tém de arrumar o material depois de o utilizarem, que

devem arrumar a cadeira quando se levantam do lugar, etc.

“A independéncia das criangas e do grupo passa também por uma apropriagdo do espago
e do tempo que constitui a base de uma progressiva autonomia, em que vai aprendendo a
escolher, a preferir, a tomar decisdes e a encontrar critérios e razdes para as suas
escolhas e decisdes.” (OCEPE, 2009, p.53)

Para isso a crianga tem que aprender como esta organizado o espago, para 0
poder manter, e quando modificado, as criancas devem participar nessa organizacdo e

nas mudangas a realizar.
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Segundo as OCEPE (2009), “o conhecimento do espago, dos materiais e das

atividades possiveis é também condi¢cdo de autonomia da crianca e do grupo.” (p.38)

2.6 Relatos do Bibe Amarelo

Nas figuras 13 e 14, podemos ver alguns aspetos da sala.

Figura 13 - Decoragdo da Sala Figura 14 - Sala do Bibe Amarelo
do Bibe Amarelo

16 de novembro de 2010, terca-feira

Hoje foi o primeiro dia no Bibe Amarelo.

O acolhimento foi feito no saldo, onde cantdmos com as criangas e com as
educadoras.

Fomos para a sala, onde as criangas se sentaram em roda no tapete. A educadora
comegou com pecgas de lego, material ndo estruturado. Abordou com as criangas 0s
seguintes conceitos, sequéncias, contagens, cores, lateralizacdo e nogédo espacial.

Fomos ao recreio, hoje estava o fotdgrafo para tirar as fotografias num espaco

verde ao pé do recreio.

Inferéncias e fundamentacao teorica

E importante diversificar nas diferentes formas de abordar a matematica, e assim

a educadora desenvolveu nas criangcas uma aprendizagem ldica.
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Como refere Serrazina (citada por Caldeira 2009), “a matematica deve ser
ensinada desde o pré-escolar e de forma motivante para as criangas, para combater o

insucesso.” (p.138)

19 de novembro de 2010, sexta-feira

A educadora esteve a contar as criangas uma historia sobre a gotinha de agua,
onde abordou ligeiramente o tema do ciclo da agua, em seguida falou com elas sobre o
tema e debateu-o.

Houve bastante entusiasmo quando contou a histéria 0 que despertou interesse e
motivacdo. Ndo foi possivel ir com as criancas para o recreio, logo, ficAmos na sala
onde a educadora realizou com elas um jogo com arcos e instrumentos musicais.
Trabalhou a movimentacdo do corpo e a lateralizagdo. Estavam muito entusiasmadas,
com atencdo e em siléncio.

Seguidamente fizemos um jogo de contagem, com pecas moveis e algarismos
moveis (galinhas, alicates, tesouras, vacas), trabalharam a quantidade até ao numero

dois. Depois a educadora passou-as para as mesas e foram picotar o algarismo dois.

22 de novembro de 2010, segunda-feira

Na sala, a educadora fez uma experiéncia com o sal. As criangas provaram o
sabor e tiveram que adivinhar o que era. Hoje, o fotégrafo voltou a escola, e as criancas
estiveram a tirar fotografias. Depois foram ao recreio.

A educadora, fez uma introducdo ao material Cuisenaire. A educadora deu este
com as criancas sentadas no chdo. Comecgou por perguntar quais as cores das pecas que
ja tinham aprendido (disseram as cores por ordem da branca até a cor amarela); Qual era
a cor da pega maior e da peca mais pequena (responderam corretamente); Questionou
qual era a peca que vinha depois da branca, da encarnada e assim sucessivamente até
construir a escada. Fez uma escada por ordem crescente e outra decrescente; fizeram a
leitura das pecas por cores; descobriram com a ajuda das pecas brancas o valor das
pecas seguintes; relacionaram um algarismo movel & quantidade a que cada peca

correspondia; por fim, realizou ainda um jogo de memdria visual, onde pedia para todas
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fecharem os olhos e depois tirava uma peca ou mudava-a de sitio, ao abrirem os olhos
perguntava o que estava diferente.

No final, a educadora deixou as criancas brincarem e explorarem o material. De
seguida, foram para os seus lugares nas mesas e estiveram a carimbar nas folhas com

guaches.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Este material é importante para o desenvolvimento da logica matematica e a
nivel sensorial. As pecas deste material podem ser feitas de madeira ou pléastico, séo de
facil manipulacdo e tém 10 cores diferentes. As cores sdo apelativas e estimulam as
criancas para a sua manipulacéo e criatividade.

Segundo Alsina (citada por Caldeira 2009), este material “¢ um suporte para a
imaginacdo dos numeros e das suas leis, tdo necessario para poder passar ao calculo
mental, para introduzir e praticar as operagdes aritméticas.” (p.126)

As criancas aprendem de memdria a correspondéncia entre o0 numero e a cor, é
através da medicdo das pecas maiores com a peca branca (peca padrdo) que essa
aprendizagem é gradualmente realizada. E com este tipo de atividades que as criancas
identificam os tamanhos e a ordem das pecas trabalhando a memoria, ordenacéo e o
conceito de cor e nimero.

A autora atras referida aponta que o interesse pedagdgico deste material a nivel

matematico é:

“A exploragdo de atributos; associacdo e comparacdo; contagem de quantidades;
ordenacdo; jogos em varias bases; compreensdo do sistema decimal; valores de posi¢do
(classes e ordens); leitura de numeros inteiros; introducdo da base decimal (e actividades
com outras bases); operagdes aritméticas (e provas) e situa¢des problematicas.” (p.188)

Neste momento do bibe amarelo apenas foram trabalhadas/utilizadas as pecas
branca, encarnada, verde-clara, cor-de-rosa e amarela (e o seu valor correspondente).
A educadora desenvolveu o calculo mental, o equilibrio e a motricidade fina nocao de
quantidade, noc¢des de ordem e a memoria.

Segundo as OCEPE (ME, 2009), “ha materiais utilizados na educagdo pré-
escolar que permitem desenvolver nogdes matematicas, uns mais relacionados com a
concretizacdo de quantidades e de operagOes, como por exemplo, o material

Cuisenaire”. (p.76)
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Este material é estruturado com aplicacdo em diversas situacdes de sala de aula,
é de facil manipulacdo por parte das criancas e ao mesmo tempo é sugestivo e alegre
devido as cores que apresenta. Baseia-se num sistema de relacdo entre cores e

comprimento.

O jogo que a educadora propés € educativo, pois desenvolve a concentracdo da
atencdo do grupo, de forma divertida e ludica.

Caldeira (2009) afirma que “interessa que os objectos que a crianga observa e
manipula se distingam uns dos outros por critérios facilmente detectaveis e ndo, que
entre uns e outros, haja possibilidade de confusao ou distingdo imprecisa.” (p.364)

Nesta atividade criada pela educadora as criangas puderam observar como
afirma Caldeira (2009) que os objetos escolhidos, neste caso pessoas, foram
facilitadores para o pensamento das criancas. Estas vivenciaram a matematica de uma
forma ativa e presencial.

Piaget (citado por Neto 1997), considera que “0 jogo tem uma grande
importancia no desenvolvimento cognitivo da crianca. O jogo, como processo de
assimilacdo, tem uma funcdo de exercitacdo e extensdo do aprendido, bem como de
consolidacdo de algo ja experimentado.” (p.232)

Para Huizinga (citado por Duarte 2009), define o jogo como “uma actividade
voluntéria. Sujeito a ordens, deixa de ser jogo, podendo no maximo ser uma imitacédo
forcada.” Desta forma, segundo o autor, “o jogo ¢ uma actividade livre, em que O
jogador participa de sua livre vontade. Tanto a crianca como o adulto tém a liberdade de
jogar, interromper ou adiar a actividade, em qualquer momento.” (p.15)

O jogo enriquece o0 imaginario das criancas e torna as tarefas mais ou menos
complicadas, num desafio a atingir. Assim sendo, 0 jogo torna-se numa atividade com
seriedade, na medida em que esta sujeito a regras e tem como finalidade um objetivo. O
educador deve adaptar 0 jogo as criancas que o vao realizar.

Durante a realizagdo do jogo a educadora foi relembrando as regras do mesmo

para obter entdo o cumprimento da atividade proposta.
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23 de novembro de 2010, terca-feira

A educadora quando chegou a sala distribuiu as criangas e sentou-as no tapete
em forma de U. A educadora esteve a dar o material manipulavel Blocos Logicos. A
educadora trabalhou as espessuras, cores, tamanhos e formas. A educadora pedia a cada
crianca para ir buscar uma peca, e as criangas tinham que dizer o que sabiam sobre a
mesma. Trabalhou as sequéncias com as criangas, e introduziu o jogo do kim visual.
Disse as criangas que podiam brincar um pouco com o material, menos uma crianga que
ndo cumpriu as regras da sala de aula. Pediu as criancas para no final arrumarem o
material.

Devido as mas condigdes atmosféricas as criancas fizeram o recreio na sala,
onde realizaram jogos orientados pela educadora. Fomos para a sala da televisdo onde a
educadora esteve a falar novamente do sal, e a explicar que € um mineral e todo o
processo que o envolve. Voltdmos a sala do bibe amarelo e a educadora deu uma
proposta de trabalho, onde as criancas tinham de preencher os algarismos com sal

aplicando cola.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Os Blocos Logicos sdao também um material bastante apelativo devido as suas
cores e formas, permitindo desenvolver com as criancas um trabalho lddico e
motivador. Este material pode ser utilizado em diferentes atividades, neste momento a
educadora utilizou-o para o explorar e para dar a teoria de conjuntos e formas
geométricas.

Estes sdo constituidos por pecas com caracteristicas diferentes: a cor (amarelo,
encarnado e azul); a forma (triangular, circular, quadrangular e retangular); o tamanho
(grande e pequeno) e a espessura (grosso e fino).

Segundo as OCEPE (ME, 2009), com este material pode-se “agrupar 0s objetos,
ou seja, formar conjuntos de acordo com um critério previamente estabelecido, a cor, a
forma, etc., recorrendo as semelhancas e diferencas que permitem distinguir o que

pertence a um e a outro conjunto”. (p.74)
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O uso de materiais didaticos, como os blocos ldgicos, € bastante importante na
aprendizagem da matematica, pode ser utilizado em vérias idades escolares para
explorar diversos temas matematicos.

Com este material Blocos Logicos podem-se trabalhar inimeros contedos
matematicos. Com esta aula a educadora avaliou se as criangas reconheciam ou ndo um
circulo das restantes pecas, a sua cor, tamanho e também a espessura.

Segundo Hohmann, Banet, e Weikart (1984) “uma oportunidade de pensar em
duas coisas a0 mesmo tempo desafia as criancas que estdo a desenvolver tal
capacidade.” (p.265)

E necessario, que desde a educacéo Pré-Escolar, o educador tome notas e registe
aspetos do desenvolvimento das criangas para ter bases para organizar e sistematizar

uma avaliacdo final para cada crianca.

26 de novembro de 2010, sexta-feira

As criangas deslocaram-se em comboio para a sala da televisdo onde a
educadora os sentou em forma de U no tapete. A educadora esteve a falar de um
mineral, o vidro. Passou por eles areia para que tocassem, e, percebessem que é de areia
que se faz o vidro. Formaram o comboio e regressaram a sala. Ficamos na sala na hora
do recreio. Fizemos jogos orientados.

Na Iniciacdo a Matematica a educadora fez contagem de pecas e inseriu 0
namero trés, trabalhou a teoria de conjuntos e desenhou as linhas fronteiras com giz no
tapete, fez correspondéncia no nimero a quantidade, introduziu a nogdo de conjunto
vazio e conjunto singular. No final da atividade pediu-lhes para arrumarem o material.

De seguida, as criangas passaram para as mesas, para realizarem uma atividade
onde faziam um desenho com cola e de seguida colocavam areia por cima, depois

retiravam o excesso e aparecia o desenho.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

A estratégia utilizada para dar a teoria de conjuntos foi produtiva e a educadora

envolveu-se e envolveu as criangas. O facto de as criangas conseguirem realizar a tarefa
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de fazer corresponder o algarismo com a quantidade de elementos de um conjunto,
deixa transparecer que as criangas compreendem que um numeral corresponde a
quantidade de objetos de um determinado conjunto. Caldeira (2009), refere que “para o
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem as actividades numericas propostas
as criangas, devem contemplar aspectos do numero (cardinal e ordinal), sendo
fundamental que se adequem ao desenvolvimento da acc¢ao de contar.” (p.390) A autora
refere ainda que “a ac¢do de contar ¢ fundamental para a crianga realizar a construgdo
do ntimero.” (p.390)

Né&o foi a primeira vez que a educadora deu teoria de conjuntos, e foi importante

diversificar as estratégias e assim chegar a mais criancas de forma ludica e divertida.

29 de novembro de 2010, segunda-feira

A educadora voltou a trabalhar sobre um tema ja abordado, aprofundando um
pouco mais aumentando assim o grau de dificuldade.

A educadora esteve a falar sobre os estados da agua, liquido, sélido e gasoso.
Mostrou-lhes a dgua e passou um cubo de gelo para as criangas tocarem e pegarem, e
falaram sobre as suas experiéncias. VVoltaram a n&o ir para o recreio no exterior devido
ao mau tempo. Realizaram jogos estruturados e acompanhados com a educadora.

Passamos a Iniciacdo a Matematica, onde a educadora esteve a dar o material
Cuisenaire, e explicou criancas que a peca branca nés chamamos unidades de medida.
Seguidamente colocou perguntas sobre a cor e seus valores, e as criangas
experimentavam o seu valor através das pecas brancas.

Depois fomos para as mesas onde a educadora propds que fizessem uma
dobragem de modo a obter uma arvore de Natal, a dobragem era para a copa, € para o

tronco coldmos um pau de canela.

Inferéncias e fundamentacao teorica

Na area de conhecimento do mundo voltou a abordar o tema do ciclo da agua,
questionando as criancas sobre outros a ele associados. Este facto é referido por Martins

et al. (2007), “pretende-se que o desenvolvimento de cada actividade ndo se encerre em
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si propria, dado que a exploracdo de uma tematica suscita, muitas vezes novas
questoes.” (p.23)
Considero esta estratégia muito boa pois assim vamos ensinando a relacionar, a

associar e a aplicar os diferentes contetdos.

30 de novembro de 2010, terca-feira

A educadora pediu-nos para recortarmos e colarmos fotos, para a arvore de
Natal. Enquanto a educadora esteve no tapete a dar teoria de conjuntos com material
ndo estruturado (pegas em madeira com imagens de animais). Abordou conjunto vazio,
universal e singular. Fomos ao recreio.

Quando voltdmos as criancgas foram colocar as estrelas na arvore de Natal.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Como acontece todos 0s anos as criancas realizam varios trabalhos tematicos
como os trabalhos de Outono, Natal, Dia de Reis, Carnaval, Dia do Pai, Primavera, Dia
da Mae ou Dia da Crianca entre outros. Neste tipo de trabalho utilizam-se varias
técnicas de expressdo plastica, como a pintura, corte e colagem. Desta forma as criancas
também tém a possibilidade de trabalhar com diferentes materiais (lapis de cor, tesoura,
cola).

Cordeiro (2008) afirma que “as actividades tematicas sdo actividades que
surgem todos 0s anos, € muito importantes, pois ajudam a crianga a encontrar uma
organizacao temporal, dando-lhes seguranca. Este género de actividade pressupde quase
sempre o dominio da expressao plastica e suas diferentes técnicas.” (p.375)

As OCEPE (ME, 2009), sistematizam que “as criancas exploram
espontaneamente diversos materiais e instrumentos de expressdo plastica” (...)
Valorizar o processo de exploracdo e descoberta de diferentes possibilidades e materiais
supde que o educador estimule construtivamente o desejo de aperfeicoar e fazer
melhor.” (p.61)
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Estes trabalhos tematicos tém também muito significado, como é o caso deste,
que tem como fim ser colocado na arvore de Natal. E um trabalho realizado pela crianca
para uma data especial.

3 de dezembro de 2010, sexta-feira

Fomos assistir as aulas surpresa que ocorreram no jardim-escola. Tive a primeira
aula surpresa na area de estimulagdo a leitura, onde tinha de contar a historia “Mas que
barulheira!”. Contei-a, e em seguida, pedi as criancas que fossem recontando o que
tinham ouvido.

A seguir fomos com as educadoras e as professoras da Equipa da Supervisao

para uma sala discutir e analisar as aulas surpresa.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Esta aula na minha opinido ndo foi facil e penso que poderia ter feito muito
melhor, mas os nervos condicionaram-me. Podia ter sido mais expressiva e ter-me
envolvido mais. Penso que ndo soube motivar as criangas e que eu propria ndo estava
motivada.

Assim bem, quando lhes pedi que a recontassem pois elas queriam participar e

estavam atentas.

6 de dezembro de 2010, segunda-feira

As criancgas dirigiam-se para a sala e sentaram-se no chdo em redor da educadora
para conversar sobre o fim-de-semana. Uma a uma, as criangas contaram o que tinham
feito, enquanto as outras escutavam com atencao.

Hoje, também de surpresa, no jardim-escola houve aulas assistidas, nos tivemos
a ajudar as nossas colegas, e de seguida, ficAmos a assistir as suas aulas. Depois fomos
para uma sala com as educadoras e as professoras da ES para fazermos a reflexéo e

discussdo das mesmas.
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Inferéncias e fundamentacéo tedrica

As segundas-feiras de manh4, por vezes, a educadora conversa com as criangas
sobre o que se passou no fim-de-semana e estas, contam sempre 0 que mais gostaram.

Estas conversas sdo bastante importantes para desenvolver a linguagem das
criangas. Através destas vdo adquirindo vocabulario novo e aperfeicoando a construgéo
frésica. As criangas trocam muito o tempo do verbo que utilizam na sua linguagem,
necessitam entdo de oportunidades como estas para realizarem conversas em que 0S
educadores as podem corrigir. Sempre que € possivel a educadora pode ainda estimular
a crianga a partir de lengalengas e cancoes.

Cordeiro (2008) afirma que a linguagem pode ser desenvolvida pela musica, “a
musicalidade das palavras torna-as doces e as criancas entendem. E assim, dia ap6s dia,
vai interiorizando as palavras como tradugdo dos objectos e das situagdes.” (p. 313) O
mesmo autor aponta que a crianga através da linguagem expressa “emogoes,
sentimentos, ideias, valores, factos e pensamentos.” (p.314)

Estes momentos sao muito valorizados por esta educadora.

7 de dezembro de 2010, terca-feira

Hoje dei a aula de estimulacéo a leitura promovendo a interdisciplinaridade com
o conhecimento do mundo. Contei a histdria, e de seguida mostrei, o coelho que levei, e
estive a explorar o animal com as criangas. Deixei as criangas pegarem no coelho e elas
ficaram muito entusiasmadas e ansiosas. No fim perguntei como tinha sido a
experiéncias, muitas delas nunca tinham pegado num coelho e estavam muito contentes,

pois disseram que gostaram muito e algumas até queriam ficar com o coelho.

Inferéncias e fundamentacao teorica
As criancas devem vivenciar tudo quanto nos educadoras lhes pudermos

proporcionar.
Para Hohmann et al. (1984):
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“Uma crianga pequena aprende o que é um objecto, explorando-o — segurando-o,
agarrando-o, trepando para cima dele, metendo-se por baixo dele, deixando-o
cair, tocando-lhe, vendo-o de angulos diferentes, cheirando-o, tomando-lhe o
gosto, ouvindo-o.” (p. 178)

Segundo os mesmos autores “os adultos tém de estar sensibilizados, ndo s6 para
0s produtos resultantes da manipulagcdo que as criancas fizeram dos materiais, mas
também para o processo de descoberta que a crianga esta a experienciar.” (p.184)

Para muitas criancas tinha sido a primeira vez que viam um coelho ao vivo. Deu

gosto ver os seus olhares, expressdes e comentarios.

10 de dezembro de 2010, sexta-feira

Por motivos pessoais precisei de faltar ao estagio.

13 de dezembro de 2010, segunda-feira

Hoje foi um dia especial no jardim-escola, pois estiveram na escola umas
senhoras a contar uma histdria, a histéria da Carochinha, com fantoches. A histéria foi
contada no ginasio com as criancas sentadas em forma de U, estavam muito agitadas
pois ndo sabiam o que se ia passar. As senhoras que foram contar a historia ao jardim-

escola prepararam tudo, inclusive os fantoches eram feitos & mao por elas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Contar a histéria com acessorios, neste caso fantoches é uma das muitas opc¢des
para cativar uma crianga. A estratégia criada para a historia foi diferente e interessante
para as criancas, estas estiveram sempre a acompanhar a histéria a espera de serem
chamadas para executarem alguma acéo. Esta interacdo a meu ver quebrou o ritmo da

historia e do seu contetdo.
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Custodio (2003) refere que: “se conseguirmos criar, no Jardim-de-infancia, um
ambiente propicio ao «acto de adivinhar», o divertimento e a boa disposicéo reinardo de
maos dadas com a aten¢do, a concentragdo € a memorizagao.” (p.1)

O ambiente era bom mas a estratégia no contar da historia ndo produziu os

efeitos pretendidos.

14 de dezembro de 2010, terca-feira

Hoje dei as aulas da manha inteira. Em estimulag&o a leitura contei a histéria do
Natal e com ajuda de um presépio expliquei as criancas como foi o nascimento de Jesus.
Na area da matematica dei um material ndo estruturado, onde abordei a contagem, cor,
tamanho, associacdo do nimero a quantidade e lateralidade. Realizei também uma
atividade de expressao pléastica, onde as criangas elaboraram um postal de Natal.

Na hora do recreio houve ensaios para a festa de Natal.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Nesta altura do més ja tdo perto da festa de Natal € necessario que a educadora
crie oportunidades de ensaio para este dia que tanto é importante para quem participa
como para quem organiza. A ideia da representacao surge por parte das duas educadoras
do bibe amarelo. Quando criam e organizam todo este envolvimento da festa fazem-no a
pensar nas criangas e no que elas também se interessam. Escolheram varios aderecos de
natal que reproduziram para 0s grupos vestirem na representacdo e escreveram frases
para projetar no palco.

Reis (2008), aponta que “as escolas devem ser promotoras de
politicas/estratégias que promovam a maior aproximacgdo das familias a escola. Os pais
podem ser envolvidos de diferentes formas e cabe a escola proporcionar uma
diversidade de modalidades de desenvolvimento parental na escola.” (p.280)

Estes teatrinhos ajudam a crianca a desenvolver capacidades e a enfrentar uma

assisténcia, neste caso, a sua familia.
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17 de dezembro de 2010, Sexta-feira

Hoje dei novamente aula. Fiz a leitura de uma receita e seguidamente fizemos a
receita de bolachas de Natal. Depois para comecar a atividade levei as criancas a casa de
banho para lavarem as mdos, sentei as criancgas, nos respetivos lugares e pusemos a
“mao na massa”. Disse 0 nome das coisas conforme a sua ordem de utilizacdo na
atividade.

Para finalizar, a turma foi fantastica no envolvimento da concretizacdo das
bolachas. Dividi os ingredientes por duas mesas e fui a cada uma das mesas para que
eles os colocassem e ficassem a amassar a massa, por fim, fui a cada mesa com formas
com motivos de natal e cada um fez cinco bolachas com os motivos a sua escolha.

No conhecimento do mundo contei a histéria do Natal no Brasil e na Lapdnia
comparando a Portugal, principalmente em termos de clima e como é festejado. Na area
da matematica dei um material ndo estruturado, onde abordei a contagem, cor, tamanho,
associacao do numero a quantidade, lateralidade e o jogo do Kim Visual. Em seguida
fomos almocar, a casa de banho e dormir a sesta. A educadora esteve a falar um pouco

comigo sobre o0 meu desempenho desta manha.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

O ato de fazer as bolachas € uma acdo que muitas crian¢as ainda nédo tiveram a
oportunidade de assistir nesta tenra idade. Por isso foi bastante produtivo para qualquer
uma destas criancas ver fazer e ter a oportunidade também de o fazer.

Mudei o espaco da sala para realizar esta atividade o que vem ao encontro de
Cordeiro (2008) que refere “a sala de aula tem de ser dindmica, em constante
capacidade de mudanca, porque tem de atender as necessidades das criangas e as
atividades desenvolvidas em cada momento.” (p.365)

Gostei muito desta manha e segundo a educadora o meu desempenho melhorou

em varios aspetos. Devo no entanto imprimir mais ritmo quando leciono as atividades.

52



3 de janeiro de 2011, segunda-feira

Fomos para a sala, onde a educadora me pediu a aula surpresa de Estimulacéo a

Leitura com o fantocheiro.
Depois a educadora esteve a trabalhar com o material Cuisenaire. E de seguida

realizaram uma atividade de expressao pléstica, onde as criancas decalcaram as maos

numa folha.

Inferéncias

Contei a historia dos trés porquinhos e ndo fui muito bem sucedida, pois estava
muito nervosa e faltou-me capacidade para improvisar e confianca.

A proposta de expressdo plastica criada pela educadora para que as criangas
concretizassem um decalque das m&os numa folha, foi executada maioritariamente sem
dificuldades e sem ajuda dos adultos, apenas para colocar a tinta.

E importante o educador criar situacdes de interesse para as criancas e que a

mesma atividade possa servir ao mesmo tempo para desenvolver a motricidade fina.

4 de janeiro de 2011, terca-feira

Hoje, a educadora pediu-me novamente uma aula surpresa com dois materiais
manipulaveis ndo estruturados, e que abordasse 0s seguintes conceitos: nocdo espacial,

contagem, associa¢do das pecas a quantidade e tamanho.
Fomos para a sala mais pequena e a educadora esteve a dar a textura rugosa,

aspera e lisa e mostrou-lhes varias texturas deixando as criangas experimentarem.

Inferéncias e fundamentacao teorica

N&o dei erros cientificos, 0 que € muito importante segundo a educadora.
Aconteceu uma situagdo complicada com uma crianga que desrespeitou as regras, foi

dificil contornar a situacéo, faltou-me mudar a estratégia de comportamento.
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Como afirma Martins et al.(2009) sobre os materiais e 0s objetos:

“Desde que nascem, as criangas estdo em contacto e interagem com objectos e
materiais e através da sua manipulacdo vdo constatando algumas das suas
propriedades/caracteristicas” e ainda que “muitas criangcas mostram ja preferencia por
pecas de roupa feitas de materiais que consideram mais macios, rejeitando aqueles mais
asperos (“que picam”).” (p.61)

Muita das criangas presentes na sala manifestaram a textura que mais gostaram e
a que menos gostaram, faziam caretas ou arrepiavam-se quando nao gostavam e sorriam

qguando gostavam.

7 de janeiro de 2011, sexta-feira

Quando cheguei ao jardim-escola, e como ja é habito fizemos o acolhimento das
criangas no saldo cantando em roda.

Fomos assistir a uma aula surpresa de uma das nossas colegas, no bibe
encarnado. De seguida, voltei para junto do bibe amarelo que estava no recreio. Depois
formaram o comboio e foram para a sala onde a educadora esteve a trabalhar varios
materiais manipuldveis com as criangas. Misturou materiais manipulaveis com materiais
ndo-manipulaveis (1° Dom de Froebel, Cuisenaire, Blocos Logicos, carrinhos de varios
tamanhos e algarismos moveis). A educadora trabalhou com as criancas: o tamanho; a
espessura; a cor; a nogdo espacial; a contagem; a diferenca e 0 jogo do Kim Visual.

Passaram para as mesas onde estiveram a elaborar um desenho do corpo
humano, cabeca, troncos e membros, a partir de uma folha que estava dividida em duas
partes, a primeira parte tinha a cabeca e as crian¢as tinham de continuar o resto do
corpo, na outra parte tinham os membros, e de seguida, as criangas desenhavam o que

faltava. NOs estagiarias tivemos reunido sobre as aulas surpresa dadas.
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Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Figura 15 - 1.° Dom de Froebel

Na figura 15 podemos observar o 1.° Dom de Froebel. Este é uma caixa de
madeira, com a forma de um paralelepipedo, composto por um conjunto de seis
pequenas bolas de pingue-pongue revestidas a 18 com cores diferentes (vermelho,

laranja, amarela, verde, azul e violeta).

A educadora trabalhou as cores e as nocGes espaciais. Através do jogo do Kim
Visual proporcionou as criangcas uma oportunidade de movimento, de experimentar e
jogar com o0 material.

As OCEPE (ME,2009) definem que:

“E a partir da consciéncia da sua posi¢do e deslocagio no espago, bem como da
relacdo e manipulacdo de objectos que ocupam um espaco, que a crianga pode
aprender o que esta longe e perto, dentro, fora e entre, aberto e fechado, em cima
e em baixo. Esta exploracdo do espago permite-lhe ainda reconhecer e
representar diferentes formas que progressivamente aprendera a diferenciar e
nomear.” (p.73)

O jogo do Kim Visual € uma estratégia importante, desenvolve a memorizagao
das criancas, a atencdo e a concentracdo. Nesta idade as criancas tém estas capacidades
ainda pouco desenvolvidas, € por isso bastante importante e essencial que a educadora
as estimule.

Esta atividade de identificacdo da posicao das bolas é importante para formar a
crianca no sentido da localizagdo, bem como a posi¢do e 0s movimentos que foram
executados.

Hohmann, Banet e Weikart (1984), mencionam que “as criangas em idade pré-
escolar estdo a desenvolver um sentido de localizagdo e a comegar a pensar em Si
mesmas em ligagdes com as coisas do seu meio ambiente, cabe ao educador orientar e

incentivar esse desenvolvimento.” (p.317)
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Quer as criancas quer eu gostamos muito de ver o que se podia fazer com este
material.
E assim terminou mais um momento de estagio. Vou ter saudades destas

criancas gque tanto me ajudaram.
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3.2 Seccdao - Estagio no Bibe Encarnado

3.1 Caracterizagao da turma

Das informagOes que foram gentilmente fornecidas pela educadora desta sala
posso referir 0s seguintes aspetos:

A turma do Bibe Encarnado € composta por 26 alunos, 14 dos quais sdo do sexo
masculino sendo as restantes do sexo feminino. Todos tém idades compreendidas entre
0s quatro e 0s cinco anos.

Este grupo de alunos esta bem inserido na dindmica do Jardim-Escola. A
educadora estabelece uma boa relagdo com os seus alunos.

Nesta turma existe dois casos especiais, um deles de hiperatividade e défice de

atencdo e outro caso de paralisia cerebral.

3.2 Caracterizacao do espaco

A sala do Bibe Encarnado tem varios armarios para arrumacdo e tém cacifos a
entrada da sala. Esta é dividida pelos dois grupos do Bibe Encarnado.
E constituida por dois espacos com mesas e um espaco com um tapete onde o

grande grupo se retne. Tem uma boa iluminacdo natural e esta bem decorada.

3.3 Horario do Bibe Encarnado

Faz parte do Plano Curricular de Turma a elaboracdo de um horéario semanal que
inclua o maior nimero de atividades distribuidas ao longo da semana, que promovam o
desenvolvimento aprazivel e estavel das criangas, conforme se pode ver no quadro 6,
que de seguida apresento. Este horario € flexivel e ajustavel as diferentes situacdes que
possam surgir no dia-a-dia. Mais uma vez so estive presente a segunda, terca e sexta-

feira.
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Quadro 6 - Horario do Bibe Encarnado

Segunda_fEira

Acolhimento — Cangdes em roda, jogos e higiene

Bibe Encarn:.
A
0m

9h30m

10h30m

T Conhecimento do Conhecimento do Educacéo pelo
m
Iniciacdo a Conhecimento do Mundo Mundo Movimento
Matematica Mundo

11h30m
Educacéo pelo N L .
g . X Inglés Iniciagdo a Matematica
Consolidagéo da Consolidagdo da Movimento
matéria matéria
Estimulacéo a Leitura / Estimulacéo a Leitura /
12h30m Jogos Orientados Cidadania Jogos de tampo de Jogos de mesa Jogos de tampo de
mesa mesa
14h45m Mdsica Experiéncias /
Expresséo Plastica registo das Expresséo Plastica Expresséo Plastica
Expresséo Plastica experiéncias

Conhecimento do Iniciagdo a Conhecimento do Iniciagdo a Conhecimento do
Mundo Matemética Mundo Matemética Mundo

16h15m

3.4 Rotinas

Neste bibe, as rotinas (acolhimento, higiene, almoco e educacao fisica) mantém-
se igual as do bibe azul e amarelo (com excecdo da sesta).
Apenas apresentarei a rotina que esta relacionada com o recreio e a agdo como

estratégia de aprendizagem.



Recreio

O recreio € um momento diario fundamental na vida das criancas e das
educadoras, representando uma ‘“escapatéria” para as criangas ¢ as educadoras
relaxarem.

Por vezes devido as condicBes do tempo ndo é possivel realizar o recreio no
exterior, por isso, a educadora propOe atividades acompanhadas ou livres, no espacgo
interior.

No entanto, 0s momentos de recreio no exterior séo muito mais produtivos do
gque 0os momentos de recreio interior, pois a crianca tem a oportunidade de se libertar,
conhecer-se a si e aos outros e a0 mundo que as rodeia, a natureza, os ruidos exteriores,
entre outras experiéncias que oferecem a crianga momentos de prazer e diversao.

Nesse sentido, Cordeiro (2008) considera: “nesta idade, o recreio representa uma
oportunidade diaria para as criangas se envolverem em atividades ludicas vigorosas e
barulhentas, num contexto mais expansivo, no qual desenvolvem a sua motricidade
larga ao correrem, saltarem e fazerem varios jogos.” (p.377)

Os momentos de recreio sdo sempre acompanhados por educadoras, que estdo

atentas ao que se passa, para poderem intervir caso seja necessario.

Acdo como estratégia da aprendizagem

A acdo esta inserida em muitos métodos de aprendizagem e em todas as rotinas
vivenciadas pelas criancas. Em todo o material utilizado na matematica é sempre muito
importante e fundamental a manipulagéo por parte das criancas.

Hohmann e Weikart (2009) referem que através da aprendizagem pela acéo as
criancas aprendem a ‘““viver experiéncias directas e imediatas e retirar delas significado
através da reflexdo e constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo.”
(p-5)

A educacdo é, de facto uma realidade e uma necessidade para a vida individual e
social, todo o ser necessita de evoluir, desenvolver-se e aperfeigoar-se.

Para Vayer e Trudelle (1999) “a crianga aprende por si propria através das suas
accoes e interacg0es com 0 ambiente imediato. Ao memso tempo, aprende a agir e a ser

para se adaptar a realidade social que lhe ¢ imposta.” (p.35)
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A acdo esta também ela inscrita nos programas para o Pré-Escolar, € ao longo
destas idades que as criancas realizam experiéncias de aprendizagens ativas,
significativas, diversificadas, que integram o bom sucesso escolar de cada crianca.

Apds a leitura das OCEPE (ME, 2009) destaquei a seguinte afirmacdo que

comprova que as criangas aprendem a aprender:

“A educagdo pré-escolar cria condicdes para o sucesso da aprendizagem de
todas as criangas, na medida em que promove a sua auto-estima e auto-
confianga e desenvolve competéncias que permitem que cada crianga reconheca
as suas possibilidades e progressos.” (p.18)

A aprendizagem é um processo pela qual todos nos passamos tanto como
criangas como adultos. A crianga é desde que nasce um ser exposto a uma
aprendizagem continua e sucessiva. A aprendizagem nunca se conclui, vai-se
adquirindo e renovando ao longo da nossa vida. S&o varios os autores que defendem que
a aprendizagem é mais conseguida quando uma crianca experimenta, concretiza e
vivencia o que vai aprender.

Como afirmam os autores Hohmann e Weikart (2009), “a aprendizagem pela
accdo depende das interaccdes positivas entre o adulto e as criancas. Tendo presente a
importancia de dar as criancas peqguenas um clima psicologicamente protegido e
saudavel, os adultos esforcam-se por ser apoiantes durante as suas conversas e
brincadeiras com as criangas.” (p.6)

A crianca ndo se desenvolve unicamente pelo que o docente transmite em sala de
aula, mas sim por todo um conjunto de vivéncias que estdo implicitas no meio
envolvente. O docente deve ter a capacidade de aplicar estratégias diversificada, com o
intuito de uma aprendizagem sucedida. Este deve ter respeito pelas diferencas
individuais e pelo ritmo de aprendizagem de cada crianca. Pode e deve valorizar as
experiéncias e saberes de cada um, permitir que as crian¢as facam as escolhas de certas
atividades, promover a iniciativa individual e a participacdo nas responsabilidades da

escola.
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3.5 Relatos do Bibe Encarnado

Nas figuras 16 e 17, podemos ver algumas caracteristicas da sala deste Bibe.

Figura 16 - Decoragdo da Sala
do Bibe Encarnado

Figura 17 - Sala do Bibe
Encarnado

10 de janeiro de 2011, segunda-feira

Hoje foi o primeiro dia no Bibe Encarnado.

A educadora esteve a dar os constituintes das plantas, e desenhou-0s no quadro.
Feito o desenho, foi buscar um vaso com uma planta e mostrou-o.

Seguidamente voltdmos para a sala, e a educadora sentou as criangas nos
respetivos lugares e esteve a fazer um jogo com as criangas. O jogo era composto por
cartbes, onde estavam perguntas sobre os materiais estruturados e nao-estruturados,

Cuisenaire, Blocos LAgicos, conjuntos e tampinhas.

Inferéncias e fundamentacao teorica

A aula sobre a planta e os seus constituintes foi muito importante, na medida que
motivou as criangas, apelou ao pensamento critico e serviu de contextualizacdo para o
gue se pretende trabalhar na area das ciéncias.

Nas OCEPE (ME,2009), podemos ler que um dos objetivos pedagdgicos é
“despertar a curiosidade e o pensamento critico”. (p.16) E ainda que a area de
Conhecimento do Mundo “enraiza-se na curiosidade natural da crianca e o seu desejo de
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saber e compreender porqué. A curiosidade é fomentada e alargada na educacéo pré-
escolar através de oportunidades de contactar com novas situacfes que séo
simultaneamente ocasides de descoberta ¢ de exploragdo do mundo.” (p.79)

Spodek (2010) afirma que “ O objectivo da educacdo cientifica & fornecer o
contexto de aprendizagem, as experiéncias e as oportunidades de discussao e reflexdo
necessarios a construcdo de esquemas mentais articulados, coerentes e interligados, para
compreensdo dos fendmenos naturais.* (p.503)

O jogo com os cartdes também foi muito interessante e fiquei impressionada

com a quantidade de contetdos que estes alunos sabiam sobre 0s materiais.

11 de janeiro de 2011, terca-feira

Hoje estivemos na sala da televisdo, pois a educadora resolveu contar a historia
da “Sementinha”.

Fomos ao recreio. Voltdmos a sala, e a educadora esteve a trabalhar com o 3°
Dom de Froebel, onde contou uma histéria e introduziu a construcdo da coluna, muro
alto e muro baixo. No final pediu as criancas para arrumarem o material aplicando as
regras ja conhecidas.

Antes de irem almocar, a educadora deu plasticina e deixou-as modelar

livremente.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Num momento mais livre e de descontracdo a plasticina é um excelente material
a ser utilizado, pois permite a crianca expressar-se livremente. Conversando com as
criangas e observando esta atividade, tive a oportunidade de verificar que as figuras de
plasticina as criancas associavam algo que para elas tinha significado, como a familia, o
desenho animado favorito, etc.

Além da expresséo, esta atividade de exploracgéo livre permite como é defendido
por Cordeiro (2008) o desenvolvimento da motricidade fina.

Foi engracado verificar que enquanto modelavam iam conversando entre pares

de uma forma descontraida.
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14 de janeiro de 2011, sexta-feira

Hoje foi um dia muito especial pois os pais/mées podiam vir a escola assistir as
aulas dos filhos. Foi 0 que alguns fizeram.
A educadora contou novamente a historia da “Sementinha” desta vez recorrendo

ao powerpoint. Depois da historia propds que desenhassem os constituintes da planta.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

O facto das criangas terem os pais a assistir a aula foi positivo, uma vez que
permitiu uma maior aproximacdo da familia a escola e o envolvimento dos pais nas
atividades realizadas.

Reis (2008), defende cabe a escola e ao professor esta constru¢do proximidade

para promover um maior sucesso escolar das criancas.

17 de janeiro de 2011, segunda-feira

Reunido no Museu da Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus com as
professoras da ES e o0s colegas de mestrado para a entrega das avaliaches

correspondentes a este momento de Estagio Profissional.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

As reunifes com as professoras da ES procuram incutir em nos, estagiarias,
capacidades de autoanalise e critica, para que desta forma, possamos refletir sobre o
nosso desempenho, de modo a melhorar a pratica em aula.

De acordo com Severino (2007) “a ac¢do de supervisionar deverd (...) ser
entendida como um auxilio ao desenvolvimento do projecto de cada supervisado,
contribuindo para o desenvolvimento do seu sentido critico e do seu pensamento
auténomo (...).” Assim como “promotora da investigagdo, do planeamento e da

execucdo de uma accdo de qualidade.” (p.56)
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18 de janeiro de 2011, terca-feira

Acolhimento no ginasio, onde todos os bibes se reinem com as educadoras para
cantarem em roda.

Hoje tivemos a visita das professoras da ES no JE. Dei a aula surpresa de
iniciacdo & matematica com o material Cuisenaire onde tinha que abordar a soma.
Assisti também a aulas surpresa das minhas colegas. Seguidamente fizemos a reunido

sobre a reflexéo das aulas surpresa.

Inferéncias

Esta aula surpresa decorreu melhor do que anterior, porque consegui estar mais
confiante e dominava mais os contetidos que me tinham sido propostos. Gostaria ainda
de referir que neste bibe, apesar de pouco tempo, consegui estabelecer uma boa relagéo

com as criancas e com a educadora, 0 que contribuiu para um maior sucesso desta aula.

21 de janeiro de 2011, sexta-feira

Comecamos o dia na sala da televisdo. A educadora deu aula de Iniciacdo a
Matematica com material ndo-estruturado (flores). As criancas estavam sentadas no
ch&o em duas filas.

Seguidamente foram para a aula de Educacdo Fisica e jogaram a bola. Quando

voltaram a sala e a educadora esteve a trabalhar a adi¢do com o material Cuisenaire.

Inferéncias e fundamentacao teorica

As aulas de Educacdo Fisica permitem momentos de convivio, 0 que é bastante

importante para fortalecer a relacdo entre as criangas, desenvolvendo um espirito de

responsabilidade e saber estar. Segundo Hohmann e Weikart (2009), “o tempo em

grande grupo constroi um sentido de comunidade.” (p.231)
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Posso ainda acrescentar que a professora desta area envolve os alunos estagiarios

estabelecendo-se assim uma boa relacdo pedagdgica entre todos.

25 de janeiro de 2011, terca-feira
Apesar de este dia estar afeto ao estagio, houve motivos profissionais que ndo

puderam ser adiados.

28 de janeiro de 2011, sexta-feira

Hoje dei aula na area de Iniciacdo a Matematica com material manipulavel néo-
estruturado. Usei um tabuleiro com cores, algarismos moveis e flores. As criangas
estavam muito entusiasmadas.

Foram ao recreio.

Na de Educacdo Fisica, a professora colocou as criancas a jogar voley em
equipas. Quando voltaram para a sala a educadora deu uma folha a cada crianca e em
seguida descascou uma cenoura, um nabo, uma batata e uma cebola e distribuiu pratos
com guaches as criangas, € as criancas tinham de carimbar a folha com os legumes.

Apbs esta atividade foram almocgar.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O material ndo estruturado que criei, tabuleiro e flores, era apelativo para que as
criancas trabalhassem as cores, as nog¢Oes espaciais, 0 tamanho e as quantidades. Pedi
que ordenassem por tamanhos as flores, obtendo uma sequéncia. Moreira e Oliveira
(2003) afirmam que “a crianga desempenha inumeras actividades de ordenagéo ao longo
da sua aprendizagem matematica.” (p.126)

Os mesmos autores, em relacdo a esta questdo da ordinalidade sistematizam

dizendo que:

E comum no jardim-de-infancia existirem bonecos iguais de diferentes tamanhos e a
crianca compara o0s seus tamanhos com relativa facilidade, dizendo qual é maior e qual é
menor. A ordenacdo do mais pequeno para 0 maior, ou vice-versa, realizando
comparagdes que utilizem os dois primeiros numerais ordinais, e a palavra «(ltimo»,
como por exemplo o «primeiro é 0 mais pequenino, o Ultimo o maior» e «o segundo é
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maior do que o primeiro», sdo realizaveis se as palavras «primeiro», «segundo» e
«Ultimo» fizerem parte do vocabulario da crianga, o que é provavel. (p.126)

Caldeira (2009), referindo a questdo anterior, diz que “o material que vai ser
posto a disposicdo da crianca para efeitos de ordenamento l6gico deve ser escolhido
com cuidado.” (p.364) Ainda nesta mesma atividade foi muito importante desenvolver e
explorar as nogdes: esquerda/direita, a frente/ a tras, em cima/em baixo, dentro/e fora,
etc. Estes aspetos devem ser explorados pelas criangas e explicados pela educadora. Ao
experimentarem, as criancas assimilam mais facilmente.

Segundo Mendes e Delgado (2008), ¢ importante que “sejam realizadas tarefas
que envolvam a identificacdo do local onde se encontra determinado objecto, a
descricdo e identificacdo de caminhos e a analise da posicdo do objecto. Ao fazé-lo, as
criancas desenvolvem vocabulario especifico e adequado a cada uma das situacdes.”
(p-11)

Para a concretizacdo desta atividade, pedi as criancas que levassem o objeto e

executassem a atividade com as indicacdes que eu dava.

31 de janeiro de 2011, segunda-feira

Quando fomos para a sala a educadora trabalhou com o 3° e 4° Dons de Froebel.

Contou uma historia e durante esta introduziu a construcdo da mobilia de quarto,
cama e mobilia da sala. A educadora promoveu o calculo mental e o raciocinio légico
através de varias questoes.

De seguida, quando voltdmos a sala a educadora esteve a contar uma histéria
sobre a poluicdo das arvores. Depois foram para os seus lugares nas mesas e fizeram um

desenho de arvores (uma macieira, uma cerejeira e uma laranjeira).

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Considero que a utilizagdo do 3° e 4° Dons de Froebel foi importante, na medida
em que permitiu trabalhar diferentes conceitos e conteidos numa sO atividade. As
criancas elaboraram construgdes de figuras do seu quotidiano, que fazem parte de uma

historia ou episddio da vida real e de forma ludica trabalharam as operagdes aritmeticas,
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como a adicdo e a subtracdo. A educadora a partir da historia explorou também o
vocabulério das criangas. Os Dons sdo um material autocorretivo.

Nas OCEPE (ME,2009), podemos ver como isso foi feito: “cabe ao educador
partir das situacdes do quotidiano para apoiar o0 desenvolvimento do pensamento l6gico-
matematico, intencionalizando momentos de consolidacdo e sistematizacdo de nocdes
matematicas.” (p.73) e ainda que “os materiais ditos “autocorretivos”..., permitem uma
organizag¢do de acordo com o tamanho, a forma e a cor.” (p.75)

A educadora explorou ao maximo este material, apelando aos conhecimentos das

criancas e ao desenvolvimento do calculo mental.

1 de fevereiro de 2011, terca-feira

Quando chegdmos ao Jardim Escola fizemos o acolhimento das criangas no
ginasio.

Fomos para sala e estive a contar a historia “A menina caracolinhos de ouro”,
com um livro em trés dimensdes.

Fomos ao recreio. De seguida dirigimo-nos para a sala onde a educadora esteve
a dar o material manipulavel, os Blocos Ldgicos, abordando a teoria de conjuntos e 0s

atributos das pecas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Com a utilizacdo do material Blocos ldgicos, na atividade proposta pela
educadora, as criangas desenvolvem a capacidade de descriminar as pecas pretendidas e
treinam a memdria visual. Permite ainda que as criangas reconhecam as formas das
pecas, que identifiguem as suas propriedades, de modo a progredirem na aprendizagem
da geometria.

Castro e Rodrigues (2008) defendem que “muitos sdo os exemplos que se podem
apresentar nos quais as criangas sdo levadas a classificar, utilizando um ou mais
critérios. Agrupar objectos pelo reconhecimento das suas propriedades mais comuns é

algo que as criancas aprendem desde cedo.” (p.63)
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Gostei da passagem que a educadora fez para abordar outra tematica da
matematica. A estratégia utilizada para dar a teoria de conjuntos também foi produtiva.
A educadora com 0 seu entusiasmo conseguiu envolver as criangas e as estagiarias na
dindmica da aula. N&o foi a primeira vez que a educadora deu a teoria de conjuntos, mas
é importante diversificar nas estratégias encontradas para ensinar, pois nem todas as
criangas compreendem as mesmas coisas com o0 mesmo exercicio. De forma ludica e
divertida, abordou conteidos matematicos importantes.

Caldeira (2009) diz que “interessa que os objectos que a crianga observa e
manipula se distingam uns dos outros por critérios facilmente detectaveis e ndo, que
entre uns e outros, haja possibilidade de confusdo ou distingdo imprecisa.” (p.364)
Nesta atividade criada pela educadora as criangas puderam observar, com afirma a
autora atras referida que os objetos escolhidos, neste caso pessoas, foram “facilitadores
para 0 pensamento das criancas”. Assim vivenciaram a matematica de uma forma ativa

e presencial.

04 de fevereiro de 2011, sexta-feira

Depois do acolhimento fomos para a sala da televisdo, onde a educadora esteve a
dar aula de Iniciacdo a Matematica, com o material Blocos Ldgicos.

Trabalhou a contagem, fez uma associacdo ao material Cuisenaire (a cor, a
espessura e tamanho).

A educadora repreendeu o0s seus alunos por ndo estarem a ter o melhor
comportamento. Depois foram ao recreio e ap0s este dirigiram-se para a cantina, tinha

chegado a hora do almoco.

Inferéncias
Gostei de ver a forma meiga e assertiva como a educadora lidou com o mau

comportamento das criangas, dialogando com as mesmas.
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7 de fevereiro de 2011, segunda-feira

Dirigimo-nos para a sala, onde a educadora me pediu uma aula surpresa de
Estimulacdo a Leitura. A educadora deixou-me escolher a historia.

Escolhi a histéria, “A galinha Ruiva” e contei-a interagindo com as criancas e
dinamizei a mesma com 0s sons dos animais e gestos.

De seguida levei-as a quintinha da escola onde estivemos a ver as galinhas e a
dar-lhes umas folhas de couves para elas comerem. Fizeram um desenho sobre o que
estiveram a ver na quintinha e sobre a nossa historia.

Fomos ao recreio. De seguida a educadora lecionou no recinto do recreio ao ar
livre. Sentou-0s em roda e esteve a dar Iniciacdo a Matematica, com pecas mdveis de
madeira, material ndo-estruturado. Trabalhou a contagem e a associa¢do de cores.

Foram almocar no final desta atividade ao ar livre.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Para a estimulacédo a leitura que realizei com o bibe encarnado apenas recorri ao
livro numa primeira fase e depois executei, com a participacdo das criangas, a acdo da
historia. Captei a atencdo das criancas desde o inicio. Ao longo da historia interagi
sempre que achei pertinente, e fui pedindo a participacdo delas conforme ia mostrando
também as imagens do livro.

Mata (2006) e Hohmann, Banet & Weikart (1984) referem que o “faz de conta”
ou “desempenho de papéis” deve ser proporcionado as criancas por forma a aprenderem
e representarem com o seu corpo e voz aquilo que sabem.

No entanto o que mais me surpreendeu foi a aula dada no exterior pois raramente

iSso aconteceu ao longo do estagio.

8 de fevereiro de 2011, terga-feira

Hoje dei a manha inteira de aulas. Comecei pela area do Conhecimento do
Mundo e fui com as criangas para a sala da televisdo, onde mostrei um powerpoint

sobre o trigo e expliquei o procedimento que se faz antes de o trigo ser farinha. Deixei

69



as criangas verem e mexeram nas varias fases em que o trigo se encontrava, espiga de
trigo, gréo, farelo e a farinha.

De seguida, fomos alimentar as galinhas com trigo a quintinha. Quando
voltamos, fiz a Estimulacdo a Leitura, com as criancas sentadas no tapete em forma de
U, de uma receita. Tinhamos de construir e ler para realiza-la. Seguidamente passei as
criangas para as mesas e estivemos a realizar uma receita de bolinhos de areia.

No final provaram os bolinhos de areia, deliciados.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A aula de Conhecimento do Mundo foi bastante interessante para as criangas,
ndo so pelo tema que abordei mas também pelo facto de estarem em frente a uma tela
enorme que lhes transmitia a ideia de cinema. Durante a aula mostraram-se bastante
atentas e participativas. Spodek e Saracho (1998), afirmam que a utilizagdo de “um
recurso audiovisual pode ampliar as oportunidades de actividades de linguagem
receptiva em diversas condigdes.” (p.253)

As OCEPE (ME, 2009), referem que os registos audiovisuais “sdo meios de
expressao individual e colectiva e também meios de transmissdo do saber e da cultura
que a crianca v€ como ludicos e aceita com prazer.” (p.72)

Este meio da projecdo de imagens € uma boa estratégia para incentivar a crianca
para a aprendizagem, possibilita ainda o aumento das imagens e assim todas as criancas
podem ver claramente tudo o que se pergunta, permite mais interesse e ajuda a

participacao.

11 de fevereiro de 2011, sexta-feira
Dirigimo-nos para a sala. Hoje era para dar uma aula na area da matematica, mas como
faltaram educadoras no jardim-escola ndo foi possivel. A educadora da minha sala ficou

com as duas turmas do bibe encarnado, levou-as para a sala da televisdo e contou uma

historia sobre a semente que germinou uma cerejeira. Depois fomos ao recreio.
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Seguidamente a minha colega e eu estivemos a contar uma historia ao grupo em
que tinha faltado a educadora, recorremos a expressdo dramética com interacdo das
criangas para as cativarmos.

No final deste momento foram almocar.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Quando contamos a histéria recorremos a expressao dramatica com a
participacdo das criangas, pedindo a participacdo de algumas para imitarem, com a
utilizacdo de gestos, sons e a¢des das personagens.

De acordo com as OCEPE (ME, 2009), “a expressdo dramatica ¢ um meio de
descoberta de si e do outro, de afirmacao de si proprio na relacdo com o(s) outro(s) que
corresponde a uma forma de se apropriar de situagdes sociais.” (p.59)

Spodek e Saracho (1998) referem que “brincar com marionetas é uma boa
maneira de fazer uma crianca timida falar, pois o boneco passa a ser o centro das
atengdes, em vez da crianga.” (p.244) Os fantoches sdo um Otimo estimulo para
desenvolver a linguagem na crianga, fazendo com que as criangas mais reservadas se

desinibam.

14 de fevereiro de 2011, segunda-feira

Hoje levei o livro onde tinha a receita das areias da minha aula, personalizado
com fotos e ofereci para a sala, a educadora esteve a mostra-lo. De seguida, a educadora
contou a historia “O agricultor Tomas™.

O recreio foi feito na sala devido as méas condigdes meteorologicas. A educadora
colocou masica para as criangas e elas estiveram a dangar. Hoje dei a aula na area da
matematica com o 3° e 4° Dons de Froebel. Contei uma pequena histéria sobre uma
padeira que se chamava Alice, e introduzi a constru¢do da camioneta e da mobilia da
sala. Coloquei perguntas de calculo mental e raciocinio logico.

Ap0s o términos da minha aula, foram almogar.
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Inferéncias

Considero a utilizacdo dos Dons de Froebel muito importante, na medida em que

permitem trabalhar diferentes contetdos matematicos de uma forma ludica.

15 de fevereiro de 2011, terga-feira

Hoje dei a manhd inteira de aulas. O tema foi as plantas carnivoras. Em
estimulacéo a leitura elaborei um livro onde contava a historia das plantas carnivoras.

No final da histéria havia uma mensagem para as criangas dirigirem-se a sala da
televisdo onde aparecia a amiga da histdria a contar o que eram plantas carnivoras e 0s
tipos de plantas carnivoras, para ligar a area do conhecimento do mundo. Levei 2 tipos
de plantas carnivoras e passei-as para as criancas verem. Com uma delas, a espécie
dioneia, pedi a uma menina para vir ver como funcionava a planta e foi muito giro, as
criancas estavam bastante entusiasmadas. Em matematica dei a adicdo com o material

Cuisenaire.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Partir de uma histdria para trabalhar conceitos cientificos € muito importante, na
medida que motiva as criancas e serve de contextualizagdo para 0 que se pretende
trabalhar na &rea das ciéncias. Martins et al. (2007) defendem que “as situagoes
contextualizadoras asseguram a que as atividades tenham significado para as criancas e
lhes despertem a curiosidade e interesse.” (p.19)

Pude comprovar isto mesmo durante a minha aula de conhecimento do mundo.

Gostei muito de lecionar esta manhd inteira pois sinto que estou a fazer

progressos de aula para aula.
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18 de fevereiro de 2011, sexta-feira

Hoje quando chegdmos ao jardim-escola estivemos a falar com a diretora do
jardim-escola, devido ao teatro que iriamos realizar. Seguidamente fui ver a aula de
Educacao Fisica, onde as criancas estiveram a jogar ao “piolho”. Em seguida, fomos
para a sala onde a educadora esteve a trabalhar com o material Blocos logicos e fez uma
tabela de dupla entrada.

No final da atividade foram almocar.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

As criangas nas aulas de educacdo fisica estdo muito atentas e motivadas, e
adoram ir para estas aulas. Hoje estiveram a jogar ao “piolho” e empenharam-se muito
para ndo perderem.

Segundo as OCEPE (ME, 2009) os jogos desenvolvidos nestas idades “permitem
que a crianca aprenda a utilizar melhor o seu corpo e va progressivamente
interiorizando a sua imagem. Permitem igualmente que va tomando consciéncia de
condicBes essenciais para uma vida saudavel, o que se relaciona com a educacdo para a
saude.” (p.59)

Posso constatar que os dias contemplados com Educacdo Fisica sdo 0s que as
criangas mais gostam.

1 de marco de 2011, terca-feira

Hoje foi o dia em que fomos ao jardim-escola propositadamente para realizar um
teatro para as criancas. O tema era a historia da “Caracolinhos de ouro e os trés

ursinhos”.
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Inferéncias e fundamentacao tedrica

O teatro que nos (estagiarias) organizémos foi muito interessante quer para nos
pois trabalhdmos em equipa e demos o nosso melhor, quer para as criangas que
perceberam que estavamos especificamente a representar para elas.

O teatro é uma das artes mais antigas e mais importante, e ndo se pode substituir
por qualquer tecnologia. Para Cordeiro (2008), “sera pena esquecer e diminuir uma arte
tdo antiga e que tantos servicos pode prestar as pessoas e comunidade. A racionalidade e
a emogao precisam de andar, novamente, de maos dadas.” (p.425)

E importante desde cedo o educador ter a preocupacio de organizar uma ida ao
teatro. Para este autor, “a frequéncia do teatro, como espectador, deve comegar cedo (3
anos, em média), porque tem numerosas vantagens.” (p.424)

Por exemplo:

Desenvolve a imaginacao e a percepcao estética; desenvolve um espirito critico
e analitico; estimula a capacidade de trabalhar com outros, em equipa; aumenta e
facilita o poder de comunicag&o; liberta as emocges e ajuda a gerir o stresse e 0s
sentimentos; permite um melhor conhecimento de si préprio; é uma actividade
ludica e recreativa e pode desvendar talentos relativos a actividade teatral futura.
(p.425)

N&o posso deixar de referir que hoje foi o nosso ultimo dia de estagio no Pré-
Escolar. No proximo dia comecarei a realizar o Estagio Profissional no 1.° Ciclo do
Ensino Bésico por forma a cumprir as horas obrigatdrias nesta valéncia de ensino.

Para além desta mudanca ao nivel das idades também terei de ir estagiar noutro
local de estagio (em virtude deste Jardim-Escola ndo ter esta valéncia).

Vou sentir saudades pois sempre gostei muito deste Jardim-Escola, das
educadoras e das criangas.

No entanto, antes deste estagio no 1° Ciclo terei que realizar o seminario de

contacto com a realidade educativa, vulgarmente chamado estagio intensivo.
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4.2 Seccao - Estagio Intensivo

4.1 ldentificacdo do local de estagio

Este estagio intensivo foi realizado no conselho de Sintra, numa aldeia chamada
Cabrela.

A escola faz parte do Agrupamento de Escolas Alto dos Moinhos, € situada num
meio pequeno onde o Unico transporte é a carreira.

A escola é um edificio pequeno apenas de rés-do-chdo tendo em volta um
pequeno espaco exterior. Esta, s6 abrange o 1.° Ciclo do Ensino Basico e tem um total

de 29 alunos.

4.2 Caracterizacao do espaco

O espaco da sala de aula encontra-se no rés-do-chdo, é espagosa e da para
circular por toda a sala, chegando a todos os alunos.

E possivel observar um quadro de giz e um quadro interativo e uma secretaria
que se encontra em frente a todos os alunos (Figura 18). Tem duas janelas grandes
permitindo a entrada de luz solar e observar o espago exterior.

Na parede lateral existe um quadro de cortica onde se encontram os trabalhos
dos alunos expostos e por baixo do quadro um movel onde se guardam varios materiais
para os alunos trabalharem. Os alunos podem encontrar uma sala com um cantinho para

a leitura (Figura 19) e uma biblioteca também nesta sala (figura 20)

Figura 20 - Biblioteca
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4.3 Caracterizacao da turma

E uma turma mista de 3.° e 4.° ano de escolaridade. Onde 8 alunos pertencem ao
3.°ano e 6 alunos ao 4.° ano. Estdo separados, os do 3.° ano estdo na ala direita e os do
4.° ano na ala esquerda.

S&o criangas meiguinhas que demonstram os seus afetos e existe um bom
relacionamento entre elas e os adultos.

No geral, os alunos sdo empenhados e cumpridores das regras estabelecidas.

4.4 Rotinas

Nesta escola também podemos encontrar rotinas semelhantes as observadas
anteriormente. No entanto, em alguns aspetos divergem, como por exemplo: no

acolhimento, na higiene e em algumas atividades ndo disciplinares.

4.5 Horario

O horério ndo foi cedido, mas pude constatar que as areas curriculares sao

trabalhadas preferencialmente de manha.

4.6 Relatos diarios

Semana de 28 de fevereiro a 4 de marco de 2011

Foi uma semana diferente. Como anteriormente ja tinha estagiado nesta escola, a
adaptacdo foi facil, e fui recebida muito bem. Os adultos foram sempre muito
simpaticos e os alunos muito afetivos.

Nesta semana, vi a professora trabalhar os materiais manipulaveis Tangram,
Blocos Ldgicos, Pentaminds e o Geoplano. Achei espetacular verificar que mesmo
sendo uma escola tdo pequena tinha tantos recursos.

Como gostei tanto de ver os materiais e vi que a professora também gostava

imenso de os dar, elaborei e dei para a escola as Calculadoras Papi. Fiz os cartdes e
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umas caixas com pedes moveis e expliquei como se aplicava, mostrando o livro da
professora Filomena Caldeira.

Também pude ver a professora a treinar com os alunos do 4.° ano para as provas
de Afericao.

Como era a semana de Carnaval pude realizar um postal de Carnaval com as
criangas (Figuras 21 e 22) e desfilar e participar com elas em todo o processo do desfile
Carnavalesco pela aldeia que foi muito engragado e divertido (Figuras 23, 24 e 25). O
desfile realizou-se no ultimo dia de estagio.

Uma das mais-valias deste estagio foi poder acompanhar os alunos durante todo
o0 dia, os cinco dias da semana 0 que me permitiu observar os progressos e perceber

como se organiza e planifica uma semana inteira.

Figura 21 - Postal de Carnaval realizado
com os alunos

Figura 22 - Outra perspetiva do
postal de Carnaval

Figura 23 - Alunos no desfile
Carnavalesco

Figura 24 - Desfile Carnavalesco

Figura 25 - Eu e a professora cooperante no
desfile Carnavalesco
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5.2 Seccao - Estagio no 1.°Ano A

5.1 Identificacdo do Local de estagio

Por ter realizado este estadgio noutro Jardim-Escola é necessario conhecer e
caracterizar a instituicdo. O Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela € dos jardins escolas
mais antigos e encontra-se situado na cidade de Lisboa, na Avenida Alvares Cabral,
proximo do Museu Jodo de Deus e da Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus.

Em relacéo ao edificio, este possui um espacgo interior composto por doze salas
de aula, um saldo (este é utilizado como sala dos dois grupos do bibe encarnado em
todos os momentos do dia, menos na hora de almoco que tem também a funcéo de
refeitdrio), biblioteca, cantina, cozinha, sala multiusos, ginasio, sala de informatica,
atelier de cerdmica, casa de banho para adultos, casa de banho para criangas, secretaria,
gabinete de direcéo, sala de professores e sala de arrumos.

No exterior encontram-se dois espacos de recreio distintos, um para as criancas
do pré-escolar e outro para os alunos do 1.° ciclo. Em ambos os espacgos de recreio
encontra-se um escorrega para momentos de divertimento.

Neste estabelecimento de ensino trabalha uma vasta equipa composta por uma
Diretora, 6 educadores, 8 professores, 2 professoras de apoio, auxiliares da Educacéo, e
outros colaboradores.

No jardim-escola as criangas tém atividades disciplinares extracurriculares
como: Musica, Informética, Ginastica, Biblioteca, Inglés e taekwondo, cada uma destas
¢ adaptada tendo em conta a faixa etaria das criangas.

A faixa etaria das criancgas esta compreendida entre os 3 e 0s 10 anos de idade, e
a cada idade corresponde uma cor de bibe. Cada turma tem em média 28 criangas. O
bibe amarelo (trés anos); o bibe encarnado (4 anos); bibe azul (5 anos); bibe castanho
(1.° ano); bibe verde (2.° ano); bibe azul claro (3.° ano) e o bibe azul-escuro (4.° ano).

A organizacédo do espaco, a sua disposicao, funcionalidade e estética motivam as

atividades a realizar e a dindmica de relagéo e interagcdo no grupo de criangas.

78



5.2 Caracterizagdo da turma — 1.° Ano

De acordo com as informacdes fornecidas pela professora:

A turma do Bibe Castanho A, 1.°ano é composta por 29 alunos, 14 dos quais séo
do sexo masculino sendo os restantes do sexo feminino. Todos tém idades
compreendidas entre os seis e sete anos.

Este grupo de alunos estd bem inserido na dindmica do JE. A professora
estabelece uma boa relacdo com os seus alunos. De um modo geral, sdo criangas

motivadas, participativas, criativas e muito meigas.

5.3 Caracterizacao do espaco

A sala do 1.° ano é uma sala pequena tendo em conta 0 nimero de alunos e o
mobiliario utilizado encontra-se no piso ao nivel do chéo, tem carteiras individuais de
madeira colocadas em filas, com as criancas de frente para o quadro, dando origem a
trés corredores onde podemos circular.

Nas paredes estdo expostos os trabalhos realizados pelas criancas durante o ano
letivo e algum material como o alfabeto e o comboio alusivo as ordens e classes dos
ndmeros.

Existem armarios e cabides devidamente identificados com o nome das criancgas.

A Cartilha Maternal e o ponteiro sdo dois objetos que se encontram na sala pois

sao essenciais a sua rotina.
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5.4 Horario do 1.° Ano

Faz parte do Plano Curricular de Turma a elaboracdo de um horério semanal que
inclua o maior nimero de atividades distribuidas ao longo da semana, que promovam o
desenvolvimento aprazivel e estavel das criancas, conforme se pode ver no quadro 7,
que de seguida apresento. Este horario € flexivel e ajustavel as diferentes situages que
possam surgir no dia-a-dia.

O curriculo do 1.° ciclo do Ensino Bésico apresenta 0 numero de horas
obrigatdrias para o0 ensino da Lingua Portuguesa, da Matematica e do Estudo do Meio.
No entanto, nos Jardins-Escolas Jodo de Deus os alunos cumprem um ndmero superior

de horas letivas quer a Lingua Portuguesa quer a Matematica.

Quadro 7 - Horario do 1.° Ano

8h00m Acolhimento — CangBes em roda, jogos e higiene

9h00m — 9h50m
10h00 — 10h50m

11h00m — 11h30m Recreio
11h30m — 12h00m Lingua Portuguesa
Lingua Portuguesa Matematica Matematica Lingua Portuguesa

12h00m - 13h00m Educacéo Musical
13h00m - 14h30m Almogo e Recreio

14h30m - 15h20m Lingua Portuguesa
Inglés Hora do Conto Estudo do Meio Estudo do Meio

15h20m - 16h10m Educacéo Fisica

. . Assembleia de Turma - i
16h10m - 17h00m Expressao Artistica Estudo do Meio ACND FENTE Biblioteca / Informatica
17h00m Lanche
17h15m Saida

Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica
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5.5 Rotinas

Também no 1.° ciclo do Ensino Bésico existem rotinas.

As principais rotinas sdo o acolhimento que se realiza nos mesmos moldes do
Pré-Escolar. Inicia-se as 9 horas e dura até as 9h 30m termina com o Hino de Jodo de
Deus;

A higiene, sempre que entram na sala ou quando vao almocar;

As refeicdes, a meio da manhd as criancas tém um pequeno lanche, o periodo do
almoco inicia-se as 13h e o lanche que é feito na sala de aula as 17h.

ACND - Atividades Curriculares N&o Disciplinares, as atividades
extracurriculares tais como, Educacdo Musical, Educacdo Fisica, Informatica,
Ceramica, Biblioteca, Inglés e Expressdo Artistica, constam do horario e sdo do agrado
da maioria das criancas. No horario de estagio ndo foi possivel ver nenhuma destas
atividades. No entanto quando mudei o meu horario de estagio foi possivel ver a
Expressdo Artistica e Informatica.

Na aula de Informaética, as criangas mantém o contacto com os computadores,
trabalhando no Word ou com o software didatico em trabalho de pares. Hoje em dia, 0
contacto desde cedo com as novas tecnologias, nomeadamente a informatica, é bastante
importante, na medida em que a familiarizacdo com o computador permite a aquisicao
de conhecimentos basicos para o futuro.

Moreira e Oliveira (2004) afirmam que “tanto em casa como na escola ou
jardim-de-infancia a utilizacdo destes meios pode constituir um importante instrumento
educativo. No entanto toda essa aprendizagem e manipulacdo ndo deve ser muito

rigorosa, permitindo que a crianca aprenda brincando.” (p.156)

Aprendizagem pela acdo

As vantagens da agédo, do contacto e do trabalho em comum de criangas em

momentos diferentes do desenvolvimento, com competéncias e saberes diversos,

implica que o professor organize o processo educativo de modo a que este responda as

caracteristicas de cada crianca, estimulando a sua evolucao.
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Hohmann e Weikart (2009) referem que “através da aprendizagem pela ac¢ao —
viver experiéncias directas e imediatas e retirar delas significado através da reflexdo —
as criangas pequenas constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo.”
(p.5)

A diversidade de situacdes e a variedade de reacdes por parte das criancas que
iniciam a educacédo pré-escolar exigem uma grande atencéo, flexibilidade e recetividade
por parte do educador para encontrar as respostas mais adequadas.

O professor deve também ter em atencdo e escolher criteriosamente quais ao
assuntos que merecem mais desenvolvimento, que tém mais pertinéncia, podendo assim
alargar os interesses de cada crianga.

“Saber acolher os apelos, escuta-los, descobrir o sentido da procura e do desejo
da crianca, decifrar os sinais da sua vida interior, tais s@o as primeiras condi¢Ges
de uma caminhada educativa; no entanto, o educador deve ser capaz de controlar
as forcas vivas e as emoc¢des desencadeadas na crianca e em si proprio, de
encontrar respostas apropriadas, as que tem por fundamento as referéncias
sociais a que ambos estdo ligados e os objectivos escolhidos para orientar a
empresa da ac¢do educativa.” (Postic, 2008, p. 281)

As criancas sao seres que tém dentro de si muita curiosidade, gostam sempre de
vivenciar ab maximo o que veem, € procuram sempre uma resposta que para ela seja
valida sobre o que vé. A crianca € um ser ativo em conhecimentos que para ela sejam
motivadores e desafiantes.

Cabe ao educador/professor estimular o desenvolvimento global da crianca, no
respeito pelas suas caracteristicas individuais, contudo o desenvolvimento implica
proporcionar aprendizagens significativas e diferenciadas.

A aprendizagem é desenvolvida desde cedo por parte do meio envolvente, na
escola cabe ao docente criar condi¢fes para uma aprendizagem de sucesso. Tendo em
conta as organizac@es curriculares e programas do 1.° ciclo (OCP) uma aprendizagem
ativa:

“Pressupde que os alunos tenham a oportunidade de viver situacdes estimulantes
de trabalho escolar que vao da actividade fisica e da manipulacéo dos objectos e
meios didacticos, a descoberta permanente de novos percursos e de outros
saberes. Tal desafio aponta para concepcles alternativas que mobilizem a
inteligéncia para projectos decorrentes do quotidiano dos alunos e das
actividades  exploratérias que lhes deverdo ser  proporcionadas
sistematicamente.” (ME, 2006, p. 23)

O docente deve ter um conjunto de valores profissionais que aplica nas

estratégias, com o intuito de uma aprendizagem sucedida. Este deve ter respeito pelas
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diferencas individuais e pelo ritmo de aprendizagem de cada crianca. Pode e deve
também valorizar as experiéncias e saberes de cada um, permitir também que os alunos
facam as escolhas de certas atividades, promover a iniciativa individual e a participagédo
nas responsabilidades da escola. Pode ainda criar entre os alunos um clima favoravel a
socializacdo e ao desenvolvimento moral.

Com a aprendizagem que fiz durante o estdgio no Pré-Escolar estarei mais
confiante para perceber o que estas criangas conseguem fazer neste ciclo de ensino.

Vai ser um desafio aprender com elas e realizar este estagio.

5.6 Relatos do 1.° Ano — Bibe Castanho

14 de marco de 2011, segunda-feira

Neste novo momento de estagio no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, formei um grupo
de estdgio com uma colega de turma, penso que vai ser compensador, pois o facto de
podermos partilhar opini6es de diferentes contetdos e situacfes € uma mais-valia.

Hoje foi dia dos pais assistirem as aulas e havia muitos pais.

A professora esteve a trabalhar com o 4° Dom de Froebel. Contou uma pequena
historia e introduziu a construcdo do cadeirdo e da ponte. Fez uma ficha com um
pictograma. Em seguida como estava quase na hora de almoco, a professora realizou um
jogo em que as criangas tinham de soletrar as palavras que a professora dizia, que

estavam relacionadas com a matematica.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Reis (2008) defende que o papel do professor € muito importante e que este deve
estabelecer uma relacdo de amizade e de aproximagdo com os Encarregados de
educacéo.

Quando estes 0 veem na sala de aula a trabalhar com os seus educandos

passarem a admira-los mais.
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15 de marco de 2011, terca-feira

Fomos para a sala, e como a professora teve de se ausentar um pouco, nos
estivemos e ler um texto do manual das criancas, e fizemos o jogo de soletrar palavras.

Quando a professora voltou, pediu a quatro criancas para distribuirem as fichas
ja corrigidas aos colegas, e arrumarem-nas nas capas. A minha colega e eu estivemos a
arrumar fichas nos dossiés e a organizar as datas.

A professora esteve a dar o material manipuléavel, Cuisenaire, colocou perguntas
dirigidas sobre o material e pediu as criancas para fazerem a escada por ordem crescente

através de perguntas de raciocinio l6gico e calculo mental.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Um aspeto que destaco desde ja foi o uso deste material manipuléavel.

Por ser um material apelativo e de facil manipulacdo, Montessori (1936), citado
por Formosinho (2002), descreve-o como sendo “adequado e atraente, aperfeicoando
para a educacdo sensorial, capaz de concentrar a atengdo”. (p.124)

A turma mostrou-se recetiva e entusiasmada com este material, 0 que vem ao
encontro de Alonso e Rolddo (2005) ““ os materiais manipulativos motivam muito os
alunos, servem de base a abstraccdo e permitem realizar experiéncias muito ricas. Os
alunos aprendem de uma forma mais alegre, mais bem disposta, mais dindmica”.
(p.106)

Gostei de ver a turma a trabalhar com este material sendo que os alunos sdo mais

autébnomos.

18 de margo de 2011, sexta-feira

Hoje foi dia de visita de estudo a Kidzania. Em virtude do meu horario ndo pude

ir e fiquei na sala do 3.° ano, onde estivemos a fazer uma ficha de matematica. Foram ao

recreio. Depois vieram acabar a ficha.

Mais perto das 13 horas foram almocar.
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Inferéncias e fundamentacao tedrica

No que diz respeito a visita de estudo em si, esta revelou-se ser um meio de
adquirir aprendizagens de uma forma ladica. Com estas experiéncias, cabe ao educador
0 papel importante de preparar cada pormenor que envolve um acontecimento destes,
para que ele seja também educativo ao nivel da aquisi¢do de conhecimentos.

De acordo com Almeida (1998) “uma visita de estudo ¢ uma viagem
organizada pela escola e levada cabo com objectivos educacionais, na qual os alunos
podem observar e estudar os objectos de estudo nos seus locais funcionais.” (p.51)

Para além desse aspeto ainda permite desenvolver a socializagdo entre pares e

sairem da rotina da sala de aula.

21 de marco de 2011, segunda-feira

Hoje os alunos do Mestrado (exceto os do Pré-Escolar) estiveram presentes na
reunido de Pratica Pedagdgica na Escola Superior de Educacéo Jodo de Deus.

Nesta reunido tomamos conhecimento das avaliacdes referentes ao nosso ultimo
momento de estdgio e esclarecemos varias duvidas sobre situacBes ocorridas e da
elaboracdo do relatorio. As avaliacdes foram lidas em voz alta, sendo uma das regres e

habitos deste estabelecimento de ensino.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Estes géneros de reuniGes, na minha opinido sdo importantes, visto que nelas
podemos e devemos falar dos acontecimentos que apreciamos no estagio e abordar esses
assuntos com os professores da equipa da ES.

Segundo Alarcdo e Rolddo (2008) “a natureza questionadora, analitica,
interpretativa, teorizadora e reflexiva do trabalho supervisivo, assenta num
acompanhamento e discussdo permanente do processo e da acdo e seus resultados,
parece ser um alicerce para a constru¢do do conhecimento profissional” (p.54) e € neste

sentido que também se pretende explicar a razdo deste tipo de reunides.
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22 de marco de 2011, terca-feira

Hoje foi dia das criancas realizarem o teste de Matemaética. Fomos ao recreio.
Quando voltdmos a professora esteve a fazer revisdes para o teste de Lingua

Portuguesa.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Pais e Monteiro (2002) defendem que “os testes indicam-nos 0 que eles séo
capazes de fazer quando querem dar o seu melhor, isto é, permitem obter informacéo
acerca do seu desempenho maximo. (...) Pensamos que os testes s3o um entre muitos
instrumentos a que os professores podem recorrer para avaliar as aprendizagens dos
alunos.” (p.63 -64)

A meu ver, estes momentos de aprendizagens sdo importantes para o professor, e
para o aluno, pois séo o0s testes o instrumento que os professores utilizam para avaliar 0s
seus alunos, e estes jA& o sabem. N&o esquecendo portanto, que existe outros

instrumentos que também sdo avaliados.

25 de marco de 2011, sexta-feira

Hoje uma colega deu a sua aula programada para as professoras da ES.

Iniciou a aula com a area de Matematica, usando o Geoplano para fazer um
itineréario. Distribuiu o material. A colega foi dando as orientacBes espaciais e a
quantidade de passos a dar.

Com o livro da “Galinha Ruiva” fez estimulagao a leitura, relacionando a mesma
com o Conhecimento do Mundo onde explicou o ciclo do pdo. Utilizou diversas
imagens grandes que mostravam as partes mais importantes do ciclo (maquinas, graos,
mo, moinho, etc.), levou uma espiga de milho que passou pelas criangas e em seguida
retirou os grdos de trigo para eles observarem. Terminou com os alunos sentados no
refeitorio a confecionarem péo. Por fim, tiveram reunido de reflexdo das aulas assistidas

com as professoras da ES.
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Inferéncias e fundamentacéo tedrica

O grande momento da aula da colega foi, sem dlvida, a parte em que estiveram
no refeitorio a fazer a massa do péo, todos participaram e fizeram o seu péozinho.
Segundo Spodek e Saracho (1998), “experiéncias culinarias também podem ser usadas
para estimular o aprendizado de ciéncias nas criangas pequenas (...) as experiéncias
também podem ser usadas para conversar sobre nutricdo e sobre o que as criangas
precisam para um crescimento saudavel.” (p.294)

Os mesmos autores referem que “as criangas precisam primeiro explorar as
propriedades das coisas e, uma vez tendo feita esta exploracdo, podem fazer perguntas
razoaveis sobre os materiais ¢ os fendmenos que experimentam. (...) Mantendo uma
atitude ladica em relacdo a aprendizagem de ciéncias, as criangas podem aprender mais
do que se lhes forem ensinados factos cientificos especificos por repeti¢ao.” (p.224)

Comparando com o Pré-Escolar esta aula mais elaborada e rica em contetdo e

descoberta por parte das criangas.

28 de marco de 2011, segunda-feira

Hoje foi o dia de dar aula de matematica, trabalhei com o material Cuisenaire.

Fomos ao intervalo e quando voltdmos a professora esteve a fazer revisdes para
0 teste de estudo do meio que se iria realizar no dia a seguinte.

Depois foram almocgar.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

No geral a aula decorreu bem, nédo dei erros cientificos, apenas alguns aspetos a
melhorar. Como foi a primeira aula neste bibe, estava um pouco nervosa, e deveria ter
sido mais dinamica. A turma é espetacular.

Na aula de matematica com o material Cuisenaire utilizei os algarismos moveis
para representar o valor das pecas. E importante que as criancas visualizem o nmero
representativo de uma quantidade e comecem a interiorizar o seu grafema. Castro e

Rodrigues (2008) afirmam que:
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De um modo geral podemos dizer que o sentido de nUmero diz respeito a
compreensao global e flexivel dos nimeros e das opera¢fes, com o intuito de
compreender 0os nimeros e as suas relagdes e desenvolver estratégias Uteis e
eficazes para cada um os utilizar no seu dia-a-dia (...) Inclui ainda a capacidade
de compreender o facto de que os nimeros podem ter diferentes significados e
podem ser usados em contextos muito diversificados. (p.11)

O algoritmo representado com algarismos e sinais moveis também familiariza as
criancas com as operacdes e & importante que entendam que existem diferentes formas
de representar a mesma quantidade. Moreira e Oliveira (2003) referem quéo importante
é que o educador proporcione as criangas “um amplo leque de possiveis representagoes
as quais sdo importantes na definicdo de estratégias mobilizadas na resolucdo de

problemas e outras atividades matematicas.” (p.66)

29 de marco de 2011, terca-feira

Hoje dei a continuacdo da manhd inteira de aulas e estive a dar a aula na area de
lingua portuguesa e do estudo do meio. Na primeira area, contei uma historia que
construi e depois como todos tinham a folha com a histéria leu cada um, um bocadinho,
de modo a todos treinarem um pouco a leitura. Na area de estudo do meio dei a ra e
interliguei com a lingua portuguesa pois a histdria era sobre ras. Falei das caracteristicas
das rés e levei uma verdadeira para as criangas verem e explorarem.

Fomos ao intervalo e quando voltdmos os alunos estiveram a realizar o teste de
estudo do meio.

Em seguida foram almocar.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

As criangas ficaram muito entusiasmadas, e nas pesquisas que fiz penso ser
importante que as criangas vivenciem as experiéncias.

Como ¢ referido na Organizagdo Curricular e Programas Ensino Basico - 1°
Ciclo (ME, 2006):

“Serd através de situacdes diversificadas de aprendizagem que incluam o
contacto directo com o0 meio envolvente, da realizagdo de pequenas
investigacOes e experiéncias reais na escola e na comunidade, bem como atraves
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do aproveitamento da informacdo vinda de meios mais longinquos, que 0s
alunos irdo aprendendo e integrando, progressivamente, o significado dos
conceitos.” (p.102)

1 de abril de 2011, sexta-feira

Hoje a minha colega deu as aulas da manha inteira. A lingua portuguesa deu 0s
tipos de frase e realizou uma atividade no quadro com as criancas. A matematica deu os
euros e aplicou situacdes problematicas. Levou euros para as criangas manipularem.

Foram ao intervalo. Na area de estudo do meio deu o peixe, e falou das suas
caracteristicas, levou um aquario com peixes para as criangas verem.

Depois foram almocgar.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Na area de Estudo do Meio, a colega mostrou as criancas fotografias referentes
aos peixes e levou mesmo reais. Segundo Spodek e Saracho (1998), “as fotografias
estimulam discussdes e oferecem informagdes (...).” (335) Os mesmos autores referem
ainda que “as fotos devem ser grandes o suficiente para poderem ser vistas por um
grupo de criancas, e ndo devem conter um excesso de detalhes, para que elas se possam
concentrar no que ¢ importante.” (p.335)

Esta aula decorreu bem, foi dindmica e as criancas divertiram-se. A colega
desenvolveu a linguagem nas criangas a partir das diversas vezes em que puderam
dialogar para dar opinides.

Arando (1996) aponta que “o professor deve agir como interventor e
proporcionar-lhes o maior nimero possivel de actividades, materiais e oportunidades de
situacbes para que as suas experiéncias sejam enriquecedoras, contribuindo para a
construgdo do seu conhecimento.” (p.16)

Foi interessante verificar que Vvérias criangas queriam mexer nos peixes e

referiram que tinham visto um peixe por dentro.
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4 de abril de 2011, segunda-feira

Hoje a professora pediu a aula surpresa de Matemaética & minha colega com o
material Calculadores Multibasicos e que trabalhasse a leitura de nimeros por classes e
ordens.

No resto do dia, realizaram-se as rotinas normais.

Inferéncias

Apesar de a colega ter demonstrado algum nervosismo durante a aula conseguiu
realizar com os alunos o que lhe foi solicitado. Segundo a professora 0s exercicios

poderiam ter sido um pouco mais desafiantes.

5 de abril de 2011, terca-feira

Apos as rotinas habituais, dei uma aula de preparacdo para a aula programada
com as trés areas em 60 minutos.

Fomos ao recreio e depois levamos as criancgas a almocar.

Inferéncia

Foi muito bom para mim a oportunidade que esta professora me deu, por forma a
poder treinar a minha postura, voz e relagdo com as criancas antes da aula que contava

para avaliagcdo do Estagio Profissional.

8 de abril de 2011, sexta-feira

Hoje foi o dia da minha aula programada. Esta foi assistida por uma professora
da ES e por duas colegas.
A minha aula foi sobre um animal, o esquilo. Comecei pela area da Matematica

com 0 3° e 4° Dons de Froebel, onde explorei o material e realizei com as criangas a
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construcdo, a camioneta (Figura 26). Trabalhei com elas, o calculo mental e o raciocinio
l6gico.

Seguidamente, passei para a Lingua Portuguesa onde fiz uma estimulagdo a
leitura, aplicando as regras da Cartilha Maternal e abordei os determinantes artigos
definidos. Elaborei uns cartdes para fazer uma leitura animada (Figura 27).

Com interdisciplinaridade da &rea anterior passei para a area do Estudo do Meio
onde levei um esquilo e falei sobre as suas caracteristicas.

Vérias estagiarias e eu fomos debater as aulas programadas com as orientadoras

e a professora da sala.

Figura 26 - Construcdo da Camioneta com o 3.° e 4.° Dons de Froebel

Figura 27 - Cartoes ludicos para a leitura

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Partir de uma historia para trabalhar conceitos cientificos € muito importante, na
medida que motiva as criancas e serve de contextualizacdo para o que se pretende
trabalhar na area das ciéncias. Martins et al. (2007) defendem que as situacBes
contextualizadoras asseguram que as atividades tenham significado para as criangas e
Ihes despertem a curiosidade ¢ interesse.” (p.19)

A érea de Estudo do Meio permite criar sempre muita curiosidade e interesse
sobre o que se pretende transmitir.
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11, 12 e 15 de abril de 2011, segunda, terca e sexta-feira

Estes trés dias correspondem as férias da Pascoa, 0 que altera as rotinas pré-
estabelecidas.

Hoje, o acolhimento foi feito no recinto do recreio, pois estava uma linda manha.

Muitas criancas estavam de férias e as que foram a escola puderam brincar

livremente no recreio e com 0s seus jogos favoritos.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Os momentos em que as criancas estdo todas em convivio sdo bastante
importantes para fortalecer a relacdo entre as criancas, desenvolvendo um espirito de
responsabilidade e saber estar. Segundo Hohmann & Weikart (2009), “o tempo em
grande grupo constroi um sentido de comunidade.” (p.231)

Estes pequenos momentos realizados ao longo dos dias proporcionam diversas
aprendizagens. Cordeiro (2008) defende que este momento “permite as criangas
estimular a memorizacdo, adquirir mais vocabulério, interiorizar regras, expressar o
sentido ritmico, explorar o corpo e completar a nogdo de espaco e tempo.” (p.373)

Também para nés estagiarios foi bom podermos estar mais descontraidos e

conversarmos com os professores sobre aspetos relacionados com a vida profissional.

2 de maio de 2011, segunda-feira

Acabaram-se as férias da Pascoa, e por isso, regressei ao estagio. No entanto,
considero pertinente referir que por motivos profissionais alterei o meu horario de
estagio para segunda-feira o dia inteiro e terca-feira da parte da manha.

O acolhimento foi feito no exterior com todos os alunos.

Dirigimo-nos para a sala, onde a professora esteve a distribuir fichas para as
criangas arrumarem nas suas capas. Dei uma aula de Matematica, com o material
manipulavel 5.° Dom de Froebel. Realizei a construcdo do pogo.

Fomos ao recreio.
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Seguidamente, quando voltdmos fizeram uma ficha com um pictograma e de
uma aula de Lingua Portuguesa onde abordei os adjetivos e realizei uma pequena
proposta de trabalho para consolidacéo.

Apdls a mesma as criancas foram almocar.

Quando voltei do almocgo as criancas tiveram inglés. Falaram sobre a face, e
fizeram um desenho de uma face enquanto ouviam uma musica em inglés sobre as
partes da face. Seguidamente as criancas foram ter expressao pléstica para uma sala no
piso de baixo, onde estivemos a fazer recortes e montagem numa folha branca em

tamanho A3.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

As atividades de expressdo plastica sdo importantes que se realizem para que,
desde pequenas, aprendam a partilhar e estimar os materiais.

De acordo com as OCEPE (ME, 2009), a “expressdo plastica implica um
controlo da motricidade fina que a relaciona com a expressao motora (...).” (p.61)
Ainda Sousa (2003) refere que as pinturas das criancas ndo interessam como obras de
arte, mas sim como um método educacional, ou seja, é somente importante que as
criancas expressem 0s seus sentimentos e satisfacam as suas necessidades criativas. O
autor defende ainda que “numa pintura ha sempre algo de pessoal, de projeccédo da
personalidade; um estilo individual em conformidade com o0s gostos, interesses e
tendéncias.” (p.225)

A crianca deve sempre utilizar o desenho ou pintura como forma de se expressar
livremente. Muitas vezes € levada a desenhar para agradar o adulto acabando por
representar desenhos figurativos. Cardoso e Valsassina (1988) dizem que:

A expressao plastica infantil é essencialmente uma linguagem que, praticada nas
devidas condicBes, ajudard a crianca no seu natural desenvolvimento, a
encontrar o equilibrio, por meio de uma série de experiéncias sensoriais e
intelectuais. (...) Quando vemos pintar uma crianga assistimos ao dialogo entre
0 EU e o quadro que constréi. Segundo esta observagdo, ndo se deve ensinar as
criangas uma maneira de representar a natureza, mas sim encorajé-las e exprimir,
0 mais intensamente possivel, o que se esconde nelas. (p.69)

Os mesmos autores referem ainda que, para além da expressao de sentimentos, a

expressdo plastica tem também como objetivo a comunicagdo. (...) “toda a crianga
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necessita de comunicar. Comunicar, implica a intencdo de uma relacdo afectiva para
com os outros.” (p.70)

Para concluir, Rodrigues (2002) diz que “através das cores ¢ das formas, a
expressao plastica ndo se limita a comunicar apenas mensagens convencionais mas

também algo de muito pessoal, que pode levar a alterar coddigos conhecidos.” (p.14)

3 de maio de 2011, terca-feira

Ap6s o acolhimento no exterior, dei as aulas nas areas de Lingua Portuguesa e
Estudo do Meio.

Contei uma historia sobre a gotinha de agua, para fazer interdisciplinaridade
com a area de estudo do meio. Em lingua portuguesa estive a dar o conceito de adjetivo
e a explicar o que é e para que serve. Dei varios exemplos, e pedi para as criangas
interagirem e identificarem adjetivos na historia.

Fomos ao recreio. Quando voltdmos para a sala passei para a 2.2 area onde
expliquei o ciclo da agua através de imagens projetadas numa tela.

Quando a estava a iniciar, entrou o Dr. Anténio com uma equipa da televiséo,
perguntando se me importava que filmassem a aula para a RTP. Disse que ndo me
importava e comecei a explicar todo o ciclo, e de seguida passei para uma atividade que
consistia em preencher uns cartfes onde estava representado o ciclo da agua de forma a
consolidar a matéria dada. Pedi-lhes para arrumarem o0s cartbes na caixa. Estive a

discutir as aulas com a minha professora.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A aula de conhecimento do mundo foi bastante interessante para as criangas, ndo
sO pelo tema que abordei mas também pelo facto de estarem em frente a uma tela
enorme para melhor visualizarem. Spodek e Saracho (1998), afirmam que a utilizagéo
de “um recurso audiovisual pode ampliar as oportunidades de actividades de linguagem
receptiva em diversas condigdes.” (p.253)

A professora gostou muito da aula, mas disse-me para ser mais dinamica e

impor-me para que as criancas respeitem os meus pedidos.
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Considero também que pelo facto de os alunos terem percebido que o Dr.

Antonio e os operadores estavam ali 0s excitou a elas e prejudicou-me.

9 de maio de 2011, segunda-feira

Apos o acolhimento a minha colega deu a aula na area de Estudo do Meio, sobre
os planetas. Visionamos um filme, e de sequida fez a explicacdo da matéria dada. Para
finalizar realizou uma atividade sobre os planetas, onde as criancas tinham de fazer os
planetas em plasticina, e de seguida coloca-los por ordem numa placa de esferovite
presos a um palito.

Enquanto a minha colega esteve a dar aula, estive a corrigir os trabalhos.

Fomos ao recreio. Quando regressamos a professora realizou um ditado grafico.

Fomos almocar. Quando voltei estive a fazer as grelhas de avaliagdo da tipologia
do erro que a professora me pediu. Depois as criancas tiveram inglés, a meio da aula
fomos interrompidos pela diretora do jardim-escola para ir assistir a uma atividade no
recreio, sobre uns desenhos animados, o Max. Depois voltdmos para a sala com a

professora e estivemos a arrumar os trabalhos.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Num momento mais livre e de descontracdo a plasticina € um excelente material
a ser utilizado, pois permitiu que as criancas construissem os planetas de uma forma
livre. Além da expressdo, esta atividade de exploracédo livre permite o desenvolvimento
da motricidade fina.

Segundo as OCEPE (ME, 2009), “a motricidade fina insere-se no quotidiano do
jardim-de-infancia, onde as criangas aprendem a manipular diversos objectos.” (p.59)

De acordo com Sousa (2003), “a crianga é por natureza muito expressiva ¢
criativa, e estas necessidades sdo satisfeitas através da modelagem e da criacdo de
formas em materiais moldaveis”. O autor menciona ainda que “através da modelagem a
crianca encontra um espago formativo em que através das suas méos lhes proporciona
uma inesgotavel fonte de experimentacdes e descobertas.” (p.255)

O trabalho final da aula da minha colega ficou muito bonito.

95



10 de maio de 2011, terca-feira

Hoje, a minha colega e eu fomos assistir as aulas que estavam a decorrer no 1.°
Ciclo.

Assistimos a duas aulas, em que ambas eram para darem a divisdo com ndmeros
decimais no 4.° ano de escolaridade. Em seguida fomos para a reuniéo discutir as aulas
com as supervisoras do estagio profissional e com as professoras da sala.

Fomos para a sala e estivemos a ajudar as criancas a finalizar o trabalho que

estavam a realizar.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Posteriormente a uma aula observada por um ou mais elementos da Equipa de
Supervisdo, ela € discutida em reunido. Citando Formosinho (2002) a supervisdo €

considerada

Um processo de apoio ao processo de aprendizagem profissional da candidata a
educadora, o qual esta ao servico do processo de aprendizagem dos alunos. E um
processo que se desenvolve (...) numa sala e numa instituicdo de educacdo de
infancia no contexto de uma sociedade que tem uma tradi¢do cultural que
envolve saberes, normas, crencgas e valores. (p.117)

Segundo Alarcdo (1995) “o supervisor ¢ o facilitador da reflexdo,
consciencializando o formando da sua actuacdo, ajudando-o a identificar problemas e a
planificar estratégias de resolugdo dos mesmos (...).” (p. 97)

Mesmo quando ndo sou eu a dar aulas gosto muito destas reunides, pois vou
tomando consciéncia de aspetos que me podem ajudar a crescer profissionalmente.
Terminou o 1.° momento de estagio no 1.° Ciclo. Reconheco que foi um pouco

mais dificil e trabalhoso, devendo assim, continuar a esforcar-me e empenhar-me.
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6.2 Seccéo - Estagio no 2.° Ano

6.1 Caracterizagdo da turma

A turma do 2.°ano, Bibe Verde é constituida por 27 criangas, das quais 17 sdo do
sexo feminino e 10 do sexo masculino.

Todos completam os 7 anos até ao final do ano, exceto uma aluna que completa
8 anos no inicio do ano.

Atraveés das informacdes fornecidas pela professora, podemos referir que:

A nivel de maturidade, a maioria dos alunos revela imaturidade para a sua idade,
apesar de todos os alunos terem frequentado o jardim-de-infancia;

Quanto a aprendizagem, todos os alunos leem, apesar de alguns ndo possuirem
velocidade de leitura adequada ao ano de escolaridade em que se encontram;

Em relagdo a escrita, a maioria dos alunos comete bastantes erros ortograficos;

No entanto, deve salientar-se que, trés alunos sdo filhos de pais de outras
nacionalidades, seis alunos vém assinalados com dificuldades de aprendizagem e uma
aluna é portadora de mutismo seletivo;

Ao nivel da interpretacdo, respondem a maioria das questdes orais, mas quando
estas sdo por escrito, revelam bastantes dificuldades para as lerem e interpretarem;

Na éarea da matematica, revelam estar muito esquecidos dos contetdos
aprendidos, e possuem muito pouco célculo mental;

A turma no geral, é bastante desconcentrada e irrequieta, o que prejudica todo o
seu funcionamento, desenvolvimento e aprendizagem;

E muito dificil prender a atencfo destes alunos, pois revelam desmotivacio e
desinteresse constante pelas atividades da sala de aula, em todas as areas;

Metade da turma ndo consegue realizar as atividades no tempo estipulado,
devendo ainda salientar que dois alunos ndo realizam praticamente nenhuma tarefa
completa no decorrer de um dia;

N&o se comportam corretamente na sala de aula, ndo ouvem o que a professora

diz e néo respeitam os colegas e os adultos.
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6.2 Horéario do 2.° Ano

No Quadro 8, apresento o horario desta turma, muito parecido com o que foi
apresentado no ponto 5.4.

Quadro 8 - Horario do Bibe Verde, 2.° Ano

8h00m Acolhimento — Cangdes em roda, jogos e higiene

9h00m — 9h50m
10h00 — 10h50m

Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa

11h00m - 11h30m Recreio
11h30m - 12h00m
. B Matem ; .
Matematica Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa Matematica

12h00m — 13h00m atica
13h00m — 14h30m Almogo e Recreio

14h30m - 15h20m Estudo do Meio ACND Educacéo Musical
Estudo do Meio Estudo do Meio

15h20m — 16h10m ACND Inglés

- . X Assembleia de Turma Expresséo Avrtistica
16h10m — 17h00m Hora do Conto Biblioteca / Informatica Educacdo fisica ACND

17h00m Lanche
17h15m Saida

6.3 Rotinas

As rotinas neste bibe, mantém-se como as anteriores, cumprindo o que é
estabelecido.

Neste bibe irei destacar a relacdo pedagoOgica por ser dos aspetos mais
importantes para 0 sucesso escolar das criangas, pois quando nos envolvemos nunca

mais esquecemos.
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Relacéo pedagogica

Neves (1996) afirma que “o professor, enquanto agente de
desenvolvimento humano, deve procurar desempenhar as suas fungdes através de
uma criacao de relagdo de agrado.” (p.15) Importa que o docente expresse atitudes
de confianca no desenvolvimento e na aprendizagem dos seus alunos, como tal
deve adotar atitudes que inspirem, estabilidade e seguranca.

Cada vez mais a eficacia do professor no processo do ensino-aprendizagem
passa pelo sucesso da relacdo pedagogica e menos pelos seus conhecimentos. A
forma como o docente exerce influéncia nos seus alunos, contribui, para um maior
envolvimento na aprendizagem e consequentemente na obtencdo de melhores
resultados escolares.

O docente deve ter uma postura que transmita confianca, seguranga, seriedade,
credibilidade de modo a que os alunos possam acreditar na pessoa que os dirige, na sua
formacéo tanto como alunos, como pessoas.

A confianca deve ser difundida por parte do docente para 0s seus alunos o
quanto antes. Ou seja, os alunos devem sentir-se seguros perante o docente que tém
junto de si, este passa grande parte do dia com a turma e 0 sucesso escolar depende
também desta relacdo. Um aluno com confianca no docente tem menos ou nenhuma
dificuldade a dialogar com este, mesmo em caso de duvidas ou de ajuda para alguma
situacao.

A relacdo entre um aluno e um docente deve ser a mais verdadeira possivel, para
que de certo modo ndo se desenvolvam conflitos.

Coelho (2001) diz que “devemos considerar que, na relagdo aluno/professor, o
“nd de conflitos” que € o aluno ndo vai encontrar na pessoa do professor um “templo de
serenidade”: a crianca vai encontrar um outro “nd de conflitos” numa pessoa que -
espera-se - estara simplesmente, melhor preparada do que ela para os assumir e
superar.” (p.22)

Segundo Durkhein (citado por Pires, Fernandes e Formosinho 1991), a escola “
socializa os individuos, ou seja, prepara-os para a sua integracdo na sociedade. Esta
socializagdo supde, além da aquisicdo de conhecimentos e técnicas, a interiorizacdo de
um sistema de valores, traduzido em atitudes e comportamentos ajustados a ordem

social dominante.” (p.138)
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E importante ter em conta a comunicagio entre docente e alunos mas também a
comunicacdo entre eles proprios (alunos/criangas), mesmo que esta seja mediada pelo
docente.

Existem variadas formas de comunicacdo e o professor tem de saber como deve
fazé-lo de forma a ir ao encontro dos alunos, assim como de proporcionar experiéncias
novas.

O adulto apoia as criangas e encoraja-as de acordo com 0s seus problemas. A
boa relacdo do adulto com as criancas também influencia de certo modo o processo de
aprendizagem.

O mesmo autor Hohmann e Weikart (2009), diz-nos que “os adultos pdem em
prética estratégias de interac¢do positivas — partilhando o controlo com as criancas,
centrando-se nas suas riquezas e talentos, estabelecendo relacdes verdadeiras com elas,
apoiando as suas brincadeiras, e adoptando uma abordagem de resolucdo de problemas

face ao conflito social.” (p.6)

6.4 Relatos do 2.° Ano

16 de maio de 2011, segunda-feira

Hoje iniciou-se um novo momento de estagio, a minha colega e eu mudamos
para a sala do 2.° ano.

A professora deu o material Calculadores Multibasicos e com eles fez leitura de
nameros por classes e ordens. De seguida colocou perguntas de calculo mental

Fomos ao recreio, quando voltamos fizera uma cépia do livro de portugués.
Fomos almogar.

Quando regressei do almoco, a professora trabalhou a area de estudo do meio,

onde abordou a classe dos animais, e quais eram selvagens e domésticos.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Quer a minha colega quer eu entramos na sala com algum nervosismo por ser o

nosso 1.° dia com este grupo.
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A estimulacdo ao calculo mental ¢ um trabalho que, segundo varios autores,
deve ser diario e, para isso, o professor deverd ajudar os alunos a desenvolverem
estratégias que Ihes permitam organizar o pensamento de forma a chegar a resposta de
forma rapida e logica. De acordo com Ponte e Serrazina (2000) “no dia-a-dia, a maioria
dos célculos que fazemos sdao mentais. Nem sempre se pode usar um papel e lapis, nem
é necessario.” (p.155)

Pude confirmar junto da professora este tipo de exercicio mental é praticado
diariamente de modo a promover 0 mesmo.

Na primeira parte da manha fiquei mais tranquila pois a forma como decorreu a
aula foi boa. Quando no intervalo a professora nos disponibilizou a caracterizagdo da
turma, fiquei bastante ansiosa e preocupada, pois para além dos contetidos serem mais

elaborados neste ano de ensino, a turma apresentava ter um comportamento dificil.

17 de maio de 2011, terca-feira

O tempo hoje pregou-nos uma partida por isso o acolhimento foi no saldo.

Fomos para a sala e estivemos a arrumar os dossiers das criangas, entretanto
fomos chamadas para ir assistir as aulas surpresa das nossas colegas.

A professora supervisora solicitou a colega que dessa a aula surpresa na area de
Matematica com 0 5.° Dom de Froebel. Realizou a construcdo das colmeias e explorou
com situacdes problematicas.

Seguidamente, fomos para a reunido de avaliacdo discutir as aulas comas

colegas, a professora da sala e as professoras da ES.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A colega que deu aula a surpresa a que fui assistir, conseguiu realiza-la com
sucesso. Sabia as construcOes que se propds fazer (colmeia e sofa), apenas quando que
foi pedido que relembrasse os meios, quartos aplicando situacGes problematicas a

colega ndo conseguiu adaptar os conceitos a criangas do 4.° ano.
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Telmo (2000), ““ a necessidade de qualquer proposta deve ser adequada ao grau
de desenvolvimento das criancas do grupo a que se destina e & sequéncia das
aprendizagens efetuadas até esse momento” (p.9)

Serrazina (2002) defende que, ““ a principal opg¢do deve basear-se na ideia de que
tem de haver coeréncia entre o modelo de formagdo e o modelo didatico” (p.15), dai a
importancia dos materiais manipulativos.

As criancas desta turma manifestam muito prazer na manipulacdo de materiais
estruturados, tendo normalmente nestas aulas um comportamento melhor. No entanto,

cabe ao professor ou neste caso ao estagiario imprimir um bom ritmo e estar confiante.

23 de maio de 2011, segunda-feira

Para hoje estava programado a reunido de avaliacdo de mais um momento de
estagio profissional com a ES e o0s colegas de Mestrado. Teve inicio as 10h no Museu

da Escola Superior de Educacédo Jodo de Deus.

30 de maio de 2011, segunda-feira

Comecamos a manhd a cantar em roda no saléo.

Durante a manhd, a minha colega esteve a dar uma aula de Matemaética e uma de
Estudo do Meio.

Na primeira area realizaram em conjunto uma ficha com situacbes
problematicas, que corrigiram de seguida.

Foram ao recreio. Na area de Estudo do Meio deu os estados da &gua, onde
mostrou agua liquida, gelo e vapor de agua. Passou por todos os alunos a agua nos
varios estados em gue se encontravam, inclusive deixou-0s mexer com as maos no gelo.

Para finalizar entregou uma ficha onde as criangas tinham de completar um
esquema com 0s nomes corretos dos Varios processos de transformagéo da agua.

Fomos almocar.

Quando voltdmos a professora aplicou uma ficha para treinarem para um teste de
Lingua Portuguesa. Enquanto os alunos realizavam a ficha, estive a arrumar as fichas

nos dossiers.
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Inferéncias e fundamentacao tedrica

A colega com a ficha que distribuiu incentivou os alunos a resolverem exercicios
matematicos de diversas maneiras.

Segundo Ponte e Serrazina (2000):

“(...)a compreensdo global dos numeros e¢ das operagdes bem como a sua
utilizacdo de maneira flexivel para fazer julgamentos matematicos, desenvolve
estratégias Uteis de manipulacdo dos nimeros e operagdes. O reconhecimento e a
utilizacdo de diferentes formas de representacdo das operacbes sdo um
facilitador de apreensao de conceitos.”(p.135)

A minha colega tentou desenvolver este tipo de estratégia, e os alunos
rececionaram-na bem.
A professora no final da aula disse-nos que desde o inicio do ano que tem vindo

a promover a utilizacdo de diferentes estratégias. Por exemplo, jogos, fichas, materiais.

31 de maio de 2011, terca-feira

Ap0s as rotinas habituais da manhg, dirigimo-nos para a sala.
Durante a manhd a minha colega deu uma aula de Lingua Portuguesa sobre

verbos auxiliares e realizou uma proposta de trabalho com as criancas.

Inferéncias

Ver a minha colega a dar aulas ajuda-me a perceber alguns aspetos que quando
sou eu, posso nem sempre valorizar. Desta forma, vou-me tornando mais consciente e
atenta. Percebo também, como € que a turma se comporta permitindo assim que eu
arranje estratégias adequadas a turma em questdo. Gosto também de conversar depois

com a colega de estagio e juntas encontrdmos solucdes.

6 de junho de 2011, segunda-feira

IniciAmos esta manha de segunda-feira, com as rotinas habituais.
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Hoje lecionei as minhas aulas de manha inteira. A Lingua Portuguesa trabalhei
as onomatopeias e palavras onomatopaicas. Coloquei o radio e passei Varios sons para
demonstrar as criangas de que se tratava o tema. Em seguida dei uma proposta de
trabalho onde li com a turma em voz alta, e dei a vez a todos para treinarem a leitura em
grupo.

Na &rea da Matematica realizei com as criangas situagcdes problemaéticas e na
area de Estudo do Meio o tema foi o ciclo da &gua, que consistia num jogo onde as

criancas tinham de identificar os varios processos. Ganhava quem terminasse primeiro.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Gostei muito de dar esta aula, e penso se soube adaptar as melhores estratégias
para esta turma.

Ao ler em voz alta o docente vai promover na crianga o gosto pela leitura e pela
fantasia das histdrias e dos textos. Gradualmente, os ouvintes vdo tornando-se cada vez
mais autonomos e a leitura passa a ser individual e silenciosa, permitindo ao pequeno
leitor descobrir o qudo furtivo € a préatica da leitura.

Segundo Veloso (2001) “o ler em voz alta, com uma Obvia preparagdo prévia,
mostra as criangas a musicalidade da palavra e a sua riqueza semantica.” (p.24)

Desta forma, é bastante importante que a pratica seja muito utilizada nas escolas

principalmente no que diz respeito aos alunos mais novos.

14 de junho de 2011, terca-feira

Logo pela manh@, os alunos realizaram as suas rotinas habituais.

Hoje novamente lecionei aulas durante a manha inteira.

Na primeira area, Lingua Portuguesa dei os adjetivos no grau superlativo
relativo, entreguei uma ficha informativa e realizei uma atividade com a turma para
consolidacdo da matéria. A atividade consistia em 0s alunos preencherem uns cartdes,
conforme eu ia lancando no quadro os adjetivos que pretendia, os alunos colocavam nos

cartbes 0 grau a que pertenciam.
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Na segunda area, Matematica, explorei o 3.° e 4.° Dons de Froebel, realizei a
construcdo da camioneta e apliquei uma ficha com situag@es problemaéticas.

Na &rea de Estudo do Meio realizei com os alunos uma experiéncia sobre a
solubilidade e ndo solubilidade, soltvel e ndo solivel onde explorei as diferencas, e no

final retirAmos em conjunto as conclusdes da experiéncia.

Inferéncias e fundamentacéo tedrica

No fim da abordagem da &rea de Lingua Portuguesa coloquei algumas questdes,
de forma a consolidar os conteudos abordados durante a atividade. Para Arends (1995)
“a fase final da exposi¢cdo duma licao ¢ verificar se os alunos compreenderam as novas
matérias e proporcionar a generalizacdo do raciocinio sobre essas ideias.” (p.290)

Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) dizem que “o ser humano ¢, por natureza, um
comunicador, pelo que comunicar constitui uma experiéncia central no desenvolvimento
da crianga.” (p.29)

Ao longo das duas propostas de trabalho que distribui pelos alunos circulei
sempre pela sala de forma a acompanhar de perto o que iam realizando e de forma a
corrigir alguns erros.

Em elacdo a aula anterior melhorei um pouco a minha prestacdo pois estava mais

confiante nos contetdos.

20 de junho de 2011, segunda-feira

A manhd de hoje foi precedida pelas Provas Praticas de Avaliacdo de
Capacidade Profissional (PPACP) para todas as estagiarias do mestrado em ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico.

Fui assistir a prova de uma colega e amiga, cujo tema fulcral era o gel de banho.
Iniciou com a area de Lingua Portuguesa, seguidamente passou para a segunda area,
Matematica onde explorou um pictograma com o0s alunos, aplicando situagdes

problematicas relacionadas com 0 mesmo tema.
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Posteriormente, passou a area curricular de Estudo do Meio, onde realizou uma
experiéncia, como fazer gel de banho por fim finalizou a sua prova no espaco exterior

realizando o jogo que consistia na construgdo de um puzzle.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Em relacdo a esta prova, tenho a salientar o facto de ter realizado uma
experiéncia, pois para além da sua importancia, cativou os alunos de modo geral.
De acordo com Martins et al (2007 c)):

“O curriculo do ensino basico (2001) apresenta orientagcdes que apontam para 0
desenvolvimento de competéncias das criangas “observagdo da multiplicidade de
formas, caracteristicas e transformagdes que ocorrem nos materiais”,
“explicacdo de alguns fendmenos com base nas propriedades dos materiais” e
“realizacdo de actividades experimentais simples, para identificacdo de algumas
propriedades dos materiais, relacionando-os com as suas aplicagdes”.” (p.10)

Vou reter que u dos aspetos que a colega referiu como tendo sido menos
conseguido foi a gestdo do tempo. Quando for a minha prova terei que ter isto em

atencao

21 de junho de 2011, terca-feira

Hoje, apds as habituais rotinas diérias, dirigimo-nos para a sala, onde a minha
colega estava a finalizar os preparativos para a sua aula de manhd inteira.

Iniciou a aula na area de Lingua Portuguesa onde abordou o tema, os adjetivos
no grau superlativo absoluto, explicou o conteudo, e em seguida realizou uma proposta
de trabalho.

Na area da Matematica deu o material Tangram, falou um pouco acerca do
material, colocou questbes aos alunos sobre 0 mesmo e realizou uma constru¢do com
eles.

Terminou a sua sula na area de Estudo do Meio onde realizou uma experiéncia, a

combustdo, terminou a sua aula discutindo o resultado da experiéncia com os alunos.
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Inferéncias e fundamentacao tedrica

A colega na area de Estudo do Meio abordou o tema combustdo, onde realizou
uma experiéncia. O tema era cativante, mas gerou novas questdes e duvidas. Martins et
al. (2007), dizem “que o desenvolvimento de cada actividade ndo se encerre em si
propria, dado que a exploragdo de uma tematica suscita, muitas vezes novas questoes.”
(p-23)

De acordo com as observacOes realizadas a posteriori a colega podia ter-se

preparado melhor neste conteudo.

27 de junho de 2011, segunda-feira

Hoje realizaram-se as restantes PPACP para o Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar. Assisti a prova da colega no Bibe Azul, que abordou o tema dos dinossauros.
Iniciou por contar uma pequena histdria referente ao tema com as criangas sentadas no
tapete, de seguida as criangas sentaram-se nos seus lugares, a colega tinha no quadro
uma cartolina branca com trés frases, em cada uma faltava uma palavra, que estavam
fixadas também no quadro. No lugar cada crianca tinha o mesmo exercicio para
construir com as palavras moveis a medida que acompanhavam no quadro. Na parte de
trés da folha tinham uns espacos para montar palavras ditadas pela colega, que estavam
divididas por silabas dentro de uns saquinhos. Logo de seguida viram um video sobre 0s
dinossauros e, a0 mesmo tempo, a colega foi falando de alguns aspetos. No quadro
fixou uma imagem com um dinossauro grande e outro pequeno, mostrando depois uma
outra imagem para fazer referéncia ao tamanho real de um dinossauro, assim puderam
ter uma percecdo de que estes eram sete vezes maior do que uma pessoa. Finalizou a
area de conhecimento do mundo com outro video em que explicou o porqué esta espécie
de animais ter desaparecido. Em continuac¢do da prova dinamizou um jogo no recreio,
em que as criancas estavam divididas por grupos de cores diferentes e tinham de, um de
cada vez, ir a uma base descobrir ovos que estavam submersos na areia e leva-los na
mao até uma outra base, onde tinham ainda de os embrulhar com papel de jornal.

De volta a sala, finalizou com uma atividade de Matematica, usando 0 3.° e 4.°

Dons de Froebel. Trabalhou o conceito de divisdo com “Ovos de dinossauro”.
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As 11 horas assisti a uma outra prova, de outra colega, também realizada no bibe
azul sobre o tema o jardineiro, comecou com a area de Matematica em que usou
também os dons de Froebel. Realizou duas construcdes, 0 poco e a camioneta. Colocou
diversas questfes de calculo mental relacionadas com uma pequena historia.

De seguida dividiu a turma por grupos identificados com fios ao pesco¢o com
cinco cores diferentes. Saiu para o exterior com a turma organizada num comboio, onde
disse para cada um ir para junto do espaco identificado com essa mesma cor. Tinha nas
paredes cartolinas com essas cinco cores e dois envelopes no chdo com letras. Explicou,
que cada grupo tinha de organizar as letras de forma a obterem uma palavra e que,
depois a tinham de colar numa cartolina. Assim, com esta atividade, abordou um tema
do dominio da expressao oral e abordagem a escrita.

Ainda neste espaco efetuou o jogo “terra” e “relva”. Existiam no chao duas fitas
de cores distintas na qual as criancas tinham de saltar de uma para a outra conforme lhes
era dito terra ou relva. H& medida que erravam sentavam-se no chdo a ver os restantes
colegas. Com o grupo sentado no chdo junto de si, iniciou a &rea de conhecimento do
mundo, onde tinha um saco com varios utensilios de jardinagem que foi mostrando e
questionando as criancas acerca do nome de cada objeto. De seguida distribuiu por cada
dois um “kit” de jardinagem que continha luvas, um vaso, terra e uma colher com a
finalidade de plantarem algumas sementes. A colega ao mesmo tempo que dava

indicacdes as criancas ela propria executava o processo igual.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Na primeira aula a que assisti notei a preocupacdo na organizacao do espaco da
sala de aula por parte da minha colega. Foi importante que as criangas estivessem
sentadas no espago das mesas, para puderem realizar de modo comodo a proposta de
trabalho e ouvissem a historia infantil sentados no chdo. Deste modo, podiam observar
com mais facilidade as imagens da mesma e assim a colega captou melhor a atencdo das
criangas. Importa realcar ainda que o livro € um instrumento fulcral para o contacto com
a escrita.

De acordo com esta ideia faco referéncia uma vez mais as OCEPE (ME, 2009),
quando se diz que “¢ através dos livros que as criangas descobrem o prazer da leitura e

desenvolvem a sensibilidade estética.” (p.70)
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Spodek e Saracho (1998) referem que “(...) ler em voz alta, livros aumentados
enriquece o divertimento e o entendimento da literatura, desenvolve o vocabulério oral,
promove o conceito de leitura, (...) desenvolve a discriminagdo visual (...) e da
oportunidade para atividades que promovam as habilidades de pensamento critico e
criativo.” (p.249)

A colega promoveu momentos de magia e de faz de conta que até os adultos
presentes estavam encantados. As estratégias utilizadas foram interessantes e

motivadoras.

28 de junho, 4 e 5 julho de 2011, terca, segunda e terca-feira

Estes dias foram dedicados aos jogos livres.
Foi-nos solicitado que colaborassemos na organizacdo de atividades ao ar livre
(por exemplo, gincanas).

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O brincar livremente permite desenvolver nas criancas habilidades basicas e até
mesmo adquirir novos conhecimentos através do processo de socializacdo. Segundo
Cordeiro (2008) “ O jogo, especialmente na versdo faz-de-conta, oposicdo e limite, é
porventura também com os factores sorte e azar, ajudam a expressar e lidar com
sentimentos.” (p.334)

Este momento de brincadeira ao ar livre constitui uma forma de relaxamento,
importante para que as criangas se envolvam de forma mais positiva e construtiva

quando regressam a sala de aula.

109



7.2 Seccédo - Estagio no 4.° Ano

7.1 Caracterizagdo da turma

A turma do 4.° ano é formada por 24 alunos, sendo 12 do sexo masculino e 12
do sexo feminino, dois deles sdo gémeos.

De acordo com a professora, 0 4.° ano é uma turma interessada no ambiente que
a rodeia e manifesta interesse nas atividades apresentadas dentro e fora da sala de aula.
Em termos comportamentais € uma turma muito agitada e pouco respeitadora. No
recreio sao conflituosos e pouco amigos uns dos outros.

Em termos curriculares, a maioria da turma apresenta maiores dificuldades na
area da Matemaética, encontrando-se essa dificuldade principalmente na resolucdo de
operacOes aritméticas e de situacOes problematicas. Na area de Lingua Portuguesa,
apresentam alguma dificuldade da reproducdo de textos e na correta utilizagdo de
exercicios ortograficos, nomeadamente na troca de grafemas como t/d, v/f, s/j/ch, entre
outros.

Alguns alunos apresentam dificuldades nas &reas acima referidas sé&o
acompanhando, por isso, por uma professora de apoio. E também de referir a total

irregularidade e descuido da caligrafia de alguns alunos.
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7.2 Horario do 4.° Ano

No seguinte quadro, quadro 9, encontra-se o respetivo horério do 4.° ano.

Quadro 9 - Horario do Bibe Azul Escuro, 4.° Ano

S Segunda_feira

9h00m — 9h50m
10h00 — 10h50m

11h30m — 12h00m

Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa

Matematica Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matematica
12h00m — 13h00m
13h00m — 14h30m Almocgo e Recreio

15h20m 16h10m ACND Inglés

Expressao Artistica
16h10m — 17h00m

17h00m Lanche

7.3 Rotinas

Neste bibe, as rotinas mantém-se iguais as referidas anteriormente e estdo de
acordo com o projeto educativo da escola.

7.4 Relatos do 4.° Ano

30 de Setembro de 2011, sexta-feira

Novo semestre! Novas etapas!

Iniciamos mais uma etapa do nosso estagio profissional, a pendltima.
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Comecamos a aula com a corregdo das perguntas de interpretagdo do texto “O
livro sabichao”. Alguns dos alunos liam a sua resposta e a professora escolhia a resposta
mais completa. Em seguida passamos a matematica e a professora esteve a dar a diviséo

fazendo operac6es no quadro interativo.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Passar para 0 4.° ano deixou-me novamente ansiosa, pois ainda ia ser mais dificil
e complicado, no entanto estava disposta a aceitar mais este desafio.

Durante a resolucdo das operacdes a professora apelou diversas vezes ao célculo
mental das criangas, colocando questdes em que a crianca tinha de chegar ao resultado
mentalmente. Esta estratégia € muito importante e apelativa porque desenvolveu
competéncias fundamentais.

Fernandes (2005) referente a este assunto afirma que

“QO calculo mental é a capacidade de efectuar operagdes sem suporte, sem material de
escrita, nem meios electronicos apresentando-se apenas o resultado final e ao mesmo
tempo o sentido do numero. Desta forma a crianca pode conjecturar o conceito de
nimero com a nogdo de nimero como representacdo simbdlica dos elementos de um
conjunto.” (p.16)

Os célculos mentais colocados as criancas, tinham um nivel adequado ao grupo,
segundo Brickman e Taylor (1996) “o educador deve encorajar as criangas com
experiéncias em que possa ter éxito nas experiéncias que realiza, “colocando alguns
obstaculos e desafios a vencer.” (p.32)

Mais impressionada fiquei quando verifiquei que esta turma trabalhava muito

bem.

04 de outubro de 2011, terca-feira

Hoje a professora da sala comegou a aula com a area de Lingua Portuguesa, e
fez revisOes da classificacdo das palavras quanto ao nimero de silabas e classificacéo
das palavras quanto a sua acentuacdo. Quando voltamos do intervalo a professora
trabalhou a &rea da Matematica, fez a revisdo do perimetro e a revisdo da classificagao

dos triangulos quanto aos lados. Esta na realizacdo da explicacdo da matéria recorreu a
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utilizacdo de novas tecnologias, o quadro interativo. Deu uma ficha para as criangas
realizarem e corrigi-a N0 mesmo.
Da parte da tarde quando voltdmos estivemos a corrigir uma ficha sobre Histéria

de Portugal. De seguida fomos para a Educacéo Fisica. As criangas fizeram circuito.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A professora recorreu a utilizacdo de novas tecnologias, pois as Tecnologias de
Informagéo e Comunicagéo (TIC), podem ser tecnologias educativas como nos refere
Silveira-Botelho (2009) “quando eficazmente utilizadas, podem auxiliar a aprendizagem
positivamente. “ (p.104)

E na verdade, foi notdério que o recurso das TIC tornou a aula mais apelativa
como consideraram os alunos.

Eu também vou ter que aprender a usa-lo para dar as minhas aulas e para

acompanhar as tecnologias.

7 de outubro de 2011, sexta-feira

IniciAmos a aula com a area de Matematica fazendo exercicios de revisdo sobre
areas no quadro interativo.

Quando voltamos do intervalo passamos para a area de Lingua Portuguesa onde
estivemos a ler um texto. De seguida, os alunos tinham de colocar os sinais de

pontuacdo, de maneira correta.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

E necesséario referir a importancia do exercicio da leitura no dia-a-dia das
criancas. Segundo Gomes (2000) “ a introducéo da leitura de textos literarios deveria ser
uma leitura ludica, que ndo passasse pelo excerto, mas pelo recurso do livro: O livro

tem de se tornar familiar, a crianca necessita de um convivio constante com o livro.”

(p.35)
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O livro tem de se tornar um objeto de utilizagdo diaria para os alunos, cabe ao
professor transmitir o gosto pela leitura e pelos livros para, com isto, formar leitores,
individuos com gosto pela leitura. Assim, o texto deve estar presente na sala de aula

como fonte de prazer.

11 de outubro de 2011, terca-feira

Comecamos a manhd@ com a professora a entregar os separadores para 0S
dossiers, e nds estagiarias estivemos a ajudar as criangas a organiza-los no dossier.

Depois passdmos para a area de Matematica com revisdes das medidas de massa
e a professora reforgou as revisdes com exemplos do dia-a-dia.

No fim das revisbes a professora aplicou uma ficha de diagnéstico sobre as
medidas de massa e conversoes.

Quando voltdmos do recreio passdmos a Lingua Portuguesa com a leitura do
texto “O sol ¢ o vento”, toda a turma fez a leitura do texto, em seguida a professora
realizou ditado, seguidamente os alunos corrigiram os erros. Da parte da tarde a
professora esteve a dar uma aula na area de Histéria de Portugal seguidamente as

criangas foram para a Educacdo Fisica.

Inferéncias

Foi bom para mim assistir as aulas na area de matematica pois soube rever

conteddos que estavam um pouco esquecidos.

14, 18 e 21 de Outubro de 2011, sexta, terca e sexta-feira

Por motivos pessoais faltei ao estagio estes trés dias.
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25 de outubro de 2011, terca-feira

Hoje foi dia de aulas surpresa pedidas pelas professoras da ES.

Comecei por dar a aula surpresa de Lingua Portuguesa onde as Professoras da
ES pediram que desse leitura e interpretacdo de um texto e na gramatica desse 0s
adjetivos.

A minha Monica deu a aula surpresa de matematica com o material manipulavel
estruturado Geoplano, onde tinha de abordar o tema, as areas.

Depois fomos para a reunido de préatica pedagogicas com as professoras da sala e
as professoras da ES.

Da parte da tarde as criangas estiveram a realizar uma ficha de Histdria,
enguanto isso estive a ajudar a professora, a corrigir umas fichas e a preencher umas
grelhas.

Seguidamente, fui a Educacéo Fisica com as criancas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Esta minha aula surpresa ndo foi bem conseguida, ndo estava preparada para o
tema, e deixei-me dominar pelos nervos, 0 que ndo ajudou em nada para que a aula
decorresse bem. No entanto assumi 0 meu erro durante a avaliacdo e percebi o que teria
de fazer numa proxima aula para correr melhor.

De acordo com Formosinho (2002):

“Quando aplicamos esta orientagdo psicoldgica a supervisdo, 0 supervisor é
perspectivado como parte do sistema dindmico, criando uma visdo das
interacgBes que madiatiza a construcdo de significado para ambos os aprendizes,
supervisor e professor. Esta visdo da supervisdo implica que o supervisor ja ndo
se encontre separado da aprendizagem, sendo antes a parte integral da relacdo ou
sistema.” (p.104)

Para podermos crescer profissionalmente devemos ser reflexivos e humildes na

nossa refleccdo. Preciso mesmo de estudar, ser e estar mais confiante.
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28 de outubro de 2011, sexta-feira

Hoje comecdmos as aulas com a area de Lingua Portuguesa, onde as criangas
estiveram a realizar uma ficha. Falei com a professora sobre a aula que iria dar, e a
professora esteve também a ver os planos de aula realizados.

Quando regressamos do recreio a professora distribui e aplicou uma ficha na
area de Matematica.

Inferéncias

Enquanto os alunos realizavam as fichas na area da Matematica, tive a
oportunidade de ajudar dois alunos na realizacdo da mesma, 0 que serviu para me ajudar

a rever alguns conceitos ha medida que ia esclarecendo as duvidas das criancas.

4 de novembro de 2011, sexta-feira

Hoje, uma das nossas colegas deu aula programada na area de Matematica deu
dos angulos e do tridngulo e a Lingua Portuguesa deu o texto narrativo. A aula foi dada
através do quadro interativo recorrendo ao powerpoint e fez uma ficha para cada uma

das areas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Os contetidos apresentados de forma abstrata fazem com que ndo consigam
visualizar o que lhes esta a ser transmitido e, por esta razdo, o conteldo pode néo ficar
consolidado.

Desta forma, a utilizacdo do powerpoint deverd ser adequada e bem utilizada
pois, de acordo com Garcia et al. (2002):

“(...) a simples presen¢a de novas tecnologias na aula ndo asseguram um ensino
de qualidade, sendo que é necessario saber utiliza-las criteriosamente, quer por parte dos

docentes quer dos discentes, devendo distinguir-se entre a funcdo didactica de caracter
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primario (como a motivacao) e de caracter secundario (como a funcdo inovadora e
estruturadora/ reestruturadora da realidade).” (p.300)
Na minha humilde opinido considero que a colega soube preparar um

powerpoint bem estruturado e conseguiu definir os seus objetivos.

8 de novembro de 2011, terca-feira

Hoje a manha de aulas foi dada por mim, na area da Matematica o tema era
sobre fracdes equivalentes e a Lingua Portuguesa o tema era sobre o texto dramatico.

Na &rea de Matematica utilizei um powerpoint para explicar a matéria e em
seguida fiz um jogo com os alunos para consolidar a matéria. Na area de Lingua
Portuguesa também expliquei os conteldos através de um powerpoint, e para
consolidacdo da matéria adaptei mesmo um texto e realizei com os alunos uma
dramatizacdo da historia da “Caracolinhos de Ouro ¢ os Trés Ursinhos. Acabei a minha
aula da parte da tarde, pois a aula foi interrompida devido a uma sessdo solene que se

realizou no museu.

Inferéncias

N&o posso deixar de referir que as criancas gostaram do powerpoint e ainda
constatei que foi féacil trabalhar com o quadro interativo. As criancas também adoraram
fazer a dramatizacdo, pois estavam bastante empenhados para mostrarem aos colegas, a
mim e a professora que conseguiam.

As criancas ajudaram quando numa ou outra situacdo eu mostrei pouco a

vontade.

11 de novembro de 2011, sexta-feira
Nesta manh&, a minha colega e eu estivemos a organizar e separar os trabalhos

dos alunos, e por fim estivemos a arruma-los nos respetivos dossiés e a conferir se 0s

trabalhos estavam corretamente colocados por datas.
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15 de novembro de 2011, terca-feira

Durante esta manhd estive a dar aula avaliada pela professora cooperante.

Na area de Lingua Portuguesa abordei o tema adjetivos e realizei com os alunos

uma proposta de trabalho.
Na segunda éarea, matematica abordei o tema o circulo e a circunferéncia e

construi com os alunos uma figura para a sala de aula, coelho.

Inferéncias

Gostei muito de dar a manha de aulas a esta turma.
No entender da professora melhorei na gestdo do tempo, na inflex&do de voz, na
postura, no ritmo, no material e na dindmica que consegui imprimir ao longo da

atividade.

18 de novembro de 2011, sexta-feira

Hoje houve aulas surpresa no Jardim-Escola, e nds fomos assistir as mesmas.
Fui assistir a uma aula de Lingua Portuguesa onde a estagiaria tinha que rever o “c” na
Cartilha Maternal no 1.°ano e a outra aula foi no 4.%ano leitura e interpretacdo de um
texto e na gramatica dar os nomes contaveis e ndo contaveis. De seguida fomos para a
reunido da préatica pedagdgica.

Da parte da tarde as criangas foram cantar o hino nacional ao museu devido a
sessdo solene que se realizou no museu para entrega dos diplomas as alunas do

mestrado do 1.°Ciclo.

Inferéncias

Terminou 0 meu estagio nesta sala.
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Venci muitos medos e o meu desempenho foi sempre sendo melhor. Tenho

consciéncia que podera ser ainda mais!
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8.2 Seccéo - Estagio no 2.° Ano

8.1 Caracterizacao da turma

A turma do 2.° ano € constituida por 29 alunos: 15 do sexo feminino e 14 do
sexo masculino.

A turma apresenta-se como um grupo assiduo, ausentando-se da escola por
questBes do foro médico regularmente. Dos 29 alunos, 3 chegam diariamente depois das
9h40m.

De acordo com as informacdes fornecidas pela professora, trés alunos saem da
escola as 16h a 22 e 4@ feiras para aulas de musica; um aluno a 3? feira para aulas de
ténis e outro para aulas de violino; um aluno a 22, 42 e 62 feiras para aulas de Educacao
Fisica.

A maioria dos pais vem buscar os filhos entre as 17h e as 17h15m, esperando
por vezes na porta que os alunos terminem o periodo de lanche.

Em termos culturais € uma turma muito interessada no ambiente que a rodeia,
manifestando interesse nas propostas apresentadas dentro e fora da sala de aula.

A turma possui 24% de alunos com dificuldades visuais, implicando a ocupagéo
da planta da sala de aula na quase totalidade das filas da frente.

Um dos alunos é portador da doenca fenilcetonlria, sendo a sua alimentacéo
condicionada pelas restricdes que lhe sdo impostas. O seu comportamento menos calmo
esta a ser trabalhado através de reforcos positivos para que se dissipe. A concentragao
da atencdo é mais frequente quanto maior € o nivel de volume de trabalho.

Outro aluno tem dislexia e disortografia diagnosticados pela realizacao de testes
por equipa especializada, numa sintonia escola/familia. O aluno transitou para o 2° ano
com uma lista de propostas de intervencdo a fim de serem trabalhadas as lacunas
identificadas. O aluno beneficia de apoio individualizado na escola e sdo-lhe aplicadas
as seguintes medidas: aumento do tempo de elaboragdo das provas e ocupagdo de
lugares dianteiros na sala de aula. A par do acompanhamento escolar, o aluno frequenta
sessOes de terapia fora da escola onde realiza exercicios especificos que visam o

colmatar das dificuldades.

120



8.2 Horario do 2.° Ano

No quadro 10, encontra-se o horério do 2.° ano.

Quadro 10 - Horario do Bibe Verde, 2.° Ano

o Segunda_feira
8h00m Acolhimento — Cangdes em roda, jogos e higiene

9h00m — 9h50m
10h00 — 10h50m

11h00m - 11h30m Recreio
11h30m — 12h00m
Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica

12h00m — 13h00m
0m — 14h30m Almoco e Recreio

14h30m - 15h20m FPS FPS Inglés Educacéo Fisica
15h20m - 16h10m Biblioteca Estudo do Meio Expressédo Musical

Estudo do Meio Expresséo plastica
0m — 17h00m Estudo do Meio Estudo do Meio
17h00m Lanche

Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa

8.3 Rotinas

N&o acrescentei nenhuma rotina pois sdo idénticas as apresentadas na secgdo

referida anteriormente.
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8.4 Relatos do 2.° Ano

22 de novembro de 2011, terca-feira

Hoje iniciAmos 0 nosso estagio profissional numa nova sala, na sala do outro 2.°
ano. Por motivos de organizacdo de todos os estagiérios e de a professora do 3.° ano
estar a lecionar pela 1.2 vez os estagios, ficou decidido que repetiria este ano de ensino
mas com outra turma.

Foi bom voltar a este nivel de ensino e a uma nova professora. Desta vez nao
estou nervosa nem ansiosa.

A professora falou connosco, com a minha colega Monica e eu, colocou-nos a
vontade e disponibilizou a sua ajuda para tudo 0 que nos precisassemos.

Hoje a professora comecou a manha por dar lingua portuguesa com exercicios
de classificacdo de palavras numa proposta de trabalho e fez a respetiva corre¢cdo com
os alunos.

Fomos ao recreio e quando voltamos a sala a professora esteve a dar exercicios
de revisdes para a prova de matematica que se iria realizar no dia seguinte.

Durante a tarde a professora esteve a dar estudo do meio, e falou sobre as
instituicdes e servicos publicos.

Acabamos este dia com a assembleia de turma, onde a professora falou com os

alunos sobre os seus comportamentos.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Gostaria de mencionar que fomos muito bem acolhidas pela professora
cooperante, que rapidamente nos integrou no grupo de alunos do bibe verde. Cada uma
de nds fez a sua respetiva apresentacdo, assim como os alunos. As criangas foram
recetivas e afaveis. Os autores Hohmann & Weikart (2009) dizem que “a integracao de
um novo membro na equipa depende do esforco em apoiar as relagGes entre os adultos e

do desejo em valorizar os talentos de cada um dos membros do grupo.” (p.152)
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25 de novembro de 2011, sexta-feira

Comecamos no estagio com as rotinas habituais e frequentes em todos os bibes e
anos de escolaridade.

Quando fomos para a sala, a professora distribuiu os alunos pelos seus lugares,
pois hoje foi dia da prova de Lingua Portuguesa, a professora distribuiu os testes, leu em
voz alta para a turma e em seguida os alunos realizaram a prova em siléncio, até a hora
do recreio.

Quando voltamos do recreio, a professora trabalhou na area da Matemética e fez

um ditado de lateralizacdo com os alunos.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Cortesdo (1993) defende que a avaliacdo deve ser vista como um método que
prepara e acompanha o processo de ensino-aprendizagem e que possibilita ao aluno o
seu aperfeicoamento, com vista a encaminhar o aluno rumo ao sucesso escolar.

O mesmo autor reforga que “a avaliagdo compreende a recolha e feedback de
informacdo apropriada para uma sistematica e continua revisao do decurso do processo,
tendo em vista a melhoria” (p.44).

Desta forma, e tendo em consideracdo que este tipo de avaliacdo é regular nesta
turma, podemos considerar que a estratégia de ensino da professora vai ao encontro do

que, defende o autor atréas referido.

29 de novembro de 2011, terca-feira

Hoje inicidmos a aula na area da Matematica, onde a professora esteve a
trabalhar com o 5.° Dom de Froebel. Colocou perguntas dirigidas sobre este material,
realizou a constru¢do do poco, fazendo-a com os alunos passo a passo dando as
instrucBes necessarias. Seguidamente quando voltdmos realizou situacdes problematicas
envolvendo este material e esta construgéo.

Ap0s esta aula, os alunos estiveram a realizar a prova de Estudo do Meio.
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Durante a tarde, os alunos estiveram a arrumar as fichas nos respetivos dossiés.
Em seguida a professora contou uma historia e fez a assembleia de turma com os

alunos, novamente abordando o tema do comportamento doas alunos.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Através do manuseamento do material manipulavel — Dons de Froebel — os
alunos estdo em relacdo concreta com o mundo e realizam algumas associacdes com a
natureza. Através deste material € possivel que os alunos facam a passagem do
conhecimento concreto para o abstrato. Segundo Rodriguez (citado em Caldeira 2009)
“a educacdo ndo ¢ sendo a via ou meio que conduz o homem, ser inteligente, racional e
consciente, a exercitar, desenvolver e manifestar os elementos de vida que possui em si
mesmo”’(p.238).

A aprendizagem torna-se mais eficaz, pois 0 material permite uma associagéo
com o dia-a-dia da crianca. Desta forma, o material pode proporcionar a crianca

desenvolver uma mente ativa e livre para abrir portas para o conhecimento.

2 de dezembro de 2011, sexta-feira

Iniciamos a manha de estagio com as rotinas habituais.

Quando chegamos a sala, os alunos estiveram a ler um livro a escolha de cada
um nos seus lugares, enquanto isso a professora esteve a corrigir os trabalhos e a
arrumar connosco 0S mesmos.

Fomos ao recreio, quando regressamos a professora deu as criangcas uma
proposta de trabalho de matematica, onde tinha operacdes de adi¢do e subtracdo para 0s
alunos realizarem. A minha colega e eu estivemos a ajudar os alunos com mais

dificuldades a superéa-las.
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Inferéncias

Gostei muito de ajudar os alunos com mais dificuldades pois tive que me
esforcar para ser clara.
Senti também orgulho pois a professora confiou em mim para realizar esta

tarefa.

6 de dezembro de 2011, terca-feira

Comecadmos a manha com as rotinas habituais.

Dirigimo-nos para a sala, onde estivemos a fazer a correcdo da prova de
avaliacdo e em seguida a professora realizou um exercicio ortogréafico.

Fomos ao recreio, quando voltdmos os alunos estiveram a concluir trabalhos em

atraso.
Depois de almoco, durante a tarde as duas turmas juntaram-se para ensaiar para

a festa de Natal.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

As festas desempenham um papel muito importante nas escolas, porque
permitem as criangas a unido entre elas para um sé objetivo e também possibilitam que
haja um envolvimento dos pais na educacdo dos filhos.

Esta aproximacdo e envolvimento segundo Reis (2008) permite contribuir para
um maior sucesso escolar.

Posso ainda comentar que gostei de ver que a festa ajuda também a fomentar o

trabalho de equipa entre as docentes e entre as proprias criangas.

9 de dezembro de 2011, sexta-feira

Hoje comegadmos a manhad com as rotinas habituais.
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O estagio hoje decorreu de forma diferente, pois hoje os alunos estiveram todo o

dia a ensaiar para a festa de Natal.

13 de dezembro de 2011, terca-feira

Inicidamos a manhd com as rotinas habituais.
Durante a manha os alunos estiveram a concluir os trabalhos em atraso, e eu
estive a fazer uma arvore de Natal grande para a parede da sala.

A tarde estivemos a ensaiar para a festa de Natal até ao final do dia.

16 de dezembro de 2011, sexta-feira

Hoje foi 0 nosso ultimo dia de estagio antes das férias de Natal.
Estivemos apenas a ajudar a professora nos ultimos preparativos para a festa,

pois esta realizava-se durante a tarde deste dia.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Este dia foi muito esperado pelas criancas que nela participaram, bem como
pelos educadores, professores e familiares.

Um dos principios gerais da Lei-Quadro 46/86, mencionados nas OCEPE (ME,
2009), considera a que a educacdo ao nivel do ensino Pré-Escolar deve ser
complementar da acdo educativa da familia e promover uma relacdo de proximidade.

Importa referir que a festa decorreu muito bem. As familias estavam orgulhosas
dos seus educandos. Estes também estavam muito contentes com o seu desempenho.
Para além deste aspeto também aprendera, pois 0 tema era 0s materiais que tinham
ganhado vida e falavam de si e da magia que provocavam as criangas.

A festa de Natal permite trabalhar a oralidade, a autonomia, a enfrentar o publico
a estimular a memdaria através do que vao dizer. Esta época festiva aproxima-nos uns

dos outros e promove o0s afetos.
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3 de janeiro de 2012, terca-feira

Regressdmos ao estagio das férias de Natal, ficando a cantar em roda no saldo e
fazendo as rotinas habituais da manh@.

Quando chegdmos a sala, a professora esteve a dar a multiplicagdo com o
Cuisenaire realizando exercicios no quadro.

Fomos ao recreio, quando voltamos a professora esteve a dar o grau dos nomes,
e pediu-me enquanto dava aula para Ihe construir uma ficha informativa sobre o tema, e
eu assim fiz, depois fui fotocopiar e a professora distribuiu uma por cada aluno.

Fomos ao intervalo, quando regressamos a professora esteve a trabalhar na éarea
de Estudo do Meio, sobre as regras de convivéncia social.

Durante a tarde ajudei um aluno a realizar os trabalhos em atraso, ajudei a dar 0s

lanches e sai do estagio.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Gostei muito de ver a professora a trabalhar este material com as criangas, pois
penso que a aula foi muito produtiva.

Segundo Alsina (citado por Caldeira 2009), este material “¢ um suporte para a
imaginacdo dos numeros e das suas leis, tdo necessario para poder passar ao calculo
mental, para introduzir e praticar as operagdes aritmeéticas.” (p.126)

As criancas aprendem de memdria a correspondéncia entre o numero e a cor, é
através da medicdo das pecas maiores com a peca branca (peca padrdo) que essa
aprendizagem é gradualmente realizada. E com este tipo de atividades que as criancas
identificam os tamanhos e a ordem das pecas trabalhando a memoria, ordenacéo e o
conceito de cor e nimero.

Para Caldeira (2009) aponta que o interesse pedagdgico deste material a nivel
matematico é:

“A exploragao de atributos; associagdo e comparagdo; contagem de quantidades;
ordenacdo; jogos em varias bases; compreensdo do sistema decimal; valores de posi¢do
(classes e ordens); leitura de nimeros inteiros; introducdo da base decimal (e actividades
com outras bases); operacdes aritméticas (e provas) e situacdes problematicas.” (p.188)
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Hoje sai do estagio com a sensacao de que gosto mesmo do que escolhi fazer no

futuro.

6 de janeiro de 2012, sexta-feira

Hoje, quando chegdmos a sala a professora pediu-nos (a minha colega e a mim)
que dessemos uma aula surpresa. A minha colega pediu que desse a revisio do “c” e
“ss” segundo as regras da Cartilha Maternal.

A mim pediu-me que desse a leitura de nimeros por classes e ordens com o
material Calculadores Multibasicos.

Fomos ao recreio e quando voltdmos a professora deu aos alunos uma proposta
de trabalho com os temas que tinhamos estado a dar para consolidacdo das matérias
dadas.

Nos circulamos pela sala e ajuddmos os alunos a realizar as propostas de
trabalho.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Nesta sala, neste momento de estagio, como se pode ver nos relatos, a professora
uso muito os materiais manipulaveis estruturado, penso que estes materiais trazem aos
alunos, quando bem dados e bem utilizados, conhecimentos e aprendizagens sélidas.

Caldeira (2009) aponta que “a utilizagdo dos materiais manipulativos, através de
modelos concretos, permite a crianga construir, modificar, integrar, interagir com o
mundo fisico e com os seus pares, a aprender fazendo, desmistificando a conotagdo
negativa que se atribui a matematica.” (p.12)

Matos e Serrazina (1996) dizem que “os materiais manipulaveis sdo objectos ou
coisas que o aluno é capaz de sentir, tocar, manipular ¢ movimentar.” (193) Nos
Jardins-Escolas Jodo de Deus sdo diversos os materiais manipulativos utilizados para
esta aprendizagem. De acordo com Jean Piaget (citado por Hohmann & Weikart 2009) a
crianga aprende matematica através da interagdo “o conhecimento néo provém, nem dos

objetos, nem da crianga, mas sim das interacdes entre a crianga e os objetos.” (p.19)

128



Os materiais podem construir elementos de intervencdo na aprendizagem, na
construcdo, no desenvolvimento e até na formacao de algumas aprendizagens.

Os materiais manipulativos da matemética podem e devem ser sempre que
possivel envolvidos com situacBes do dia-a-dia das criancas de modo a facilitar a
aprendizagem das mesmas. Para Dienes (citado por Nabais 1961), “os alunos aprendem
as matematicas muito mais facilmente construindo os conceitos a partir da sua propria
experiéncia real que por meio de manipulagdes simbodlicas.” E necessario que “as
criancas aprendam a extrair a esséncia das matematicas a partir da sua experiéncia
pessoal”. (p.9)

O uso de materiais é fundamental na aprendizagem da matematica, neles, a
crianga deveré encontrar necessidade de exploracéo, experimentacdo e manipulacéo.

Esta professora gosta muito de nos envolver na dindmica da sua aula, talvez por

iSSO eu me sinta tdo entusiasmada.

10 de janeiro de 2012, terca-feira

Hoje dei aula no estagio com os temas que a professora anteriormente tinha
proposto, area vocabular e sélidos geométricos. Na area de Lingua Portuguesa realizei
com os alunos uma atividade no quadro. Como tinha um placard com os dois temas 0s
alunos iam um a um, ao quadro colocar uma palavra da mesma area vocabular dos
temas propostos.

Fomos ao recreio, quando voltamos a sala, passei a area de Matematica, onde
estive a trabalhar os solidos geométricos. Abordei todos os sélidos ja trabalhados pelos
alunos e fizemos uma revisdo das suas caracteristicas.

Durante a tarde estive a falar com a professora sobre a aula dada e estive a
ajuda-la a corrigir os trabalhos dos alunos.

No final do dia a professora realizou a assembleia de turma aproveitando para

trabalhar mais uma vez, o comportamento dos alunos.
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13 de janeiro de 2012, sexta-feira

Durante a manh& de hoje a minha colega esteve a dar aula, na &rea de Lingua
Portuguesa deu a banda desenhada e na area de Matematica os angulos.
Enquanto a minha colega esteve a dar aula, estive no computador a realizar

algumas fichas formativas e informativas para a professora.

17 de janeiro de 2012, terca-feira

Quando chegdmos a sala, os alunos sentaram-se nos respetivos lugares. A
professora iniciou a aula com a area de Lingua Portuguesa onde esteve a abordar a
classe e subclasse dos nomes (homes proprios, comuns e comuns coletivos), fez uma
revisao e de seguida aplicou uma proposta de trabalho para registar o conhecimento dos
alunos, terminou esta rea com um ditado de palavras.

Fomos ao recreio e quando voltdmos a professora fez a correcdo da proposta de

trabalho realizada anteriormente.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Estas propostas de trabalho permitem a professora ficar com um registo do que
os alunos fizeram, podendo mais tarde, usa-lo para analisar a evolugdo de cada uma das
criancgas, assim como para mostrar aos pais, 0s trabalhos elaborados em sala de aula.

Desta forma vai aferindo e avaliando a sua turma, ndo s6 para os ficar a
conhecer, como também para melhorar as estratégias e os planos que tem por forma a

adapta-los a sua realidade educativa.

20 de janeiro de 2012, sexta-feira

Hoje a manhd comecou com as rotinas habituais, dirigimo-nos para a sala onde a
professora iniciou a manhd com a area de Matematica abordando a subtracdo com o

material Calculadores Multibasicos. Realizou bastantes exercicios nos mesmos.
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Seguidamente fomos para o recreio, e do recreio fomos assistir a um teatro no

ginasio da Elegidium, sobre como tratar os dentes.

24 de janeiro de 2012, terca-feira

Hoje dei aula no estagio com os temas, na area da Lingua Portuguesa abordei
classificacdo morfoldgica das palavras e na area da Matematica realizei com os alunos
um pictograma.

Fomos ao recreio, quando voltdmos a sala, passei a area de Matematica, onde
expliquei o que era um pictograma e realizei um no quadro com os alunos, depois
distribui uma proposta de trabalho que continha perguntas de interpretacdo do
pictograma.

Durante a tarde estive a falar com a professora sobre a aula dada.

Inferéncias

Nesta aula tentar controlar o ruido, pois estes alunos séo faladores se deixarmos,
e como tinha sido um aspeto referido nas aulas anteriores pela professora cooperante,
tentei corrigir este aspeto, e a professora elogiou pela positiva pois foi conseguido.

Figuei muito contente com 0s meus progressos, também sei que posso fazer

ainda melhor.

27 de janeiro de 2012, sexta-feira

Hoje foi o Gltimo dia de estagio para efeitos de relatos. Foi um dia diferente pois
a aula hoje foi dada por um pai médico que abordou o tema do coracéo, e levou um
coragdo de porco para operar com 0s alunos, enquanto uns alunos estavam a ver o
coracdo do porco os outros alunos estavam a auscultar o coragdo dos colegas com o
estetoscopio.

Fomos ao recreio.
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Quando voltdamos, para fechar com chave de ouro tive a aula surpresa de
matematica, leitura de nimeros com os Calculadores Multibasicos assistia pela

professora da ES.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Esta Professora sempre mostrou uma atitude correta perante qualquer situacéo a
resolver. Identifico-me com a sua maneira de ser e de estar com as criangas. Em
concordancia com Borras (2002) ”um indicador importante da qualidade pedagdgica ¢ a
capacidade que o professor tem de sentir empatia com as criancas e, portanto, o tipo de
relacdo que € capaz de estabelecer com elas.” (p.131)

Um bom professor tem a responsabilidade de proporcionar as suas criangas bem-
estar e seguranca. Zabalza (2001) afirma que “a fun¢do do educador é a de providenciar
um clima de seguranca e reconhecimento que estimule as criancas e lhes combata a
inibigdo.” (p.127)

E fundamental criar um clima de confianga na sala, para que a crianga se sinta acolhida e
envolvida em afectividade, pois apenas ao sentir-se aconchegada se colmatard esta
necessidade bésica e ela estarda em condicGes de poder aprender. Quando a crianga ndo
respira esta afectividade, que € a que vai proporcionar confianca e seguranca, fica
blogueada, o que impede de se entregar as actividades que se desenvolvem na pré-
escola. (Lahora, 2008, p.10)

Gostei muito de ver o Pai do aluno a dar a aula e quer as criancas quer eu
aprendemos bastante.

A aula surpresa supervisionada por uma professora da ES, decorreu muito bem
em todos os aspetos avaliados. Mais uma vez, esta turma mostrou que gosta de mim ao
terem manifestado um excelente comportamento e um interesse fantastico. A professora
avaliadora e a professora da sala ficaram surpreendidas pela positiva.

Sendo a tltima aula acabei com chave de ouro!
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CAPITULO 2 - PLANIFICACOES

2.1 Descricao do capitulo

Neste capitulo encontram-se alguns dos planos de aula que elaborei no decorrer
do Estagio Profissional I, Il e 11I.

Encontra-se dividido em trés seccles, sendo que na primeira constam os planos
de aula referente a educacdo Pré-Escolar. Na segunda, sdo apresentados os planos de
aula referentes ao 1.° Ciclo do Ensino Basico. Na terceira e Ultima encontram-se 0s
planos de aula referentes a Prova Pratica de Avaliacdo da Capacidade Profissional
(PPACP), uma das componentes de avaliacdo da unidade curricular para o qual este
relatorio também é instrumento de avaliagdo.

Apresento os planos por areas tematicas, tendo comecado pelo Pré-Escolar, onde
se encontram a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, 0 Conhecimento do Mundo e a
Iniciacdo a Matematica.

Seguidamente, os do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, onde se encontram as areas de
Lingua Portuguesa, Estudo do Meio e Matematica. Ap6s cada plano de aula, segue-se
uma pequena reflexdo critica seguida das fundamentacdes tedricas de cada um dos
procedimentos realizados nessas aulas. Todos os planos que realizei, basearam-se no
modelo T de Aprendizagem proposto pelo Dr. Martiniano Pérez, conforme se pode ver

no quadro 11.

Quadro 11 - Planificacéo baseada no Modelo T de Aprendizagem

Jardim-Escola
Plano de Aula
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2.2 Fundamentacdo teorica

Penso ser pertinente apresentar de uma forma breve o que € planificar e qual ¢é a
sua importancia ao logo de todo 0 momento de estdgio realizei para todas as sec¢des
diversos planos com o cuidado de proporcionar um ambiente estimulante para as
criancas.

De acordo com as OCEPE (ME, 2009) planear é uma condigdo para que “a
educacdo pré-escolar proporcione um ambiente estimulante de desenvolvimento e
promova aprendizagens significativas e diversificadas que contribuam para uma maior
igualdade de oportunidades.” (p.26)

O ato de planificar é fundamental na educacdo pré-escolar, pois assim o
educador/professor segue um fio condutor durante a sua aula, e de certa forma transmite
também mais confianga com o seu trabalho.

Ainda de acordo com a fonte referida atrds, “planear implica que o
educador/professor reflita sobre as suas inten¢fes educativas e as formas de as adequar
ao grupo, prevendo situacdes e experiéncias de aprendizagem e organizando 0s recursos
humanos e materiais necessarios a sua realiza¢do.” (p.26)

Todos os planos de aula que apresentei seguiram sempre o modelo de
planificacdo utilizada na metodologia Jodo de Deus, baseado no Modelo T de
Martiniano Pérez.

Segundo Roman e Lépez (2001), “é chamado Modelo T ou modelo duplo T,
porque consiste em um duplo T. E um modelo que visa identificar a cultura social e uma
instituicdo, para transforma-lo em cultura escolar e facilitar a educacdo integrada.”
(p.104)

No entender destes autores a exigéncia destas planificacdes permite identificar
de maneira adequada os objetivos e valores, procedimentos e estratégias, capacidades e
destrezas associados aos conteudos.

Todos estes séo elementos fundamentais do «desenho curricular de aula» como
modelo de aprendizagem — ensino, um marco de um novo desenho de aprender a
aprender, facilitando a aprendizagem.

As planificaces elaboradas para o estagio profissional, sdo apenas uma mera
adaptacdo do modelo original, pois 0 autor estabelece seis semanas como um limite

minimo para uma planificacéo curta.

134



Na avaliacdo que fiz das planificacbes que fazem parte deste capitulo, dei
preferéncia a fundamentacéo cientifica dos procedimentos e métodos por serem estes 0s
mais significativos para o estagio profissional.

Achei relevante referir em que consiste programar e quais 0s passos que devem
ser adotados.

Para Zabalza (1998) defende que: “sem programagdo nao se pode fazer boa
escola. Porém, para que a programacdo responda ao seu sentido curricular tem que
possuir certas caracteristicas importantes que afectam tanto o processo da sua
planificacdo como a sua posterior aplicacao pratica na aula.” (p.96)

Para planificar e programar é necessério fazer escolhas e adotar as melhores
estratégias e recursos, tentando eleger os mais adequados a turma e as criangas em
particular.

O autor atrés referido defende que:

“Ao fazer a programacdo, adoptam-se decisOes relativas a conteudos, métodos,
recursos, prioridade, etc. Elegem-se uns como mais adequados e deixam-se de
lado outros. Quer dizer, procura dar-se um certo sentido educativo préprio ao
que se faz. E isso exige do professor uma consideragdo permanente dos porqués
(contexto de justificacdo) e os para qués (contexto de racionalidade e coeréncia)
dai decisbes que se tomam. Isso € a alma da profissionalidade docente tdo pouco
exercitada nos dias de hoje” (p.97)

O docente quando planifica considera nas suas planificacbes varios aspetos.
Peterson, Marx e Clark (1987) (citado por Zabalza 1998), referem que:

“Relativamente aos apectos a que os professores ddo importancia quando
planificam. Os seus dados contradizem o esquema habitual de comecar pelos
objectivos e passar aos conteudos. Os professores dedicam a maior parte do
tempo da planificagdo a decidir que contetidos véo ensinar; depois concentram o
seu esforco na preparagdo dos processos instrutivos, isto €, que estratégias e
actividades se véo realizar; finalmente, dedicam uma escassa proporcdo de
tempo aos objectivos.” (p.54)

Ao longo do Estagio Profissional observei que a maioria dos professores
organiza e estabelece estratégias ou métodos, atividades ou situacdes de aprendizagem,
selecionando meios e materiais que facilitem atingir os objetivos programados.

O modelo T é um modelo simples de executar e analisar, pois segundo Pérez e
Lépez (2001) o modelo “tentar articular um conteddo conciso e abrangentes, 0s
procedimentos, métodos, capacidades, habilidades, atitudes e valores de uma area ou
tema, ou um aprendizado aninhados.” (p.104)
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Nem sempre foi facil planificar e selecionar o que era mais importante. No

entanto e hd medida que fui praticando consegui evoluir e ser mais objetiva.
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2.3 PlanificacOes

2.3.1 1.2 Secgéo - PlanificacGes do Pré-escolar

No quadro 12 podemos encontrar o plano referente a aula do Dominio de

Abordagem a Leitura e Escrita — Estimulacdo a Leitura que lecionei no Bibe Encarnado.

2.3.1.1 Linguagem Oral e Abordagem a Escita

Quadro 12 - Planificacdo de Estimulacdo a Leitura no Pré-Escolar

Educadora:

Faixa etdria: Bibe Encarnado
Tempo: 20/30 minutos

Data: 15/02/2011
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Inferéncias e fundamentacao tedrica

As atividades desta manha de aula tiveram como tema transversal as plantas
carnivoras. Iniciei pela estimulacdo a leitura, que como o préprio nome indica, o grande
objetivo foi, através dela, motivar as criancas a terem gosto pela leitura e a
desenvolverem competéncias linguisticas a esse nivel.

Os momentos de leitura de histdrias sdo fundamentais na Educagao Pré-Escolar.
Através deste tipo de atividade de contacto com a leitura, desenvolvem-se nas criancas

diversas competéncias. De acordo com Teberosky & Colomer (2003)

No contacto com historias lidas ou ouvidas, a crianga vai adquirindo novas experiéncias.
Dai a importancia de ler e contar histdrias as criancas desde os primeiros anos de vida,
estimulando nelas o gosto pela leitura, para que elas possam também adquirir 0s recursos
necessarios ao desenvolvimento da sua fantasia e criatividade. (p.18)

Contei a histéria com as criangas sentadas no chao em semicirculo para tornar o
ambiente mais acolhedor, segundo Arends (1995) “para situagdes em que o professor 1€
para os alunos, estes devem sentar-se em semicirculo.” (p.94) A historia que li para as
criancas foi criada por mim. O livro era grande, diferente e apelava a imaginacao das
criangas. E fundamental que as criangas vivam momentos que apelem a sua imaginagéo
e criatividade. Como dizem Viana e Teixeira (2002), “os livros grandes podem fazer

com que a crian¢a desempenhe um papel mais activo na aprendizagem.” (p.118)

Durante a histdria fiz algumas pausas para criar suspense e curiosidade nas
criangas. No fim da leitura as criangas tiveram oportunidade de fazer comentéarios e
colocar questdes, como por exemplo: “as plantas carnivoras podem comer pessoas?” A
histéria termina com uma incégnita. O livro tem um envelope com uma mensagem
secreta para desvendar. Uma personagem da histéria pedia para que as criangas
mudassem de espaco para descobrirem a surpresa que deixou. Considero esta estratégia
positiva pois a mudanca de espago permite que as criancgas relaxem e foi, de certo modo,
isso que aconteceu pois desde modo consegui 0 m&ximo de concentragdo por parte das
criangas para abordar a area seguinte.

Gostei muito de dar estas aulas. Fui expressiva, fiz inflexdes de voz e geri o

tempo que tinha entre 20 e 30 minutos.
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2.3.1.2 Conhecimento do Mundo

Como se pode ver no quadro 13, esta aula também foi lecionada no Bibe

Encarnado e foi sobre as plantas e 0s seus constituintes.

Quadro 13 - Planificagédo de Conhecimento do Mundo no Pré-Escolar

Educadora:

Faixa etdria: Bibe Encarnado
Tempo: 60 minutos

Data: 15/02/2011

Aluna: Diana Nogueira Grilo
NOmero: 8
Turma: MPE1C

| Area
I Conteudos
A plantas;
Os seus constituintes;
Carateristicas;

Vdrias qualidades;
Semelhancas e
diferencas;

ANANANANEN

e Classificacdo
v’ Comparar;
v' Caracterizar.

e Socializacdo
v' Observar;

Conviver.

Levar as criangas para a sala da televisdo, como
pediu a personagem da histéria na mensagem
secretq;

Dispor as criangas de modo a observarem o
powerpoint;

Visionamento das fotografias tiradas na estufa as
plantas carnivoras;

Mostrar a planta e os seus constituintes;
Apresentar, a partir de um video as reacdes das
plantas, quando tocada;

Mostrar algumas plantas verdadeiras, e deixar as

criancas explorarem e tocarem;

e Respeito
v' Escutar;
v' Dialogar.

e Cooperacdo
v' Receptivo;
v" Colaborar.

e e e e e E e e e e e m e e m —— — —— m —— m —— m —— m —— — —— o —— = —— = ——— ——— —— ———— = —— —— —

Baseado no Modelo T de aprendizagem (Sujeito a alteracdes)
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Inferéncias e fundamentacéo tedrica

O inicio desta atividade ndo se compreenderia sem a apresentacdo prévia da

atividade de estimulacdo a leitura.

Assim, na area de conhecimento do mundo comecei por desvendar o mistério
que continha o envelope deixado no livio. Com uma apresentacdo em powerpoint,
mostrei fotografias de varias espécies de plantas carnivoras que tinham ficado por ser
apresentadas na histdria “Descoberta na estufa”. De acordo com as OCEPE (ME, 2009),
ndo se deve considerar as diferentes areas como se fossem compartimentos estanques,
“acentua-se a importancia de interligar as diferentes areas de contetdo e de as

contextualizar num determinado ambiente educativo.” (p.22)

Antes de mostrar as fotografias dialoguei com as criangas de forma a aperceber-
me dos conhecimentos prévios que tinham sobre as plantas carnivoras. Muitas delas
tinham ideias erradas sobre estas plantas, pois pensavam que elas podiam comer carne e
pessoas. O papel do professor/educador é nesta altura muito importante. Segundo as
OCEPE (ME, 2009), “A capacidade do educador para escutar cada crianga, de valorizar
a sua contribuicdo para o grupo, de comunicar com cada criangca € com 0 grupo, de
modo a dar espaco a que cada um fale, fomentando o didlogo entre criancas, facilita a

expressdo das criangas e 0 seu desejo em comunicar.” (p.66-67)

Utilizei esta estratégia para estabelecer um didlogo como troca de
conhecimentos. Aproveitei 0s que ja possuiam para introduzir e completar novos
conhecimentos. As criancas diziam como é que achavam que as plantas apanhavam os
insetos e através da imagem eu explicava como acontecia com cada uma em particular.

A utilizacdo de imagens pareceu-me uma mais-valia, pois proporcionaram as
criangas uma aproximagdo a realidade. Not (1991) afirma que a imagem ¢
indispensavel para apresentar na aula, 0 que ndao pode ser na realidade, quer porque o
real ¢ muito desagradavel ou perigoso ou dificil de manipular com fins didacticos.”
(p.84)

Para Spodek e Saracho (1998), as fotografias devem ser apresentadas em grande

tamanho de modo a:
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Poderem ser vistas por um grupo de criancas, € ndo devem conter um excesso de
detalhes, para que elas se possam concentrar no que é importante. Os professores
podem mostra-las para as criangas em discussdes de grupo ou afixa-las nos
murais da sala. Se optarem pelos murais, os professores devem cuidar para que a
forma como forem dispostas ajudem as criancas a verem o que é importante. As
fotos também podem ser combinadas com outros materiais em exposi¢ao.
(p.335)

Mostrei um video que mostrava claramente a reacdo de uma planta carnivora
quando tocada por um inseto. Desta forma puderam observar a realidade deste tipo de
plantas. Para terminar levei duas espécies de plantas carnivoras verdadeiras para eles
verem e mexerem.

Esta atividade de Conhecimento do Mundo correu muito bem. Foi uma aula
dindmica e senti-me a vontade com as criangas que gostaram imenso das atividades que
Ihes proporcionei.

No dia seguinte varias criancas perguntaram-me se¢ ia “ensinar mais coisas”

sobre as plantas carnivoras.
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2.3.1.3 Iniciacdo a Matematica

No quadro 14, apresentamos o plano de aula na area da Iniciacdo a Matematica

com o material estruturado Cuisenaire.

Quadro 14 - Planificacéo de Inicia¢do & Matematica no Pré-Escolar

Educadora: Aluna: Diana Nogueira Grilo
NUmero: 8

Turma: MPE1C

Faixa etdria: Bibe Encarnado
Tempo: 60 minutos
Data: 15/02/2011

r Area: Iniciag@o a Matemdtica '
b - —1
i_ Conteudos i_ Procedimentos - Métodos 4'
i i ® |niciar a aula com as criancas sentadas nos seus i
! ! lugares; !
| | |
i i e  Distribuir o material Cuisenaire pelas mesas; i
i i e  Explorar o material, relembrando as suas i
i v Soma: i caracteristicas; i
| v Confagem; ] . | ® Aplicarasoma, fazendo exercicios com grau de |
. v Associacdo do numero a . " . .
I quantidade; I dificuldade crescente, com as criangas; I
i i e  Associar algarismos méveis as cores i
i i correspondentes ao material; i
1 1 1
| | e Utilizar material manipuldvel ndo estruturado para |
i i corresponder d quantidade; i
1 1 1
| | e Pedirque armumem as caixas, aplicando asregras. |
e n e e e e e e e e e e e e e e e — = ——— - e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e — = — = — - —_—
I Competéncias I
1 1
.r Capacidades — Destrezas ]._ Valores - Atitudes 1.
e e —— e — - —d
] e Orientacdo Espaco Temporal ] e Responsabilidade !
! v Explorar; ! v Interessado; !
| v'|dentificar; | v Organizado. |
i v' Reconhecer. i e Respeito i
' e Raciocinio Logico ' v Compreender '
! v Observar; ! v Dialogar. !
I v' Comparar; I I
! v Aplicar. v !
e —1

Baseado no Modelo T de aprendizagem (Sujeito a alteracdes)
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Inferéncias e fundamentacao tedrica

J& com as criangas sentadas nos respetivos lugares dei inicio a atividade. O
espaco deve ser pensado de modo a ser adequado ao que se pretende. Desta forma
Arends (1995) refere que “a forma da sala de aula deve adequar-se as suas funcoes,
sendo que diferentes formacOes sdo utilizadas para diferentes fungdes. (p.94) Assim,
para trabalhar o material Cuisenaire estiveram sentados nas cadeiras na sala do bibe
encarnado, de modo a facilitar a interacdo com a aula. Conversei com elas deixando-as a
par do que se ia passar e abordei as regras necessarias ao bom funcionamento da aula.
Martins et al. (2007) afirmam que “as criangas devem ser esclarecidas quanto ao
proposito da actividade a desenvolver e ao que € esperado delas, de modo a potenciar as
suas aprendizagens.” (p.19) Para desenvolver competéncias nos alunos trabalhei com o
material Cuisenaire, por se tratar de um material que permite brincar e a0 mesmo tempo
aprender. Arando (1996) afirma que a utilizacdo deste tipo de material é excelente para
o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico. (p.36)

Segundo as OCEPE (ME, 2009), “cabe ao educador partir das situa¢des do
quotidiano para apoiar o desenvolvimento do pensamento l6gico-matematico,
intencionalizando momentos de consolidacdo e sistematizacdo de no¢bes matematicas.”
(p.73) Fonseca et al. (2008), ainda em relacdo as questbes problematicas que sao
colocadas as criangas, acrescentam que “o educador/professor tem de lhes apresentar
muitas situacbes problematicas, ndo lhes dar resposta de imediato e deixa-las encontrar
0 caminho da resposta. Elas gostam muito de «problemas» e de os resolver como um
desafio.” (p.66) Spodek & Saracho (1998) mencionam que “muitos materiais oferecidos
para as criancas na brincadeira manipulativa podem ensinar conceitos matematicos. Os
professores também podem criar 0s seus proprios materiais e jogos para estes mesmos
objectivos.” (p.224)

Durante a atividade circulei sempre pela sala de forma a acompanhar de perto o
que iam realizando e de forma a corrigir alguns erros. Arando (1996), baseado em
Piaget, aponta “o professor deve ser mediador da constru¢do do conhecimento da
crianca e deve leva-la a pensar e a procurar as solugbes para 0s problemas

apresentados.” (p.12)
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N&o posso deixar de referir que planifiquei esta aula com muito gosto e que
considerei muitos aspetos — 0 espaco, a distribuicdo do material, as situacdes que ia
aplicar.

No entanto, faltou-me imprimir mais ritmo no decurso da aula nédo ficando tao
“presa” a crianga que estava a responder. Senti que por vezes foi dificil envolver as
criangas das outras mesas.

Contudo o balanco foi positivo no entender da educadora. Quando tiver mais
pratica vai ser mais facil gerir este aspeto.

144



2.3.2 2.2 Seccgdo - Planificacbes do 1.° Ciclo do Ensino Basico

2.3.2.1 Matematica

No quadro 15, apresento a aula que dei no 1.° ano na area da Matematica.

Quadro 15 - Planificacdo de Matematica no 1.°Ciclo do Ensino Bésico

Planc 3 @ula

Professora:

Faixa etdria: Bibe Castanho, 1.°ano
Tempo: 20 minutos

Data: 08/04/2011

1
e et Tttt
;_ Conteudos
|
|
|
i v" Promover o cdlculo mental e o
' raciocinio 16gico;
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
o e e o e — e — e — o — o — i — — — i — i —
|
b e e
.r Capacidades - Destrezas
o
e Orientagdo Espaco Temporal
v Explorar;
v |dentificar;

v Reconhecer.
Raciocinio Légico
v' Observar;

v Aplicar.

Aluna: Diana Nogueira Grilo
NUmero: 8
Turma: MPE1C

Area: Matemdtica

T - - - - - """ ""—""-""~"=—-""=—-\"=-”"¥";'¥'=-"-""—-"-") - —-—""";-—_—"/-"—"—-
_;_ Procedimentos - Metodos

i e I|niciar a aula com as criancas sentadas nos

i seus lugares habituais;

i e Distribuir o material as criancas;

1 ~ .

| ® Colocar questdes sobre o material, fazendo

1

| perguntas dirigidas;

1

| e Pedir para abrirem o material aplicando as

1

| regras j& adquiridas;

! e Comecar por contar uma histéria sobre

| . ~

' esquilo, e envolver as construcdo da

| . i

' camioneta na historia;

|

i e Trabalhar com as criancas o cdlculo mental e
i raciocinio légico;

| ¢ Pedir s criancas para arrumarem o material;

Competéncias

1,_ Valores - Atitudes
+-—-— e e e — e -
] e Respeito

| v Escutar;

| v' Dialogar.

i e TolerGncia

] v’ Bom ouvinte;

| V' Interesse.

1

|

——— e e e e e, e, e, e, e, — e, — e ———— —

Baseado no Modelo T de aprendizagem (Sujeito a alteracdes)
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Inferéncias e fundamentacao tedrica

As atividades desta manha de aula tiveram como tema geral e programado 0s
animais mamiferos.

Iniciei a aula com Matematica, utilizando um material manipulavel estruturado,
0 3.°¢e 4.° Dons de Froebel, que penso ser importante o uso destes materiais para que as
criangas explorem e possam ver no concreto o que se pode fazer com estes materiais,
desenvolvendo competéncias matematicas.

Os objetivos deste material ja& foram explicados ao longo do capitulo 1, no
entanto é de salientar a importancia de estes materiais tém para o ensino da Matematica.

Segundo as OCEPE (2009):

“As criangas vao espontaneamente construindo no¢des matematicas a partir das
vivéncias do dia-a-dia. O papel da matematica na estruturacdao do pensamento, as
suas fungdes na vida corrente e a sua importancia para aprendizagens futuras,
determina a atencdo que lhe deve ser dada na educacdo pré-escolar, cujo
quotidiano oferece multiplas possibilidades de aprendizagens matematicas.”

(p.73)

Para iniciar a aula solicitei a ajuda dos alunos. Desta forma, eles sentem-se Uteis
e gostam de colaborar e eu fico mais disponivel para comecar.

Falei um pouco sobre a forma das caixas e do seu contetdo.

Estanqueiro (2010) defende que:

“ A aula ndo é um espéctaculo, onde o professor te o papel de actor e os alunos
se limitam a ser uma plateia de espectadores passivos. Os alunos tém de
participar activamente nas actividades da aula. Isso ajuda a formar cidaddos
participativos e criticos.” (p.39)

Neste aspeto acho muito importante a colaboracdo dos alunos, pois estes sentem-
se mais incentivados e motivados a participar na aula, e eu fico mais a vontade para

trabalhar com eles as aprendizagens pretendidas.
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2.3.2.2 Lingua Portuguesa

No quadro 16, podemos encontrar a aula dada na area de Lingua Portuguesa ao
Bibe Castanho no dia 8 de abril de 2011.

Quadro 16 - Planificacéo de Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

1 Professora: Aluna: Diana Nogueira Grilo

- Faixa etdria: Bibe Castanho, 1.°ano NUmero: 8

Turma: MPE1C
- Data: 08/04/2011

1 1
1 1
1 1
1 Tempo: 20 minutos i
1 1
1 1
L 1

r-—-—"-—-"—-"—-—-—-—-—-—-—- T T T - - - — - - — - - — - — - — - — 1
i_ Area: Lingua Portuguesa J-
i_ Contetdos ]'_ Procedimentos - Métodos J'
i i e Comecar por ler o texto as criancas; i
i i e |eitura do texto “O rabo do esquilo”; i
1 1 1
| | ® Pedirdscriangas para quando ouvirem no textoe |
i i guadra repetida, dizerem-na comigo; i
1 1 1
| v' Revisdo de uma regra de | e Revisdo de uma regra de Cartilha Maternal; |
i Cartiha Maternal; i e  Explicar as crian 5 um determinante arti i
1 v' Determinantes Artigos Definidos; plicaras cnancas o que e um dete ante arigo |
| | definido; |
1 1 1
| I e Pedirlhes que quando ouvirem a leitura dos |
1 1 1
| | determinantes artigos definidos, levantem o seu |
1 1 1
| | esquilo, quem possui o determinante certo; |
1 1 1
| I e Passarda Lingua Portuguesa para o Estudo do Meio; |
1 1 1
! Competéncias |
F-—-—--— === — - — - — - —- - - - - — - — - — - — - — - — - — - —A1
i_ Capacidades - Destrezas j_ Valores - Atitudes J-
|« Expreséo OraleEsciita '« Respeio T o
' v' Vocabuldrio; ' v' Escutar; '
! v Compreensdo; | v Dialogar. !
I v Interpretacdo. I e Toleréncia I
! e Socializacdo ! v" Bom ouvinte; !
! v' Dialogar; ! v' Intferesse. !
| Conviver. | |
1 1 1

Baseado no Modelo T de aprendizagem (Sujeito a alteracdes)
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Inferéncias e fundamentacao tedrica

A Estimulacdo a Leitura, que como o préprio nome indica, o grande objetivo €
motivar as criancas a terem gosto pela leitura e a desenvolver competéncias linguisticas
através dela.

Os momentos de leitura de historias sdo fundamentais para o desenvolvimento
de diversas competéncias nas criancas. De acordo com Teberosky e Colomer (2003)
referente a este assunto:

“No contacto com histérias lidas ou ouvidas, a crianga vai adquirindo novas
experiéncias. Dai a importancia de ler e contar historias as criancas desde 0s primeiros
anos de vida, estimulando nelas o gosto pela leitura, para que elas possam também
adquirir os recursos necessarios ao desenvolvimento da sua fantasia e criatividade.”
(p.18)

Para iniciar contei uma histéria “o rabo do esquilo”, fazendo a leitura
preparatoria, onde as criancas estavam sentadas nos seus lugares habituais. Depois da
historia dei o conceito de determinante artigo definido, expliquei o que era e para que se
utilizava, e com a ajuda da Cartilha Maternal expliquei algumas palavras mais
complicadas para as criancas. Seguidamente fiz uma leitura animada onde as criancgas
tinham um cartdo com os determinantes distribuidos ao acaso pelas crian¢as, onde cada
vez que eu lé-se um determinante a crianga que correspondesse a esse determinante

levantava o seu cartdo e assim sucessivamente.
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2.3.2.3 Estudo do Meio

A aula que apresento no quadro 17, tem como area o Estudo do Meio e também

foi lecionada ao 1.° ano no mesmo dia.

Quadro 17 - Planificagdo de Estudo do Meio no 1.°Ciclo do Ensino Basico

1 Professora: Aluna: Diana Nogueira Grilo

- Faixa etdria: Bibe Castanho, 1.°ano NUmero: 8

Turma: MPE1C

1 1
1 1
1 1
1 Tempo: 20 minutos i
: Data: 08/04/2011 :
L i

Y G .. - T -T=-=T=-==-===-
' Area: Estudo do Meio
L o e -
L Conteudos L Procedimentos - Métodos
i i e |niciar a aula com as criancas sentadas nos
| | seus lugares habituais;
1 1
| | o Fazersuspense, e mostrar o animal que vamos
1 . 1
I O esquilo: | falar, o esquilo;
1 1
I I . .
! v Classe: ! e Passar pelas criancas o animal, para que estes
! “j Caracteristicas; ! o possam explorar;
Alimentacdo;
E v Habitat: E e Falar sobre as suas caracteristicas e a que
' v Reproducdo; ' classe de animais pertence;
| |
i i e Distribuir um esquilo em Eva por cada crianga,
i i e nele as criangcas vao escrever as suas
i i caracteristicas;
1 1 . o
| | Finalizar a aula;
I Competéncias
1
,r Capacidades - Destrezas l' Valores - Atitudes
Fo—r— = — = = —— — ————- -F-——_————_———— e —— — — - — - -

e Classificacdo
v Observar;
v |dentificar;
v' Caracterizar.
e Socializacdo
v' Dialogar;
Reconhecer.

e Respeito
v’ Escutar;
v" Dialogar.
e Toler@ncia
v' Bom ouvinte;
v Interesse.

Baseado no Modelo T de aprendizagem (Sujeito a alteracdes)
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Inferéncias e fundamentacao tedrica

A passagem da estimulagdo a leitura para o conhecimento do mundo, ndo se
notou, pois fiz ligacdo entre as areas tematicas, tendo em conta a interdisciplinaridade.

De acordo com as OCEPE (2009), ndo se deve considerar as diferentes areas
como se fossem compartimentos estanques, “acentua-se a importancia de interligar as
diferentes &reas de conteudo e de as contextualizar num determinado ambiente
educativo.” (p.22)

Na area de Conhecimento do Mundo dei o animal mamifero, o esquilo.

Primeiro dialoguei com as criangas de forma a aperceber os conhecimentos
prévios que tinham sobre este animal, o esquilo.

Como afirma Estanqueiro (2010), “o dialogo na aula é, além de mais, uma
oportunidade para o aluno desenvolver duas competéncias de comunicacdo oral,
necessarias para toda a vida: saber escutar e saber falar. Aprende-se a escutar,
escutando. Aprende-se a falar, falando.” (p.40)

Utilizei esta estratégia para estabelecer um didlogo com troca de conhecimentos,
aproveitei 0s conhecimentos que ja& possuiam para introduzir e completar novos
conhecimentos. As criangas diziam como € que achavam que as plantas apanhavam os

insetos e através da imagem eu explicava como acontecia com cada uma em particular.
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2.3.3 3.2 Seccdo - Planificacbes da Prova Pratica de Capacidade

Profissional

Estas aulas fazem parte de uma das componentes de avaliacdo desta unidade
curricular. As mesmas séo assistidas e avaliadas pelo juri composto pela professora da
sala e por dois professores da equipa de supervisdo pedagogica.

Ditou o sorteio que esta fosse realizada no 4.° ano as 9h 15m. De forma a manter
os alunos interessados, motivados e a realizarem vérias descobertas, pensei num tema
com ajudas das professoras da pratica pedagdgica, que permitisse fazer

interdisciplinaridade — Os solos.

Optei por fazer um plano de aula para cada area, descrevendo neles, 0s

contetidos e procedimentos da mesma.

Em virtude, de ja terem sido alvo de avaliacdo, apenas as apresentarei. No
entanto, e antes de o fazer considero ser pertinente referir que 0s aspetos positivos
foram: boa relagdo com os alunos, bom material realizado para a aula, boa gestdo de
tempo, tema interessante e apelativo na forma que foi lecionado e o material que tinha

de apoio e que ndo cometi erros cientificos.

Os aspetos a melhorar incidiram principalmente no nervosismo demonstrado nos
primeiros minutos da prova e que os cartdes para a atividade na area de lingua
portuguesa deveriam ter as frases completas e sublinhadas e ndo estarem incompletas

como eu 0s levei para a prova.

De seguida apresento os quadros 18, 19, 20 e 21, com os respetivos planos de

aula para a Prova Prética de Avaliagdo da Capacidade Profissional (PPACP).

151



2.3.3.1 Lingua Portuguesa

No quadro 18, apresento o plano de aula na area da Lingua Portuguesa realizado

para a PPACP.
Quadro 18 - Planificacéo de Lingua Portuguesa da PPACP
Planc 3 Qula
e i im e 1 e e
i Professora: i Aluna: Diana Nogueira Grilo

- Faixa etdria: Bibe Azul Escuro, 4.°ano NUmero: 8

Turma: MPE1C PL

1 1
1 1
1 1
1 Tempo: 20 minutos i
: Data: 16/02/2012 !
L i

F-————_——_— e — e E—E —E e, e, e, E e, e ——— - —

| Area: Lingua Portuguesa

e Iniciar a aula com lingua portuguesa;

v Leiturg; solo;

v' Interpretacdo;

. it . e Fazer aleitura modelo do texto;
v' Atividade ludica (bingo);

e Explicar a atividade lUdica;

alunos através de um jogo, o bingo;

estudo do meio;

e Pedir a alguns alunos que leiam o texto;

|

|

|

|

|

l , N
i e Fazer perguntas de interpretacdo do texto;
|

|

|

|

|

e Distribuir pelos alunos um texto sobre os tipos de

e  Estimular os conhecimentos da gramdtica dos

e Findlizar a lingua portuguesa, passando para o

e e e e e e e e e e - . ———————— A e e e e e e .. ——————— —_—
! Competéncias !
T Capacidades - Destrezas | Valores - Afitudes o
g Fo— e - —

e  Expressdo Oral e Escrita

v Compreensdo;

v' Organizar a informacgdo.
e Socializacdo

v' Dialogar;

v Observar.

e Respeito
v' Escutar;
v' Dialogar.

e Cooperacdo
v' Colaborar;

.
!
!
!
I v Din@mica.

Baseado no Modelo T de aprendizagem (Sujeito a alteracdes)
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2.3.3.2 Estudo do Meio

No quadro 19, apresento o plano de aula na éarea de Estudo do Meio realizado
para a PPACP.

Quadro 19 - Planificagdo de Estudo do Meio da PPACP

1 Professora: Aluna: Diana Nogueira Grilo

- Faixa etdria: Bibe Azul Escuro, 4.°ano NUmero: 8

Turma: MPE1C PL

1 1
1 1
1 1
1 Tempo: 20 minutos i
: Data: 16/02/2012 !
L i

F-———_——_— e — e r——E—E—E—E e, e, E e, - ——— - —

| Area: Estudo do Meio 1

e Fazerinterdisciplinaridade com portugués;

e Comecar por introduzir os tipos de solo;

Tipos de solo e Debater o tema com os alunos;

e Fazer perguntas sobre o tema e identfificar os

v Permeabilidade dos solos; trés tipos de solo;

e Enfregar e ler o protocolo experimental;

e Fazer uma experiéncia sobre a permeabilidade
dos trés tipos de solo;

e Readlizar uma atividade lUdica para

consolidacdo da matéria;

v’ Cumpridor
v Interessado

v Relacionar.

A Competéncias 1
L e -1
i Capacidades - Destrezas i Valores - Atitudes i
| e Raciociniolégico | e Respeito T T T
| v Observar; | v' Escutar; i
. v' Comparar. . v Dialogar. .
| e Classificacdo | e Responsabilidade [
1 1 1
| v Identificar; | v Empenhado |
1 1 1
| | |
1 1 1
| | |

Baseado no Modelo T de aprendizagem (Sujeito a alteracdes)
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2.3.3.3 Matematica

No quadro 20, apresento o plano de aula referente a area de Matematica,

realizado para a PPACP.

Quadro 20 - Planificagao de Matematica da PPACP

1 Professora: Aluna: Diana Nogueira Grilo

- Faixa etdria: Bibe Azul Escuro, 4.°ano NUmero: 8

1 1
1 1
1 1
1 Tempo: 20 minutos ' Turma: MPE1C PL
1 1
1 1
1 1

- Data: 16/02/2012

| Area: Matemadtica

|
k'_'_'_'_'_'_'_'T ''''''''' r-——T—F"T—~""—~"~"—~"~"— =" - - -=—-" T, T =" _'l
' Conteudos ' Procedimentos - Metodos '

F-——--——— === === - ——————-— - ———-—= —1
e |niciar a aula com as criancas sentadas nos

seus lugares habituais;

v Grdfico de Barras;
v Interpretacdo do grdfico;

e Explicar as criancas o que € um grdfico de

| | |
| | |
I I I
| v Moda. | barras; |
I I e Infroduzir a moda estafistica; I
| | e Entregar as criancas o material para a |
! ! construcdo de um grdfico de barras; !
! ! e Passar & construgdo de um grdfico de !
! ! barras com dados em tabela com material !
! ! manipuldvel ludico; !
I I I
i i e Entregar as criancas uma ficha informativa; i
i i e Findlizar a aula. i
r-—--——mm—m™=—"""=—"-—"|7"-T"—"=""=—"—"="—"—"""™"/"""—"/""~*""—"/""="—"/="—/"=""—-=-"—-" - L T T === r=r=r=r="=- i |
[ Competéncias I
"7 Capacidades - Destezas | T Valores - Afitudes | !
[« "Orentacdo Espaco Temporal I~ e Respeito 7 1

v Explorar; v Escutar;

v |dentificar; v' Dialogar.

e Raciocinio Logico v’ Bom ouvinte;
v Observar; v' Interesse.

1 1 1
| | |
1 1 1
| | . |
h v" Reconhecer. h e Tolerdncia h
| | |
1 1 1
| > | |
! v Aplicar. ! !

! Material: Ficha e envelopes com material IUdico, placard com grdfico de barras e tabelas de
I dados.

Baseado no Modelo T de aprendizagem (Sujeito a alteragdes)




2.3.3.4 Jogo

No quadro 21, apresento o plano de aula do Jogo realizado para a PPACP.

Quadro 21 - Planificacéo do Jogo da PPACP

1 Professora:

- Faixa etéria: Bibe Azul Escuro, 4.°ano

1 1
1 1
1 1
1 Tempo: 15 minutos i
: Data: 16/02/2012 !
1 1

Aluna: Diana Nogueira Grilo
NUmero: 8
Turma: MPE1C PL

| Area: Jogo |
e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e — i — e — o — — i — — i — i — i — i — " — i — —
!_ Contetdos L Procedimentos - Métodos Jl
| | ¢ Direcionar as criangas para o espaco exterior; |
! Jogo ! e Formar duas equipas A e B; !
! ! e Explicar as regras do jogo aos alunos; !
! ! e Darindicac¢do sobre o mesmo; !
! ! e Iniciar 0 jogo; !
I I I
i i e Ganha a equipa que obtiver mais dgua no seu i
i i garrafdo. i
I I I
I I I
I I I
5 S ST TTTT T s T s T =1
' Competéncias '
e e e ——— e e e e — - —
i Capacidades - Destrezas i Valores - Atitudes i
| e Expressdo Corporal | | s Respeio T T T |
' v' Equilibrar; ' v Escutar; '
! v Coordenar. ! v Dialogar. !
| e Socializagdo [ e Criatividade [
i v Dialogar; i v Esforcado; i
' v' Observar. ' v Habilidade. '
I I I

i Material: Dois garrafdes, dois tabuleiros, dois passadores, terra (@amostra de solo), algoddo, dois

1
| jarros e dgua.

e —_

Baseado no Modelo T de aprendizagem (Sujeito a alteragdes)

e — - — - —
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Importa ainda referir que gostei muito de lecionar estas aulas, e os alunos foram

fantasticos no decorrer das mesmas, apoiando-me e colaborando durante toda a prova.

Com a elaboracgédo deste capitulo e de todas as outras aulas que planifiquei ao
longo do estagio profissional, aprendi bastante em varios aspetos: pensar no espaco da
sala de aula; gerir o tempo; adequar e preparar com tempo o material, adequar 0s

contetidos aos alunos em questdo e adapta-los ao ritmo de aprendizagem dos alunos.

Zabalza (1998) afirma que “ao fazer a programagdo, adoptam-se decisdes
relativas a contetdos, métodos, recursos, prioridades, etc. elegem-se uns como mais
adequados e deixam-se de lado outros.” (p. 97)

Quando se planifica uma atividade, segundo o mesmo autor, “trata-se de

converter uma ideia ou um propdsito num curso de ac¢do.” (p. 47)

Das inmeras leituras realizadas constatei, que a maioria dos autores da area da
educacdo afirmam que planificar € um ato fundamental ao longo de todo o processo
educativo. E essencial que o professor planeie as suas aulas de acordo com a turma que
tem a sua frente, ndo esquecendo que cada aluno é um ser individual, com dificuldades

e facilidades distintas dos outros.

Por esta razdo, torna-se muito pertinente que neste relatério se inclua um
capitulo dedicado aos dispositivos de avaliacdo, pois planificar e avaliar depois o que
concretizamos, permite desenvolver nos alunos as capacidades e destrezas, os valores e

as atitudes necessarias para um desenvolvimento integral e harmonioso
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CAPITULO 3 - DISPOSITIVOS DE AVALIACAO

Descricédo do capitulo

Este capitulo encontra-se dividido em cinco seccOes e cada uma delas apresenta
a avaliacdo de uma atividade de uma determinada area curricular.

A primeira seccéo e referente ao Dominio de Iniciagdo a Matematica, a segunda
diz respeito ao Dominio de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a terceira ao
Dominio de Conhecimento do Mundo. Estas trés seccdes sao referentes ao periodo de
estagio no Pré-Escolar e os dispositivos de avaliacao realizados pelos respetivos bibes
(Bibe Azul e Bibe Encarnado).

No 1.° Ciclo do Ensino Basico, a avaliacdo foi feita no Bibe Castanho (1.° ano),
a quarta seccdo corresponde a area da Matematica e a quinta a area de Lingua
Portuguesa.

Todas as secgdes apresentam uma contextualizacdo da atividade realizada, em
seguida a descri¢do dos parametros e critérios estabelecidos para avaliar, posteriormente
sera apresentado um quadro com as cotagdes atribuidas e uma grelha de avalia¢do, bem
como a sua descricdo. Os resultados serdo apresentados em forma de grafico seguindo-
se a respetiva interpretagé&o.

Penso ser pertinente antes de iniciar o que acabei de expor, referir 0 que é a

avaliacdo, para que serve e Como se processa.

Fundamentacéo tedrica

Sendo a avaliacdo um elemento fundamental da préatica educativa, irei fazer uma
abordagem tedrica a respeito do tema.

Avaliar é para a grande maioria dos docentes uma tarefa dificil e de grande
responsabilidade, mesmo que estes gostem ou ndo do seu trabalho. Devem tentar
sempre ser 0 mais justos possiveis mas nem sempre o0 conseguem ser.

Pais e Monteiro (2002) sustentam que a dificuldade de avaliar:” advém

sobretudo do facto de que, ao fazé-lo, estamos a emitir juizos de valor, a privilegiar
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saberes, maneiras de ser e de estar. Por muito objectiva que se queira a avaliacdo, ela
dependerd sempre dos intervenientes, dos momentos e das situagBes concretas.” (p.46)
Relativamente a esta dificuldade que ¢é avaliar, sdo mais que muitos 0s autores
que expoém as suas opinides sobre este mesmo assunto.
Segundo Rolddo (2008), ““ a avaliagdo surge como uma entidade mal-amada, 0
“mal” necessario, uma espécie de mancha negra neste mar azul que poderia ser o oficio
de ensinar, se nos dispensassem de a desempenhar ...” (p.39)

Roldao (2008), refere ainda que:

13

. as questdes que afligem os professores acerca da dificuldade de avaliar
competéncias se prendem sobretudo com a representacdo que tém de avaliacéo
construida ao longo de décadas pela pratica social e institucional — a ideia
dominante da avaliacdo como associada a classificagdo, por outro lado, e a
conteudos a saber, ou “matérias a dar”...” (p.41)

O docente ndo pode somente classificar, mas deve ir sempre de encontro as
necessidades de aprendizagem que a turma lhe apresenta e a partir dai gerir o curriculo.
Isto porque quando a Unica preocupacdo € seguir rigidamente o curriculo, a
aprendizagem deixa de ser o objetivo principal. O que era importante adquirir era um
bindmio entre estes dois tipos de avaliacdo tdo antagdénicos. “Ha ainda outros que
procuram compatibilizar as duas visdes.” (Fernandes, 2005, p. 23)

Todas estas formas de avaliacdo estdo ligadas a organizacao escolar e aos meios

que se utilizam para desenvolver, em sala de aula, a nivel das aprendizagens.

Nas OCEPE (ME, 2009) podemos ler que: “avaliar o processo ¢ os efeitos,
implica tomar consciéncia da ac¢do para adequar o processo educativo as necessidades
das criancas e do grupo e a sua evolucao.” (p.27)

Formosinho (2002) afirma que “surgiu uma nova concep¢do de avaliacdo: a
chamada avaliagdo alternativa”, Gullo, citado por Formosinho (2002) explicita este
conceito quando refere: “mais do que simplesmente centrar-se nos produtos de
aprendizagem, ela enfatiza e procura representar como as criangas processam a
informagdo, constroem novos conhecimentos e resolvem problemas.” (p.169)

Atraves da avaliacdo o professor tera oportunidade de analisar criticamente a sua
atuacdo; definir estratégias alternativas e introduzir mecanismos de correcao.

Spodek e Saracho (1998) expdem que, “os professores continuamente tomam

decisdes quanto a selecdo dos programas, dos seus elementos e materiais. Estas decisdes
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dependem de julgamentos a respeito das criangas beneficiarem destes programas e dos

efeitos que eles tém sobre elas.” (p.188)

Nas OCEPE (ME, 2009) é referido que:

“A avaliacdo realizada com as criangas ¢ uma actividade educativa, constituindo
também uma base de avaliacdo para o educador. A sua reflexdo, a partir dos
efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a progressdo das
aprendizagens a desenvolver com cada crianga. Neste sentido a avaliagdo é
suporte do planeamento.” (p.27)

No entender de Fernandes (2005), “ha quase uma relagao de causa-efeito entre o
que pensamos, ou que sabemos, acerca das formas como os alunos aprendem e as
formas como avaliamos as suas aprendizagens”. (p.24)

A avaliagdo ndo serve para avaliar somente o aluno, mas também serve para
avaliar o docente e a sua pratica pedagogica. Esse processo de mudanca implica
necessariamente uma nova forma de encarar o ensino, sobretudo por parte dos docentes.
Conforme defende Perrenoud (citado por Estanqueiro 2010), “¢ a avaliagdo que ajuda o
aluno a aprender e o professor a ensinar.” (p.83)

E fundamental que se reflita sobre este assunto, de forma a existir um ensino
com qualidade e ndo uma mera soma de quantidades que se resumem apenas a nota,
aprovacdes ou reprovagdes. Como sustenta Pais e Monteiro (2002), “(...), ndo havera
avaliacdo eficaz, como ndo havera ensino nem aprendizagem eficaz, se o professor nao
refletir sobre as suas praticas diarias, se ndo se avaliar diariamente.” (p.76)

Importa ndo esquecer que a aprendizagem, na sala de aula, ndo se da de forma
uniforme. Cada aluno tem o seu ritmo, as suas facilidades e dificuldades, o que dificulta
bastante a acdo do professor.

Roldao (2008), define avaliar como:

“E um conjunto organizado de processos que visam o acompanhamento
regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que incorporam, por isso
mesmo a verificagdo da sua consecucdo. (...) é indispensavel criar mecanismos
de acompanhamento do processo para o ir entendendo, acertando e reorientando
no sentido desejado.” (p.41)

Ainda para esta autora, e eu também concordo, cabe ao docente ajudar o aluno a
“crescer” globalmente, ndo basta reduzir a avaliagdo a uma constatagdo do que o aluno ¢
capaz e ndo é capaz de fazer, a avaliacdo deve ser encarada como um bussola

orientadora de todo o processo de ensino/aprendizagem.
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E preciso que a avaliagio sirva para que todos possam ter experiéncias de
sucesso, para orientar sobre as dificuldades, os pontos positivos e as necessidades de
cada um. N&o s6 para comparar 0s alunos entre si de acordo com um critério Unico ou
béasico, criando competicdo, inveja e frustracdo, mas para auxiliar cada um a evoluir em
relacdo a si mesmo indo de encontro ao seu potencial.

Segundo Santos Guerra (1998) (citados por Rolddo 2008), “a avaliagdo permite
saber (com maior ou menor rigor) se foram atingidos os objectivos definidos.( ...) No
caso da avaliacdo dos alunos vé-se com clareza quando estes ndo conseguiram realizar
as aprendizagens exigidas devido a algum problema seu.” (p.84)

A avaliacdo educativa é considerada, segundo a autora, como um dos mais
importantes elementos para o sucesso educativo. Pois é através dela que o docente afere
se 0s objetivos propostos por ele foram ou ndo atingidos.

Podemos ainda referir que o docente deve refletir sobre as intencdes educativas
de forma a adequa-las aos interesses e experiéncias do grupo.

Como afirma Abreu (citado por Fernandes 2005), faz parte da avaliacao:

“Os testes de avaliagao ou os exames devem ser vistos como instrumentos do
processo de ensino — aprendizagem e ndo propriamente como fins estanques da
aprendizagem. A avaliagdo de um aluno deve ter em conta todos os elementos
que estdo envolvidos no processo educativo, como a “ eficacia dos professores e
dos programas e curriculos, estratégias e métodos de ensino, organizacdo da
classe, rendimento escolar, etc.” (p.138).

Os autores referidos anteriormente ainda referem que para além de todos 0s
elementos que constituem o processo educativo, também se revela pertinente que os
alunos facam auto e hetero-avaliacdo de forma a tomar mais consciéncia de si e assim
como dos docentes que os rodeiam. N&o esquecendo no entanto que todo este processo
nao deve s6 “ incidir” nos conhecimentos demonstrados mas sim em toda a globalidade
do processo.

Importa ainda realcar, que conforme Fernandes (2005), “todas as actividades que
se realizam em ordem, a obter informacgdes que permitam decisdes ou pontuacgoes
correctas no final da ac¢do educativa, constituem a avaliagcdo.” (p.139) Ou seja, ndo
basta avaliar os resultados € fundamental avaliar o processo a eles associados, como tal
a avaliacdo do aluno é mais do que a atribuicdo de uma simples nota. Passa sim por
detectar os problemas/dificuldades de aprendizagem, ajudando os alunos nesse sentido,

potenciando as suas possibilidades.
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Para concluirmos o conceito de avaliacdo, segundo o autor Oliveira e Oliveira
(1996), “quanto mais parametros houver para a avaliacdo, menos injusta ela sera,
porque ha sempre qualquer injustica nesta avaliacdo, pois € impossivel controlar
totalmente o esforco, a capacidade, a motivacdo pessoal e familiar, a disciplina e outras
variaveis que facilitam ou dificultam a aprendizagem.” (p.143)

Nas OCPPE (ME, 2009) o processo educativo de qualquer docente passa pelas
seguintes etapas: a observacdo, o planear, depois 0 agir seguindo-se a avaliacdo e
comunicar a turma, para finalizar é necessario também articular. Para a concretizacdo da
avaliacdo é muito importante ter em conta o aspeto da observacao, pois é a partir dela
que é planeada a avaliagdo que vai fazer parte do processo educativo.

Com base nas OCEPE (ME, 2009), avaliar é:

“ 0 processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da acg¢do para adequar o
processo educativo as necessidades das criangas e do grupo a sua evolugdo.” “A
avaliagdo realizada com as criangas é uma actividade educativa, constituindo
também uma base de avaliacdo para o educador. A sua reflexdo, a partir dos
efeitos que vai observando, possibilitando-lhe estabelecer a progressdo das
aprendizagens a desenvolver com cada crianga. Neste sentido, a avaliagdo é
suporte do planeamento.” (p.27)

Cabe por isso ao docente planear situacfes de aprendizagem desafiadoras,
interessantes e que estimulem cada crianga.

O conceito de avaliagdo segundo o Programa do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(ME, 2006) centra-se “ na evolugdo dos percursos escolares através da tomada de
consciéncia partilhada entre o professor e o aluno, das multiplas competéncias,
potencialidades e motivagdes manifestadas e desenvolvidas, diariamente, nas diferentes
areas que o curriculo integra.” (p. 25)

Ribeiro e Ribeiro (1990), definem que a fungdo de avaliar: “corresponde a uma
andlise cuidada das aprendizagens conseguidas face as aprendizagens planeadas, o que
se vai traduzir numa descricdo que informa professores e alunos sobre os objetivos
atingidos e aqueles onde se levantaram dificuldades.” (p.337)

A classificagdo € rigorosa nas correcdes de provas e trabalhos, pois €
classificado aquilo que estd feito na circunstancia. Esta ir4 proporcionar uma
informagdo que permite ao docente comparar e seriar os resultados entre alunos.

Podemos entdo concluir que a avaliagcdo € um tema bastante abrangente onde a
classificacdo se insere. Logo as duas formas tém de co-existir equilibradamente, ou seja,

o docente deve avaliar todo o processo educativo, permitindo-lhe tomar consciéncia da
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evolugdo dos seus alunos e ndo simplesmente classificar com o Unico objetivo de
atribuir uma mera nota.

A avaliagdo para o educador é um elemento integrante que vai permitir uma
recolha sistematica de informacdo, que depois de analisada e interpretada, sustenta a
tomada de decisOes adequadas e promove a qualidade das aprendizagens. A avaliacdo
segundo a Circular n.°4 recentemente publicada, aponta como finalidades:

“Contribuir para a adequagdo das praticas, tendo por base uma recolha
sisteméatica de informacdo que permita ao educador regular a actividade
educativa, tomar decisfes, planear a ac¢do; Reflectir sobre os efeitos da accdo
educativa, a partir da observacdo de cada crianca e do grupo de modo a
estabelecer a progressdo das aprendizagens; Recolher dados para monitorizar a
eficcia das medidas educativas definidas no Programa Educativo Individual
(PEDI; Promover e acompanhar processos de aprendizagem, tendo em conta a
realidade do grupo e de cada crianca, favorecendo o desenvolvimento das suas
competéncias e desempenhos, de modo a contribuir para o desenvolvimento de
todas e da cada uma; Envolver a crianga num processo de andlise e de
construcdo conjunta, que Ihe permita, enquanto protagonista da sua
aprendizagem, tomar consciéncia dos progressos e das dificuldades que vai
tendo e como as vai ultrapassando; Conhecer a crianga e 0 seu contexto, numa
perspectiva holistica, o que implica desenvolver processos de reflexdo, partilha
de informacdo e afericdo entre os varios intervenientes — pais, equipa e outros
profissionais — tendo em vista a adequagéo do processo educativo.” (p.3)

Ainda com base na Circular n.°4 é importante definir para a Educacdo Pré-
Escolar os seguintes principios:

“O caracter holistico e contextualizado do processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca; Coeréncia entre os processos de avaliagdo e 0s
principios subjacentes a organizacdo e gestdo do curriculo definidos nas
OCEPE; Utilizacdo de técnicas e instrumentos de observacdo e registo
diversificados; Carécter formativo; Valorizacdo dos progressos da crianca;
Promogao da igualdade de oportunidades e equidade.” (p.3)

Na Educacdo Pré-Escolar o educador tem dois tipos de avaliacdo para cumprir. A
avaliacéo diagndstica realizada no inicio do ano letivo, que é centrada na caracterizagao
do grupo e de cada crianga. Com esta avaliacdo pretende-se conhecer o que cada crianga
e 0 grupo ja sabem e sdo capazes de fazer, as suas necessidades e interesses e 0 seu
meio familiar. A avaliacdo diagndstica pode ocorrer em qualquer momento do ano
letivo quando articulada com a avaliacdo formativa. A avaliacdo formativa tem uma
fungdo pedagogica que permite regular e facilitar a aprendizagem, centrada nos
processos e nas atividades acompanhadas do aluno, esté ligada ao que ensinam e o que
fica aprendido.

Afigura-se oportuno fazer referéncia, a partir das leituras realizadas ao longo da

nossa formacdo e para a elaboracdo deste relatorio, de que a avaliacdo estd muito
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relacionada com as concec¢des que cada crianca tem, de educacdo, de ensino e de
aprendizagem, que € uma area de muita importadncia e muito complexa, apesar de
também ser apaixonante e desafiadora. Em relacdo a experiéncia nesta area, pode-se
considerar nula, pois até agora, so eu tenho sido avaliada de diferentes formas por
diversos professores, resta-me agora preparar-me para quando chegar a minha vez de
avaliar alguém.

Esta questdo para mim é preocupante, porque daqui a pouco tempo serei eu a
fazer este “julgamento” as criangas, devemos aqui fazer uma avaliagdo de forma
reflexiva e critica, fazendo também uma procura constante de informacéo e de apoio a
profissionais mais experientes ao longo da nossa pratica profissional, de forma, a que

possamos promover o sucesso escolar, pessoal e emocional nas nossas criangas.
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3.3 Dispositivos de Avaliacdo do Ensino Pré-Escolar

1.2 Seccdo — Dispositivo de avaliacdo da area de Dominio da

Iniciacdo a Matematica

Durante o periodo de estagio que realizei com o Bibe Azul, procedi a realizacao
de uma proposta de trabalho na area do Dominio da Iniciacdo a Matematica.

Esta atividade foi realizada no dia 2 de novembro de 2010, com todos os alunos
presentes no contexto sala de aula e teve a duracao de 20 minutos.

Inicialmente apresentei um placard, que representava uma quinta com Vvarios
animais, onde trabalhei o célculo mental e o raciocinio légico. Seguidamente apresentei
a proposta de trabalho, onde era proposto a criangas identificarem os objetos (neste caso
animais) e fizessem a contagem de todos eles.

Por fim, que as criancas associassem o numero de objetos a quantidade, fazendo

assim a correspondéncia do nimero a cada objeto (Figura 28).
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Figura 28 — Proposta de trabalho na area do Dominio da Iniciag8o a

Matematica

3.3.1 Descricdo da escala de avaliagdo, parametros e critérios

Seguidamente, apresento o quadro 22 com a escala de avaliacdo utilizada (tipo

Likert) para a avaliagdo desta atividade.

Quadro 22 — Escala de avaliagdo utilizada

Avaliacdo quantitativa

Avaliacdo qualitativa

Entre 9 e 10 valores

Muito Bom (MB)

Entre 7 e 8,9 valores

Bom (B)

Entre 5 e 6,9 valores

Suficiente (S)

Entre 3 e 4,9 valores

Insuficiente (I)

Entre 0 e 2,9 valores

Fraco (F)
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O quadro 22 mostra o valor qualitativo e quantitativo, que o aluno ira obter,
consoante a cotacdo atribuida. Desta forma se a cotacdo for menor que 2,9 valores, o
aluno, na execucdo da atividade, terd avaliacdo de Fraco. Se a cotagdo estiver
compreendida entre os 3 e o0s 4,9 valores, a cotacdo da execucdo da atividade serd de
Insuficiente. Todavia, se a sua cotacdo for superior a 5 e inferior a 6,9 valores sera
avaliado qualitativamente como Suficiente no seu desempenho. A classificacdo de Bom
estd compreendida entre os 7 e os 8.9 valores. E, como nota mé&xima, se o aluno se
situar entre os 9 e 10 valores, o seu valor qualitativo é de Muito Bom.

Esta escala de avaliacdo foi utilizacdo nos seis dispositivos de avaliacdo que

apresento neste capitulo.
No quadro 23 apresento 0s parametros, critérios e cotacdes que serviram de base

a esta atividade. Por forma a ser mais facil a sua organizacdo entendemos que a cotagédo

fosse de 10 valores.
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Quadro 23 - Critérios de avaliacio para a atividade de Dominio da Matematica

Pardmetros Critérios Cotacdo
Identificou as vacas 1
Identificou as ovelhas 1
Reconhecimento dos Identificou os porcos 1
animais Identificou as galinhas 1 5 valores
Identificou os pintos 1
N&o identificou nenhum
animal 0
Contou e escreveu
corretamente ’
Contou alguns e
Contagem 2 5 valores
escreveu corretamente
Né&o contou e ndo
escreveu corretamente °
Total: 10 valores

167




Grelha de Avaliagdo

De seguida, apresento o quadro 24 alusivo a grelha de avaliacdo de atividade da presente area curricular.

Quadro 24 - Grelha de avaliacao da atividade do Dominio da Matemética

Identificou Contar e escrever
Numero de o
Alunos Vacas Ovelhas Porcos Galinhas Pintos Contou e | Contou e escreveu | N&o contou nem Total Classificagéo
escreveu alguns escreveu

1 0 0 0 0 0 0 0 F
2 1 1 1 1 1 5 10 MB
3 1 1 1 1 1 2 7 B
4 1 1 1 1 1 5 10 MB
5 1 0 1 0 0 2 4 |
6 1 1 1 1 1 5 10 MB
7 0 1 0 1 0 2 4 |
8 1 1 0 1 1 2 6 S
9 1 1 0 1 1 2 6 S
10 0 0 0 0 0 0 0 F
11 1 1 1 1 1 5 10 MB
12 1 1 1 1 1 5 10 MB
13 1 1 1 1 1 5 10 MB
14 1 0 1 1 1 2 6 S
15 0 0 0 1 1 2 4 |
16 1 1 1 1 0 2 6 S
17 0 0 0 0 0 0 0 F
18 1 1 0 0 0 4 |
19 1 1 0 0 0 0 4 1
20 1 1 1 1 1 5 10 MB
21 1 1 1 1 1 5 10 MB
22 1 1 1 1 1 5 10 MB
23 1 1 1 1 1 5 10 MB
24 1 1 1 1 0 2 6 S
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Analise da grelha de avaliacao

Esta grelha representada no quadro 24, foi elaborada para vinte e quatro
criancas. No primeiro parametro verifiquei:
e Trés criancas (1,10 e 17) ndo conseguiram identificar os animais nem
conta-los e escrevé-los;
e Dez criancas (2, 4, 6, 11, 12, 13, 20, 21, 22 e 23) identificaram todos 0s
animais;
¢ Dois alunos (7 e 15) ndo identificaram as vacas; trés criancas (5,14 e 15)
ndo identificaram as ovelhas; seis criancas ndo identificaram 0s porcos
(7, 8,9 15, 18 e 19); trés criancas nédo identificaram as galinhas (5, 18 e
19); cinco criangas néo identificaram os pintos (5, 7, 16, 19 e 24).
No segundo parametro verifiquei:
e Dez criangas contaram e escreveram corretamente (2, 4, 6, 11, 12, 13, 20,
21,22 e 23);
e Trés criangas (1, 10 e 17) ndo contaram nem escreveram;
e As restantes criangas contaram e escreveram corretamente.
Relativamente as criancas que identificaram, contaram e escreveram, nao
tiveram nenhuma ddvida a realizar a tarefa.

De seguida, apresento o grafico (Figura 29) com as cotacdes globais.

Resultado da avaliagao da atividade

de Dominio da Matematica
F
0%

@ MB
EB
M3
]

MF

Figura 29 - Gréfico de resultados da avaliacdo da atividade de dominio da matematica

169



Analise do Grafico

Houve dez criangas (42%) que acertaram todos 0s exercicios, 0 que representa a
cotacdo méaxima, correspondente a Muito Bom. Seis criancas (25%) estiveram perto da
cotacdo maxima, pois obtiveram oito valores, que corresponde a Bom; houve cinco
criangas (21%) que tiveram Suficiente e trés criangas (12%) que tiveram Insuficiente.

Nesta atividade ndo houve registo de classificacdo de fraco.

E necessario treinar mais exercicios semelhantes para que as criancas que
obtiveram cota¢des mais baixas, ultrapassem as suas dificuldades.

Gostaria de lembrar que esta proposta foi realizada no inicio do ano letivo, e que
com certeza a educadora terd desenvolvido com estes alunos em particular, e com a

turma em geral estas competéncias.

2.2 Seccdo — Dispositivo de avaliacdo na area de Dominio da

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Os registos obtidos para a avaliacdo nesta area foram realizados na sala do Bibe
Azul, no dia 9 de novembro de 2010. Esta proposta de trabalho foi realizada na
sequéncia da licdo da Cartilha Maternal seguindo com a proposta de trabalho, que
constituiu o elemento de avaliacdo para esta area. A proposta foi realizada por 17
criancas, 7 criancas da turma estavam a faltar, durante 30 minutos.

Na licdo de Cartilha Maternal realizei a leitura com cada crianca.

Cada crianca tinha uma folha A4 na horizontal com imagens de palavras que
estavam na licdo anteriormente dada e um envelope com letras mdveis. As criangas
tinham de formar as palavras com as letras moveis e cola-las nos respetivos espacos
(Figura 30).
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Jardim-Escola Jo&o de Deus de Albarraque

Nome:

-

Lé as palavras.
2. Procura nas letras moveis, as letras correspondentes as

.
| ;
3. ?—‘2:121/;3: palavra e cola as letras na linha. Vlve u

ou fui

uva

Albarraque, 9 de Novembro de 2010
Estagiaria Diana Grilo n°8 MPE1C

Figura 30 - Proposta de trabalho do Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

Critérios de Avaliacéo

No quadro 25, apresento os parametros da leitura e da escrita com 0s respetivos
critérios e cotacdes.

Quadro 25 - Critérios de avaliagdo para a atividade de Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Pardmetros Critérios Cotacédo

Fluente 3

Leitura Soletra 15 3 valores

Nao Lé

Formou todas as palavras

Formou 4 palavras

7 valores

(Formar Palavras) Formou 2 palavras

Formou 1 palavra

0
7
4
Compreenséo Escrita Formou 3 palavras 3
2
1
0

Nao Formou

Total 10 valores
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Grelha de Avaliagdo
No quadro 26, encontra-se a grelha de avaliagéo que realizei para a avaliagdo desta atividade.

Quadro 26 - Grelha da avaliagédo da atividade de Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Leitura Escrita
NUmero de
Formou todas as Cotagdo Classificagdo
Alunos Fluente Soletra N3o L& 4 3 2 1 0
palavras

1 X X 10 MB
2 X X 10 MB
3 - - - - - - - - - - -
4 X X 10 MB
5 X X 8,5 B
6 X X 5,5 S
7 X X 10 MB
8 - - - - - - - - - - -
9 X X 8,5 B
10 X X 5,5 S
11 X X 10 MB
12 X X 10 MB
13 - - - - - - - - - - -
14 X X 5,5 S
15 X X 4,5 I
16 - - - - - - - - - - -
17 X X 1 F
18 X X 10 MB
19 X X 10 MB
20 - - - - - - - - - - -
21 X X 5,5 S
22 - - - - - - - - - - -
23 - - - - - - - - - - -
24 X X 10 MB
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Analise da grelha de avaliacao

A grelha representada no quadro 26, foi elaborada para vinte e quatro criancas.
No entanto sete delas ndo estavam presentes no dia em que realizei a atividade (3, 8, 13,
16, 20, 22 e 23). Da andlise realizada da grelha de avaliacdo constatei que:
e Das dezassete que a realizaram, houve nove criancas (1, 2, 4, 7, 11, 12,
18 e 19) que tanto na leitura como na escrita conseguiram realizar tudo
correto;
e Duas das criancas (5 e 9) na leitura soletravam, no entanto na escrita
obtiveram as palavras todas corretas. Quatro criangas (6, 10, 14 e 21) na
leitura soletram e escreveram corretamente quatro palavras. Uma das

criancas (15) soletra na leitura e escreveu trés palavras corretamente.

Um caso excecional, apenas uma crianca (17) ainda ndo lé e s6 conseguiu

formar uma palavra.

Resultado da avaliacao da atividade
de Dominio da Linguagem e
F Abordagem a Escrita

¥ MB
EB
us
M
MF

Figura 31- Grafico dos resultados da avaliacio da atividade de Dominio da Linguagem e Abordagem a
escrita
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Analise do Grafico

Observando o gréafico (Figura 31) posso concluir que 53% da turma apresenta
uma classificacdo de Muito Bom, 12% obteve classificacdo de Bom, 23% de Suficiente,
6% de insuficiente e 6% de Fraco. Estes resultados levam-nos a concluir que a proposta
de trabalho estava de acordo com nivel de aprendizagem das criancas. No entanto houve
duas criancas da turma que ndo obtiveram bons resultados, mas tal como mencionam as
Orientagbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, nem todas as criancas se
encontram em igual modo de desenvolvimento, como se pode entdo observar na
avaliacdo do gréfico circular da proposta de trabalho de dominio da linguagem e

abordagem a escrita.

3.2 Seccdo — Dispositivo de avaliagdo na area de Dominio do

Conhecimento do Mundo

A grelha de avaliagdo apresentada no quadro 27, refere-se a uma atividade de
Conhecimento do Mundo que realizei no Bibe Encarnado com vinte e seis criangas, no
dia 15 de fevereiro de 2011, com duracao de 30 minutos.

Com esta atividade era desejado primeiramente que as criangas compreendessem
0 que lhes era pedido e em seguida realizassem a proposta. Ou seja, distribui por cada
crianca um envelope com um puzzle previamente recortado que correspondia a um
desenho de uma planta e respetivas legendas / etiquetas. As criangas tinham que o
montar corretamente associando as etiquetas aos constituintes, e posteriormente pinta-
los de cores diferentes (Figura 32).

A proposta foi explicada em voz alta e eu fui circulando pela sala de aula.
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Jardim-Escola Jodo de Deus de Albarraque

Conhecimento do Mundo

Nome:

Albarraque, 15 de fevereiro de 2011

Raiz Flor

[ror ]

Proposta realizada pela estagiaria Diana Grilo, n.8, MPE1C

Figura 32 - Proposta de trabalho na area de Dominio do
Conhecimento do Mundo

Critérios de Avaliacdo

No quadro 27, apresento os parametros de avaliagdo da proposta de
Conhecimento do Mundo com os respetivos critérios e cotagdes.

Quadro 27- Critérios de avaliagéo para a atividade de Dominio do Conhecimento do Mundo

Parametros Critérios Cotacédo
B Construiu o puzzle 35
Compreenséo do Tema _ 3,5 valores
N4o construiu 0
Pintou os 4 constituintes da planta 6,5

) o Pintou 3 constituintes da planta 4
Pintou os constituintes da _ _
Pintou 2 constituintes da planta 3 6,5 valores
planta _ _
Pintou 1 constituinte da planta 1
N&o pintou constituintes da planta 0
Total 10 valores

175




Grelha de Avaliacdo

No quadro 28, encontra-se a grelha de avaliagcdo que realizei para a avalia¢do desta atividade.

Quadro 28 - Grelha da avaliacdo da atividade de Dominio do Conhecimento do Mundo

Numero de Compreensdo do tema Pintou os constituintes da planta
Total Classificagdo
Alunos Construiu N&o construiu Pintou todas Pintou 3 Pintou 2 Pintou 1 N&o pintou nenhuma

1 X X 10 MB
2 X 10 MB
3 7,5
4 X X 6,5 S
5 X X 0 F
6 X X 10 MB
7 X 4,5 I
8 X X 6,5 S
9 X 7,5 B
10 X 7,5 B
11 X X 10 MB
12 X 4,5 I
13 X 7,5 B
14 X 7,5 B
15 X X 6,5 S
16 X 10 MB
17 X 10 MB
18 X X 6,5 S
19 X 7,5
20 X X 10 MB
21 X X 6,5 S
22 X X 10 MB
23 X 7,5 B
24 X 4,5 i
25 X 10 MB
26 X 10 MB
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Analise da grelha de avaliacao

Esta grelha foi elaborada para vinte e seis criangas (Quadro 28).

Verifiquei que apenas uma crianca (5) ndo conseguiu compreender nem realizar
0 que era pedido.

Trés criangas (7, 12 e 24) construiram o puzzle e associaram as etiquetas mas
apenas pintaram corretamente 1 resposta.

As criangas (4, 8, 15, 18 e 21), ou seja cinco criangas compreenderam o que era
pedido e pintaram corretamente duas respostas. Sete criancas (3, 9, 10, 13, 14, 19 e 23)
compreenderam o que era pedido e pintaram trés respostas corretas.

Das vinte e seis que a realizaram a proposta, houve dez criancas (1, 2, 6, 11, 16,
17, 20, 22, 25 e 26) que tanto na compreensdo do tema como na pintura correta das

respostas conseguiram alcancar sem dificuldades os objetivos.

Resultado da avaliacao da atividade

de Conhecimento do Mundo

F
4%

E MB
EB
S
H]
MF

Figura 33 - Gréfico dos resultados da avaliagéo da atividade de Dominio do Conhecimento do Mundo
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Analise do grafico

Tendo em conta a grafico acima representado (Figura 33), podemos certificar
que apenas uma crianca 4% obteve a classificacdo de Fraco, trés criangas 12% atingiram
a classificacdo de Insuficiente, cindo criangas 19% atingiram a classificacdo de
Suficiente, sete criangas 27% obtiveram a classificagdo de Bom.

Para finalizar, considero que esta atividade foi do interesse das criangas e 0s dez
alunos (que corresponde a percentagem de 38%), atingiram a classificacdo de Muito

Bom, tendo realizado a mesma num curto espaco de tempo.

Concluo que a atividade estava adequada as criancas em questdo. Deverei no
entanto, promover a elaboracdo de puzzles junto do aluno (5) por forma a trabalhar a
concentracdo. As trés criancas que revelaram ter mais dificuldade na pintura dos
constituintes sdo por norma criangas que nao gostam de estar quietas a realizar trabalhos

que exijam mindcia.
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2.9 Momento referente ao 1.° Ciclo do Ensino Basico

4.2 Seccdo — Dispositivo de avaliacdo na area da Matemética

Esta grelha (Quadro 29) foi construida para avaliar a aula de matematica no Bibe
Castanho 1.° ano, que se realizou no dia 24 de janeiro de 2012, para vinte e nove alunos,
dos quais trés faltaram nesse dia.

A atividade foi realizada em contexto de sala de aula e teve a duragdo de 50
minutos.

Nesta manha de aulas, abordei o pictograma, distribui pelos alunos uma proposta
de trabalho, que era composta por trés folhas, a primeira folhas era onde estavam as
indicacdes para a construgdo do pictograma, a segunda onde estava 0 pictograma para
eles completarem através das indicagdes e a ultima folha que com as perguntas sobre 0
mesmao.

Distribui também, por todos os alunos, um envelope que continha flores
autocolantes para com elas os alunos construirem o pictograma através das indicacgdes, e

colavam na folha do pictograma, de modo a forma-lo (Figuras 34, 35 e 36).

Jardim-Escola Jo&o de Deus - Estrela

Matematica

Nome:

Lisboa, 24 de janeiro de 2012

Nesta casa, ha um enorme jardim.

A proprietéria da casa, a dona Alice, todos dias trata do seu jardim com
muito carinho.

A dona Alice gostava de saber quantas flores tem de cada cor no seu
jardim, ajuda a dona Alice a rep ta-las no pictog

Cada O representa 10 flores.

No jardim da dona Alice ha:

= Duas dezenas de flores amarelas;

e O dobro de flores azuis do que tem amarelas;

« Metade de uma centena de flores cor-de-rosa;
e Cinco duzias de flores encarnadas;

« O triplo de uma dezena de flores cor-de-laranja.

= pela estagl Diana Grilo, n.°8 MPE1C PL

Figura 34 - Proposta de trabalho na area da Matemética 1
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1. Constréi o Pictograma com os simbolos que conténs no envelope.
=10 flores
Flores amarelas Flores azuis Flores cor-de-rosa Flores encarnadas Flores Cor-de-laranja
Proposta elaborada pela estagiaria Diana Grilo, n.°8 MPE1C PL

Figura 35 - Proposta de trabalho na area da Matematica 2

1.1 Qual a cor das flores mais predominante no jardim?

1.2 Qual a cor das flores menos predominante no jardim?

1.3 Qual a segunda cor de flores mais predominante no jardim?

1.3.1 Quantas flores ha a menos que a mais predominante?

1.4 Quantas flores tém a dona Alice ao todo no seu quintal?

1.4.1 Explica como contaste as flores.

2. Quantas cores diferentes de flores existem no jardim da dona Alice?

3. Surgiu uma fuga de agua no sistema de rega da dona Alice, houve 3
quarteirdes de flores que morreram, com quantas flores ficou a dona Alice no
seu jardim?

Proposta elaborada pela estagiaria Diana Grilo, n.°8 MPE1C PL

Figura 36 - Proposta de trabalho na area da Matematica 3
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Critérios de Avaliacéo

No quadro 29, podemos verificar de uma forma rapida e clara os parametros,
critérios e cotacbes que foram propostos para a avaliacdo de vinte e seis alunos

presentes, pois neste dia faltaram trés alunos.

Quadro 29 - Critérios de avaliacdo para a atividade de Matematica

Parametros Critérios Cotacédo

Completou o pictograma corretamente na totalidade

3 _ | Completou apenas 4 barras do pictograma
Compreensdo da situacdo

Completou apenas 3 barras do pictograma

problematica da aula sobre as 5 valores

Completou apenas 2 barras do pictograma
flores

Completou apenas 1 barra do pictograma

Ol | N W B~ O

N&o completou o pictograma

Respondeu corretamente a todas as perguntas sem

erros ortograficos

Respondeu corretamente a todas as perguntas com 35
erros ortograficos ’

Interpretagéo Respondeu incompleto a todas as perguntas sem erros 5 valores

ortograficos

Respondeu incompleto a todas as perguntas com erros 05
ortograficos ’

N&o respondeu corretamente a nenhuma pergunta 0

Total 10 valores
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Grelha de Avaliacdo

No quadro 30, encontra-se a grelha de avaliagcdo que realizei para a avaliacdo desta atividade.

Quadro 30 - Grelha da avaliagéo da atividade de Matematica

Compreenséo da situagéo problemética da aula sobre as flores Interpretagio
Nimero de
Respondeu Respondeu P
Alunos Completou todas Completou 4 Completou 3 Completou 2 Completou 1 . Respondeu a todas Respondeu a todas ) ] N&o respondeu a Total Classificagéo
Ndo completou incompleto incompleto
as barras barras barras barras barra sem erros com erros nenhuma
sem erros com erros
1 X 7,5 B
2 X 8,5 B
3 - - - - - - - - -
4 X X 10 MB
5 X X 9 MB
6 X X 8,5 B
7 X X 8,5 B
8 X X 7,5 B
9 X X 8,5 B
10 X 7,5 B
11 X 9 MB
12 X X 8 B
13 - - - - - - - - - - -
14 X X 10 MB
15 X X 8,5 B
16 X X 8,5 B
17 X X 8,5 B
18 X X 7,5 B
19 X X 6,5 S
20 X X 7,5 B
21 X X 8,5 B
22 - - - - - - - - - - -
23 X X 8,5 B
24 X X 8,5 B
25 X X 10 MB
26 X X 7,5 B
27 X X 7,5 B
28 X X 7,5 B
29 X X 7,5 B
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Analise da grelha de avaliacao

Esta grelha, representada no quadro 30, foi elaborada para vinte e nove criangas,
mas trés criancas (3, 13 e 22) estavam a faltar.

Nesta turma, trés criancas (4, 14 e 25) completaram todas as barras e
responderam corretamente a todas as perguntas e sem erros ortograficos.

Onze criangas (2, 6, 7, 9, 15, 16, 17, 21, 23, 24 e 26) completaram as barras e
responderam corretamente as perguntas, mas com erros ortograficos.

Duas criancas (5 e 11) completaram quatros barras do pictograma e responderam
a todas as perguntas completas e sem erros ortograficos.

Nove alunos (1, 4, 10, 18, 20, 26, 27, 28 e 29) obtiveram idéntico desempenho
ao anterior mas com erros ortograficos.

Um aluno (12) completou trés barras e respondeu as perguntas completas sem
erros ortogréficos.

Apenas um aluno (19) completou trés barras do pictograma corretas e respondeu

as perguntas completas mas com erros ortograficos.

Resultado da avaliagcao da atividade
de Matematica

4&&—0{;
u MB
uB
S
L)
uF

Figura 37 - Gréfico dos resultados da avaliagéo da atividade de Matematica
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Analise do grafico

Da leitura do gréfico (Figura 37) concluimos que um aluno, 4% obteve a
classificacdo de Suficiente, 77 % que corresponde a vinte alunos obtiveram a
classificacdo de Bom e por ultimo 19%, cinco alunos obtiveram a classificacdo de
Muito Bom como resultado do seu desempenho.

Nesta atividade ndo houve registos de classificacdo Insuficiente ou Fraco, como
nos mostra a figura acima representada.

Os resultados desta proposta foram muito bons, e fiquei surpreendida pela
avaliacdo, pois foi muito positiva, fico contente por ter chegado ao objetivo e os alunos
terem realizado a proposta sem dificuldade, na maioria.

Em relacdo ao aluno com maior dificuldade é necessaria uma maior atencdo e
um apoio mais direcionado para que, de futuro, este aluno possa progredir e atingir um
nivel mais satisfatorio de desempenho.

N&o posso deixar de referir que no final da aula, apresentei no quadro um
pictograma em tamanho grande para os alunos verificarem o resultado final depois de
ter recolhido as fichas.

No geral a turma gostou muito de realizar esta atividade, pois sentiram-na como
um desafio. Para além disso esta turma gosta muito das aulas que sejam acompanhadas

com material estruturado o que foi o caso.

5.2 Seccdo — Dispositivo de avaliacdo na area de Lingua

Portuguesa

Durante o periodo de estagio que realizei com o 1.° ano, procedi a realizacdo de
uma proposta de trabalho na area de Lingua Portuguesa.

Esta atividade foi realizada no dia 2 de maio de 2011, com todos os alunos
presentes (29) e teve duracao de 20 minutos.

Inicialmente, apresentei o tema que iriamos falar num pequeno powerpoint,
sobre adjetivos e como classifica-los. Questionei-os aproveitando para recordar o que a

professora da sala ja tinha abordado.
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A atividade que propus decorreu do seguinte modo, entreguei a cada aluno uma

proposta de trabalho. Em seguida, coloquei no quadro duas frases em cartolina,

expliquei-lhes o que era pretendido. Terminado a tempo estipulado para a realizagéo

desta proposta chamei dois alunos ao quadro para identificarem os adjetivos na frase e

circundarem-nos.

No exercicio seguinte, tinham que selecionar através da pintura as palavras que

pertenciam a classe dos adjetivos (Figura 38).

Jardim-Escola Jodo de Deus Estrela

Lingua Portuguesa

Nome:

Lisboa, 02 de maio de 2011
Ficha Formativa

Adjetivos

Exercicios

adjetivos.

1. Circunda os adjetivos que se encontram nas seguintes frases:

a) O Pedro é alto e moreno. E um rapaz inteligente e feliz.

b) A irma dele é pequena e loira. Vivem naquela casa branca.

2. Seleciona através da pintura as palavras que pertencem & classe dos

menino } ‘ brilhante J

Ii cadeira | ( vaidoso r

‘ maus 1 ‘ mesa J |

f lapis \ ,7 lindo

Propt pela iaria Diana Grilo, n.°8 MPE1C

Figura 38 - Proposta de trabalho na area da Lingua

Portuguesa
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Critérios de Avaliacéo

No quadro 31, podemos verificar de uma forma répida e clara os parametros,

critérios e cotacdes que foram propostos para a avaliacdo de vinte e nove alunos

presentes.

Quadro 31 - Critérios de avaliacio para a atividade de Lingua Portuguesa

Parametros Critérios Cotagdes
Circundou todos os adjetivos 2,5
Circundou 3 adjetivos 15
Frase A | Circundou 2 adjetivos 1
Circundou 1 adjetivo 0,5
Identificar os adjetivos N&o circundou nenhum adjetivo 0 4 valores
Circundou todos os adjetivos 15
Circundou 2 adjetivos 1
Frase B
Circundou 1 adjetivo 0,5
N&o circundou nenhum adjetivo 0
Selecionou todos os adjetivos 6
Selecionou 4 adjetivos 45
Selecionou 3 adjetivos 3,5
Diferenciou os adjetivos 6 valores
Selecionou 2 Adjetivos 2,5
Selecionou 1 adjetivo 15
N&o classificou nenhum adjetivo 0
Total 10 valores
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Grelha de Avaliacdo

No gquadro 32, encontra-se a grelha de avaliacdo que realizei para a avalia¢do desta atividade.

Quadro 32 - Grelha da avaliacdo da atividade de Lingua Portuguesa

Diferenciou os adjetivos
Classificou os adjetivos
Ndmero de Frase A Frase B
Total ] Classificagdo
Alunos Circundou Circundou Circundou Circundou N&o circundou Circundou Circundou Circundou N&o circundou Selecionou Selecionou Selecionou Selecionou Selecionou N&o Selecionou
todos 3 2 1 nenhum todos 2 1 nenhum todos 4 3 2 1 nenhum

1 X X X 10 MB
2 X X X 10 MB
3 X X X 10 MB

X X X 10 MB
5 X X X 7 B
6 X X X 10 MB
7 X X X 10 MB
8 X X X 7,5 B
9 X X X 6 S
10 X X X 9,5 MB
11 X X X 9,5 MB
12 X X X 6 S
13 X X X 9,5 MB
14 X X X 10 MB
15 X X X 10 MB
16 X X X 7,5 B
17 X X X 10 MB
18 X X X 10 MB
19 X X X 10 MB
20 X X X 10 MB
21 X X X 10 MB
22 X X X 10 MB
23 X X X 10 MB
24 X X X 10 MB
25 X X X 10 MB
26 X X X 10 MB
27 X X X 7 B
28 X X X 6 S
29 X X X 6 S
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Analise da grelha de Avaliagdo

Esta grelha foi elaborada para vinte e nove criangas (Quadro 32).

Na turma, dezoito alunos (1, 2, 3, 4, 6, 7, 14, 15, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24,
25 e 26) circundaram todos os adjetivos tanto na frase A como na frase B e distinguiram
todos os adjetivos.

Dos vinte e nove alunos que a realizaram a proposta, houve dois alunos (5 e 27)
que circundaram trés adjetivos na frase A, dois adjetivos na frase B e distinguiram
quatro adjetivos.

Dois alunos (8 e 16) circundaram trés adjetivos na frase A, circundaram todos os
adjetivos na frase B e distinguiram quatro adjetivos.

Quatro alunos (9, 12, 28 e 29) circundaram trés adjetivos na frase A,
circundaram dois adjetivos na frase B e distinguiram trés adjetivos no quadro.

Por dltimo, trés alunos (10, 11 e 13) circundaram todos os adjetivos na frase A,
na frase B circundaram dois adjetivos e distinguiram todos os adjetivos do quadro.

Resultado da avaliagao da atividade
de Lingua Portuguesa
I F

0% ___0%

—

& MB
EB
MS
HI
MF

Figura 39 - Grafico dos resultados da avaliacdo da atividade de Lingua Portuguesa
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Analise do grafico

Na figura 39, correspondente a analise dos resultados do dispositivo de avaliacdo
da area de Lingua Portuguesa, podemos verificar que 72 % (21 alunos) atingiram a
classificacdo de Muito Bom, 14 % (4 alunos) atingiram a classificacdo de Bom e por
ultimo, 14% (4 alunos) atingiram a classificacao de Suficiente.

N&o se registaram nesta atividade, classificacdes de Insuficiente e Fraco.

Posso concluir que uma maioria significativa dos alunos 72% (21 alunos)
obtiveram a classificacdo positiva e mostraram ter conhecimentos suficientes para
realizar este tipo de exercicios.

Antes da hora do almogo, e aproveitando o tema dos adjetivos, e 0 interesse das
criancas ainda fizemos a adjetivacdo de um objeto presente na sala de aula, a escolha
deles. Desta forma, continuamos a trabalhar a classe dos adjetivos de uma forma ludica.

Em virtude de conhecer esta turma, em termos de conhecimentos e desempenho,
posso referir que esta analise ndo me surpreende e que o grau de dificuldade poderia ter

sido maior.

Em jeito de conclusdo, para além do que ficou nos registos escritos destas
avaliacOes, posso afirmar que estes alunos em geral possuem muitos conhecimentos e
sdo instruidos para terem ainda mais conhecimentos.

Assim sendo, os dispositivos de avaliacdo que apresentei neste capitulo
assentaram em estratégias criativas onde o material utilizado permitisse uma efetiva
descoberta por parte dos alunos. Considero que foi uma experiéncia muito trabalhosa
mas muito gratificante e compensadora.

Passar de avaliada a avaliadora, depois de um longo percurso de vida académica,
ndo foi uma tarefa facil mas foi bastante enriquecedora e sinto que ainda tenho um
longo caminho a percorrer por forma a tornar-me uma profissional consciente e
responsavel.

Este capitulo, para mim, ndo foi facil de realizar, mas espero ter feito o meu
melhor. Espero também no futuro conseguir avaliar com justica, com rigor por forma a

ajudar os que revelam ter mais dificuldades a conseguir supera-las.

Ao ter um conhecimento completo dos alunos, poderei planificar melhor as

atividades que quero desenvolver e conseguir que os alunos tenham sucesso escolar.
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REFLEXAO FINAL

Este capitulo resume em jeito de balanco final, a experiéncia adquirida do
estagio que realizei no periodo de outubro de 2010 a fevereiro 2012.

Neste, pretendo exprimir ndo sé a minha reflexdo final, como também alguns
obstaculos sentidos nesta fase do meu percurso formativo e compromissos que

assumirei apds o término desta etapa no meu percurso profissional e formativo.

Consideracoes finais

Em hora de balango, procura-se contemplar o percurso desenvolvido ao longo
dos periodos de estagio, quer ao nivel do ensino Pré-Escolar quer ao nivel do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e tenta-se perceber o que resultou, ou seja, 0 que se aprendeu.

Paulo Freire (1997), também acredita que “na formagdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a préatica.” (p.43) Isto
porque ““¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica.” (p.43)

Assim sendo, nada melhor que ser «juiz em causa propria». Desta forma, estas
experiéncias vivenciadas no estagio, permitiram conseguir encontrar um equilibrio entre
0s conhecimentos tedricos e o que é possivel realizar na pratica. Nesse sentido, o estagio
apareceu como um momento ndo sO de pratica, mas principalmente como uma
articulacdo e mobilizacdo de diversos saberes tedricos construidos ao longo do curso.
Olho para tras e tenho o sentimento de “missdo cumprida”.

Foi um longo mas enriquecedor caminho, aquele que me trouxe hoje a esta
reflexdo final. Na bagagem levo para toda a minha vida enquanto profissional de
educacdo um conjunto infinito de aprendizagens. Algumas aprendidas, outras vividas,
mas todas tém em comum o resultado de me terem tornado numa pessoa diferente do
inicio deste percurso.

Hoje tenho consciéncia que tenho uma perspetiva diferente da realidade, quer a
nivel pessoal ou profissional, falo em termos do que sdo os afetos, as vivéncias, 0s
obstaculos e como o0s contornar, os sentidos, a importancia da aprendizagem continua,

gue vou tentar nunca esquecer.
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Cresci a nivel pessoal, sentindo-me hoje mais segura e confiante com o trabalho
a desenvolver, uma vez que tive oportunidade de ter grupos heterogéneos e curiosos o
que motivou ainda mais na aplicacdo de técnicas e estratégias no sentido de
consubstanciar as suas aprendizagens, permitiu fortalecer o conceito de
responsabilidade e postura flexivel.

Paralelamente, e sobretudo, também contribuiu para 0 meu crescimento a nivel
profissional, em aspetos como as competéncias que foram adquiridas ao longo do
estagio, a forma como se educa de modo a que a crianca aprenda a aceitar-se e a
respeitar-se, a ser aceite e respeitada pelos outros.

Para tal, em tudo contribuiram as profissionais com quem tive o prazer de me
cruzar neste longo caminho percorrido. Desde as professoras da equipa de Superviséo
Pedagogica as Educadoras dos diversos bibes e professoras do 1.° Ciclo, a quem reitero
0 agradecimento de toda a cooperacdo, sempre com o intuito de aprimorar as minhas
aprendizagens, métodos de ensino, a postura perante o grupo de criangas/alunos,
estratégias de superacdo nas limitagdes encontradas no sentido de aprender mais e
melhor e de me transformar na melhor profissional de educacao.

Né&o poderei afirmar que ndo houve momentos de alguma frustracdo. Saber lidar
com a critica, aceitando e integrando-a como construtiva e parte fundamental nesta fase
em que nem sempre tomamos as escolhas mais acertadas. Faz parte, a experiéncia ditar-
nos-a que por vezes temos de parar e refletir nas opcBes antes de tomar as decisdes,
fazer escolhas ou por simplesmente em pratica uma ou outra ideia.

No decorrer dos dois estagios foi-me possibilitado refletir sobre as préticas
pedagogicas executadas e questionar-me sobre quais as modalidades de trabalho que
melhor se ajustariam aos grupos de criangas que encontrei. No entanto, mesmo sabendo
quais as melhores formas de se trabalhar com as criancas e como implementar
diferentes metodologias, nem sempre me foi possivel executa-las como desejaria.

Apesar de existir apreensdo e ansiedade no inicio deste processo devido ha
pouca experiéncia e a responsabilidade de realizar um bom trabalho, a integragdo com
os educadores/professores e principalmente com as criangas/os alunos possibilitou o
bom desenvolvimento deste estagio.

Inicialmente, nos dois estagios predominava o sentimento de medo, 0 medo de
ndo conseguir, 0 medo de falhar, 0 medo de n&o saber fazer. Contudo esses medos
foram superados com a ajuda de varias pessoas que me acompanharam nesta

caminhada.
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E por mais que os medos existam € a enfrenta-los que conseguimos desprender-
nos deles. Penso que, em ambos 0s estagios, todos os objetivos que estipulei para mim
propria foram atingidos e as dificuldades foram superadas.

Ao longo do Estagio Profissional tomei uma maior consciéncia de varios aspetos
onde a comunicacdo foi primordial. Esta é um fator preponderante tanto na relacédo
pedagdgica entre professor/aluno, como entre alunos, como entre colegas e professores
cooperantes e da Equipa de Supervisdo, pois sem ela ndo se consegue promover o ato
educativo.

Ainda Barbosa (2000) afirma que o acto educativo:

“E caracterizado por ser consequéncia de uma nitida intengdo de formar alguém, ou
seja, de influenciar o seu futuro. O acto educativo encontra a sua esséncia no processo de
ensino/aprendizagem. Este é montado habitualmente pelo educador, pressupondo no
entanto adesdo, aceitacdo, ainda que tempordria, por parte do influenciado. O acto
educativo s6 faz sentido se existir a intencdo de o perpetuar no tempo, facto que s6
acontece se aquele que 0 monta provocar 0 outro interesse pela pesquisa e surgimento de
atitude critica.” (p.46)

Como adulto e docente este deve ter a preocupacdo de ser critico e reflexivo na
sua pratica educativa e de planear as suas atividades tendo em conta a selecdo dos
materiais que também devem ser apropriados as criancas em questdo. Assim como

promover um bom ambiente que as estimule a realizar escolhas e a tomar decisées.

A escola ¢ identificada como o local onde se desenrola o processo de construcéo
de uma sociedade mais justa; como um espago em que a pratica pedagdgica é entendida
como uma pratica de vida, de todos e com todos, na perspetiva de formar cidaddos que
integrem e contribuam para a sua comunidade. Hoje em dia pretende-se, pois, uma
escola democratica, competente e comprometida com a aprendizagem significativa do
aluno, procurando transformar informagdes em saberes necessarios a vida dos alunos.

O estagio, como experiéncia, foi uma oportunidade de aprofundar os
conhecimentos e a capacidade criativa na resolucdo dos impasses encontrados durante
este periodo. Desta forma, durante todo este processo, e até mesmo no desenvolvimento
deste relatério escrito foi possivel construir um conhecimento novo, resultante da
analise das informacgdes obtidas pela observacdo, pela teoria e pela experiéncia
vivenciada no estagio.

Dentro desta perspetiva, procurei dinamizar as propostas de aulas e atividades
trazendo recursos que pudessem tornar o trabalho mais atrativo e estimulante para os

alunos, criando meios para que todos interagissem de forma ativa.
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Este periodo, permitiu-me constatar também que a pratica docente € repleta de desafios
na qual urge necessario um embasamento de conhecimentos associados a pesquisa
constante e reflexdo como forma de tentar superar as dificuldades encontradas. Nesse
sentido, procurei refletir sobre a minha pratica tentando descobrir novos caminhos para
que o meu trabalho pudesse ser desenvolvido da melhor forma, e acima de tudo
propiciando condicdes de aprendizagem significativa para a turma.

Acredito que as possiveis mudancas relacionadas a pratica docente s6 acontecem
mediante a agdo reflexiva e reflexao da agao no sentido de um trabalho “resignificado” e
reavaliado através dessa reflexdo. Aprendi ao longo desta rica experiéncia de estagio
que ter longos anos de experiéncia como docente ndo se resume em ser um bom
professor. E preciso que o trabalho passe por um processo de reciclagem diéria no qual
o profissional se reinvente e se possa colocar também como um aprendiz constante das
suas préprias acdes, aprendendo a aprender.

A valorizacdo da troca é indispensavel neste contexto, assim como o respeito do
outro e principalmente o olhar do professor que confia no desenvolvimento das
potencialidades dos seus alunos estimulando a autonomia, a visdo critica e favorecendo
as relacbes de ensino e aprendizagem no qual o aluno se possa perceber enquanto
sujeito construtor e transformador da sua prépria historia.

No final desta reflexdo, pode-se dizer que o educador em formagédo segue a
caminhada com muitas duvidas, mas também algumas certezas: a de que educar nao é
uma tarefa facil, e que com o seu trabalho focado no compromisso com a educacéo sera
possivel mudar alguns padrbes escolares ultrapassados, que ndo conseguem mais obter
bons resultados.

"Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O
professor, assim, ndo morre jamais." (Alves, 1994, p. 4)

Certa de que ao educador/professor cabe a missdo de estar em constante
atualizacdo de conhecimento, continuarei a investir no desenvolvimento das minhas
competéncias, pois como refere o é imprescindivel a atualizacdo do saber,
aprendizagem de novos métodos de ensino e estratégias que melhor se adequem a
realidade educativa.

Conciliar a minha vida profissional com a vida de aluna/estudante trabalhadora

foi por certo uma limitacdo em virtude de ter pouco tempo para me deslocar as
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bibliotecas, para poder ler e pesquisar 0s varios autores que ajudaram ao suporte tedrico
deste trabalho.

Termino referindo que me sinto orgulhosa por tudo o que consegui alcancar!
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