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Resumo

Para compreender que respostas educativas sdo proporcionadas aos alunos com
Dificuldades de Aprendizagem Especificas (DAE), no contexto da escola inclusiva, perceber
que apoios e que medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo estdo a ser mobilizadas para
os alunos com DAE, no distrito de Braga, realizou-se o presente estudo. Aplicou-se um
inquérito por questionario a uma amostra aleatoria simples. Percebeu-se que para estes alunos
se cumpre muitas vezes o estabelecido na legislacdo em vigor, mobilizando-se medidas dos
diferentes niveis, fazendo intervencgdes assentes na diferenciacdo pedagdgica, na antecipacao
e reforco das aprendizagens, nas alteracdes nos ambientes de aprendizagem, nas adaptacoes
ao processo de avaliacdo e na oferta de recursos materiais e humanos. Percebeu-se que ainda
ha algum caminho a percorrer, pois verificou-se que ha alguma caréncia de apoios oferecidos
aos alunos com DAE e que é importante dar formacgéo aos Encarregados de Educacao para

potenciar a sua participacao eficaz.

Palavras-chave: Inclusdo; Legislacdo; Dificuldade de Aprendizagem Especificas; Medidas

de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo; Apoios; Indicadores de Incluséo.
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Abstract

To understand what educational responses are provided to students with
Specific Learning Difficulties (DAE) in the context of inclusive school, what support
and support measures for learning and inclusion are being mobilised for students with DAE,
in the district of Braga, the present study was carried out. A questionnaire
survey was applied to a simple random sample. It was noticed that for these students it is
often fulfilled the provisions of the legislation in force, mobilizing measures from
different levels, making interventions based on pedagogical differentiation, anticipation
and strengthening of learning, changes in learning environments, adaptations to the
evaluation process and the provision of material and human resources. It was noticed
that there is still some way to go, as it was found that there is some lack of support
offered to students with DAE ad that it is important to train parents to enhance their effective

participation.

Keywords: Inclusion; Legislation; Specific Learning Difficulties;
Learning and Inclusion Support Measures; Supports; Inclusion Indicators.
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Introducéo

A escola é um dos agentes de socializacdo e, por isso, um agente de mudanca, é “o
principal agente de transformacéo dos alunos” (Sil, 2004. p.30) a quem se exige, nos tempos
que correm, uma grande capacidade de alteracdo de modos de pensar e agir.

A publicacdo do Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, da Lei n.° 116/2019, de 13 de
setembro, primeira alteracdo ao Decreto supracitado, e do Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de
julho, preconiza uma mudanca do paradigma educativo portugués, que aponta para a efetiva e
solida construcdo da escola inclusiva.

O Decreto-Lei n° 54/2018, de 6 de julho (p.2918/19), constitui

“uma aposta numa escola inclusiva onde todos e cada um dos alunos,

independentemente da sua situacédo pessoal e social, encontram respostas que lhes
possibilitam a aquisi¢cdo de um nivel de educacéo e formacao facilitadoras da sua plena
incluséo social.[...]

As opcOes metodologicas subjacentes a este Decreto assentam no Desenho Universal

para a Aprendizagem e na abordagem multinivel no acesso ao curriculo. Esta abordagem
baseia-se em modelos curriculares flexiveis, no acompanhamento e monitorizacao
sistematicas da eficacia do continuo das intervencgdes implementadas, no dialogo dos
docentes com os pais ou encarregados de educacéo e na opc¢ao por medidas de apoio a
aprendizagem, organizadas em diferentes niveis de intervencéo, de acordo com as respostas
educativas necessarias para cada aluno adquirir uma base comum de competéncias,
valorizando as suas potencialidades e interesses. Afasta-se a concecéo de que é necessario
categorizar para intervir. Procura-se garantir que o Perfil dos Alunos a saida da
Escolaridade Obrigatdria seja atingido por todos, ainda que através de percursos
diferenciados, os quais permitem a cada um progredir no curriculo com vista ao seu sucesso
educativo” .

O Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho (p.2929), “estabelece o curriculo dos ensinos
basico e secundario, os principios orientadores da sua concec¢do, operacionalizacéo e

avaliacdo das aprendizagens, de modo a garantir que todos os alunos adquiram os
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conhecimentos e desenvolvam as capacidades e atitudes que contribuem para alcangar as
competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria. ”.

Segundo o decreto referido no parédgrafo anterior, o principal desafio para os docentes
sera reinventar a sala de aula, de modo a assegurar o sucesso de todos os alunos e de cada um.
Como tal o professor teré de ir ao encontro das caracteristicas individuais dos alunos,
respeitando a sua diversidade e o seu ritmo, tornando as aprendizagens atrativas e eficazes. O
grande desafio é olhar para o aluno como um ser Gnico, aplicando os principios da inclusdo e
equidade. Esta nova legislacdo vem dar a possibilidade a escola publica de proporcionar a
efetiva igualdade de oportunidades, agindo de forma diferenciada perante as diferencas e a
diversidade dos seus alunos. O professor passa a ter o papel de diferenciador, no sentido de
reinventar estratégias para que os alunos consigam desenvolver as competéncias necessarias
ao ingresso no mercado de trabalho, de forma a tornarem-se cidadéos ativos e produtivos na
sociedade. A flexibilidade curricular prevé ir mais alem da mera transmisséo de
conhecimentos, visa fomentar a producéo de conhecimento, o espirito critico e a criatividade.
A diversificacdo de estratégias, de formas de gestdo dos espacos e dos tempos motivara mais
os alunos para as atividades letivas e para as aprendizagens.

Numa Escola que é de Todos e que se pretende que seja "Para Todos", € necessario
que o curriculo se adapte as caracteristicas e necessidades dos alunos. Ora, a concretizagdo
desta escola inclusiva implica, muitas das vezes, a implementacdo de medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo e a disponibilizagdo de recursos, materiais e humanos, especificos
que potenciam a capacitacdo dos alunos.

No segundo ano de aplicacdo do quadro legislativo supracitado, torna-se pertinente
tentar compreender que apoios e que medidas de suporte a aprendizagem e a incluséo estdo a
ser mobilizadas para responder as necessidades educativas dos alunos com Dificuldades de

Aprendizagem Especificas (DAE).

Enquadramento Tedrico

Neste estudo pretende-se perceber que respostas educativas sdo proporcionadas aos
alunos com DAE, no contexto da Escola Inclusiva. Nesse sentido comegaremos por esclarecer
o0 conceito de DAE e ver que respostas foram e sdo possiveis, a luz da legislacdo portuguesa
da altima década.

O Manual de Diagnostico e Estatistica de Doengas Mentais, DSM V (2014) considera
que as dificuldades persistentes para aprender habilidades académicas basicas, que incluem

leitura exata e fluente de palavras isoladas, compreenséo da leitura, expressao escrita e
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ortografia, clculos aritméticos e raciocinio matematico (solucdo de problemas matematicos),
constituem caracteristicas essenciais do transtorno especifico da aprendizagem.

Correia (2011) considera que “a &rea das dificuldades de aprendizagem € aquela que
tem experimentado mais crescimento, mais controvérsia e é, porventura, a mais confusa de
todas aquelas que se inserem no espectro das necessidades educativas especiais (NEE)”. NO
sentido de contribuir de forma positiva para o “aclarar das aguas” e partindo das defini¢cbes
que maior consenso tém conquistado, por parte de especialistas internacionais e das
associacOes que se tém dedicado a defesa dos direitos das pessoas com DAE, Correia (2011)
propde a seguinte defini¢do portuguesa de DAE:

“As dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a forma como um individuo
processa a informacdo — a recebe, a integra, a retém e a exprime —, tendo em conta as suas
capacidades e o conjunto das suas realizac¢des. As dificuldades de aprendizagem especificas
podem, assim, manifestar-se nas areas da fala, da leitura, da escrita, da matematica e/ou da
resolucdo de problemas, envolvendo défices que implicam problemas de memoria,
perceptivos, motores, de linguagem, de pensamento e/ou metacognitivos. Estas dificuldades,
que ndo resultam de privacgdes sensoriais, deficiéncia mental, problemas motores, defice de
atencdo, perturbacdes emocionais ou sociais, embora exista a possibilidade de estes
ocorrerem em concomitancia com elas, podem, ainda, alterar o modo como o individuo
interage com o meio envolvente.” (Correia, 2005a, citado por Correia, 2011, pagina 99)

Esta definicdo engloba os parametros de maior relevo: “origem neuroldgica,
discrepancia académica, problemas numa ou mais areas académicas, envolvimento
processual e padrédo desigual de desenvolvimento, exclusdo de outras causas, comportamento
socioemocional, condi¢do vitalicia” (Vaz & Martins, 2017, p. 129).

O esclarecimento do conceito de DAE foi fulcral para o potenciar de intervengdes
eficazes. Mas nem sempre o trabalho foi facil, uma vez que a legislacao, passou, muitas
vezes, ao lado desta problematica. Correia (2008a, 2008b, citado por Vaz, Sousa &
Magalhaes, 2014) considerou que o Decreto-Lei n® 3/2008, de 7 de janeiro, ndo assegurou 0s
interesses de todos aqueles que necessitam dos Servigos de Educacdo Especial. Os alunos

com DAE néo foram citados no documento, o que podia levar a entender que ndo
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apresentavam NEE significativas e que os apoios especializados ndo eram prioridades para
estes.
O Decreto-Lei n° 3/2008 considerou gque os apoios especializados
“Visam responder as necessidades educativas especiais dos alunos com limitagdes

significativas ao nivel da atividade e da participacdo num ou varios dominios de vida,
decorrentes de alteragdes funcionais e estruturais, de carater permanente, resultando em
dificuldades continuadas ao nivel da comunicacéo, da aprendizagem, da mobilidade, da
autonomia, do relacionamento interpessoal e da participacao social e dando lugar a
mobilizagdo de servicos especializados para promover o potencial de funcionamento
biopsicosocial.” (p. 155)

O documento mencionou um grupo restrito de NEE significativas (alunos com surdez,
cegueira e com baixa visdo, com perturbacdes do espectro do autismo, com multideficiéncia e
com surdez-cegueira). Sobre este grupo restrito citado no Decreto-Lei, Correia (2008e, p.4,
citado por Tonini & Martins, s.d.) considerou que sé perfaziam 3% do numero total de alunos
com NEE significativas, podendo-se concluir que os restantes 97% sédo alvo de discriminacao,
nestes se incluindo os 48% dos alunos com NEE que, em Portugal, tém DAE. Neste Decreto-
Lei, 0 que se pdde considerar como possibilidade de atendimento da Educacao Especial a
alunos com DAE encontrou-se no Capitulo 11 que “pressupde a referenciagcdo das criancas e
jovens que eventualmente dela necessitem, a qual deve ocorrer o mais precocemente possivel,
detectando os factores de risco associados as limita¢des ou incapacidades” (p.156). O que se
subentendeu é que a referenciacéo e o processo de avaliacdo foi indicado para alunos que
apresentavam NEE que interfiram no desenvolvimento académico, pessoal e socioemocional.

Reconhecendo-se as limitacdes desta legislacdo e no sentido de potenciar a construcéo
de uma escola que promova a aprendizagem atendendo aos diferentes perfis, que tenha em
conta as carateristicas e necessidades dos alunos, foi publicado o Decreto-Lei n® 54/2018, de 6
de julho. Partindo dos principios da abordagem multinivel, este Decreto-Lei estabelece um
modelo que se organiza por niveis de intervencdo, 0s quais variam em termos do tipo,
intensidade e frequéncia das intervenc@es e sao determinados em funcdo da resposta dos
alunos as mesmas.

As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo sdo desenvolvidas tendo em conta

0S recursos e 0s servicos de apoio em funcionamento na escola, os quais devem ser
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convocados, numa ldgica de trabalho colaborativo e de coresponsabilizagdo, com os docentes
de educacéo especial, em funcéo das especificidades dos alunos. Esta abordagem pressupde,
ainda, que qualquer aluno pode, ao longo do seu percurso escolar, necessitar de medidas de
diferentes niveis. A definicdo de medidas a implementar é efetuada pela Equipa
Multidisciplinar de Apoio & Educacéo Inclusiva (EMAEI), com base em evidéncias
decorrentes da monitorizacdo, da avaliacdo sistematica dos progressos do aluno e da eficacia
das medidas, relativamente as respostas dadas as necessidades de cada aluno, ouvidos os pais
ou encarregados de educacdo e outros técnicos que intervenham, podendo ser adotadas,
cumulativamente, medidas de diferentes niveis.

No processo de defini¢cdo das medidas a mobilizar, deve estar, sempre presente, 0
principio da personalizagdo, sustentado no planeamento centrado no aluno, de acordo com as
suas necessidades, potencialidades, interesses e preferéncias. A sua implementacéo pode
ocorrer em todas as modalidades e percursos de educacao e de formacgdo, de modo a garantir
que todos os alunos tenham igualdade de oportunidades, no acesso e na frequéncia das
diferentes ofertas educativas e formativas.

A Lein.° 116/2019, de 13 de setembro, € a primeira alteragdo ao Decreto-Lei n°
54/2018 e atribui mais direitos aos pais e Encarregados de Educacéo; abre a possibilidade de
introduzir medidas para além das previstas nos niveis de intervencéo; redefine o papel do
professor de Educacédo Especial no ambito da aplicacdo das medidas universais, como
dinamizador articulador e especialista; reforca o papel da EMAEI na monitorizagéo e
avaliacdo das medidas seletivas e adicionais e da énfase a necessidade imperiosa de fornecer

formacdo especifica gratuita de apoio a aprendizagem e a inclusao.

Objetivos do estudo

No segundo ano de aplicacdo do novo quadro legislativo urge compreender que

respostas educativas sdo proporcionadas aos alunos com DAE.

Sé&o objetivos deste estudo:
e perceber que medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo séo aplicadas
aos alunos com DAE;
e identificar as adaptac6es ao processo de avaliacdo (interna e externa) que
estdo a ser aplicadas aos alunos com DAE;

e compreender que tipo de apoio esta a ser facultado aos alunos com DAE.
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Hipoteses

H1 - Espera-se que as medidas aplicadas aos alunos com DAE sejam, maioritariamente, as

medidas universais (art.’8.°): a) diferenciacdo pedagogica; b) acomodagdes curriculares; e)

intervengdo com foco académico e comportamental em pequenos grupos.

H2 - Espera-se que aos alunos com dislexia grave seja aplicada a medida seletiva (art.? 9.°)
antecipacdo e reforco das aprendizagens (alinea d).

H3 — Espera-se que a maior parte dos alunos com DAE néo beneficie de apoio em contexto
sala de aula.

H4 — Espera-se que a maior parte dos alunos com DAE néo beneficie de apoio

individualizado.

Método

As alteragdes legislativas, conduziram a uma reorganizagédo das escolas, sobretudo no
que diz respeito a avaliacdo e reavaliacdo dos alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem. Considera-se ser 0 momento oportuno para fomentar a reflexdo e, nesse
sentido, realizar o presente estudo com a intencéo de encontrar respostas para a questdo: “Que
medidas de suporte a aprendizagem e a incluséo estdo a ser mobilizadas para responder as

necessidades educativas dos alunos com DAE?”

Amostra
A amostra aleatéria simples é constituida por 95 profissionais de escolas do distrito de

Braga, entre 0s quais se encontram coordenadores da EMAEI, coordenadores de
departamento/grupo de Educacao Especial, Diretores de Turma e professores de Educacéo

Especial.

Instrumentos e procedimentos

Este estudo foi realizado em conformidade com os procedimentos éticos exigidos na
investigacao cientifica, depois de terem sido assegurados todos os aspetos de
confidencialidade e anonimato dos dados.

Para a recolha dos dados, foi utilizado o inquérito por questionario “Respostas
educativas proporcionadas aos alunos com DAE, no contexto da Escola Inclusiva” (Anexo),
com questdes fechadas, onde os participantes escolheram entre respostas alternativas
fornecidas. Este instrumento foi elaborado tendo como base o Decreto-Lei n® 54/2018, de 6 de
julho, e os instrumentos facultados pelo Ministério da Educacéo e que constam no documento

“Para uma Educag¢ao Inclusiva — Manual de Apoio a Pratica”.
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O questionario esta dividido em cinco secc¢Bes: na primeira apresenta-se o estudo e
agradece-se a participacdo; a segunda diz respeito aos dados sociodemogréficos dos
participantes; a terceira corresponde as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo
aplicadas aos alunos com DAE; a quarta diz respeito aos apoios oferecidos aos alunos com
DAE e a quinta aos indicadores de incluséo.

Este instrumento foi elaborado no Google Formularios e enviado através de e-mails e
de redes sociais com o intuito de chegar ao maior nimero de profissionais do Distrito de
Braga. Esta fase foi antecedida de um pré-teste com um elemento de cada uma das categorias
de participantes. As coordenadoras da EMAEI e do Departamento/grupo de Educacao
Especial responderam sem fazer qualquer reparo e/ou sugestdo. A professora de Educacgéo
Especial e a Diretora de Turma sugeriram alteragéo para clarificagdo da questéo II.

Para a analise dos dados recolhidos, foi realizada uma analise estatistica descritiva e
inferencial das variaveis dependentes, utilizando testes parameétricos

Pretendeu-se que este questionario fosse capaz de confirmar ou negar as hipoteses

formuladas e simultaneamente responder aos objetivos propostos.

Resultados

A analise de conteudo foi 0 método de analise de dados selecionado para examinar 0s
resultados obtidos através dos inquéritos, considerando os objetivos anteriormente referidos, a
verificacdo dos pressupostos necessarios e as caracteristicas de cada variavel.

Os resultados obtidos foram sintetizados na forma de tabelas associando-se a cada uma
delas um breve comentario.

A caraterizacao da amostra, Tabela 1 foi realizada a partir das respostas dadas a sec¢édo
2 do questionario. Da analise desta tabela salienta-se que, dos 95 inquiridos, 93,7% (N=83)
sdo do sexo feminino. As categorias profissionais com maior representatividade sdo 0s
professores de Educacdo Especial 51,6% (N=49) e os Diretores de Turma 34,7% (N=33).
Osl/as Coordenadores do Departamento/Grupo de Educacao Especial sdo a categoria menos
representada 6,3% (N=6).

Relativamente ao tempo de servico, destacam-se os professores com um intervalo de
tempo de servigo compreendido entre 0s 21 e 0s 30 anos 46,3% (N=44), seguem-se 0S com
mais de 31 anos 29,5% (N=28) e apenas 6,3% (N=6) dos inquiridos tem menos de 10 anos de

tempo de servico.
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Carateristica Categoria N (%)
Sexo Feminino 83 93,7
Masculino 6 6,3
Fungdo exercida Coordenador EMAEI 7 7.4
Coordenador Departamento/Grupo de Educacdo Especial 6 6,3
Diretor de Turma 33 34,7
Professor de Educacdo Especial 49 51,6
Tempo de servigo Menos de 10 anos. 6 6,3
De 11 a 20 anos. 17 17,9
De 21 a 30 anos. 44 46,3
Mais de 31 anos 28 29,5

Fonte: Sil (2008)
Na Tabela 2 apresentam-se as respostas a questdo que tinha como objetivo perceber

que medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo séo aplicadas aos alunos com DAE.
Relativamente a frequéncia da aplicacdo das medidas de suporte a aprendizagem e a incluséo
aos alunos com DAE, verifica-se que as medidas universais aplicadas com maior frequéncia
sdo a diferenciacdo pedagdgica e as acomodaces curriculares, uma vez que 43,2% (N=41)
dos inquiridos diz que muitas vezes é aplicada a diferenciacdo pedagdgica e 36,8% (N=35)
afirma que é sempre. No que respeita as acomodacdes curriculares 40% (N=38) afirma serem
aplicadas muitas vezes, 33% (N=32) sempre e 0% (N=0) nunca. A intervencdo com foco
académico ou comportamental em pequenos grupos é aplicada muitas vezes, segundo 40%
(N=38) dos inquiridos e 36,8% (N=35) algumas vezes. Com uma frequéncia semelhante
aparece o enriquecimento curricular, pois 41% (N=39) dos inquiridos respondeu algumas
vezes e 31,6 % (N=30) muitas vezes. Regista-se uma maior variedade de respostas no que
concerne a promocao do comportamento pré-social e ao apoio tutorial temporario. Segundo
42,1% (N=40) dos respondentes a promoc¢édo do comportamento pro-social € aplicada algumas
vezes, 26,3% (N=25) muitas vezes, 16,9% (N=16) raramente e 12,6% (N=12) sempre. Para
41,1% (N=39) dos inquiridos o apoio tutorial temporario é aplicado algumas vezes, para
33,7% (N=32) muitas vezes, para 17,8% (N=17) raramente e sempre para 3,2% (N=3).

A antecipacdo e o reforco das aprendizagens e 0 apoio psicopedagdgico sdo as

medidas seletivas aplicadas com maior frequéncia. Para 49,5% (N=47) dos auscultados a
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antecipacéo e o reforgo das aprendizagens é aplicado muitas vezes e para 13,7% (N=13)
sempre. Relativamente ao apoio psicopedagogico 36,8% (N=35) dos inquiridos responde
muitas vezes e 16,9% (N=16) sempre. As adaptacdes ndo significativas constituem uma
medida aplicada algumas vezes para 35,8% (N=34), muitas vezes para 31,6% (N=30), e
sempre para 21% (N=20) dos inquiridos. Com menor expresséo e maior variedade de
respostas aparecem o apoio tutorial especifico e os percursos curriculares diferenciados.
Afirmaram que € aplicado o apoio tutorial especifico muitas vezes 32,7% (N=31) dos
inquiridos, algumas vezes 30,5% (N=29) e raramente 21% (N=20). Segundo 28,4% (N=27)
dos respondentes os percursos curriculares diferenciados séo uma medida aplicada muitas
vezes, 27,4% (N=26) raramente, 24,2% (N=23) algumas vezes e 11,6% (N=11) nunca.

As medidas adicionais séo aquelas onde as percentagens de respostas raramente e
nunca sao as mais elevadas. Para 30,5% (N=29) dos inquiridos o desenvolvimento de
competéncias de autonomia pessoal e social € muitas vezes aplicado, para 26,3% (N=25)
algumas vezes e para 15,8% (N=15) sempre. Com uma frequéncia semelhante, entre si,
aparecem as adaptacdes curriculares significativas e o plano individual de transi¢do (PIT). As
adaptac0es curriculares significativas sdo aplicadas algumas vezes para 34,8% (N=33) dos
inquiridos, para 23% (N=22) raramente, para 19% (N=18) muitas vezes e para 13,7% (N=13)
nunca. De acordo com 30,5% (N=29) dos auscultados o PIT & aplicado algumas vezes, 21%
(N=20) raramente, 19% (N=18) muitas vezes e 17,9% (N=17) nunca. A frequéncia do ano de
escolaridade por disciplinas raramente é aplicada, segundo 37,9% (N=36) dos inquiridos,
25,3% (N=24) algumas vezes e 21% (N=20) nunca.

A diversificacdo dos instrumentos de avaliacdo e o tempo suplementar para a
realizacdo da prova sdo as adaptacdes ao processo de avaliacdo (APA) mais frequentemente
aplicadas. Segundo 41,1% (N=39) dos inquiridos a diversificacdo dos instrumentos é aplicada
muitas vezes e 28,4% (N=27) sempre. Para 44,2% (N=42) o tempo suplementar ¢ aplicado
muitas vezes e para 22,1% (N=21) sempre. Com uma frequéncia semelhante ao tempo
suplementar ¢ aplicada a leitura de enunciados, uma vez que 46,4% (N=44) dos inquiridos
respondeu muitas vezes e 20% (N=19) sempre. Segundo 40% (N=38) dos auscultados a
utilizacdo de sala separada é aplicada muitas vezes, 33,6% (N=32) algumas vezes e 11,6%
(N=11) sempre. Verifica-se que o tempo suplementar para a realizacdo da prova, a leitura de
enunciados e a utilizacdo de sala separada registaram 0% de respostas nunca. Os enunciados
em formatos acessiveis sdo uma APA aplicada muitas vezes, segundo 34,7% (N=33) dos

respondentes, segundo 20% (N=19) sempre e algumas vezes. Para 37,8% (N=36) dos
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inquiridos a transcricao de resposta ¢é aplicada algumas vezes e para 27,4% (N=26) muitas

vezes. Relativamente a utilizacdo de produtos de apoio 31,6% (N=30) dos inquiridos

considera que é aplicada algumas vezes, 30,5% (N=29) muitas vezes e 16,9 (N=16)

raramente. Observa-se que as pausas vigiadas e o codigo de identificacdo de cores nos

enunciados tém maior percentagem de respostas nunca, 14,8% (N=14) e 26,3% (N=25),

respetivamente. De acordo com 34,7% (N=33) dos inquiridos raramente se aplica a APA

pausas vigiadas e 24,2% (N=22) aplica-se algumas vezes. Para 31,6% (N=30) dos auscultados

raramente se aplica o codigo de identificacdo de cores nos enunciados e para 23,1% (N=22)

aplica-se algumas vezes.

g 8 P & s
o _ £ S E g s 5
Variaveis - Medidas 3 =3 o & Z
> <> 3
[vd
N % N % N % N % N %
Diferenciacdo Pedagdgica. 35 36,8 | 41 432 13 13,7 5 53 |1 1
Acomodag0es curriculares. 32 33 38 40 22 23 4 4 - 0
Enriquecimento curricular. 10 105 | 30 316 39 41 14 1482 21
Promocéao do comportamento pré-social. 12 12,6 | 25 26,3 40 42,1 16 169 |2 21
Intervencdo com foco académico e 11 11,6 | 38 40 35 36,8 9 95 |2 21
comportamental em pequenos grupos.
Apoio tutorial temporario. 3 3,2 32 337 39 411 17 178 |4 42
Percursos curriculares diferenciados. 8 8,4 27 284 23 242 26 27411 11,6
Adaptacoes curriculares ndo significativas. 20 21 30 31,6 34 358 8 84 |3 32
Apoio psicopedagdgico. 16 16,9 | 35 36,8 31 32,7 12 126 |1 1
Antecipacdo e reforco das aprendizagens. 13 13,7 | 47 495 26 274 7 73 |2 21
Apoio tutorial especifico. 5 53 31 32,7 29 305 20 21 10 10,5
Frequéncia do ano de escolaridade por 3 3,2 12 126 24 25,3 36 37920 21
disciplinas.
Adaptacdes curriculares significativas. 9 9,5 18 19 33 34,8 22 23 13 13,7
Plano individual de transic&o. 11 116 | 18 19 29 305 20 21 17 17,9
Desenvolvimento de metodologias e 10 105 | 21 221 27 284 21 221 |16 16,9
estratégias de ensino estruturado, estratégias.
Desenvolvimento de competéncias de 15 158 | 29 305 25 26,3 13 13,7 | 13 13,7
autonomia pessoal e social.
Diversificacdo dos instrumentos de 27 284 |39 411 20 21 8 8,4 1 1
avaliacéo.
Enunciados em formatos acessiveis.... 19 20 33 34,7 19 20 14 148 | 10 10,5
Utilizacdo de produtos de apoio. 13 13,7 | 29 305 30 31,6 16 169 | 7 7,3
Tempo suplementar para a realizacdo da 21 22,1 | 42 44,2 26 274 6 6,3 - 0
prova.
Transcricdo de respostas. 9 95 |26 274 |36 378 18 19 6 6,3
Leitura de enunciados. 19 20 44 46,4 24 252 8 84 |- 0
Utilizacdo de sala separada. 11 116 | 38 40 32 336 14 148 | - 0
Pausas vigiadas. 5 53 20 21 23 24,2 33 34,7 | 14 148
Cadigo de identificacdo de cores nos 4 42 |14 148 |22 231 30 316 |25 263

enunciados.
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Observando a Tabela 3, referente aos apoios oferecidos, por determinacdo da Equipa
Multidisciplinar de Apoio & Educacéo Inclusiva (EMAEI), aos alunos com DAE, verifica-se
que o apoio prestado por professor/a de Educacdo Especial € oferecido com elevada
frequéncia e em diferentes modalidades. Para 40% (N=38) dos inquiridos o apoio prestado
por professor/a de Educacdo Especial em contexto sala de aula é oferecido muitas vezes, para
29,5% (N=28) algumas vezes e para 18,9% (N=18) sempre. O apoio prestado por professor/a
de Educacdo Especial em pequeno grupo e fora da sala de aula é oferecido muitas vezes,
segundo 46,3% (N=44) dos respondentes, 31,6% (N=30) algumas vezes e 14,8% (N=14)
sempre. De acordo com 47,3% (N=45) dos auscultados oferece-se muitas vezes 0 apoio
individualizado prestado por professor/a de Educagé@o Especial fora da sala de aula, 27,4%
(N=26) algumas vezes e 15,8% (N=15) sempre. No que concerne aos apoios prestados por
profissionais ndo docentes, o apoio psicologico é oferecido com maior frequéncia, uma vez
que 39% (N=37) dos inquiridos considera que é oferecida muitas vezes, 37,9% (N=36)
algumas vezes e 9,5% (N=9) sempre. O apoio prestado por Terapeuta da Fala é oferecido
algumas vezes, segundo 33,7% (N=32) dos respondentes, muitas vezes para 29,5% (N=28) e
raramente para 26,3% (N=25). Com menor frequéncia € oferecido o apoio prestado por
Terapeuta Ocupacional, uma vez que 28,4% (N=27) dos inquiridos responde raramente,

27,4% (N=26) algumas vezes, 25,2% (N=24) muitas vezes e 14,8% (N=14) nunca.

o a 2 2 g
Varidveis - Ti - £ S g E g o S
ariaveis — Tipos de Apoios b SN DN = =
> <> 3
v
N % N % N % N % N %
Apoio prestado pelo/a professor(a) de 18 18,9 | 38 40 28 29,5 10 105 |1 1
Educacéo Especial em contexto sala de
aula.
Apoio prestado pelo/a professor/a de 14 148 | 44 46,3 30 31,6 6 6,3 1 1
Educacéo Especial em pequeno grupo e
fora da sala de aula.
Apoio individualizado prestado pelo/a 15 15,8 | 45 47,3 26 27,4 9 9,5 - 0
professor/a de Educagdo Especial fora da
sala de aula.
Apoio prestado por Terapeuta da Fala. 7 7,4 28 295 32 33,7 25 263 |3 3,1
Apoio prestado por Terapeuta 4 472 24 252 26 27,4 27 284 |14 148
Ocupacional.
Apoio psicoldgico. 9 9,5 37 39 36 37,9 12 126 | 1 1

17



Respostas educativas - alunos com DAE

Relativamente a avaliacdo das estratégias implementadas e dos apoios prestados aos
alunos com DAE, Tabela 4, 48,4% (N=46) dos inquiridos responde que muitas vezes as
formas de apoio existentes na escola sdo eficazes, 43,2% algumas vezes e apenas 1,1% (N=1)
considera que nunca sdo eficazes. Para 41,1% (N=39) dos respondentes as estratégias
implementadas nas turmas de ensino regular sdo muitas vezes adequadas aos alunos com
DAE, para 38,9% (N=37), sdo algumas vezes adequadas, para 14,7% (N=14) séo sempre
adequadas e nenhum considerou que nunca séo adequadas. Segundo 45,3% (N=43) algumas
vezes a escola tem os apoios necessarios, bem como mecanismos de monitorizacédo e
supervisao, muitas vezes para 34,7% (N=33) e sempre para 10,5% (N=10). Relativamente a
coordenacdo de todas as formas de apoio 36,8% (N=35) dos inquiridos considera que s&o
muitas vezes coordenadas, 35,8% (N=34) algumas vezes, 22,1% (N=21) sempre e nenhum

considerou que nunca sao coordenadas.

£ & 3 2 3
L L i g' s o0 E w 5] §
Variaveis — Avaliagdo dos Apoios 3 s ﬁ 3 § S >
> <> 3
[vd
N % N % N % N % N %
Nas turmas de ensino regular, sdo 14 14,7 | 39 411 37 389 |5 53 -0
implementadas estratégias adequadas a alunos
com DAE?

A sua escola tem os apoios necessarios, bem 10 10,5 | 33 34,7 43 453 | 8 8,4 1 11
como mecanismos de monitorizagdo e
supervisao?

Todas as formas de apoio, prestado aos 21 221|135 36,8 34 358 |5 53 -0
alunos com DAE, sao coordenados?

As formas de apoio existentes nas escolas sdo | 4 42 | 46 484 41 432 | 3 3,1 1 11
eficazes?

Na Tabela 5 apresentam-se os dados relativos aos Indicadores de incluséo.
Constatamos que 45,3% (N=43) dos inquiridos considera que algumas vezes 0s Encarregados
de Educacdo dao contributos significativos na definicdo de medidas a aplicar aos alunos com
DAE, para 25,2% (N=24) muitas vezes e raramente para 20% (N=19) dos inquiridos. Quanto
a partilha de uma filosofia de inclusdo, por parte dos professores, da direcdo, dos alunos e dos
pais, 42% (N=40) dos auscultados considera que muitas vezes partilham, 40% (N=38)
algumas vezes e 9,5% (N=9) sempre. Para 41,1% (N=39) dos auscultados a atual legislacdo
da algumas vezes uma resposta eficaz e promotora da inclusdo, em contexto de sala de aula,
dos alunos com DAE, para 34,7% (N=33) da muitas vezes e para 17,9% (N=17) algumas

Vezes.
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[ (%} [%) [} «
g 8 g £ 2
o . . ~ IS S QB g B Q 5
Variaveis — Indicadores de incluséo T S N 3N S >
(2} L =0 ©
> <> IS
o
N % N % N % N % N %

84 |24 252 |43 453 |19 20 1 11

oo

Os Encarregados de Educacdo ddo contributos
significativos na definicdo de medidas a aplicar
aos alunos com DAE?

A atual legislacdo da uma resposta eficaz e 4 42 |33 34,7 |39 411
promotora da inclusdo, em contexto de sala de
aula, dos alunos com DAE?

Os professores, a dire¢do, os alunos e os pais 9 95 |40 42 38 40 7 7.4 1 11
partilham uma filosofia de inclusdo?

17 17912 21

Discussao dos resultados
Depois de uma analise pormenorizada dos resultados pode constatar-se que as medidas

aplicadas séo, maioritariamente, as medidas universais, confirmando-se assim a primeira
hipdtese. Dentro deste nivel de medidas de suporte a aprendizagem e a incluséo, as que
apresentam percentagens mais elevadas séo a diferenciacdo pedagdgica, as acomodacdes
curriculares e a intervencdo com foco académico e comportamental em pequenos grupos, uma
vez que 80% (N=76) dos inquiridos considerou serem aplicadas muitas vezes e sempre a
diferenciacdo pedagdgica, 73% (N=70) as acomodac0es curriculares e 56% (N=49) a
intervencdo com foco académico e comportamental em pequenos grupos.

A analise dos resultados permite constatar, também, que a antecipacéo e reforgo das
aprendizagens é a medida seletiva aplicada com maior frequéncia, uma vez que 63% (N=60)
dos auscultados a considerou aplicada muitas vezes e sempre. A segunda hipétese &,
igualmente confirmada, indo-se ao encontro do defendido pela Associacdo Portuguesa de
Dislexia, citada por Carvalho (2019), que considera que “as medidas educativas a aplicar na
escola devem recorrer também a antecipacéo e o reforco da aprendizagem de contetidos
lecionados no seio da turma ou do grupo, e deve -se ainda optar por aulas de recuperacao e
de apoio no ambito das disciplinas em que o aluno esta a ter um aproveitamento insuficiente”
(p. 49).

Observando os dados recolhidos, verifica-se que uma percentagem significativa dos
inquiridos afirma que sdo aplicadas aos alunos com DAE medidas adicionais. Para 46,3%
(N=44) dos respondentes o desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social é
aplicado muitas vezes e sempre. Segundo 53,8% (N=51) dos inquiridos sdo aplicadas algumas

e muitas vezes as adaptacdes curriculares significativas. De acordo com 37,9% (N=36) dos
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auscultados a frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas € aplicada algumas e muitas
vezes. Estes dados provocam alguma estranheza, uma vez que de acordo com o Decreto-Lei
n.° 54/2018, de 6 de julho (p.2921) “As medidas adicionais visam colmatar dificuldades
acentuadas e persistentes ao nivel da comunicacdo, interacdo, cogni¢do ou aprendizagem...”
e a sua mobilizacdo “depende da demonstragdo da insuficiéncia das medidas universais e
seletivas...” Possiveis explicacfes para o acima descrito podem estar no ndo conhecimento
profundo das medidas elencadas no questionario, usado como instrumento de recolha de
dados para o presente estudo, numa leitura menos correta do referido questionério, na
comorbilidade das DAE com outras problematicas e/ou numa confirmacao dos efeitos
negativos de diagndsticos e intervencdes tardias, confirmando que o peso da negligéncia e da
burocracia se pode traduzir num insucesso escolar marcante (Correia, 2011), levando ao
aumento da intensidade das medidas aplicadas para fazer face ao agravamento das
dificuldades apresentadas pelos alunos. Realca-se que o Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de
julho (p.2921) pressupde que as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo ““séo
mobilizadas ao longo do percurso escolar do aluno, em func¢éo das suas necessidades
educativas. /...J, podendo ser adotadas em simultaneo medidas de diferentes niveis ”. Deseja-
se que os dados recolhidos sejam indicios de que, como esperavam Martins & Vaz (2019), o
Decreto-Lei n° 54/2018, de 6 de julho, fomente uma educacéo eficaz, baseada em
progressivos niveis de intervencao.

A observacdo dos dados recolhidos leva a constatacdo de que 58,9% (N=56) dos
inquiridos considera que o apoio prestado pelo/a professor/a de Educacdo Especial em
contexto sala de aula € oferecido, por determinacdo da EMAEI, muitas vezes e sempre. Este
facto ndo confirma a terceira hipdtese e mostra que, tal como afirmam Santos, Costa,
Fernandes & Sapage (2019), atualmente, os procedimentos de intervencdo baseiam-se em
estratégias e métodos implementados nos ambientes onde o aluno esta inserido junto dos seus
pares. E importante “desenvolver linhas de orientacéo praticas, para organizar a
intervencao, de forma colaborativa, com o objetivo de responder as necessidades de todas as
criancas incluidas nas classes regulares, devera ser uma exigéncia dos procedimentos, de
forma a garantir que elas recebam os servi¢os adequados na escola.” (Santos et al., 2019,
p.2). A eficéacia da inclusdo dos alunos com DAE tem muito a ver com a forma como o0s
profissionais implementam as atividades nos ambientes de ensino-aprendizagem, de forma a
reconhecer, apoiar e desenvolver todas as capacidades destes. “Praticas de colaboracdo

adequadas resultam em aquisi¢des para a crianca. ” (Santos et al., 2019, p.2). Tonini &
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Martins (s.d.) consideram que os alunos com DAE que, por apresentarem NEE significativas,
requerem, em muitos casos, mais do que servicos de consultoria do professor de educacao
especial ao professor da classe regular e que “os apoios especializados devam ser pensados
para o contexto escolar e ndo unicamente de atendimento direto ao aluno, podendo ocorrer
por meio de adaptacdes de estratégias, recursos, contetdos, processos, procedimentos e
instrumentos a serem desenvolvidos nas classes regulares em colaboragdo com os
professores de turma.”

Relativamente a ultima hipétese formulada no decorrer deste estudo, constata-se que
esta ndo se confirma, pois 63,1% (N=60) dos inquiridos considera que 0 apoio
individualizado prestado por professor/a de Educacdo Especial fora da sala de aula é muitas
vezes e sempre oferecido, por determinacdo da EMAEI. Também se constata que 61,1%
(N=58) dos auscultados afirma que o apoio prestado por professor/a de Educacdo Especial em
pequeno grupo e fora da sala de aula é oferecido, por determinacdo da EMAEI, muitas vezes e
sempre.

A analise dos resultados referentes aos apoios permite, ainda, constatar que 76,9%
(N=73) dos inquiridos afirma que o apoio psicologico é oferecido, por determinacao da
EMAEI, algumas e muitas vezes. Para 63,2% (N=60) dos respondentes, o apoio prestado por
Terapeuta da fala é oferecido, por determinacdo da EMAEI, algumas e muitas vezes e para
52, 6% (N=60), ¢é oferecido, por determinacdo da EMAEI, algumas e muitas vezes 0 apoio
prestado por Terapeuta Ocupacional. Estes dados vado ao encontro do defendido por Azevedo
(2020) quando afirma que “em cada comunidade local tem de se preparar o apoio imediato a
qguem dele precisa, desde a primeira hora, integradamente e com eficacia e esse apoio tem de
ser multiprofissional ” (p.9). Na mesma linha de pensamento, Carvalho (2019) defende que a
“intervencao pressupde o trabalho de uma equipa multiprofissional.” (p.38). Os dados
supracitados podem, também, assinalar um progresso na construcdo de uma escola que
procura atender a Todos, que respeita a diversidade e procura distribuir equitativamente 0s
Seus recursos para capacitar todos os alunos, respeitando as suas caracteristicas e
necessidades.

O conceito de inclusdo foi amplificado, a partir da Declaracdo de Salamanca,
enfatizando-se ““a necessidade de alcancar todos os alunos, com base na ideia de que todo
aluno € igualmente importante, com direito a receber oportunidades educacionais
significativas, equitativas e eficazes.” (Declara¢do de Cali, traduzida por Pereira, p.15, 2020).

Mais uma vez, o presente estudo mostra alguns progressos no caminho da Escola Inclusiva,
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pois 91,6% (N=87) dos inquiridos considera que 0s apoios existentes nas escolas sdéo muitas e
algumas vezes eficazes e 58,9% (N=56) considera que sdo muitas vezes e sempre
coordenados. Para alem disso, 55,8% (N=53) dos inquiridos considera que, nas turmas do
ensino regular, sdo implementadas muitas vezes e sempre estratégias adequadas aos alunos
com DAE. Como afirma Azevedo (2020) “temos profissionais muito competentes e
dedicados, que tém garantido em boa parte este esfor¢o de recuperagéo do atraso estrutural,
além de contribuirem incansavelmente para combater e minorar as grandes desigualdades de
oportunidades que subsistem na sociedade e na escola portuguesas.” (p.5)

Na Declaracéo de Cali pode ler-se que “uma das condic¢des essenciais para a
implementacao efetiva de politicas e regulamentos educativos é o financiamento adequado.
Isso envolve, aumentar os gastos publicos, considerando as prioridades de investimento dos
paises, fazendo uma aloca¢do mais equitativa e uma utilizagdo mais eficiente dos recursos na
educacao para atingir todos os grupos populacionais.” (Declara¢ao de Cali, traduzida por
Pereira, p.19, 2020). Ao olhar para os resultados obtidos neste estudo, verificamos que ainda
ha algum caminho a percorrer, uma vez que apenas 10,5% (N=10) dos inquiridos considerou
que a sua escola tem sempre 0s apoios necessarios bem como 0s mecanismos de
monitorizacao e supervisao. Estes dados vao ao encontro dos recolhidos por Borlido e Martins
(2011), no estudo “Perspectivas dos pais sobre dificuldades de aprendizagem especificas: um
inquérito por questionario realizado no norte de Portugal ” que mostram que a “maioria dos
pais considera que existe escassez de apoios e recursos destinados as criangas com
dificuldades de aprendizagem especificas.” (p.363).

Para cumprir o estabelecido na Declaracdo de Salamanca, reforcado e amplificado,
vinte e cinco anos depois, na Declaracédo de Cali € necessario, muitas vezes, ousar ser
diferente, criar sinergias, fazer acreditar na filosofia da inclusdo, promover o trabalho
colaborativo entre todos os agentes de socializacdo. Por vezes, a falta de recursos materiais,
bem como a dificuldade de coordenar as intervencdes dos atores dos diferentes contextos que
influenciam o desenvolvimento dos alunos, constituem uma barreira a disseminacéo de
praticas potenciadoras de uma inclusdo plena. Quando se analisa os dados do presente estudo
refentes as respostas a questdo Os Encarregados de Educacao dao contributos significativos
na definicdo das medidas a aplicar aos alunos com DAE?, verifica-se que apenas 8,4% (N=8)
dos inquiridos responde sempre. Aumentar esta percentagem deve ser uma preocupacado dos
atores educativos, pois como defendem Vilhena e Silva (2002), citados por Borlido e Martins

(2011), “os pais e a comunidade em geral tém como papel estarem abertos a discussao e
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sugerir recursos materiais e humanos para que todos fiquem a lucrar com a sua participacgao
[...] para além do papel dos progenitores ser importante na envolvéncia e participagdo da
contingéncia dos seus filhos, € um papel também essencial, ndo s6 a nivel familiar como
também social (STRECHT, 2008) ”, citado por Borlido e Martins (2011) (p. 370).
Reconhecendo isto, a Lei n.° 116/2019, de 13 de setembro, reforca no Artigo 4.° o papel dos
Encarregados de Educacdo que devem participar na reunido da EMAEI, na elaboracdo e
avaliacdo do Relatério Técnico Pedagdgico, do Programa Educativo Individual do aluno e do
Plano de Transi¢do. Dando-lhe, também, o poder de solicitar a revisdo destes documentos.

Voltando aos dados recolhidos, constata-se que somente 9,5% (N=9) dos inquiridos
seleciona a resposta sempre para a questdo Os professores, a direcdo, 0s alunos e os pais
partilham uma filosofia da inclusdo? Apenas 4,2% (N=4) dos inquiridos selecionou a
resposta sempre a questdo A atual legislacdo da uma resposta eficaz e promotora da incluséo,
em contexto de sala de aula, dos alunos com DAE?. Estes dados confirmam que ainda ha
algum caminho a percorrer para cumprir Salamanca e Cali.

No que concerne aos objetivos, considera-se que os dados apresentados permitem
perceber que medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo séo aplicadas aos alunos com
DAE. Realgcando-se a ampla variedade de medidas aplicadas, o que aponta para uma
intervencao multinivel.

Identificaram-se as adaptacfes ao processo de avaliagédo (interna e externa), que sao
maioritariamente a diversificacdo dos instrumentos de recolha de informacéo, o tempo
suplementar para a realizacdo da prova, a leitura de enunciados e a utilizacdo de sala separada.

E, igualmente, possivel compreender que tipos de apoios s&o oferecidos, por determinagéo
da EMAEI, aos alunos com DAE. Destacam-se 0 apoio prestado por professor de educagéo
especial (dentro e fora da sala de aula, em pequeno grupo e individualmente), o apoio
prestado por terapeuta da fala e o0 apoio psicolégico.

Concluiu-se, entdo, que o presente estudo respondeu aos objetivos propostos.

Conclustes

As escolas deparam-se com grandes desafios para responder as necessidades de todos
os alunos, face a heterogeneidade das turmas e a introducéo de alteracdes ao nivel dos
curriculos, que se pretendem mais flexiveis, mais explicitos e diferenciados. Compete entéo a
escola encontrar formas de responder, efetivamente, as necessidades educativas de uma
populacdo escolar cada vez mais heterogénea, de construir uma escola verdadeiramente

inclusiva, uma escola que a todos aceite e trate de forma diferenciada. Os alunos sdo todos
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diferentes: apresentam potencialidades e necessidades diferentes; aprendem de formas
diferentes, em diferentes tempos e com diferentes ritmos; possuem diferentes inteligéncias;
apresentam caracteristicas pessoais distintas relacionadas com a cultura, religido, valores,
modo de vida, ideologias, ambiente envolvente, estrutura fisica e personalidade.

Como afirmam Sil & Lopes (2004) “As mudancas nas praticas educativas sao lentas,
muitas vezes penosas e frequentemente resistentes.” (p.2996). O presente estudo permite
perceber quais sao as respostas educativas proporcionadas aos alunos com DAE, no contexto
da Escola Inclusiva, nas escolas do Distrito de Braga. Constata-se uma evolugdo positiva, pois
os dados recolhidos permitem perceber que para estes alunos se cumpre muitas vezes o
estabelecido no De Decreto-Lei n° 54/2018, de 6 de julho, mobilizando-se medidas dos
diferentes niveis, fazendo intervencgdes assentes na diferenciacdo pedagdgica, na antecipagéo
e reforco das aprendizagens, nas alteracdes no ambientes de aprendizagem, nas adaptacées ao
processo de avaliacdo e na oferta de recursos materiais e humanos que potenciam a
capacitacdo dos alunos e a sua possibilidade de alcangar com sucesso o estabelecido no Perfil
dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria.

Percebemos que ainda ha algum caminho a percorrer na efetiva e solida construcao da
escola inclusiva, uma vez que, confirmando estudos anteriores, se verifica que ha alguma
caréncia de apoios oferecidos aos alunos com DAE. Conclui-se, tambem, que é importante
dar formacéo aos Encarregados de Educacdo para que estes possam intensificar a sua
participacdo e dar com maior frequéncia contributos significativos na definicdo de medidas a
aplicar a estes alunos.

Consideramos que o presente estudo cumpriu 0s seus objetivos, constituindo um bom
contributo para compreender que recursos sao mobilizados e que medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo sdo aplicadas aos alunos com DAE, no Distrito de Braga. Contudo,
a semelhanca do que acontece com outros estudos nesta area e com estas carateristicas, fomos
confrontados, ao longo do seu desenvolvimento, com limitac6es, nomeadamente no que
concerne a amostra e a recolha de dados. Relativamente a amostra, consideramos que uma
extrapolacdo dos resultados para o universo dos profissionais de educacdo das categorias
selecionadas, exigiria uma representacao significativa das quatro categorias profissionais
selecionadas, que ndo coube na presente investigacdo. No que concerne a recolha de dados, a
situacdo vivida nas escolas decorrente da COVID-19 e a consequente necessidade de

adaptacdo a uma realidade educativa distinta, condicionou uma mais ampla recolha de dados.
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No sentido de pér em prética o inscrito na Declaracéo de Cali, quando se refere que
“os sistemas de informacéo devem estar alinhados com as prioridades educativas do Estado
e garantir uma coleta sistematica e regular de dados para monitorizar a implementacéo de
politicas educativas. E crucial combinar informag@es quantitativas e dados qualitativos,
reunindo as percecdes de atores educacionais diferenciados e, principalmente, as vozes dos
alunos” (p.19), consideramos pertinente dar continuidade ao trabalho por nds realizado,
alargando o estudo a nivel nacional, envolvendo encarregados de educacdo e, eventualmente,

alunos.
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Anexo

Respostas educativas proporcionadas
aos alunos com DAE, no contexto da
Escola Inclusiva.

Convidamo-lo/a a participar neste estudo, realizado no dmbito do Mestrado em Educagao
Especial - Dominio Cognitivo-Motor, do Instituto Superior de Fafe, sob orientagdo do
professor Doutor Victor Sil.

0 objetivo é compreender que tipo de medidas de suporte a aprendizagem e a incluséo
estdo a ser mobilizadas para responder as necessidades educativas dos alunos com
Dificuldades de Aprendizagem Especificas (DAE).

Esta investigagdo é realizada em conformidade com os procedimentos éticos exigidos na
investigacédo cientifica. Todas as informacdes recolhidas serdo anonimas e confidenciais. Os
dados recolhidos serdo utilizados exclusivamente para fins de investigacao cientifica.

Por favor, leia cada uma das questdes com atencao, antes de responder, seguindo as
instrugbes de cada seccao.

Pode colocar questdes acerca deste estudo ou sobre a sua participacéao, enviando um email
para o endereco:

monicamarques@eb23-ribeirao.pt. - Mdnica Marques
*Qbrigatorio

. ~ Selecione a alternativa mais adegquada.
Caraterizacao Pessoal

1. Sexo.”

Marcar apenas uma oval.

) Feminino

) Masculino
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2. Funcao exercida *

Marcar apenas uma oval.

) Coordenador/a EMAEI
) Coodenador/a do Departamento/Grupo de Educagao Especial
) Diretor/a de Turma

) Professor/a de Educagao Especial

3. Tempo de servigo. *
Marcar apenas uma oval.

() Menos de 10 anos.
) De 11 a 20 anos.
) De21a 30 anos.

) Mais de 31 anos.

Selecione a alternativa mais adequada.

Medidas
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4. |- Com que frequéncia sao aplicadas, aos alunos com DAE, as medidas abaixo
apresentadas? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Muit Al
Sempre uitas gumas Raramente MNunca
vezes vezes
Diferenciag@o Pedagodgica. (_f_:‘ Lf_?) (_} ) (_:'
Acomodagbes curriculares. . D 2 _ C:'
Enriquecimento curricular. li__ ) . J (L_:' 'L—} )

Promocgdo do comportamento — p — —
] 1 ]
pro-social. N p— RN L N
Intervengdo com foco
académico e comportamental C ) C D [ ) )

em pequenos grupos.

N
A

Apoio tuteorial temporario. D - D - -

Percursos curriculares — - . -

(‘_‘\I ) I Y "
diferenciados. — O N
Adaptagdes curriculares nao -

( “\I o lr' ™y I/ Y Lt
significativas. — e N — (-
Apoio psicopedagdgico. ) C ) ) D )
Antecipagao e reforgo das . —

C_J' L j (_ / L/ ( 4

aprendizagens.

)
0
0
O
|

Apoio tutorial especifico. C )

Frequéncia do ano de . —
. [ ] '
escolaridade por disciplinas. — Q Q ~—

.
A

Adaptagdes curriculares — — —
significativas. C) ( O

T
L
£y
p—

0
0
0
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Plano individual de transigéo. f:_:;
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Desenvolvimento de

metodologias e estratégias de

ensino estruturado.

-

g \

Desenvolvimento de

competéncias de autonomia

pessoal e social.

)

Diversificagdo dos

r" "'\I s ™y I( ™ "'\l oy
instrumentos de avaliagéo. — R — e —/
Enunciados em formatos - e - .

LJ J -, ':—_x' ( -j

acessiveis....

Utilizag&do de produtos de
apoio.

O

O
0
O

Tempo suplementar para a

realizagdo da prova. O - - O O
Transcrigao de respostas. G ) (_D Q [D
Leitura de enunciados. D C) (:} Q D
Utilizagdo de sala separada. C} ) C ) C}
Pausas vigiadas. @) D D) D )
Cadigo de identificagdo de (_j (_) (_} Q Q

cores nos enunciados.

Apoios

Selecione a alternativa mais adeguada.
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Respostas educativas - alunos com DAE

5. Il - Com que frequéncia a EMAEI determina a oferta, aos alunos com DAE, dos
apoios abaixo apresentados? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Muitas Algumas

Sempre Raramente  MNunca
vezes vezes
Apoio prestado pelo/a
professor/a de Educagdo — — — — —
Especial em contexto sala de o et — et et

aula.

Apoio prestado pelo/a

professor/a de Educagédo — "-. \ — —
Especial em pequeno grupo e C (:" ‘ )
fora da sala de aula.

Apoio individualizado

prestado pelo/a professor/a — S S — —
de Educacgdo Especial fora da — — — — -
sala de aula.

Apoio prestado por Terapeuta I o - . .
da Fala. - - - () )

Apoio prestado por Terapeuta -

: D D D - )
Ocupacional. — — — — —
Apoio psicoldgico. D D D D D

6. Il - Nas turmas de ensino regular, séo implementadas estratégias adequadas a

alunos com DAE? *
Marcar apenas uma oval.

() Sempre

b

() Muitas vezes

.
() Algumas vezes

() Raramente

-

[ Munca
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7. IV - A sua escola tem os apoios necessarios, bem como mecanismos de
rmonitorizacao e supervisao? *

Marcar apenas uma oval.

() Sempre

() Muitas vezes
() Algumas vezes
(") Raramente

[ Nunca

B. V -Todas as formas de apoio, prestado aos alunos com DAE, séo coordenados? *
Marcar apenas uma oval.

(__) sempre
() Muitas vezes
(") Algumas vezes
() Raramente

b,

() Nunca

e

9. VI- As formas de apoio existentes nas escolas sdo eficazes? *
Marcar apenas uma oval.

) Sempre

) Muitas vezes

) Algumas vezes
) Raramente

) Nunca

. . Selecione a alternativa mais adequada.
Indicadores de Inclusao
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10.

11.

VII- Os Encarregados de Educagao dao contributos significativos na definigao
de medidas a aplicar aos alunos com DAE? *

Marcar apenas uma oval.

() Sempre

() Muitas vezes
() Algumas vezes
() Raramente

( JMNunca

VIIl -A atual legislagéo da uma resposta eficaz e promotora da inclusao, em
contexto de sala de aula, dos alunos com DAE? *

Marcar apenas uma oval.
() Sempre

() Muitas vezes

() Algumas vezes

() Raramente

( JMNunca

12. IX - Os professores, a direcao, os alunos e os pais partilham uma filosofia de
inclusao? *

Marcar apenas uma oval.

-
I.

T

Fw

-
I.

-
I.

) Sempre

) Muitas vezes

) Algumas vezes
) Raramente

) Nunca

https://docs.google.com/forms/d/1vZJy80nBVgoBgohyu3DjzdbsvWDVVDW-

FCedxI0T2F8/closedform
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