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" - Com este poema fico mais forte. E percebo mais as palavras.'

Afonso, 5 anos, depois de ouvir um poema de Herberto Hélder.

PROL é um Programa de Literacia Emergente, destinado a bebés a partir dos é
meses e a criancas até aos 6 anos, que funciona desde 2015 em contexto
curricular inclusivo, com sessdes semanais, em instituicdes da drea de Lisboa. Sé&o
objetivos desta comunicacdo refletir sobre o teor dos resultados preliminares
obtidos, partilhar e discutir aspetos relativos a génese, metodologia, instrumentos
de observacdo e estratégias, que criamos para a implementagdo do PROL.
Sublinham-se os beneficios do programa para o desenvolvimento linguistico
infantil em sessdes de descoberta, criacdo e recriagcdo das potencialidades da
lingua e dos encantos da literatura, do livio e da poesia, com o corpo em
movimento, com a musica e com outras artes.

Palavras-Chave: Literacia emergente; literatura; inguagem:; livro; artes.
"What makes us stronger?2”

PROL — Emergent literacy Program

“This poem makes me stronger. Words become clearer to me.”

Afonso, 5 years old, after listening to a poem written by Herberto Hélder

PROL — Emergent Literacy Program is an early childhood development initiative
intended for babies from 6 months and children up to é years old. The program
started in 2015, and involves weekly sessions in inclusive classrooms in institutions in
the metropolitan area of Lisbon. This communication offers a reflection on the
preliminary results obtained, but it essentially shares and discusses aspects related
to the genesis, methodology, observation instruments and strategies that were
specifically created to support the implementation of the program. The model of
our interventions offers benefits for the development of language and implies the
discovery, creation and recreation language and literature, books and poetry, with
body in motion, with music and other arts.

Keywords: Emergent literacy; literature; language; book; arts.
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1. INTRODUCAO

Reconhecendo-se hoje, gracas a diversos estudos e a resultados de investigacdo nacional e
internacional, em diferentes dreas do conhecimento, a importancia da leitura e da literatura
para o desenvolvimento linguistico infantil, muitas vezes se esquece a relacdo da linguagem
com o corpo em liberdade, expressdo e criagdo. Todas as criangas precisam de ser
surpreendidas, incentivadas, arrebatadas pela palavra, e de contatar com as vdrias
linguagens artisticas, muito antes de saberem ler e escrever. O PROL € um Programa de
Literacia Emergente, implementado pela Cabegudos, Cabecas com Ideias, e desenhado por
Ana Isabel Gongalves e Paula Pina. Tem como populagdo-alvo criangas dos 6 meses aos 6
anos integradas em contexto de creche, jardins de inf@ncia e ensino pré-escolar e estd a ser
desenvolvido, desde Outubro de 2015, em trés instituicdes da regido de Lisboa. Neste segundo
ano do PROL mantemos as parcerias com as mesmas instituicdes do ano anterior e estamos

j& em fase de avaliacdo final dos resultados.

No PROL juntamos competéncias de linguagem e competéncias motoras, expressivas,
artisticas e puramente sensoriais, socializadoras e interpessodis; sensibilizamos familias e
formamos educadores mais conscientes dos beneficios de um contacto precoce, orientado
e de qualidade com livros e obras literdrias de diferentes tipologias, em sessdes de descoberta
e partilha das potencialidades da lingua e dos encantos da literatura, com o corpo, com a
muUsica e com outras artes. Pensado por uma equipa de especialistas em diferentes dreas
(linguistica, educagdo e pedagogias expressivas e educacdo inclusiva, psicologia, literatura
e artes, mediagdo e promogdo de leitura), o PROL funciona em contexto curricular inclusivo,
em sessdes semanais em sala de aula, ao longo de todo o ano letivo, num processo
colaborativo com as educadoras e toda a equipa pedagdgica, adequando-se aos projetos

em curso em cada instituicdo.

Recomendado por pediatras, e com a chancela Ler Mais, o PROL destina-se a TODAS as
criancas, tanto em salas com grupos heterogéneos, como com grupos homogéneos
organizados por faixas etdrias, e criangcas com Necessidades Educativas Especiais. Muitas
criangas ndo tém o portugués como lingua materna; outras vivem em contextos
desfavorecidos, com acesso limitado & cultura e as artes, a literatura e a livros de qualidade.
Implementado com muito sucesso em diversas instituicdes, o PROL quer chegar a todas as
criancas e quer fazé-lo e o mais cedo possivel, porque todas precisam da palavra poética,
de histdrias, de descobrir e de jogar com a lingua portuguesa, para melhor a dominarem,

para diagnosticar e prevenir dificuldades com a leitura e com a escrita, em idade precoce,
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antes que seja tarde demais e os problemas se tornem insuperdveis. Disponibilizando recursos
multiartisticos variados e de grande qualidade, e com mediadores especializados, o PROL
acompanha o desenvolvimento das criancas e ajuda-as construir um futuro melhor na idade

certa.

Il. CONTEXTUALIZACAO TEORICA

De facto, diversos estudos tém colocado em evidéncia que um dos contextos significativos
de promogdo de competéncias pré-leitoras é o jardim-de-infancia (Fernandes, 2005; Lopes,
2004, 2005). Investigacdes recentes demonstram também que a qualidade das acdes
desenvolvidas na educacdo pré-escolar é fundamental para o desenvolvimento quer da
linguagem, quer da literacia, em particular no que concerne ao ambiente linguistico existente
(Caspe, 2007). Estudos como o de Dickinson, St. Pierre & Pettengill (2004) sugerem que a
utilizacdo de linguagem diversa e complexa durante as prdticas quotidianas dos educadores
promove o incremento de vocabuldrio nas criangas. O sucesso na aprendizagem da leitura e
da escrita € uma preocupagdo de todos os agentes educativos, mas também dos decisores
politicos. A aprendizagem da leitura e da escrita, presente nos curriculos escolares desde o 1.°
ano, é a ferramenta base para o trabalho e as aprendizagens ao longo de todo o percurso
escolar. Contudo, a sensibilizagcdo para estas aquisicoes inicia-se desde logo, uma vez que se
trata da (re) utilizacdo da lingua materna, pelo que permite a realizagcdo de uma intervencéo
precoce, capaz de prevenir dificuldades de vocabuldrio e sintaxe (Martins & Niza, 1998).
Como referimos, o PROL existe desde 2015 e estd direcionado para a promocdo de
competéncias facilitadoras da aprendizagem da leitura e da escrita, com bebés e em
contexto de educacgdo pré-escolar. Pretende-se expandir o leque de acdo do programa até
ao final do 2.° ano de escolaridade do 1.° CEB, provando, através de uma investigacdo de
cariz semi-experimental, que a intervengdo precoce em literacia emergente feita nos moldes

propostos e testados pelo PROL, constitui um fator decisivo e preditivo do sucesso escolar.

ll. CONTEXTUALIZAGAO METODOLOGICA

Com a chancela do PNL, o PROL surge integrado em contexto curricular, fazendo parte do
projeto educativo de cada uma das instituicdes, e assegura a presenga regular semanal, em
sala, de um mediador experiente. O PROL procura promover competéncias de literacia
emergente, criar motivagdo e apeténcia pela leitura e pela escrita, em sessdes que envolvem

prdticas de sensibilizagdo multiartisticas e culturais de cariz literdrio e que propiciom o
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desenvolvimento linguistico ao nivel das consciéncias fonoldgica, morfoldgica, seméntica,

sintdtica, e pragmdtica. Optamos por métodos ativos, dindmicas cooperativas e flexiveis e

pedagogias expressivas. As sessdes semanais, com duracdo varidvel entre 30 a 60 minutos, de

acordo com os grupos e faixas etdrias, sdo pensadas e preparadas para se adequarem ao

dia a dia da sala, aos interesses e necessidades das criancas, complementando o trabalho

dos educadores e promovendo prdticas infegradas em vertente ndo escolarizante.

A equipa PROL criou ainda documentos para recolha de dados e instrumentos de avaliacdo,

que servem de base de trabalho para mediadores e equipas pedagdgicas, sdo adaptados

ds caracteristicas de cada crianga e de cada grupo e estdo em permanente atualizagdo,

nomeadamente:

Avaliagdo de diagndstico/avaliacdo inicial (ficha de despiste PROL e instrumentos de
avaliagdo da instituigdo: documentos facultados pela instituicdo e informagdes
cedidas pelos educadores);

Didrio do mediador;

Ficha de observacdo individual da crianca;

Reunides periddicas entre o mediador e o educador de cada grupo e entre os varios

elementos da equipa PROL.

No que se refere aos recursos, destacamos:

Alouns puros/ livros sem palavras;

Livros ilustrados (dlbuns narrativos, poesia, teatro, banda desenhada, livros de cariz
técnico-cientifico e livios-documentdrio, livros-alfabeto e livios com nimeros e formas,
livros 3-D, livros de arte, etfc.);

Jogos e rimas infantis: lengalengas, destrava-linguas, etc.;

Narrativas da tradicdo oral e contos tradicionais portugueses e do mundo;

Histérias bilingues;

Poesia de autores consagrados € de novos autores;

Histérias inclusivas (braille, lingua gestual....);

Livros digitais (e-books).

MUsica, cangdes, jogos musicais, dramdaticos e expressivos;

Gestudrio;

Instrumentos musicais e objetos sonoros e manipuldveis;

Fotografias e reproducdes de obras artisticas;

Brinquedos, marionetas, materiais reciclados; objectos, tanto naturais como artificiais,

do quotidiano e reciclados; fitas, bolas, cordas, eldsticos, etc.
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e Ecras tateis para reproducdo de sons, imagens, animagdo e e-books;
e Cartdes, quadros, painéis, textos e letras moéveis de varios materiais;
e Anfologias Sonora-Musical, Visual e Literdria dos Mediadores PROL, nas quais vamos

compilando textos de nossa autoria, textos selecionados e textos criados pelos grupos;

Todos os livros e recursos diddaticos usados tém a garantia de exceléncia a nivel da seguranca,
qualidade, variedade, atualidade e estética. Os livros e outros materiais sdo selecionados de
acordo com critérios ajustados quer s especificidades das propostas, quer as caracteristicas,
necessidades e desenvolvimento individual de cada crianga e do grupo. Porisso, o PROL estd

preparado para contextos educativos inclusivos.

O PROL contempla obras do PNL e muitas outras, premiadas, raras e originais, proporcionando
um contacto abrangente e eclético com obras-chave da histéria da literatura de potencial
recegdo infantil, mas ndo exclusivamente. Ou seja, grandes autores e grandes obras literdrias
podem ser precocemente oferecidas as criancas em formatos adequados e recorrendo a
estratégias especificas, contribuindo para o desenvolvimento global individualizado da
crianga, a nivel pessoal e social; permitindo o contacto com diferentes géneros artisticos,
linguagens estéticas e estlos comunicativos; assegurando a criagcdo de um repertério
linguistico e cultural precoce, ndo restrito ds imposicdes do mercado ou a modas, essencial
para a compreensdo do mundo e, como provam estudos recentes, essencial também para

0s sucessos académico e profissional.

No ano lefivo de 2015/16 frequentaram o PROL sessenta criangas de trés salas de jardim de
infncia. O grupo A era constituido por vinte criancas dos trés aos cinco anos, estando no
inicio do ano assinalados quatro casos de dificuldades de aprendizagem. O grupo B de vinte
e trés criancas, era tfambém um grupo heterogéneo, estando uma delas em processo de
avaliagdo de diagndstico de NEE, sendo acompanhada por psicéloga. O grupo C era
constituido por dezassete criangas com cinco anos, em ano de transicdo para o 1.° Ciclo do

Ensino Bdsico.
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Grdfico 1 = NUmero de criancas por idade no inicio e no final do ano letivo 2015/16
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As diregdes das escolas que aderiram ao nosso programa reconheceram de imediato os
beneficios das nossas atividades. Nos dois anos consecutivos houve entusiasmo e expectativa
por parte das equipas pedagdgicas. No que concerne ao reconhecimento da importancia
da literacia emergente, todas as educadoras revelaram trabalhar regularmente a narrativa
oral, com e sem recurso ao livro, e apontaram a rima tradicional e a poesia de autor baseada
na rima fradicional. Manifestaram dificuldades no reconhecimento de repertério cldssico e de
novidades literdrias, no uso de métodos dindmicos, multiartisticos e ativos, e bem como pouco
dominio de estratégias expressivas. No inicio de cada ano letivo procede-se a leitura e andlise
dos projetos educativos das instituicdes aderentes, a fim de se identificarem unidades
temdaticas, metodologias de frabalho, e ainda para fazer a caracterizagdo geral das criangas,
encarregados de educacdo e do meio envolvente. Em reunido com as equipas pedagdgicas
e em reunides individuais com cada uma das educadoras dos grupos envolvidos, recolhemos
informacdes complementares e mais pormenorizadas, tais como: ofs) projeto(s)
pedagdgico(s) de sala para o ano letivo; a caracterizagdo do grupo (as idades, as criangas
assinaladas com necessidades educativas especiais, ou com dificuldades de aprendizagem,
as dreas e as atividades de maior interesse, o comportamento geral...); o acervo das
bibliotecas escolar, de sala e individual da educadora; a metodologia de trabalho e o perfil
de intervencdo pedagdgica, nomeadamente no que respeita ao desenvolvimento da

linguagem, da comunicacdo, da literacia emergente e da educagdo literdria.

Verificamos ainda que as bibliotecas de sala e as bibliotecas pessoais das educadoras

continham predominantemente narrativas destinadas & faixa etdria dos seus grupos em
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dlbuns ilustrados, muitos de cariz técnico-cientifico: corpo, natureza e espaco; contos de
fadas e contos tradicionais. Poucas foram as obras poéticas, bem como obras dos grandes
cléssicos da histéria de literatura portuguesa ou estrangeira ou sequer obras de referéncia na
histéria do panorama editorial para a inféncia encontradas ou referidas. De Neste segundo
ano letivo, todo o processo avaliativo, inicial, intermédio e final, bem como o didlogo, a troca
de informacdes, a partiha de experiéncias dos mediadores com as educadoras e os restantes
técnicos da instituicdo foram mais céleres, e assinalou-se a aquisicdo e integragdo de novas
obras e tipologias de leituras e abordagens, bem como os pedidos de sessdes de
demonstracdo e ainda uma sessdo de formagdo PROL para pais e técnicos. Existem,
novamente trés grupos envolvidos: o grupo D, heterogéneo, é constituido por vinte e uma
criancas, das quais treze vao transitar para o 1° Ciclo do Ensino Bdsico, duas tém NEE a
receberam jd acompanhamento especializado e cinco estdo no segundo ano de frequéncia
do PROL; o grupo E, igualmente heterogéneo, é constituido por vinte e oito criancas (incluindo
duas criancas com NEE — Asperger e Sindrome de Oposicdo), tendo sido subdividido em dois
grupos, para melhor atendermos ds suas hecessidades especificas. O Grupo | integra os mais
velhos, nascidos em 2011 ou antes, e que j& tinham frequentado o PROL no ano anterior. O
grupo Il é o dos mais novos (nascidos em 2012 ou posteriormente) e que frequentavam o PROL
pela primeira vez; Finalmente, o grupo F € constituido por 11 criangas que v&o transitar para

o 1° Ciclo do Ensino Bésico.

Grdfico 2 - NUmero de criancas por idade no inicio e no final do ano letivo 2016/17
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IV. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A data de submiss@o desta proposta de comunicagdo, estamos ainda em fase de recolha e
processamento dos dados. As fichas de observacdo estdo neste momento a ser preenchidas,
uma vez que as 36 sessdes anuais do PROL sé terminam em final de junho. Todavia, uma vez
concluidos os 2 anos letivos de implementacdo, podemos refletir sobre o trabalho realizado,
com base nas apreciacdes regulares das equipas pedagdgicas e dos mediadores e nos

registos finais de observag¢do individual de cada crianga que temos disponiveis.

Apds os primeiros trés meses de implementagdo verificamos que as criancas j& estdo
familiarizadas com a metodologia de tfrabalho e com a estrutura das sessdes. Mantém-se
atentas aos textos (sejam textos poéticos, narrativas, ou outros) reconhecendo com facilidade
ligagdes entfre tematicas, acontecimentos, palavras, participando ativamente nos momentos
de partilha e nos jogos e desafios propostos, aos quais respondem com empenho e prazer.
EstGo igualmente despertas para o efeito-surpresa e para os jogos, que caracterizam muitas
das nossas intervencdes. No inicio deste ano letivo verificamos também que as criangas que
estdo pela segunda vez a frequentar o PROL manifestam, relativamente aos outros, um
dominio generalizado das diversas competéncias expectdveis. Os resultados das nossas
intervencdes revelam-se mais frequentemente, ndo durante as sessdes, mas nos dias que se
seguem e as educadoras referem explicitamente: um claro aumento de interesse pelas
narrativas, pelas diversas tipologias de textos e pelos livros, com e sem ilustracdes; uma maior
consciéncia das palavras, dos sons e das letras; um interesse redobrado pelo som e pelo seu
significado; maior capacidade de memorizacdo e coordenacdo psicomotora. Destacam
ainda o dominio de novo Iéxico e maior corregcdo fono-articulatéria; maior capacidade de
comunicar em voz alta, com boa colocacdo de voz, volume e controle respiratério. Outros
aspectos especificos, como por exemplo, a nivel da consciéncia fonoldgica, a divisdo silédbica
é espontaneamente explorada, com uma forte e salutar componente competitiva e de
ludicidade espontdneaq; a busca e a descoberta de rimas séo muito frequentes entre os vdrios
grupos, quer em brincadeira livre, quer em contexto de trabalho da educadora com o grande
grupo. A nivel morfossintdtico, as criangas exploram a decomposicdo e construgdo de
palavras, introduzindo e alterando prefixos, com a posterior busca de significados e criagdo
de novas palavras a partir de palavras-raiz. Apds as primeiras sessdes, o interesse notério pelas
atividades e a expectativa gerada em torno do “Dia do PROL", contribuiram para a partilha
de jogos em que as proprias criancas autonomamente jogam e fazem as suas leituras,
individualmente, a pares ou em pequeno grupo, fora dos hordrios tipificados e das rotinas. As
educadoras referem ainda que algumas dificuldades especificas como por exemplo a nivel

da lateralidade ou consciéncia de nimero parecem resolver-se naturalmente durante as
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sessdes. Jogos que aliam poesia, musica e movimento, que parecem ser desafiadores,
tornam-se num sucesso e passam a ser os preferidos dos grupos, que pedem para jogar em

momentos livres.

De facto, de acordo com as equipas pedagdgicas das instituicdes, apontam-se diferencas
consistentes entre os grupos que participam no PROL e os grupos que ndo participam,
nomeadamente: maior interesse manifesto pelo livro, pela sua descoberta e pela sua
manipulacdo; mais pedidos de leitura e partilha de leituras feitas em casa; presenca de outros
educadores e pais que pedem informacdes sobre o PROL e/ou que desejam ter formagdo

(tal como aconteceu em inicio de maio numa das instituicoes).

As apreciagdes globais das equipas pedagdgicas e dos mediadores nesta fase permitem-nos
referir que criangas em cada grupo sdo capazes de espontaneamente discriminar e decifrar
palavras soltas; algumas entraram j& naturalmente na fase de leitura de pequenas frases, em
particular as que v&o transitar para o 1.° Ciclo do Ensino Bdsico. As criangas estabelecem
relacdes com a diferenca e aplicam conceitos e valorizacdo nas suas préprias consideracdes
e relatos de vivéncias; revelam alegria, maior curiosidade e capacidade de ouvir e de
compreender, de valorizar e antecipar o que ird acontecer numa narrativa ou num poema
narrativo; as criangas demonstram ser capazes de exercer fungdes autorreguladoras, de
tomar e dar a vez nas interacdes sociais, e de comunicar intencionalmente de forma
adequada ao contexto social, comunicativo, artistico-expressivo e fisico; sdo capazes de
iniciar, manter e terminar interacdes comunicativas subordinadas a tépicos progressivamente
cada vez mais diversificados; sdo mais rdpidas a estabelecer conexdes entre repertdrio
anteriormente trabalhado e novas propostas. H& claramente memaria viva, evocagdo e
aplicagdo de conhecimentos adquiridos noutras sessdes/atividades/jogos realizados; usam a
linguagem oral de forma cada vez mais eficiente e com recurso a vocabuldrio diversificado
(incluindo Iéxico considerado incomum para a faixa etdria). Revelam ainda maior cuidado e
deliberada consciéncia nas suas tentativas esponténeas de articulagdo correta de sons e
palavras, incluindo jogos de desafio e correcdo entre pares; as construcdes frasicas sdo mais
corretas e usam frases mais longas e complexas. SGo capazes de dar informagdo e de
descrever pormenorizadamente o que aconteceu, de falar sobre o que vai acontecer, de
controlar o que se passa & sua volta, de expressar rejeicdes, desejos, fazer sugestdes e de

regular comportamentos, ajustando necessidades e fazendo acordos.

De um modo muito evidente, as criancas estabelecem relagcdes entre dreas de
conhecimento diferenciadas, articulando naturalmente aspetos motores e linguisticos,
musicais e visuais, matemdticos e literdrios, etc., usando tanto termos técnicos como termos

poéticos e literdrios; revelom grande capacidade de verbalizacdo de pensamento
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metaférico e de reflexdo metafisica sobre as grandes questdes da filosofia e da humanidade
a partir de referéncias partilhadas nas sessdes. Em geral, demonstram um maior dominio dos
diferentes aspetos comunicativos e expressivos; maior capacidade de trabalho a par e em
equipa em desafios coletivos de cariz psicomotor, incluindo de sentido e de organizac&o
expressiva, dindmica e criativa do corpo no espaco. Um outro aspeto a ndo descurar é o

maior cuidado na manipulagdo e respeito pelo livro e outros objetos.

Outros aspetos que a presenca do PROL nas instituigdes veio reforcar junto dos profissionais,
equipas pedagdgicas e das educadoras, foram, por exemplo, o diagndstico reforcado, a
discussdo e o aconselhamento, seguido ou ndo de encaminhamento especializado mais
célere de criangcas com indicios de dificuldades. Para além da rapidez e evidéncia das
mudancas verificadas nos aspetos relacionados com o desenvolvimento linguistico das
criangas, as educadoras destacam o maior enriquecimento dos projetos educativos com
outros recursos, bibliografia, jogos, abordagens complementares, originais e artisticas e o
enriquecimento as suas bibliotecas pessoais. Referem ainda ter sentido a necessidade de
efetuar mudangas metodoldgicas na pratica pedagodgica e diddtica e inspiragdo para testar
e incluir novas ideias trazidas pelos mediadores PROL, referindo coisas t&o simples como a
leitura pelo puro prazer do som e da descoberta, sem atender exclusivamente &
preocupacdo temdtica ou diddtica, a utilizagdo de jogos e de propostas em contexto

familiar, ou a partiiha com colegas da instituicdo e fora da instituicdo.

Finalmente, no que se refere a relacdo PROL/familias, os encarregados de educacdo
notaram um aumento do interesse dos seus educandos pelos livros, mais vontade de contar
e de ouvir histérias, ouvir poemas e memorizar e partilhar jogos linguisticos. Fazem referéncia
sistematica ao gosto por brincar com as rimas e ao contdgio do gosto pelo livro e pela palavra
em contexto familiar, nomeadamente junto de irmdos. Agora “obrigados” a fazer paragens
obrigatdrias nas secgdes de livros, recebem pedidos e sugestdes, sdo criticados pelas suas
sugestdes e convidados a conhecer obras menos comerciais e a apreciar obras premiadas,
autores e ilustradores de renome; surpreendem-se por ouvir os filhos falar de poetas como Luis
de Camdes, Fernando Pessoa, Cesdrio Verde, ou Eugénio de Andrade, e com a apeténcia
pela descoberta dos livros destes autores, e de muitos outros, que existem em casa
esquecidos, numa estante. Durante a formagcdo dada aos pais na instituicdo A, houve um
feedback extraordindrio acerca de mudangas em casa e apeténcia pelo livro e leitura.
Algumas das criangas do ano letivo 2015-2016 que transitaram para o 1° Ciclo do EB mantém
contacto com ainstituigdo, o que nos permitiv ainda recolher informagdes bastante positivas

quanto a resultados de aprendizagem.
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V. CONSIDERAGOES FINAIS

A implementagdo do PROL aponta alguns resultados que parecem demonstrar que as
criancas envolvidas melhoram significativamente o seu desempenho nos diferentes dominios
linguisticos (fonolégico, morfossintético, semdantico e pragmdatico). Ao longo dos dois anos de
aplicagdo, vdrias criangas que, no inicio da implementagdo do projeto, apds diagndstico
inicial, apresentavam niveis abaixo dos esperados para a sua idade, desenvolveram as suas
competéncias pré-leitoras. Estes resultados provisérios alinham-se com evidéncias
enconfradas por outros estudiosos (Martins e Silva; Aram (2006), entre outros, que assinalam
uma significativa evolugdo nas competéncias pré-leitoras de criangas da educacdo pré-
escolar submetidas a diferentes programas de intervengdo, em comparacdo com as que se
inseriam nos grupos de confrolo. Se compararmos os resulfados encontrados com a
implementacd&o do Programa «Melhor Falar para Melhor Lem (Viana, 2002), verificamos que
ocorrem diferencas estatisticamente significativas entre criancas que foram sujeitas a
intervencdo e as que ndo participaram em qualquer programa. Assim, existéncia de um
programa articulado de desenvolvimento e promog¢do de competéncias pré-leitoras parece

ter um efeito importante no desenvolvimento literdcito das criangas abrangidas.

Para finalizar, uma questdo que merece uma séria atengdo € a influéncia dos programas na
facilitagdo das posteriores aprendizagens formais da leitura e escrita. Ou seja, estudos como
Bishop & League (2006); Fernandes (2004); Haney & Hill (2004); Martins & Farinha (2006);
Whitehurst & Lonigan (1998), entre outros, realcam que a implementacdo de programas
especificos de promocdo de competéncias de literacia emergente promove a aquisicéo de

competéncias facilitadoras do sucesso escolar em momentos posteriores de aprendizagem.

Considerando os resultados preliminares obtidos neste dois anos de implementagdo do PROL,
achamos imprescindivel que haja a possibilidade de se darem respostas multidisciplinares,
articuladas e ecoldégicas, nomeadamente relacionadas com a emergéncia de dificuldades
na aprendizagem da leitura e da escrita. Assim sendo, parece-nos essencial encontrar formas
de:

- continuar a financiar o projeto (sobretudo com o apoio de mecenas) junto de instituicdes

publicas e privadas;

- assegurar formagdo contfinuada e creditada para educadores e professores da rede
publica e privada, e IPSS, de modo a que haja validacdo tedrica e apoio & implementacdo
de modelos, estratégias articuladas e focalizadas, e ainda o uso de instrumentos testados,

métodos ativos, ambientes criativos e recursos variados e ricos;
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No que concerne a relagcdo com as familias, pais e encarregados de educacdo,
consideramos fulcral o frabalho de sensibilizacd&o de todos os agentes educativos para a
importdncia do contacto com a leitura e a escrita, da estimulacdo precoce e do
enraizamento de hdbitos e de prdticas multidisciplinares de leitura e escrita, que envolvam
todas as vivéncias e dimensdes expressivas, métodos ativos e multiartisticos oriundos ndo sé
da literatura, mas também de outras ciéncias e artes, como a musica, o movimento e a

danga, o drama, as artes pldsticas.
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