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RESUMO

O estudo apresentado neste relatério de investigacdo sobre a
pratica, surgiu no ambito da Unidade Curricular de Estagio IV, do Mestrado
em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, e tem
como tema e titulo “Uma experiéncia de Educacéo Intercultural através da
Expressao Dramatica”.

O seu principal objetivo é: compreender os contributos de um projeto
de expresséo dramatica e de literatura infantojuvenil para o desenvolvimento
da educacdo intercultural em sala de aula. Assim, esta investigagédo
pretende responder a duas questbes: “De que modo um projeto de
educacdo intercultural pode ser desenvolvido através de praticas
pedagdgicas relacionadas com a expressdo dramatica e com a literatura
infantojuvenil?” e “De que forma um projeto de expressdo draméatica e de
literatura infantojuvenil pode promover o desenvolvimento de competéncias

interculturais nas crian¢as?”

A investigacao foi desenvolvida numa turma do 3° ano do ensino
basico e a abordagem metodoldgica escolhida foi de natureza qualitativa.
Desse modo, os instrumentos de recolha e andlise de dados passaram pela
observacdo participante, com as respetivas notas de campo durante o
periodo de estagio; entrevista semi-estruturada a professora cooperante;
focus-group com as criancas e uma recolha e andlise documental de fontes

variadas, como produg¢des dos alunos, fotografias e registos de audio.

Tendo em conta as diferentes fases do projeto, a estagiaria pode
realizar importantes aprendizagens sobre a préatica pedagégica no campo
da educacgdo intercultural. Para além disso, com as intervencdes
pedagogicas em sala de aula, os alunos puderam desenvolver, através da
literatura infantojuvenil e expressdo dramética, competéncias ao nivel da

educacao intercultural.

Palavras-chave: Educacdo Intercultural; Literatura infantojuvenil,

Expressdo Dramatica; Cidadania.



ABSTRACT

The study presented in this research report on practice emerged within the
scope of the Curricular Unit Internship IV, of the Master's Degree in
Preschool Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education, and
has as its theme and title “An Intercultural Education Experience through

Dramatic Expression.”

Its main objective is to understand the contributions of a project involving
dramatic expression and children’s and young adult literature to the
development of intercultural education in the classroom. Thus, this research
aims to answer two questions: “In what ways can an intercultural education
project be developed through pedagogical practices related to dramatic
expression and children’s and young adult literature?” and “How can a
project of dramatic expression and children’s and young adult literature

promote the development of intercultural competences in children?”

The research was carried out in a 3rd-year elementary school class, and the
chosen methodological approach was qualitative in nature. Thus, data
collection and analysis instruments included participant observation with
corresponding field notes during the internship period; a semi-structured
interview with the cooperating teacher; a focus group with the children; and
the collection and analysis of various documentary sources, such as

students’ work, photographs, and audio recordings.

Considering the different phases of the project, the intern was able to acquire
significant learning about pedagogical practice in the field of intercultural
education. Moreover, through the pedagogical interventions in the
classroom, students were able to develop intercultural education skills

through children’s and young adult literature and dramatic expression.

Keywords: Intercultural Education; Children’s and Young Adult Literature;

Dramatic Expression; Citizenship.
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INTRODUCAO

O estudo apresentado neste relatério de investigacdo sobre a
pratica, surgiu no ambito da Unidade Curricular de Estagio IV, do Mestrado
em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, e tem
como tema e titulo — “Uma experiéncia de Educacao Intercultural através da
Expressao Dramatica”.

O principal objetivo deste relatério é: compreender os contributos de
um projeto de expressdo dramatica e de literatura infantojuvenil para o
desenvolvimento da educacao intercultural em sala de aula.

Esta investigacdo pretende responder a duas questbes: “De que
modo um projeto de educagéo intercultural pode ser desenvolvido através
de praticas pedagdgicas relacionadas com a expressao dramatica e a
literatura infantojuvenil? (do ponto de vista do professor)”; “De que forma um
projeto de expressdo dramatica e de literatura infantojuvenil promove o

desenvolvimento de competéncias interculturais nas criangas?”.

Foi uma investigagéo desenvolvida numa turma do 3° ano do ensino
basico, em que a metodologia escolhida foi de natureza qualitativa e os
instrumentos de recolha e analise de dados foram: notas de campo; recolha
documental, através das produgbes dos alunos; entrevista; fotografias;
registos de audio; focus-group.

Tendo em conta as diferentes fases do projeto, a estagiaria péde
realizar importantes aprendizagens sobre a pratica pedagdgica no campo
da educacdo intercultural. Para além disso, com as intervencdes
pedagdgicas em sala de aula, os alunos puderam desenvolver, através da
literatura infantojuvenil e expressdo dramatica, competéncias ao nivel da
educacao intercultural.

Considero que a escolha do meu tema é pertinente para a profissao
e para a comunidade de investigacdo, uma vez que o fluxo de migragdes
tem aumentado e atualmente Portugal conta jA com mais de um milhdo de

pessoas de nacionalidade estrangeira, tal como nos diz o Diario de Noticias



e a agéncia LUSA (2023). Mas, mesmo que assim nao fosse, sendo todos
ndés cidaddos deste mundo, a educacdo intercultural continua a ser

pertinente.

No que diz respeito & motivacdo para a escolha deste tema decidi
fazé-lo por ser um tema pelo qual sempre me interessei pessoalmente, e em
gue acredito.

Para além disso, sempre senti ser um tema que devia ser mais
abordado ao longo do meu percurso académico, porque é necessario que
os professores ndo encarem uma turma como “um s6”. E importante
valorizar as caracteristicas individuais de cada aluno. Deste modo, propus-
me implementar uma experiéncia de educacado intercultural através da
expressao dramatica e da literatura infantojuvenil, com o objetivo de saber
mais sobre o assunto e perceber a dindmica da sua implementag&do no

contexto de sala de aula.

Decidi também escolher este tema porque 0 meu contexto de estagio
foi uma escola com criancas de multiplas nacionalidades. Por exemplo, em
conversa com o coordenador escolar fiquei a saber que se nao existissem
criangas de nacionalidade estrangeira a escola teria menos 4 turmas, sendo
gue tem 12 atualmente. Esse aspeto € muito enriquecedor e estas
caracteristicas devem ser potencializadas no desenvolvimento de
aprendizagens, de principios e valores, a partir da compreenséo da sociedade
gue os rodeia, do seu papel como cidaddos e o que podem fazer para mudar

a visdo dessa mesma sociedade. Tal como afirma Castim (2020),

A educacéo para a compreensdo passa pelo conhecimento, pois ndo
€ possivel compreender aquilo que ndo se conhece. Para uma
crianga que esta a crescer, é necessario o conhecimento daquele
gue é diferente, de modo a que se possa eliminar os preconceitos,

assim como o racismo e a discriminacéo que deles derivam. (p.24).



Vale a pena acrescentar que considero que este tipo de projeto pode
e deve ser implementado em qualquer escola, tendo ou ndo diversidade de

nacionalidades, adaptando a intervencao pedagdgica a cada contexto.

Considero também que este € um tema que se pode adaptar a cada
faixa etaria, o que também me fez pessoalmente sentido, uma vez que me
identifico bastante com a valéncia de jardim de infancia, onde existem varias

faixas etérias. Tal como defende Segurado (2006),

A educacéo intercultural ao nivel da educacgéo pré-escolar € igual a
todos os outros ciclos, pois 0 objetivo € que se trabalhe para as
criancgas, incluindo-as no grande grupo, ndo esquecendo nunca as

suas peculiaridades e caracteristicas individuais de cada uma (p. 26).

Desta forma, é importante promover uma Educacéo Intercultural para
gue se quebrem ciclos de preconceito, uma educagdo que incentive 0s
alunos a conhecer diferentes culturas, que proporcione o desenvolvimento
de valores como a compreensao e o respeito, mas que também encoraje a
uma proatividade perante o preconceito sofrido pelos préprios ou por
terceiros. Como referem as orientacdes educativas, é preciso “compreender
causas e formas de discriminagéo, racismo e xenofobia para se promover o
dialogo intercultural (incluindo inter-religioso) e o fenémeno de globalizacéo
€ a sua relagdo com migragoes, etnicidade e inclusdo.” (Diregdo-Geral da
Educacao, sd). Na educacao intercultural, o professor sera mediador para
que o “caminho do desenvolvimento e implementacdo da inclusdo dos
alunos culturalmente diferentes da cultura padrao da sociedade dominante.”
(Segurado, 2006, p.26).

A ‘“interculturalidade “acontece”, precisamente, quando nos

permitimos dar a conhecer e entender outras culturas. Ou seja, 0

conceito de interculturalidade traduz-se na interacdo entre, pelo

menos, duas culturas diferentes” (Fonseca, 2021, p.20).

Neste sentido, a minha intervencdo pedagdgica sera importante para

a interacao entre as culturas existentes na sala de aula e néo s6, para que



os alunos as conhecam, para que as respeitem e defendam o direito de
existirem, para que percebam o seu papel ativo enquanto cidadados do
mundo. Através da educacéo intercultural em sala de aula,

“‘pode contribuir-se para a aproximacdo de diferentes culturas,

adquirindo habitos de outras culturas, com as quais nos identificamos,

integrar novos costumes e aprender a respeitar a diferenca, tornado a

convivéncia entre culturas muito mais agradavel e amistosa.”

(Fonseca, 2021, p. 21).

Pelas razbes apresentadas anteriormente, o papel do professor é
crucial, pois é essencial que este tenha uma postura interventiva, que mostre
interesse pela individualidade de cada crianca e que olhe para os seus alunos
tendo em conta as mesmas e ndo como sendo “todos iguais”. Para comprovar

esta ideia, Castim (2020) afirma que,

“O educador/professor intercultural adquire um papel primordial no
processo de organizacao do curriculo em torno das idiossincrasias
da comunidade onde o meio escolar se encontra integrado. E
necessario que o educador/professor apresente consciéncia sobre a
interculturalidade, uma vez que existe a tendéncia de negar as

diferengas existentes, tentando assim homogeneizar a turma ou o
grupo”. (p. 21)

A promocdo da educacdo intercultural através da expressao
dramatica e da literatura infantojuvenil nao foi logo o foco inicial do presente
projeto. Inicialmente sabia apenas que queria trabalhar algo relacionado
com a interculturalidade, visto que estava inserida num contexto t&o rico no
gue toca a diversidade cultural. Conceitos como os de interculturalidade,
multiculturalidade e educacgéo antirracista acabariam por ser centrais na
minha pesquisa e neste relatério. Considerei particularmente interessante
aliar a literatura infantojuvenil a educacao intercultural e, em conversa

posterior com a minha orientadora, essa ideia inicial acabaria por se tornar



BN

num projeto ligado a expressdo dramatica. Considerei a expressao
dramatica interessante porque, em comparacao com outras possibilidades
de intervencdo em torno da literatura infantojuvenil, esta permitia maior
dinamismo, criatividade e ajustamento a alunos com interesses e
necessidades distintas. Para além destas caracteristicas, a expressao
dramatica, por permitir ao aluno colocar-se no lugar do outro, proporciona
uma maior capacidade ao professor para poder formar os seus alunos para

a construcao de atitudes e valores.

O presente relatorio segue a matriz proposta pela coordenacdo do
Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino
Basico, do Instituto Politécnico de Setubal e estd organizado em cinco
capitulos: fundamentacdo tedrica; metodologia de investigagdo sobre a
pratica; intervencdo pedagodgica; andlise e discussdo de dados;
consideracoes finais.

No capitulo da fundamentacao teérica serd abordado o tema deste
relatério e os pressupostos teéricos que o sustentam. No segundo capitulo,
correspondente a metodologia de investigacdo sobre a pratica, apresentam-
se 0s métodos e técnicas de recolha e andlise dos dados utilizados neste
projeto. No capitulo da intervencao pedagdgica sera apresentado o contexto
e descritas todas as atividades e etapas desta investigacdo. No quarto
capitulo faz-se a andlise e discussdo da informagé&o recolhida. No dltimo
capitulo serdo apresentadas as consideracdes finais, ou seja, uma reflexao
critica acerca deste relatério, dando destaque as aprendizagens e

dificuldades sentidas.



CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo encontra-se organizado em trés teméticas. Na
primeira, a tematica central deste relatério, irei abordar a educagéo
intercultural e a sua importdncia na sociedade, discutindo as suas
dimensbes e objetivos para o desenvolvimento de competéncias
interculturais. O segundo tema a abordar remete para a literatura
infantojuvenil numa perspetiva de como pode contribuir para a educagéo
intercultural. Como terceiro e Ultimo tema abordarei as questdes da
expressdo dramatica/teatro com criangas € como estes podem promover

diferentes competéncias nos alunos.

1. A Educacao Intercultural

O mundo sempre se caracterizou pela diversidade cultural. Com a
crescente globalizagdo no mundo contemporaneo, a diversidade cultural
ficou cada vez mais evidente e as interagfes entre diferentes grupos
culturais intensificaram-se. Ainda assim, é importante reconhecer que essa
diversidade é muitas vezes moldada por relacdes de poder, discriminacao e
desigualdades que tém raizes histéricas muito profundas. Por exemplo a
questdo do colonialismo portugués, que nos deixou um grande legado de
exploracdo e marginalizagédo que ainda afeta muitas comunidades no nosso
pais.

A comunidade cigana em Portugal, por exemplo, é um dos grupos
sociais que ao longo dos séculos tem enfrentado maior estigmatizagéo e
excluséo social. De acordo com Domingues (2023), a comunidade cigana
corresponde apenas a cerca de 5% da populacdo portuguesa e mesmo
assim continuam a ser alvo privilegiado da discriminagéo e marginalizacdo
pela sociedade, pelo poder politico e pelas autoridades policiais. O mesmo
autor afirma que os dados da Agéncia dos Direitos Fundamentais da Unido
Europeia- ADFUE (2021) dizem que mais de 60% das pessoas ciganas em

Portugal sentiram-se alvo de atos discriminatérios ao longo da sua vida,


https://jornaleconomico.pt/noticias/oito-em-cada-10-ciganos-na-europa-vivem-na-pobreza-e-sem-perspetivas-revela-relatorio-952794
https://jornaleconomico.pt/noticias/oito-em-cada-10-ciganos-na-europa-vivem-na-pobreza-e-sem-perspetivas-revela-relatorio-952794

tendo esta estatistica aumentado face a anos anteriores. A sua presenca
neste pais é o reflexo dessa complexidade, pois historicamente foram alvo
de discriminacao e preconceito o que gerou a desigualdade que perdura até
hoje. Essa marginalizacdo esta muitas vezes associada a um discurso que
perpetua esteredtipos negativos, que contribuem para a invisibilidade e
excluséo social deste grupo. A educacéo intercultural deve ser abordada em
todos os contextos educativos, pois ndo faz sentido somente em contextos
com muitos imigrantes e estrangeiros, uma vez que, mMesmo entre

portugueses existe discriminagdo étnico-racial.

Atualmente, a questdo do racismo e do discurso de 6édio ganhou
espacgo, agravada por crises econdémicas e politicas que, por vezes,
alimentam o medo e desconfianga relativamente ao “outro”, o que desafia a
convivéncia pacifica entre cidadaos e impede a construcéo de sociedades
inclusivas e igualitarias. Por estas razfes, € tdo importante falar-se sobre o

racismo e a discriminagdo nas escolas.

A escola portuguesa, tendo em conta a realidade atual, torna-se uma
micro-sociedade da diversidade existente no pais. Com o aumento da
imigracao e a heterogeneidade das zonas urbanas e rurais, é notavel nas
salas de aula as diferentes origens, culturas e vivéncias das criancas. Este
€ um ambiente que pode oferecer oportunidades valiosas para promover o
respeito e a empatia mutuos, exigindo, contudo, um esfor¢o continuo para

combater a discriminacéo, promovendo a igualdade de oportunidades.

E muito importante que a escola portuguesa n&o apenas reconheca,
mas celebre e promova ativamente, a defesa da diversidade, preparando as
novas geragdes para viver num mundo em que a incluséo e o respeito pela
diferenca sdo um pilar da sociedade.

E sabido que a educaco intercultural quando é promovida desde
cedo em sala de aula desempenha um papel fundamental na formagéo de
individuos abertos, inclusivos e conscientes da diversidade cultural do

mundo em que vivem. Ainda assim, tal como nos diz Peres (2000, p.60),



A educacao intercultural ndo deve ser apenas um fenémeno que esta
na moda, e devemos ter 0s pés bem assentes na terra, assim como
devemos possuir algum conhecimento acerca desta tematica para
que se possam dar passos “seguros e firmes” que possibilitem

realmente realizar os pressupostos da educagcéo multi/intercultural.

Nestes primeiros anos da infancia, € importante falar de cultura,
como sendo algo individual de cada um de nés e que nao depende apenas
do sitio onde nascemos, mas também de diferentes fatores associados.

Uma vez que,

A cultura deve ser considerada como o0 conjunto dos tracos
distintivos espirituais e materiais, intelectuais e afetivos que
caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que abrange,
além das artes e das letras, os modos de vida, as maneiras de viver
juntos, os sistemas de valores, as tradicbes e as crengas.
(UNESCO, Declaragédo Universal sobre a Diversidade Cultural,

2002)

Esta abordagem educacional, mais precisamente a “Educacéo
Intercultural”, esta presente no programa de temas a serem abordados
transversalmente na area de contetdo da Cidadania e Desenvolvimento ao
longo do 1° ciclo, que procura promover a compreensao, a tolerancia e o
respeito pelas diferentes culturas, crencas e perspetivas. Para além destes
valores € importante promover a proatividade, ndo sé em situagbes de
discriminacdo que sejam presenciadas, mas para que o0s alunos ganhem
uma postura interventiva e justa perante a sociedade que os rodeia.

De acordo com Sarabiego (2002), o termo interculturalidade implica
que exista interagdo e comunicacao entre diferentes grupos culturais, tendo
de existir respeito e reconhecimento das diferentes culturas que interagem

entre si. Desta forma, a Educacédo Intercultural surge como promotora do
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enriguecimento entre culturas, uma vez que as diferencas ndo devem ser
obstaculos, mas sim novas aprendizagens.

Assim, a comunicagéo e convivéncia que devem ocorrer durante este
processo devem promover “o respeito a diversidade das culturas, a
tolerancia, ao dialogo e a cooperac¢do, em um clima de confianca e de
entendimento mutuos, estdo entre as melhores garantias da paz e da
seguranga internacionais” (Declaragdo Universal sobre a Diversidade
Cultural, 2002). Seria importante promover também atitudes de
proatividade, para além das anteriormente citadas, uma vez que ao
promover a proatividade, como no caso deste projeto de investigagao,
podemos perceber que os resultados obtidos sdo mais impactantes na vida
escolar dos alunos, uma vez que se promovem competéncias para “agir” e
nao somente para “pensar”.

Tal como afirma Afonso e Cavalcanti (2006, p. 16), € importante que
a educacdo intercultural seja promovida desde o0s primeiros anos, neste
caso no 1° ciclo, uma vez que é uma etapa da vida das criancas que se
considera a base fundamental para a construcéo da identidade e formacao
de valores. Seguindo esta ideia, Borges e Silva (2000, p. 2) defendem que
esta abordagem educacional deve ser promovida em sala de aula
independentemente de ter zero, uma ou mais culturas/etnias presentes na
sala ou instituicdo, porque o objetivo da educacgéo intercultural é formar
cidadaos para uma sociedade aberta e plural e por esta razao o professor
deve “abrir a porta” da sala para o mundo.

A educacdo intercultural no 1° ciclo é de extrema importancia por
permitir a valorizagdo da diversidade. Ou seja, a educacao intercultural
ajuda as criancas a reconhecerem e valorizarem a diversidade cultural ao
seu redor, pois aprendem que nao existe uma Unica maneira "certa" de fazer
as coisas, mas sim varias formas igualmente validas. Isso desenvolve uma
mentalidade inclusiva e evita estereétipos e preconceitos que existem

historicamente na nossa sociedade.

11



De acordo com a Direcao-Geral da Educacéo (s.d), presente na
pagina Web do Ministério da Educacéo a Educacao Intercultural tem como

principal objetivo promover

(...) o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade como
oportunidade e como fonte de aprendizagem para todos, no respeito
pela multiculturalidade das sociedades atuais, bem como
desenvolver a capacidade de comunicar e incentivar a interacdo
social, criadora de identidades e de sentido de pertenga comum a

humanidade.

Para além disso, esta abordagem educativa promove o
desenvolvimento de competéncias interculturais, uma vez que ao interagir
com criangas de diferentes origens culturais, as criancas aprendem a
comunicar, colaborar e resolver conflitos de forma respeitadora. Através
deste convivio e da abordagem de diversos problemas socias, os alunos
desenvolvem capacidades de empatia, flexibilidade e adaptacdo, que sdo
essenciais para viver em uma sociedade multicultural, que por todas as
razdes da atualidade se faz sentir cada vez mais. Tal como esté evidenciado

no Livro Branco sobre o Dialogo Intercultural (2008),

Em virtude das consequéncias dos fluxos migratérios, que afetam as
relacbes sociais e, consequentemente, trazem novos desafios
educativos, estando a diversidade cultural presente nas escolas,
sendo esta uma das principais instituicbes de socializacdo e de
formacdo cultural, a escola deve preparar o aluno para uma
cidadania intercultural, dada a importancia de uma educacéo para a
interculturalidade para uma sociedade justa e solidaria, promovendo
o didlogo intercultural, pois constitui-se como uma necessidade atual,

por estarmos “num mundo crescentemente diverso e inseguro,
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necessitamos de dialogar ultrapassando as fraturas étnicas,
religiosas, linguisticas e nacionais, a fim de assegurar a coesao

social e prevenir conflitos (p. 6).

As dimensdes anteriormente referidas ndo sdo as Unicas que se
podem trabalhar através da educacédo intercultural. Como j& foi referido, a
sociedade atual esta em constante mudanca e evolugdo, por essa razao €
importante preparar os futuros cidad&os para uma cidadania global, visto
gue num mundo cada vez mais globalizado, é essencial que as criancas

estejam preparadas para interagir com pessoas de diferentes culturas.

De acordo com Ramos (2003, p. 269), no nosso pais, a seguir ao 25
de Abril, & perda do império colonial e a entrada na Unido Europeia, Portugal
tem visto a imigracao crescer, como seria esperado, embora esteja longe de

ser 0 pais com maiores indices de imigragéo a nivel europeu.

A Educacéo Intercultural, desde cedo, ajuda a criar cidadaos globais
sem medo de se aventurarem de forma construtiva num contexto
internacional, valorizando e defendendo ativamente a paz, a justica e a
igualdade. Segundo a Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural
(2002), na nossa sociedade cada vez mais diversificada é indispensavel que
a interacdo entre as pessoas e grupos seja harmoniosa, assim como as
politicas devem favorecer a participacéo de todos os cidadaos para garantir

a coesao social e sucesso da sociedade civil e da paz.

s

Para que esta harmonia na sociedade possa existir € importante
promover também uma educacédo antirracista. Pois € essencial que nunca
se deixe para trds o combate ao racismo e discriminacdo, uma vez que €
algo que continua muito presente, e se o papel do professor é formar
cidaddos responséveis e que sejam livres de preconceitos, estes devem ser
temas essenciais a debater em sala de aula, ndo s6 como uma ideia a
valorizar individualmente, mas enquanto uma postura proactiva perante a
injustica.

Desta forma, é de extrema importancia que os professores “estejam

convictos da importancia do seu papel nessa tarefa e que facam uso da
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margem de manobra de que dispdem para criar condicBes mais favoraveis
para as aprendizagens de todas as criangas” (Cardoso M., 1996, p. 10).
Como afirma Coelho M. (1996, p.43) devem ter em conta de que para
ensinar sobre cidadania € importante ser-se consciente e assumir a
construcdo da liberdade e da cidadania do “outro”, tal como deve ser
consciente da sua liberdade e cidadania.

Assim, a Educacéao Intercultural desempenha um papel importante
na luta contra o racismo e xenofobia, pois, novamente, ao aprender sobre
diferentes culturas, as criangas séo incentivadas a questionar estereotipos
e preconceitos enraizados na sociedade, aprendendo também que estas
questdes culturais estdo relacionadas com as questdes da histdria do
mundo e das nagdes, como a temética do que se tem chamado
“descobrimentos”, por exemplo. A partir deste tipo de conversas o0s alunos
aprendem a reconhecer e rejeitar a discriminagéo, promovendo a igualdade
de direitos e oportunidades para todas as pessoas, que é algo
extremamente importante na formacao de um cidad&o.

Uma vez que, como afirma Sacristan (2003), um dos papéis da
escola deve ser estimular o interesse “pelos outros’ que provém ou
pertencem a culturas diferentes, préximas ou mais distantes, analisando o
que partilhamos com eles e o0 que, dada a sua especificidade, enriquece a
diversidade da humanidade (...)" (p. 391). Assim, o mesmo autor afirma que
a procura da igualdade deve ser essencial em qualquer abordagem
pedagdgica, tendo em conta que a igualdade deve ser a base em todos os
aspetos, sejam eles culturais, de género ou até classe social.

Para além do referido, a Educacéo Intercultural € essencial, pois
proporciona um conjunto de capacidades e competéncias necessarias para
uma cidadania ativa num mundo multicultural e principalmente para que se
quebrem ciclos de preconceitos. O desenvolvimento deste tipo de
competéncias inclui o desenvolvimento da consciéncia cultural, a
capacidade de se adaptar e ajudar os outros a adaptarem-se a diferentes

contextos, assim como a competéncia de intervencao pelo facto de poderem

14



presenciar alguns acontecimentos menos positivos e promover as atitudes

positivas neste sentido.

Desta forma, ao levar a Educacéo Intercultural para a sala de aula
desde os primeiros anos (incluindo o pré-escolar), estamos a capacitar as
criancas a tornarem-se cidadaos globais, que sejam pessoas informadas,
respeitadoras e capazes de contribuir para uma sociedade mais justa e

inclusiva.

2. A literatura infantojuvenil na perspetiva da educacao

intercultural
A literatura infantojuvenil desempenha um papel crucial no
desenvolvimento da crianca, tanto a nivel cognitivo, linguistico, emocional,

social e imaginativo.

Comecgando pelo desenvolvimento da linguagem, é sabido que
leitura de livros na infancia estimula o desenvolvimento da linguagem e da
comunicagdo. As criangas sao expostas a uma variedade de vocabulario e
estruturas gramaticais, que esta comprovado que enriguece o seu léxico e
aprimora as suas capacidades de expressao oral e escrita. Como afirmam
Sim-Sim et al. (2008, p.29), para aprender a falar a lingua do seu grupo
social, as criancas devem estar imersas num ambiente onde ougam falar e
comuniguem com falantes da sua lingua materna. Para além do contexto
familiar, o contexto escolar é um contexto privilegiado para o
desenvolvimento das capacidades comunicativas da crianga, necessarias

para o seu desenvolvimento.

O contacto com os livros, desde cedo, promove a imaginagéo e
criatividade, uma vez que a literatura infantojuvenil oferece historias
fantasiosas, personagens fascinantes e cenarios envolventes. Isso estimula
a visualizacdo mental de cenas e a capacidade de pensamento abstrato
guando ouvem/leem as histérias.

A literatura infantojuvenil também proporciona o desenvolvimento

cognitivo, visto que as criancas S80 expostas a novos conceitos, ideias e
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informacfes que expandem seu conhecimento sobre o mundo que as
rodeia.

A leitura/escuta de histérias ajuda também a desenvolver
capacidades de pensamento critico, resolucdo de problemas e raciocinio
l6gico, pois implica que as criangas pensem sobre a acdo e tudo o que
implica a mesma.

Para além do referido, a literatura infantojuvenil promove o
desenvolvimento da maturidade emocional, pois as histérias muitas vezes
abordam as emocdes e experiéncias do quotidiano, o que faz com que os
alunos as relacionem consigo e com o que sentem. Através deste género
de historia, as criangas, muitas vezes, podem identificar-se com o0s
personagens, entender os seus sentimentos e aprender sobre empatia,
compaixao e gestdo emocional. Por vezes, sdo essas histérias que ajudam
as criancas a entender as suas proprias emocdes e a lidar com elas de
maneira saudavel, visto que sao idades ainda muito tenras em que os alunos

ainda se estdo a desenvolver do ponto de vista emocional.

No que diz respeito ao desenvolvimento social e capacidades de
comunicagdo interpessoal, a literatura infantojuvenil desempenha um papel
importante no desenvolvimento social das criangas. A leitura dessas
historias ajuda a desenvolver capacidades de comunicagéo interpessoal,
como a empatia, o respeito pelo “outro”, a cooperagéo e compreensao das
diferencas. Ler/ouvir historias sobre personagens e as suas interacoes,
contribui para que as criancas aprendam sobre relacionamentos, valores

morais, comportamentos socialmente aceitaveis e resolugéo de conflitos.

“A literatura assume, assim, o papel atraves do qual podem ser
confrontadas desigualdades e injusticas sociais e atitudes
discriminatérias, conduzindo a uma acecao que possibilite a recusa

dessas praticas e ao encontro de solugdes.” (Sequeira, 2017, p. 100)

E essencial que, desde cedo, seja promovido o gosto pela leitura,
pois quando as criancas sao expostas a livros que as interessam e cativam,

estas desenvolvem uma conexdo emocional com a leitura, o que as motiva
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a procurar mais livros que |hes despertem este sentimento, a explorar
diferentes géneros literarios e tornar-se leitores ativos ao longo da sua vida.

A literatura infantojuvenil desempenha um papel muito importante na
abordagem de diferentes problematicas sociais e a promocéo da educacao
intercultural ndo é diferente, pois a literatura infantojuvenil € uma ferramenta
preciosa para dar a conhecer as criangas diferentes culturas, tradicbes e
perspetivas, mas também dilemas historicos frequentes da relagédo entre
grupos distintos. Por isso € tao importante a utilizacdo da literatura como
meio de consciencializacdo. Desta forma, a literatura é considerada

“‘um dos grandes instrumentos de conscientizacdo da revolugao

invisivel que se esta processando no ambito da mente humana,

especificamente do que diz respeito eu — outro” (Coelho, 2000, p.

155).

Morgado (2006) apresenta um entendimento semelhante, afirmando
gue é importante escrever sobre Educacao Intercultural e utilizar a literatura
infantojuvenil para promover a interculturalidade entre criangas e jovens.

A literatura infantojuvenil permite que as criangas explorem e
compreendam o mundo de uma maneira acessivel e interessante, pois as
historias promovem a fantasia e o envolvimento de quem as ouve, ao
mesmo tempo em que desenvolvem, neste caso, valores como a empatia e

0 respeito pelas diferengas.

Para que a literatura infantojuvenil seja adequada a abordagem da
Educacdo Intercultural é importante que exista uma representacdo
diversificada. A literatura infantojuvenil que trabalha as questbes da
interculturalidade deve apresentar personagens de diferentes origens
étnicas, culturais e linguisticas, proporcionando as crian¢as uma visdo mais
ampla e valorizada da diversidade que ela encontra no mundo ao seu redor.
E também importante para a autoestima de todas as criancas poderem
sentir-se positivamente representadas, dai que esse especto deve ser
sempre tido em conta em toda a literatura, mas sobretudo na literatura

infantojuvenil.
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E importante que estas narrativas sejam auténticas e precisas, ou
seja, é importante que a literatura infantojuvenil aborde a interculturalidade
ou a diversidade cultural, assim comoas questdes conflituais e
discriminatérias que atravessam a nossa sociedade, o0s esteredtipos
e as simplificacbes. As histérias devem retratar de maneira respeitadora e
fidedigna as tradicOes, valores e costumes, assim como os conflitos, as
desigualdades e a discriminagéo permitindo que as criancas se conectem
de forma significativa com a realidade cultural e social de outras pessoas,
promovendo competéncias como a empatia e autocritica, isto é, que se

interroguem sobre as suas préprias atitudes e valores.

Estas historias devem explorar temas universais, pois embora a
literatura infantojuvenil intercultural explore a diversidade cultural e aborde
questdes a si relacionadas, também é importante abordar temas universais
com que todas as criangas se possam relacionar. Como por exemplo,
historias que falem sobre valores como a amizade, a coragem, a aceitacéo
e a resolucao de conflitos, que podem e devem ser contadas em diferentes
contextos culturais, proporcionando uma base comum para que as criangas
se identifiqguem.

O desenvolvimento da empatia e da compreenséo do “outro” € algo
que a literatura infantojuvenil pode ajudar as criancas a desenvolver. Essas
historias permitem que as criancas se coloquem no lugar das personagens
de diferentes culturas e que se consigam aproximar dos seus sentimentos,
desafios e experiéncias, criando-se pontes entre as culturas. De acordo com

Sequeira (2017), a literatura infantojuvenil

Permite ndo sé o reconhecimento da diferenga, mas também pontos
comuns de contacto, isto ndo sé no reconhecimento de outros
sistemas culturais, mas também de outros constructos identitarios e
modos de adquirir o conhecimento. Implica o ultrapassar de
preconceitos e de desconfianca em relacdo ao «outro» e, portanto, o

desenvolvimento de uma competéncia intercultural. (p. 100)
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A literatura infantojuvenil permite ainda a reflexao critica e o dialogo,
uma vez que esta pode incentivar as criangcas a questionar estereo6tipos,
preconceitos e desigualdades, levando a discussdes significativas em sala
de aula. Essas histérias podem servir como ponto de partida para o debate,
a reflexdo critica e a conscientizacdo sobre questbes de justica social e
igualdade cultural. Desse modo, é importante, que ap0s a leitura dessas
historias, sejam abordadas estas questdes com os alunos, para que exista
espaco intencional de reflexdo e troca de ideias, essenciais a aprendizagem
por parte dos mesmos.

A leitura/escuta de livros infantis ndo so6 contribui para o
conhecimento do “outro”, mas também para o se conhecer a si préprio, pois
“deve ser um gesto de desdobramento do eu para o outro dentro de uma
compreensao critica e reflexiva das relagcbes humanas” (Cavalcanti, 2004,
p. 3).

Para além dos livros em papel, também é importante a integracao
das tradi¢des orais, por exemplo as histérias que existem e sao transmitidas
de geracdo em geracdo. Existem inumeras histérias portuguesas, mas
existem também imensas de outras culturas (de diferentes povos originarios,
por exemplo) que tém um valor cultural profundo e podem enriquecer a

compreenséo das criangas sobre diferentes formas de viver o mundo.

Ao utilizar a literatura infantojuvenil para abordar estas questdes em
educacao, estamos a capacitar as criangas para aceitar a diversidade, para
valorizar diferentes perspetivas e para que se tornem cidaddaos do mundo,
gue sejam ativos e inclusivos, isto €, que ndo tolerem o desrespeito e a
discriminacao do/pelo “outro”. Através das historias, as criangcas podem
desenvolver um gosto pelas diferencas culturais e tornarem-se agentes de

mudanca em dire¢cdo a um mundo mais harmonioso.
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3. A expressao dramatica em sala de aula

Através da expressdo dramética é possivel aos alunos desenvolver
diferentes competéncias, como por exemplo a autoconfianca. Ao
proporcionar as criangas a oportunidade de se expressarem de forma
criativa, de se colocarem em diferentes papeis, de aprenderem a controlar
a sua postura corporal, a projetar a sua voz, entre outros, contribui-se para
a melhoraria da sua autoestima.

Tal como com a literatura infantojuvenil, a expressdo dramatica
também permite que os alunos desenvolvam a sua capacidade de
comunicagdo, uma vez que o teatro proporciona o desenvolvimento desta
capacidade através das interacdes com outros colegas e com o publico.
Estas capacidades ndo servirdo apenas para a expressao dramatica, mas
para todas as areas da vida das criangas. Para além disso, as atividades
relacionadas com a expressao dramatica promovem a criatividade e a
imaginagdo, pois ao criarem personagens, cenarios, guibes, serdo
obrigados a pensar em formas criativas de resolver alguns problemas e a
explorar diferentes materiais e técnicas. E bastante importante promover

projetos deste tipo em sala de aula, pois,

obriga [0 professor] a estar alerta a um sem-nimero de questdes: as
tarefas que cada um [dos alunos] executa, 0 acompanhamento de
suas realizagbes, do que sabem e do que ainda € ininteligivel para
eles; detectar suas percepcbes da realidade, valoracoes,
expectativas e pré-julgamentos; a apreciagdo de seu
desenvolvimento social e emocional e das situacGes problematicas

gue afetam suas interacdes sociais. (Santomé, s.d, p. 5)

Uma das principais competéncias a ser desenvolvidas é a
colaboracdao e o trabalho de equipa, pois o teatro é, a maior parte das vezes,
elaborado em grupo e o facto de existir o trabalho colaborativo nestas

atividades, ndo s6 promove 0 sucesso das mesmas, assim como preparam
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os alunos para trabalhar em equipa, ouvirem-se uns aos outros, respeitar as
ideias dos restantes e encontrar solu¢cdes mais facilmente. Como referido
anteriormente, estas capacidades sdo cruciais para 0 sucesso em muitas
areas da vida, seja pessoal ou profissional.

Tal como referido nos pontos anteriores, o desenvolvimento da
consciéncia de outras culturas e da empatia é crucial para o
desenvolvimento da criangca como futura cidada. Neste caso, através do
teatro € possivel explorar diferentes culturas, histérias e experiéncias de
vida. No teatro, os alunos tém a oportunidade de se colocarem no lugar de
outras pessoas, desenvolvendo empatia e compreensao das perspetivas e

desafios.

E importante referir que a expresséo dramética e o teatro tém uma
dimenséo ludica e divertida, o que pode ser um aspeto motivador para o
processo de aprendizagem. Uma vez que, tal como nos dizem Bourscheid

e Turcatto (sd),

A crianga nasce com a necessidade de brincar, sendo uma das
atividades mais importantes no desenvolvimento do individuo. A
partir das brincadeiras, a crianga desenvolve suas potencialidades,
além de suas capacidades sociais, afetivas, cognitivas e fisicas,
descobrindo também suas limitagbes. O brincar € uma forma de

comunicacgao e expressédo da crianga, um meio de aprender. (p. 1)

Através da expressdo dramatica os alunos, podem explorar
tematicas diferentes e abordar varias problematicas presentes no seu

contexto, assim como experimentar diferentes estilos de representacao.

A expressao dramatica e o teatro oferecem uma abordagem pratica
e criativa para a educagéo, contribuindo para o desenvolvimento holistico
dos alunos, uma vez que ao desenvolverem a autoconfianga, as suas
capacidades de comunicacao, a sua criatividade, a colaboracéo e o trabalho
em equipa, os alunos tornam-se individuos mais capazes, confiantes e

preparados para enfrentar os desafios da sociedade atual.
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Assim sendo, o teatro desempenha um papel que pode ser
considerado importante para a promoc¢ao da educacdo intercultural. Uma
vez que, este oferece ferramentas para explorar, compreender e celebrar a
diversidade cultural. De forma a promover a educacdo intercultural, o
professor pode e deve criar oportunidades de representacdo positiva que
digam respeito de todos 0s grupos sociais, criando um espago para que as
diferentes vozes e narrativas da comunidade sejam ouvidas e valorizadas.

Para além da literatura, o teatro também é uma forma de construcao
de pontes interculturais, ou seja, € uma forma de arte que pode transcender
barreiras culturais, linguisticas e sociais. Novamente, ao colaborar e
trabalhar em conjunto em projetos teatrais, os alunos tém a oportunidade de

conhecer e interagir com colegas de diferentes origens culturais.

As pecas criadas pelos alunos, podem ser uma forma de desafiar
esteredtipos e preconceitos enraizados na sociedade de hoje, pois pode
ajudar a desconstruir ideias equivocadas e promover uma visdo mais aberta
e inclusiva ao explorar e representar de forma fidedigna as culturas e as
problematicas muitas vezes associadas a imigracdo, ao racismo e a
xenofobia. Assim, como defende Sousa (2008, p.20) a educacéo artistica €
uma educacado global que se considera também interdisciplinar, ou seja,
através da mesma podemos trabalhar todas as areas de aprendizagem e

nao apenas as areas artisticas.

Na criagcdo destes “teatros interculturais” é importante integrar com
cuidado tradigfes culturais, como dancas, musicas, vestuarios e rituais. Isso
nao so valoriza as tradi¢cdes culturais, mas também permite que os alunos
experimentem e apreciem as diferentes formas de expresséao artistica ainda
que se deva manter o cuidado e o respeito, pois, por vezes, pode-se incorrer
numa “folclorizacao”. A “folclorizagao” das culturas por vezes pode ser
generalizada, ou seja, pode rogar a “troga” e rapidamente cair no ridiculo ou
no exotico. Assim, estas generalizacdes podem passar a ideia de atraso
civilizacional ou passar a ideia de que um determinado grupo nao pertence
ao pais em que esta. “As artes fazem parte da vida do homem em todos os

paises do mundo. Todos os povos e todas as culturas cantam, dancam,
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recitam, ouvem contos e organizam espectaculos.” (Sousa, 2008, p. 25)
Assim, estes teatros promovem também os diadlogos interculturais, em que
diferentes perspetivas e experiéncias sdo compartilhadas e discutidas. Este
tipo de atividade cria um espaco seguro para o diadlogo intercultural e o
fortalecimento dos lagos entre diferentes comunidades.

Na generalidade, o teatro pode desempenhar um papel muito
importante na educacdo intercultural, ao proporcionar uma experiéncia
imersiva e envolvente que promove a representacao, o dialogo, a empatia e

0 respeito entre e sobre diferentes culturas.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO SOBRE A PRATICA

Neste capitulo apresenta-se a metodologia utilizada na investigacao
sobre a pratica, assim como uma descri¢cao do tema escolhido. Irei explicitar
a sua adequacao ao estudo, as técnicas de recolha e analise de dados
escolhidas, justificando a sua pertinéncia tendo em conta a intervencéo
pedagdgica e fazendo referéncia aos pressupostos tedricos que as
defendem. Serdo também discutidas as questdes de investigagdo e os
objetivos de investigagdo neste relatério final de mestrado sobre a

implementacéo no Estagio IV.

1. Contextualizac&o da investigacdo sobre a pratica
O tema escolhido para o relatério final de mestrado € “A educagao
intercultural através da expressao dramatica”. Este foi o ponto de partida

para o desenvolvimento do objetivo e das questdes de investigagao.

Os objetivos desta investigagdo foram experimentar a
implementacdo de um projeto de educacdo intercultural através da
expressao dramatica e da literatura infantojuvenil, assim como, o desejo de
compreender os contributos de um projeto deste tipo para o

desenvolvimento da educacao intercultural em sala de aula.

Os objetivos anteriormente referidos remetem para duas questdes
de investigacdo. Uma delas, mais orientada para a exploracdo dos
professores era: “De que modo um professor pode idealizar e implementar
um projeto de educacgdo intercultural através de praticas pedagogicas
relacionadas com a expressao dramatica e a literatura infantojuvenil?”. A
outra, mais focada no processo e resultados das aprendizagens dos alunos,
remetia para “De que forma um projeto de expressao dramatica e literatura
infantojuvenil promove o desenvolvimento de competéncias interculturais
nas criangas?”’. Desta forma, a presente proposta de intervengao
pedagogica debrugou-se em atividades relativas a interculturalidade, como

criar empatia pelo “outro”, saber o que fazer para integrar e nao discriminar
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o “outro” e, por fim, saber como intervir ao presenciar alguma situacao de
discriminacao, isto &, ter uma postura e pratica antirracista. A investigagcao
em educacado sempre foi e continua a ser importante, uma vez que as
praticas pedagdgicas estdo em constante evolugdo, para comprovar isto
mesmo, Richardson (1994) citado por Ponte (2002) revela que este tipo de

investigagao
(...) ndo é conduzida para desenvolver leis gerais relacionadas com
a pratica educacional, e ndo tem como propdsito fornecer a resposta
a um problema. Em vez disso, os resultados sugerem novas formas
de olhar o contexto e o problema e/ou possibilidades de mudancas

na pratica.” (p. 7).

2. Reflexdes sobre as op¢gbes metodoldgicas

Para se investigar em educagao existem diversas opgdes possiveis, tais
como a investigacado quantitativa (que corresponde a recolha e analise de
dados quantitativos, ou seja centra-se na procura de padrdes, regularidades
e relagdes entre os dados anteriormente recolhidos). Neste método o
investigador deve ter uma postura de observador, deve tentar responder a
sua questao inicial, mantendo-se com uma perspetiva pouco interventiva.
Tal como defende Stake (1999) citado por Meirinhos e Osoério (2010),

sabemos que,
(...) nos modelos quantitativos habituais o investigador exerce um
esforgo para limitar a sua fungdo de interpretacdo pessoal, desde
que se inicia o desenho da investigagdo até que se analisam
estatisticamente os dados. Trata-se de um periodo que se deve
pautar pela auséncia de valores. Na investigacao quantitativa, as
perguntas procuram a relagdo entre um pequeno numero de

variaveis. O esforgo vai para a operacionalizagao dessas variaveis e
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para reduzir ao minimo o efeito da interpretacdo, até que os dados
estejam analisados. Aqui é importante que a interpretagao ndo mude

o rumo da investigagao. (p. 51)

Para além da investigagdo quantitativa, existe a investigagao
qualitativa em educacdo. No caso deste projeto, a investigacdo qualitativa é
a mais adequada. Neste tipo de investigacdo, o investigador € ativo no
campo em estudo, observa o contexto como fonte de informagao e cria uma
relacdo préxima com os participantes. O investigador ndo procura respostas
numericas e generalizaveis, ainda que por vezes inevitavelmente acabe por
generalizar, € uma investigacao orientada para o processo, assumindo uma
perspetiva indutiva (as fases seguintes podem ser alteradas dependendo

dos dados recolhidos).

Neste caso, optou-se pela investigacdo qualitativa, uma vez que
através deste método podemos compreender e interpretar fendmenos
educacionais através de dados n&o numéricos (neste caso, entrevistas,
focus-group, recolha e analise documental através das producgbes dos
alunos, observagao participante — notas de campo) e € uma investigagao
que se desenrola a medida que os dados sao recolhidos, ou seja, os dados
tém influéncia nas seguintes fases de intervencdo. O método de
investigagdo qualitativa € uma “metodologia de pesquisa ndo-estruturada e
exploratéria, baseada em pequenas amostras que proporcionam percegdes
e compreensao do contexto do problema.”, tal como afirma Malhotra (2006,
p. 156).

Para Bogdan e Biklen (1994),

Os investigadores frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o contexto. Entendem que as agbes podem ser
melhor compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente

habitual de ocorréncia. (...) Ainvestigacao qualitativa é descritiva. Os
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dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e nao de
numeros. (...) Na busca de conhecimento, os investigadores
qualitativos n&o reduzem as muitas paginas contendo narrativas e
outros dados a simbolos numéricos. Tentam analisar os dados em
toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em

que estes foram registados ou transcritos. (p. 48)

No que diz respeito a intervengdo pedagdgica, para além das
caracteristicas evidentes de uma investigagdo qualitativa, foram
identificadas também caracteristicas da investigacao sobre a pratica, sendo
um dos objetivos investigar sobre a pratica pedagdgica num determinado
contexto. Inicialmente, identifiquei esta investigagdo como investigacao-
acao, pois neste tipo de investigacdo o investigador prepara as fases
seguintes da sua investigagao através do que recolhe na fase anterior.
(Amado, 2010) No caso deste projeto, isso aconteceu algumas vezes, em
certas alturas da investigagao a mesma sofreu alteragdes tendo em conta a
ideia inicial devido ao que era recolhido durante a intervengao pedagdgica.
Ainda assim, nao devera ser considerada uma investigagdo-agao, pois este
método tem uma caracteristica muito propria — as suas fases sao ciclicas.
Como o periodo de estagio correspondeu a 10 semanas, ndo seria possivel

repetir novamente as fases do projeto para poder observar mudangas.

A escolha do tema partiu de uma problematica observada no
contexto durante o Estagio Ill: A escola tem muitos alunos de diferentes
nacionalidades, mas ha poucas referéncias sobre esta diversidade cultural
no contexto educativo. Por essa razdo, considerei pertinente investigar
sobre este tema e contribuir para a promogao da educacéo intercultural em
sala de aula. A partir da ideia referida anteriormente, posso afirmar que se
este projeto de investigacao se estendesse por mais tempo seria possivel
realizar também investigacdo-agao, tendo em conta que a investigagao-

acgao é realizada a partir de uma metodologia de investigagdo qualitativa e
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que se rege por uma serie de etapas que constituem um ciclo. Para ilustrar

esta ideia, Amado (2010) afirma que as fases da investigacado-agao sao:
(...) criar a equipa; selecionar o foco da investigacdo e estudo da
literatura disponivel; recolher os dados a partir de uma variedade de
fontes, usando as técnicas habituais dos estudos etnograficos e dos
estudos de caso; analisar, documentar e rever os efeitos imediatos,
cumulativos e de longo termo das ag¢des dos alunos e dos
professores. desenvolver e implementar as categorias interpretativo
-analiticas; organizar e interpretar os dados, agrupando
circunstancias, acontecimentos e artefactos de modo interconectado
e sistematico; agir na base de planos redefinidos a curto e longo

prazo; repetir o ciclo. (p. 193)

3. Instrumentos de recolha e analise de informacéao

A partir da problematica referida anteriormente, a intervengao
pedagdgica foi sendo desenvolvida, e a medida que ia recolhendo dados,
fui adequando a intervengdo nas sessdes seguintes. Ao longo deste
processo as minhas ideias foram-se alterando, devido as circunstancias
vividas durante o estagio (curto periodo de intervengdo) e algumas etapas
da intervencao foram alteradas, tendo em conta a ideia inicial, assim como,
o trabalho desenvolvido com a docente orientadora, proporcionou uma
grande partilha de ideias e fez com que o rumo desta investigagao se fosse

ajustando.

Desta forma, como ja foi referido, a investigacdo qualitativa em
educacgao, mais precisamente em investigacao sobre a pratica, deve ter em
atencgao diferentes aspetos para que possa chegar a bom porto, como por

exemplo: a escolha do publico-alvo; diferentes instrumentos de recolha e
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analise de dados (de modo a ter varios dados para analisar); uma boa
relacdo com os participantes, refletir sobre a pratica; fazer uma analise
cuidadosa dos dados recolhidos; ser consciente da importancia do seu
papel. Uma vez que, de acordo com Freebody (2003), citado por Amado

(2013), o investigador deve ter alguns aspetos em atencao, tais como:

(...) [assegurar] a clareza e exatiddo nas apresentagbes do
contexto da investigacdo; na exposicdo do problema a ser
investigado; nos modos como o investigador obteve acesso aos
dados; nas suposicdes dos participantes; no modo como se

entendeu o papel do investigador. (p. 163)

A escolha dos métodos de recolha de dados a utilizar foi um
processo que também sofreu algumas alteragcdes ao longo do tempo e para

qual as sessoes de partilha na ESE foram um grande contributo.

Por a metodologia escolhida ser a qualitativa, seria obvia a escolha
da observacgao participante, pois como estagiaria e investigadora, o meu
papel era bastante interventivo no contexto. Para além de observar e
investigar, a relagdo com os participantes foi de grande proximidade durante
este periodo e estava envolvida numa intervengcdo pedagdgica naquele
contexto. De acordo com Hamel (1998, p. 121) citado por Amado (2013, p.
151) “A observagao participante € uma espécie de ‘descida ao pogo’
(descen- te dans le puits), consistindo numa “imersdo prolongada do
observador num grupo local onde escolheu viver para observar

9

sistematicamente os seus modos de vida e de pensamento™.

3.1. Notas de Campo
Utilizei as notas de campo para poder ter uma descricao detalhada e

organizada do ocorrido nas sessdes de intervengdo, assim como do
contexto, para além disso permitiram que eu, enquanto investigadora,
refletisse sobre o observado. No meu caso, a minha observagcado foi
naturalista/ndo estruturada, e as minhas notas de campo foram reflexivas,
pois, ao longo da descrigao dos acontecimentos, refleti sobre o observado

juntando algumas impressdes que fui tendo ao longo das semanas de
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estagio. No final do dia, depois de cada intervencao, descrevia o acontecido,
assim como refletia dobre cada um desses momentos, uma vez que estas
notas serviriam mais tarde de apoio para a analise de dados. Descrevi o
ambiente vivido em sala de aula, assim como o contexto educativo. Foi
também crucial a criacdo de uma secgéao sobre cada aluno, no meu caderno
de campo, onde pude descrever as informacdes especificas de cada um
deles, e ao longo da intervencéo registar algumas das suas falas ou
acontecimentos particulares que se desenrolavam ao longo da intervencao

pedagdgica.

Para além das notas de campo, recorri ao registo fotografico e
audiovisual ao longo das sessoes, de forma a auxiliar-me na construcao das
notas de campo e também na construcéo do relatorio, uma vez que “Elas
[as fotografias produzidas pelo investigador] podem simplificar o recolher da

informacéo factual” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 188).

3.2. Recolha documental
No que concerne a recolha documental, neste caso as producdes

dos alunos, decidi que queria aplicar uma ficha num dos momentos iniciais
da intervencdo para fazer uma avaliagcdo inicial das competéncias
interculturais dos alunos. Inicialmente o meu objetivo seria voltar a aplicar
esta ficha no final do projeto, mas como faria uma dindmica focus-group com
os alunos, nao seria adequado voltar a fazé-lo. O confronto entre as
respostas iniciais e finais dos alunos nao seria sinébnimo de resultado ou
impacto no contexto, pois essa diferenca dificiimente seria evidente por essa
via. Esta recolha documental contribuiu para perceber as concegdes iniciais
dos alunos e pensar nos passos seguintes da investigacéo e intervencao e
quais as dimensbdes da interculturalidade a trabalhar com as criangas. De
acordo com Bogdan e Biklen (1994) a recolha documental (produgbes dos
participantes) pode ser bastante importante para a investigagao, uma vez

que,
Alguns dos materiais fornecem apenas detalhes factuais tais como

as datas em que ocorreram reunides. Outros servem como fontes de
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férteis descricdes de como as pessoas que produziram os materiais
pensam acerca do seu mundo. Os dados produzidos pelos sujeitos
sao utilizados como parte dos estudos em que a tonica principal é a
observacgao participante ou a entrevista, embora as vezes possam

ser utilizados em exclusivo. (p. 176)

3.3. Entrevista
Nas ultimas semanas de estagio, em conversa com a minha

orientadora, decidimos que seria importante entrevistar a professora
cooperante para perceber os contributos que este projeto de educacéo
intercultural podera ter tido, ou ndo, na vida escolar dos alunos, uma vez
que ndo me encontrava presente em estagio durante toda a semana e
também para poder aprender mais com a opinido da professora acerca
deste tipo de projetos de promocédo da educacgao intercultural em sala de

aula.

No que toca a técnica de entrevista, colocavam-se trés opcgdes
(Quivy e Campenhoudt, 1998):

- a entrevista estruturada, em que o entrevistador prepara as
questdes e organiza-as de forma que o entrevistado responda as

mesmas com o objetivo de obter resultados especificos;

-a entrevista semiestruturada, que acontece quando o entrevistador
prepara as questdes, mas, ainda assim, da espago ao entrevistado
para que este realce outros aspetos que considere importante,
podendo, ou ndo, surgir novas questdes nao preparadas, através das

respostas do entrevistado.

- a entrevista aberta, que consiste numa entrevista sem um roteiro
preparado, em que o entrevistado tem autonomia para relatar os

acontecimentos pela ordem que preferir.
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Decidi realizar uma entrevista semiestruturada, ou seja, levei
algumas perguntas que considerei essenciais fazer, no entanto deixei
espaco para que a conversa fluisse e no caso de surgirem novas perguntas
as poder fazer. Decidi escolher este tipo de entrevista, pois “geralmente o
investigador dispde de uma serie de perguntas-guias, relativamente abertas,
a proposito das quais € imperativo receber uma informacao da parte do

entrevistado.” (Quivy e Campenhoudt, 1998, p. 192)

Durante a entrevista pude, com o consentimento prévio da professora,
gravar o audio da mesma. Forneci as questdes previamente a docente, de

forma que estivesse informada sobre a natureza das mesmas.

3.4. Focus-group
Por fim, no que diz respeito, aos instrumentos de recolha de dados,

através de uma dindmica focus-group com os alunos foi possivel realizar a
avaliagao do projeto e ainda fazer perguntas ao grande grupo para saber o
que as criancgas teriam, ou nao, aprendido, as sugestdes que poderiam dar
relativamente a execucado do projeto e para poder compreender se as
dimensdes da interculturalidade abordadas ao longo do mesmo tinham sido
compreendidas. As dindmicas focus-group foram benéficas para
sistematizar as ideias principais do debate que fui tendo com as criangas.

Tal como afirma Amado (2013),

A técnica do Grupo Focal (Focus Group Studies) consiste em
envolver um grupo de representantes de uma determinada
populacdo na discussdo de um tema previamente fixado, sob o
controlo de um moderador que estimulara a interacdo e assegurara
que a discussdo ndo extravase do tema em ‘foco’. E no contexto da
interacdo que se espera que surjam as informacgdes pretendidas. (p.

225)

32



No caso deste projeto, foram feitas perguntas, formuladas
anteriormente por mim, os alunos deram as suas opinides oralmente, alguns
esclareceram duvidas, e, de seguida, foram distribuidos pelas criancas post-
its para que individualmente, depois da sistematizagcédo, cada um dos alunos
desse a sua opiniao e de seguida a “colasse” numa folha A3 que ja tinha a

pergunta escrita previamente.

A dindmica focus-group é uma técnica essencial para se poder obter
informacdes consideradas ricas sobre as opinides dos participantes, tal
como nestes casos em que se quer observar interacbes sociais e estas
dinAmicas sao bastante importantes para poder fazer esse tipo de

observacao, uma vez que, de acordo com Amado (2013),
Procura-se, nessa auscultacdo, dar conta da experiéncia, das
atitudes, dos sentimentos e das crencas dos participantes acerca do
tema em causa (...), tendo em linha de conta a interacdo e as
reacdes que se geram no interior de um grupo e em virtude do topico

em discussao. (p. 226)
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CAPITULO 3
INTERVENCAO PEDAGOGICA

Neste capitulo sera apresentada uma descricdo do contexto de
estagios, dos participantes e do projeto de investigacido que foi desenvolvido
ao longo do ultimo semestre do Mestrado em Educacido Pré-escolar e
Ensino do 1° ciclo do Ensino Basico, mais precisamente durante o periodo
do Estagio IV.

1. Apresentacdo do contexto de estagio e dos

participantes

A caracterizagdo! do contexto de estagio e dos participantes reporta
a uma escola do distrito de Setubal. No caso especifico deste projeto de
investigagao sobre a pratica, € importante referir que ao longo do tempo,
com o aumento da imigragdo para a cidade de Setubal, mais
especificamente nesta zona da cidade, esta escola era uma das que tinha
maior numero de alunos provenientes/descendentes de outras paises.
Numa conversa informal com membros da coordenacgao foi referido que se
os alunos estrangeiros ndo existissem no contexto, seriam pelo menos
quatro turmas a menos na escola. Uma informacgao relevante, visto que a

escola tem no total doze turmas.

Relativamente ao projeto educativo, este tem o nome de “Escola Azul
— local de encontro entre a cidade, a serra, o rio e o mar” e € comum a todas
as escolas do agrupamento. Este agrupamento tem como misséao trabalhar
com os alunos varios aspetos de modo a prepara-los para os desafios do
século XXI. Esses aspetos estdo centrados em principios como a
participacao responsavel; a cooperagao; respeito pelo “outro”; respeito pela
diferenga e solidariedade, em geral, principios que vao ao encontro da

educagao intercultural. Quanto ao PAA (Plano Anual de Atividades), nao

! Caracterizac3o parcialmente elaborada pelo par de estagio (Ana Catarina Martins e
Beatriz Pinhdo) no ambito da UC SIPP.
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tivemos acesso ao mesmo durante o estagio, por estar atualmente em

construgao.

No que diz respeito ao projeto de sala, ndo temos conhecimento da
sua existéncia, mas sabemos que a professora cooperante colabora com
diferentes projetos e que promove a vinda desses projetos a sala de aula,
assim como privilegia a ida da turma a diferentes locais envolventes a
comunidade. A maior parte dos projetos educativos sdo desenvolvidos pela

Camara Municipal ou pela Ciéncia Viva.

A sala do 3°B ¢ a sala 2, uma sala partilhada com a turma da manha
e por isso também os espacos sdo partilhados. Na sala existem alguns
placares para a exposi¢cdo de materiais e trabalhos desenvolvidos pelas
criangas, mas como referido anteriormente, ndo sdo apenas de uma so6
turma. Nao existem fotografias nem marcas das suas familias, para além de
algum trabalho que seja desenvolvido em conjunto com as mesmas em
casa. O mesmo acontece com as referéncias aos paises de origem e as
linguas dos alunos, ndo foram encontradas marcas dos mesmos no

ambiente escolar.

Os lugares dos alunos estéo definidos, mas ainda assim ndo sao
fixos, pois se a professora assim entender as criangcas poderao trocar de
lugar. As criangas utilizam o espaco autonomamente, para dar conta das
tarefas semanais que tém de executar, ou seja, indo buscar os materiais
necessarios ou dirigindo-se para o local da tarefa e iniciando o seu trabalho.
Todas as semanas o0s responsaveis pelas tarefas mudam, dando
oportunidade a todos os alunos de participar em todas as tarefas ao longo
do ano. Os alunos sabem que podem andar livremente pela sala desde que
seja ordeiramente (afiar lapis e ver o quadro mais de perto), apenas tém de
pedir autorizagao aos adultos para sair da sala, neste caso, para irem a casa
de banho. Quanto a comunidade ndo existem evidéncias na sala de aula,

ou seja, nao existem referéncias do meio que os envolve.

Relativamente a organizagdo do tempo, nomeadamente a rotina,

todos os dias comegam da mesma forma. A segunda-feira sdo distribuidas
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as tarefas, no entanto nos restantes dias ndo é necessario este momento,
uma vez que os alunos ja sabem o que devem fazer e comegam o seu dia

autonomamente.

Depois das criangas entrarem na sala, existe o momento de
acolhimento em que cada aluno desempenha a sua tarefa e os restantes se
sentam. Iniciam a ligdo com a data, nome, estagédo do ano, dia da semana,
abecedario e a escrita do sumario (tarefas a desenvolver durante o dia).
Apds este momento iniciam as atividades propostas para esse dia. Muitas
vezes foi possivel observar a entrada dos alunos na sala e automaticamente
procederem ao inicio da “licdo” (escrever a data, o nome, o alfabeto e
esperar pelo sumario, no seu caderno). Ao longo do dia, a rotina e a
planificagdo sao flexiveis, o que permite que as criangas fagam as coisas no
seu ritmo. Muitas vezes esta rotina também & adaptada aos alunos que trés
vezes por semana tém uma hora de PLNM (Portugués Lingua Nao
Materna), pois por vezes existiam alteracdes na planificagao para que estes
pudessem estar presentes em atividades que Ihes fizessem sentido. Nestas
sessbes, 0s alunos sdo acompanhados por uma professora que faz um
trabalho mais individualizado e focado nas dificuldades de cada um. E
importante referir que em vinte e quatro alunos, pelo menos dois tém
necessidade de frequentar estas aulas, pois ndo tém o portugués como
lingua materna e ainda demonstram algumas dificuldades ao nivel do

vocabulario e da estrutura frasica.

E de extrema importancia referir que esta é uma turma muito rica no
que diz respeito a diversidade cultural, contando com alunos de varias
nacionalidades como: dez portugueses, trés angolanos, nove brasileiros e

dois ucranianos.

A professora cooperante faz a planificagdo todas as semanas e no
decorrer das mesmas tenta sempre fomentar a autonomia dos alunos.
Todavia, existe sempre abertura para os ajudar na exploragao e
sistematizacdo das atividades. Quanto a organizagdo dos alunos, por

norma, as criangas trabalham individualmente ou a pares, existindo sempre
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espago para os alunos, em determinadas atividades, trabalharem em
pequenos grupos o que fomenta o trabalho em equipa e para que estes

reconhegam a sua importancia desde cedo.

A turma onde realizamos o nosso estagio (3°B) € composta por 24
alunos. Os alunos tém idades compreendidas entre os 8-10 anos. Na sala,
para além de existir a professora titular, também existe uma professora de

apoio, de modo a assegurar e dar auxilio sempre que necessario.

Em relagdo a lingua ndo materna, a turma, no geral, apresenta
alguma diversidade nesse aspeto, uma vez que existem alunos
portugueses, brasileiros, angolanos e ucranianos. Desta forma, a
comunicacgao, por vezes, é dificil, pois ou a crianga ainda nao adquiriu o
portugués como lingua, ou pelo facto de existirem expressodes diferentes que
nao entende ou até mesmo pelo facto de ser mais timida e reservada e por
issO ndo se querer expor a restante turma, o que faz com que o nivel de

comunicagao que estabelece com o restante grupo seja bastante reduzida.

Relativamente ao tépico da interagao entre adulto/criancas, a mesma
parece ser boa, uma vez que a professora ja acompanha a turma desde o
1°ano do ensino basico e por isso tém uma grande relagdo de afetividade.
Os alunos respeitam a professora e ndo tém qualquer problema em pedir
ajuda quando tém duvidas, demonstrando assim também o a-vontade e a

boa relagcdo que tém com a mesma.

By

Referente a postura da turma, € uma turma que se mostra
interessada no que esta a ser pedido e que parece ver a professora como
uma pessoa de referéncia para si. Os alunos, na maioria, parecem ser
bastante unidos, pois ttm momentos em que interagem uns com os outros
e que se ajudam mutuamente, demonstrando uma postura de protecao,
cuidado e preocupagao uns com os outros. Por outro lado, por vezes, tém
alguns conflitos (como € normal), enquanto turma, mas conseguem sempre
gerir a situagdo da melhor forma, muitas das vezes sem a intervengao da

professora.
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2. Apresentacdo e fundamentacdo da intervencdao
pedagogica
Neste tépico sera feita uma descricdo sobre o projeto de intervencgao,

que foi implementado com a turma, assim como a descricdo de episddios

decorrentes desta e que nao foram planeados previamente.

Como referido anteriormente, este projeto foi implementado durante
a intervencgao pedagdgica no periodo referente ao Estagio IV. Este projeto
tem como principal tema a promocao da Educacao Intercultural em sala de
aula, através do teatro/expressao dramatica e da literatura infantojuvenil. Os
objetivos principais deste estudo foram compreender os contributos de um
projeto de expressdo dramatica e literatura infantojuvenil para o
desenvolvimento da educacgao intercultural em sala de aula, assim como
experimentar a implementacdo de um projeto deste tipo, como forma de
aprendizagem profissional. Esta intervengao foi pensada para promover
debates ao longo do estagio partindo de dindmicas que valorizassem a
diversidade cultural do contexto, tendo por base a educacgao intercultural e
a educacéao antirracista para que os alunos percebessem a riqueza que esta
diversidade representa e aprendam a valoriza-la e defendé-la de forma
proactiva. Os alunos demonstraram-se, desde cedo, recetivos e curiosos
sobre o tema, visto ser algo muito presente no contexto escolar, uma vez

que é uma escola muito rica no que diz respeito a diversidade cultural.

Esta intervencgéao teve a duragéo de oito sessbes, sendo que algumas
demoraram mais tempo do que outras, tendo em conta o que estaria
planeado para cada uma delas. O estagio iniciou-se no dia 20 de margo de
2023 e terminou no dia 7 de junho do mesmo ano, ou seja, dez semanas de
estagio. Durante as duas primeiras semanas foi importante conhecer os
alunos e a dinamica da sala de aula, por isso ndao foram planeadas
intervengdes para as primeiras duas semanas de estagio. A cada semana
de intervengéao existia uma ou duas horas dedicadas ao projeto, o que fez
com que no total tenham sido precisas cerca de dez horas ao longo destas

oito sessoes.
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Para o auxilio desta descricao foram utilizadas as notas de campo

tiradas neste periodo, a medida que estas sessdes foram acontecendo.

Como ponto de partida foi utilizado o livro “A Rainha do Norte™ de
Joana Estrela, através da sua leitura a turma na primeira sessido de
intervengao, no dia 18/04/2023. Antes deste momento foi questionado se os
alunos conheciam o livro ou a autora, para perceber se algum dos alunos ja

teria algum conhecimento sobre a historia.

Figura 1
Leitura do livro “A Rainha do Norte”

Durante a leitura, os alunos demonstraram-se interessados e
tentaram colocar questdes ndo escondendo a curiosidade, sendo

necessario intervir e pedir que colocassem as questdes no final da leitura. A

2 Estrela, J. (2017). A Rainha do Norte. Planeta Tangerina.
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escolha deste livro surgiu através de uma pesquisa sobre livros infantis e
juvenis que retratassem problemas sociais atuais, que fizessem as criancgas
pensar e associar a histéria dos desafios vividos pelos imigrantes a sua

realidade.

Apo6s a leitura, e depois de uma pequena conversa sobre a historia
para que se esclarecessem as duvidas dos alunos, foi implementado um
guido de compreensao/diagnostico (presente em anexo 1) com questdes
relacionadas com o livro. O propésito deste guido ndo era perceber se existiu
uma compreensao literal da histéria, mas sim perceber quais as opinides e
concegbes de cada crianga acerca do tema deste projeto, tal como
compreender a sensibilidade que cada uma demonstrava sobre questdes
relacionadas com a migracao e diferengas culturais, como reagiriam numa
situagdo a discriminagdo, demonstrando qual acreditam ser o seu papel na

sociedade.

Antes da aplicagao do guido o mesmo foi lido para toda a turma, de
modo a esclarecer algumas duvidas que pudessem surgir. Durante a
aplicagdo deste guido, os alunos demonstraram algumas dificuldades
relativamente a algumas questbes, o que fez com que este processo
demorasse mais tempo do que o previsto. Tentou-se, sempre que possivel,
esclarecer as duvidas dos alunos, mas de modo que a sua explicacdo nao
influenciasse as suas respostas e tranquilizando-os de que nao precisariam
de ter receio de dar as suas opinides, uma vez que néo existiriam respostas

erradas neste tipo de questdes.
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Figura 2
Realizac¢é@o do guido de compreensao

De um modo geral todos os alunos demonstraram-se interessados
em saber mais sobre o projeto, pois nesta altura ainda nao tinham
conhecimento de que iriam construir um teatro em turma e por isso faziam
sempre muitas perguntas acerca do projeto e de que forma se iria

desenrolar.

Na segunda sessdo, dia 03/05/2023 foi pedido aos alunos que
partilihassem um pouco das suas histérias de vida, dando a opgéo aos
mesmos para falarem apenas se quisessem e que, poderiam ou nao, falar
das suas vidas pessoais. As questdes feitas aos alunos foram: “Fala-nos um
pouco sobre alguém que conhecgas, ou sobre a tua histéria. Conheces
alguém que tenha migrado para outro pais/regiao? Se sim, conta-nos um
pouco dessa jornada. Qual o motivo dessa mudanca? Como se sentiu?
Sabes se alguma vez foi vitima de racismo ou discriminacdo por ser

migrante?”
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Estas questdes foram formuladas para perceber o seu nivel de
conhecimento e empatia em relacdo aos que os rodeiam, neste caso em
relacdo as pessoas vindas de outros paises, assim como para poder
recolher alguns depoimentos dos alunos oriundos de outros paises, para
que os seus colegas os tentassem perceber e mais uma vez nesta sesséo
fosse fomentada a empatia e a compreensdo. Durante este dialogo
intercultural foram abordados conceitos como racismo e interculturalidade e,
para além das partilhas pessoais que aconteceram (alguns alunos decidiram
falar das suas histérias de vida, o que foi bastante enriquecedor para o
debate), também existiu uma partilha de conhecimento uma vez que alguns
alunos n&o sabiam o significado destes conceitos, que curiosamente foram
explicados pelos seus pares (com auxilio da estagiaria que foi corrigindo e

complementando as explicacoes).

Ainda durante esta sessao, foi langada a turma a proposta para
construcao de um teatro a partir do livro “A Rainha do Norte”. A turma
recebeu a ideia com bastante entusiasmo e a proposta seguinte foi adaptar
os depoimentos que tinhamos ouvido anteriormente a histéria inicial. Com
os problemas sociais identificados anteriormente, foi feita uma nuvem de
ideias no quadro sobre as ideias que os alunos queriam acrescentar ao

guido do teatro.
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Figura 3
Nuvem de ideias dos alunos

De modo que a peca tivesse um maior impacto e,
consequentemente, maior poder de mudanga, foram trazidos para a
conversa os exemplos reais da turma, assim como os problemas que muitas
vezes os imigrantes enfrentam diariamente nas suas vidas. Ao realcar
histérias das pessoas proximas aos alunos (0s seus pares) foi criada uma
ponte entre a escola e a comunidade, pois é a partir da discussao destes
problemas que surge a empatia, mostrando aos alunos a importancia de

colocar-se no lugar do “outro”.

A partir deste momento, foi importante criar o guido do teatro através
das ideias fornecidas pela turma, uma vez que seria dificil conseguir criar o
guido em sala de aula por conta do tempo estipulado para este estagio. Por
isso, para acelerar este processo foi necessario haver um trabalho de

bastidores.

Na sessao seguinte, dia 09/05/2023, foi apresentado a turma o guiao
adaptado consoante a partilha de ideias da sessao anterior (presente em
anexo 2). Durante este momento houve um grande entusiasmo por parte

dos alunos que demonstraram muito interesse por algumas personagens e
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foi facil de perceber que havia algumas personagens que iriam ser dificeis
de atribuir, pois muitos alunos tinham interesse nas mesmas, como as

personagens dos guardas, as capivaras®, o rei e a rainha.

Figura 4
Distribui¢c&o do guido

»
»
.

Nesse momento, foi necessario intervir e sugerir duas formas para
se resolver a questao. Uma das formas sugeridas foi o sorteio, a outra foi
tentar chegar a um consenso entre os alunos. Foi escolhido o sorteio, depois
de uma votagao em que os alunos consideraram que esta seria a forma mais
justa de atribuir as personagens. De seguida, foi proposto a turma que as
personagens que saissem em sorteio seriam as que ficavam atribuidas a

cada aluno, o que nao foi muito bem recebido pois os alunos consideraram

3 personagem criada pelos alunos, que gerou muito interesse, uma vez que surgiu de uma
capivara da internet que os alunos costumam acompanhar.
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que nao seria justo fazer-se o sorteio de uma determinada personagem pela
turma toda. Assim, sugeriram que se devia fazer um levantamento de quem
queria fazer uma determinada personagem e de seguida sortea-la pelo

grupo que se voluntariou.

Esta proposta foi aceite e o acordo foi fazer o sorteio dessa forma
mantendo a condigdo de que de seguida ndo seriam feitas trocas e que o
sorteio seria justo. Posteriormente, foi dado inicio ao sorteio de cada uma
das personagens, perguntando em cada uma delas quem estaria a desposto
a desempenha-las e sorteando através de um saco de pano que continha
0s nomes escritos em pequenos pedacos de papel 4 dentro. A medida que
se foram sorteando as personagens, foi feita uma lista no quadro para que
os alunos fossem percebendo as personagens que estariam disponiveis e

as que ja estavam ocupadas, de modo a facilitar o processo do sorteio.

Depois deste sorteio, alguns alunos ndo estavam confortaveis com
as personagens que lhes tinham sido atribuidas, ou seja, estavam
descontentes e alguns alunos demonstraram que ja ndo desejavam fazer
parte do projeto se a atribuicdo dos personagens assim se mantivessem. De
modo a gerir a situacao e os conflitos que estavam a existir, foi crucial intervir
e sugerir que fossem feitas algumas trocas entre os personagens que nao
estavam satisfeitos. Apesar de ter quebrado o acordo realizado com a turma,
foi importante intervir nesse momento, uma vez que o papel do docente
também deve ser de mediador neste tipo de conflitos, e tentar sempre

encontrar uma solugao.

Durante esta sesséo, foram distribuidos os guides por cada um dos
alunos para que pudessem ler as suas falas e comecar a treinar em casa o

que tinham de dizer, assim como as suas entradas e saidas em cena.

Ao longo da semana foi pedido aos alunos que trouxessem materiais
reciclaveis ou de desperdicio (cartao, plastico, restos de 13, restos de
cartolinas e goma eva) para que os mesmos fossem utilizados na

construgao dos aderecos.
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Na sessao de 16/05/2023, explicou-se a turma que seria muito dificil
construir algum tipo de cenario tendo em conta o tempo disponibilizado para
a intervencdo e a sugestdo que tinha para fazer a turma seria que
observassem uma sequéncia de fotografias destinadas a algumas cenas da
peca e que votassem nas que consideram mais adequadas a mesma. Os
alunos escolheram trés das imagens disponibilizadas (presentes em anexo
3, 4 e 5) para que as mesmas fossem projetadas atraveés de um retroprojetor
na parede central do polivalente da escola. A ideia agradou os alunos e de

seguida passamos a execug¢ao dos aderecgos.

Foram dados cerca de dez minutos aos alunos para que pensassem
na sua personagem e nos materiais que estariam disponiveis huma mesa
(houve uma grande adesao por parte dos alunos o que facilitou o processo
de escolha de materiais) e que escolhessem um aderego associado ao seu
papel que pudessem realizar com os mesmos. A medida que decidiam o
que queriam fazer, era registado o que pretendiam fazer e quais os materiais
necessarios. Quando todos os alunos ja estavam a executar o que
pretendiam, a estagiaria foi circulando pelo espago e auxiliando o grupo
sempre que necessario. A fase de decoragao com materiais de desperdicio
foi feita com cola quente, pelo que foi necessario montar uma mesa para
esse efeito fora da sala e sob a responsabilidade da estagiaria, garantindo-

se assim a seguranca do processo.

Depois de terminados os aderecos, alguns alunos pediram para
construir outros objetos, o que transmitiu que esta atividade foi do seu
agrado. Alguns alunos demonstraram mais destreza e imaginacdo que
outros na construcdo dos aderegos, tendo a estagiaria de intervir para
facilitar a execugdo dos mesmos. Desta forma, se o fator tempo nao fosse
uma condicionante esta atividade poderia ter-se estendido ao longo da
semana. Especialmente importante para o tema deste projeto, na criacéo
dos aderecgos nao foi pedido aos alunos que se baseassem num pais, pois
ficou acordado com os mesmos que a nossa histéria poderia passar-se em

qualquer parte do mundo. Assim como, nao importava os tons de pele
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relativamente a personagem, uma vez que, a “Rainha do Norte” nao tinha
necessariamente de ser branca, loira e de olhos claros, pois mesmo no
Norte existem pessoas com todas as caracteristicas e tons de pele. Os
aderecos escolhidos foram: acessoérios de médico, coroas para o rei e para
a rainha, microfones para os narradores, mascaras para as capivaras,
espadas e escudos para os guardas, entre outos. Foi também criada uma
mesa para o0 cendrio projetado através de uma grande caixa de

supermercado.

Figuras 5e 6
Aderecos construidos pelos alunos

Durante esta sesséao foi também decidido quem se iria convidar para
a apresentacao da peca. A turma escolhida foi a turma do 3°C, uma vez que
esta seria uma turma da mesma faixa etaria e compreenderiam o intuito
deste projeto. A ponte foi feita entre a estagiaria e a professora cooperante
com a professora do 3°B, que se mostrou bastante recetiva e entusiasmada
com a ideia. O objetivo inicial seria criar convites e convidar as familias para
assistir a apresentagcao, mas o mesmo nao foi possivel, pois nem todas as

criangas poderiam ter alguém presente, o que nao seria justo e fez com que
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fosse escolhida uma turma da escola para assistir. Apesar de as familias
nao estarem presentes fisicamente no dia da apresentagao, foi acordado
com a professora cooperante a gravagao da mesma para que pudesse ser
enviada aos pais, pois muitos deles demonstraram interesse apesar de néo
terem disponibilidade. Dada a importancia da relacdo escola-familia e de
forma a este problema ser ultrapassado, no futuro seria importante informar
as familias com bastante antecedéncia para que se possam organizar no
sentido de todos os alunos terem pelo menos um elemento da sua familia

presente.

Nas seguintes sessoes, nos dias 22/05/2023 e 24/05/2023 foram
realizados os ensaios no espacgo polivalente da escola, com recurso ao
retroprojetor para que se pudesse testar a projecdo dos cenarios. No
primeiro ensaio, os alunos testaram também a projec&o de voz uma vez que
0 espaco escolhido € um espaco muito grande e por isso seria necessario
que estes percebessem qual a postura que deveriam adotar em “palco”.
Foram feitos exercicios de voz e a pega foi ensaiada algumas vezes para
que os alunos ficassem com uma nog¢ao das entradas e saidas em cena.
Durante estes momentos foi visivel a confusdo presente, uma vez que os
alunos nunca tinham realizado nada do género, ou seja, estavam tao

empolgados que acabavam por ndo prestar atengdo ao que era transmitido.

No segundo ensaio o ambiente ja estava mais tranquilo e alguns
alunos ja conseguiram representar a sua personagem sem recurso ao guido.
Durante este ensaio os alunos ja ensaiaram com os aderegos construidos
para que se apercebessem se necessitavam de fazer alguma reparagao.
Para além disso, foram combinados os figurinos para o dia da apresentagao
(t-shirts de cores para cada grupo de personagens) e a estagiaria teve uma
conversa motivadora com o0 grupo para que 0 mesmo encarasse esta
experiéncia como algo positivo e prazeroso, ndo algo que os deixe ansiosos
ou com medo de falar. Esta conversa foi crucial para manter o grupo feliz no
projeto, pois serviu para unir a turma, tendo alguns alunos partilhado o

sentimento de pertenga a algo de que todos, apesar das suas diferengas,
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fazem parte. Foi acordado com a turma que os alunos que assim quisessem
poderiam representar a sua personagem com recurso ao guido na
apresentacao final, uma vez que tinhamos tido pouco tempo de ensaio e o
pretendido seria que todos se sentissem confiantes durante a
representacao, o que nao aconteceria se tivesse sido proibido a utilizagao

do guido em “palco”.

No dia 29/05/2023 ocorreu a apresentacao do teatro, ao final da
tarde, a turma do 3°C. A turma acompanhou a estagiaria ao polivalente, para
a organizagao do espaco. Foram colocados bancos ao redor do local que foi
considerado o palco, foi posicionado o retroprojetor e o computador com os
cenarios escolhidos anteriormente e todos se colocaram nos seus lugares.
Neste momento houve uma conversa com o0 grupo em que a estagiaria
novamente os tentou motivar e agradecer para que se minimizasse qualquer

sentimento de nervosismo que existisse naquele momento.

Figura 7
Local da apresentagéo
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A estagiaria avisou os convidados que a turma estaria pronta para
0s receber e assim se deu inicio a apresentagcdo. A mesma procedeu a uma
pequena conversa para explicar a turma que assistia o contexto deste
projeto, assim como as diferentes etapas, para que o publico tivesse

consciéncia do que estaria a assistir.

De um modo geral a apresentacdo correu bem, melhor que nos
ensaios, pois os alunos mostraram-se confiantes, orgulhosos e com vontade
de mostrar aos colegas o trabalho desenvolvido durante as sessdes.
Durante esta apresentagao a estagiaria encontrava-se virada para o palco a
dar as instrugcbes aos alunos para que se sentissem seguros e confiantes.
Apods a apresentacao da peca, dos aplausos e da saida dos convidados, foi
importante sentar todo o grupo e conversar com cada um dos alunos a fim
de perceber como se sentiram em palco. Estes depoimentos foram gravados
via audio e todos os alunos falaram e deram a sua opinido. Apds este

momento todos os alunos colaboraram na arrumacgao do espaco.

No dia 07/06/2023 ocorreu a ultima sessao do projeto. Nesta sessao
foi realizada uma entrevista focus-grupo em que foram colocadas algumas
questdes aos alunos para que 0s mesmos expressassem a sua opiniao
quanto ao projeto, para que se percebesse 0 que seria importante mudar
numa proxima vez a implementar o mesmo e também para se poder
compreender o que teriam interiorizado relativamente as competéncias

interculturais.

As questdes estavam escritas em cartolinas e eram apresentadas ao
grande grupo, desta forma existiiam uns minutos de discusséo das
mesmas, para que de seguida cada um dos alunos desse a sua opiniao

pessoal num post-it, indo, de seguida, colar o mesmo na respetiva cartolina.

As perguntas colocadas ao grande grupo foram: "O que aprendeste
com o projeto?"; “Ao longo do projeto que desenvolvemos, o que gostaste

mais?”’; "O que achas que podiamos ter feito de diferente?"; "Qual acham
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que deve ser 0 nosso papel relativamente a casos de pessoas imigrantes
ao nosso redor? Como é que os podemos ajudar?”; "Se visses acontecer
uma situacdo semelhante a da Rainha do Norte (ser discriminada por ser

diferente dos restantes) o que farias? Intervirias em sua defesa? Como?"

Os alunos responderam a todas as perguntas, fazendo no geral uma
avaliagao muito positiva do projeto, identificando o tempo como um fator
negativo, mas ressaltando a importdncia deste projeto para o
desenvolvimento dos seus conhecimentos. Os alunos também
demonstraram agrado nesta dindmica, pois todos conseguiram dar a sua

opinido através dos post-its

Figura 8
Dindmica focus-group

No mesmo dia, foi possivel realizar uma entrevista a docente

cooperante, uma vez que seria importante ouvir a sua opinido acerca deste

51



projeto, visto ser algo que os seus alunos nunca tinham experienciado. Esta
entrevista também foi importante para dar resposta a uma das questdes de
investigagao deste estudo, tal como: de que modo um projeto de educagao
intercultural pode ser desenvolvido através de praticas pedagoégicas

relacionadas com a expresséo dramatica e literatura infantojuvenil?

As questdes colocadas a docente foram: “O que pensa sobre o
projeto? Qual a sua opinido sobre a implementacéo deste tipo de projeto
como forma de promover a educacao intercultural?”; “Teve algum impacto
na vida escolar das criancas? Uma vez que nao consigo estar presente
durante toda a semana na sala.”; “Ao longo das semanas de intervencao a
professora péde estar presente em todo o processo, 0 que considera que

poderia ser melhorado?”

As respostas da docente também foram muito positivas tendo em
conta os resultados do projeto. A docente afirmou que este projeto ajudou a
unir a turma, que era algo muito dificil pois existiam muitos conflitos e a
docente afirma que este projeto tornou os seus alunos futuros cidadaos mais
responsaveis, que estardo alerta a certas situagbes (discriminagdo e
racismo) e que se mostraram seres muito mais afaveis e sociaveis. O Unico
fator que a professora evidenciou menos positivo foi o tempo, reforcando

que este ndo é algo que a estagiaria pudesse controlar.

Na generalidade, este projeto tornou-se algo a que as criangas se
apegaram muito, pedindo inclusive, na despedida, que um dia mais tarde se

volte a repetir esta peca.

3. Interacdes pedagodgicas emergentes e relacionadas

com atematica em estudo

Neste ponto do capitulo serdo evidenciados pequenos episddios

presenciados, ainda que n&o planeados para este projeto.

Na primeira sessdo uma das alunas explicou eximiamente o que
significavam as amendoeiras em flor na histéria de “A Rainha do Norte” a

uma das suas colegas, demonstrando ter percebido o porqué de a Rainha
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se sentir triste e 0 que aquele simbolismo significava. As amendoeiras em
flor simbolizavam as saudades que a rainha tinha de sua casa, uma vez que
no Norte estava frio e o chio estaria coberto de neve, assim como as
arvores, quando as amendoeiras floriram a rainha relembrou a sua terra
natal e sentiu-se mais em casa. Esta explicacido foi inesperada, uma vez
que a maior parte dos alunos demonstrou muita dificuldade em entender
esse facto, mas esta aluna em especifico captou a esséncia da historia e
conseguiu transmiti-la aos seus colegas. Esta menina é imigrante e

rapidamente mostrou que se identificava bastante com a histéria.

Na segunda sesséo dois alunos explicaram o conceito de racismo e
o conceito de discriminagdo aos seus pares, pois a estagiaria manteve uma
postura mais reservada com o objetivo de, naquele momento, ouvir os
alunos e ndo os deixar acanhados, dando-lhe abertura para dizer o que
pensavam. Um dos alunos que falou é imigrante e mostrou-se muito a

vontade com as questdes de imigracao e discriminagao/racismo.

Na sessdao em que ocorreu a atribuigdo das personagens,
indiretamente aconteceu um posicionamento na turma contra a
discriminagao de género e étnico-racial, pois para o papel do rei, a sorteada
foi a B, uma menina de 9 anos. Algo posteriormente trabalhado pela
estagiaria em didlogo, pois é sabido que todos devem poder ser aquilo que
mais desejam, ndo existindo papeis de rapaz ou papeis de rapariga. Assim
como para o papel de rainha do Norte (em que por norma o estereétipo seria
alguém loiro, branco e de olhos claros) a pessoa sorteada foi a N, uma
menina angolana também com 9 anos, o que novamente foi abordado com
a turma, pois ndo é por a rainha ser do Norte que tenha de ter determinadas
caracteristicas, pois com a globalizagdo sabe-se que no Norte ndo existem
s6 pessoas brancas e loiras. Este dialogo foi importante para poder
transmitir diferentes pontos de vista e principalmente para colocar os alunos
a desconstruir os seus pré-conceitos. No caso da B, existiu alguma

resisténcia por parte de alguns rapazes da turma, mas rapidamente
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deixaram os seus argumentos cair por terra. No caso da N, toda a turma

achou natural a N ser a rainha do Norte.
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CAPITULO 4
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo estara organizado tendo em conta as dimensdes de
analise que foram emergindo na pesquisa, a partir da literatura e da
intervencdo na sala de aula. Para cada uma dessas dimensdes serao
apresentadas e analisadas as evidéncias recolhidas através de produgdes
dos alunos, dialogos, notas de campo e resultados obtidos através de

questionarios ou entrevistas.

Como referido no capitulo da metodologia de investigagdo sobre a
pratica, a analise qualitativa permite compreender, ndo tanto os padroes,
mas os processos e também os significados dos mesmos. Os dados
qualitativos sdo caracteristicos por trazerem ao investigador diversos
detalhes contextuais, como por exemplo histérias ou vivéncias e a sua
andlise vai permitir que o contexto social, cultural e emocional seja
explorado pelo investigador. E um processo que auxilia o investigador a
compreender os comportamentos e pensamentos dos participantes da

investigagao.

Este estudo envolveu um grupo de 23 criangas, que ao longo deste
relatério serdo identificadas por uma letra do abecedario, protegendo a sua
identidade. No sentido de compreender o desenvolvimento das
competéncias interculturais das criangas, foram utilizadas as seguintes
dimensdes de analise: Empatia; Educagéo para o respeito; Dialogo sobre
problemas sociais atuais; Intervencdo em situacbes de discriminacdo ou
racismo. E importante referir que se pode categorizar as respostas das

criangas com mais de uma categoria.

Ao longo destes subtitulos serdo adicionadas imagens e grelhas de
analise que comprovam as analises feitas em cada uma das dimensdes que
serao abordadas relativamente a intervencao pedagdégica, comegando por
fazer um retrato geral e posteriormente refletindo sobre essa mesma

analise. Esta analise sera feita pela mesma linha de acontecimentos da
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intervencdo pedagogica, ou seja, para cada um dos momentos serao
analisados os dados recolhidos e associados a cada uma das dimensodes

abordadas anteriormente.

No que diz respeito a “Empatia”, é talvez dos aspetos mais
destacados na literatura sobre Educagdo Intercultural, pelo que algumas
questdes colocadas aos alunos serviram para perceber qual a sua posicao
quanto a convivéncia com diferentes culturas, assim como, compreender se
0s mesmos se conseguem colocar no lugar do “outro”, demonstrando ou

nao, ter empatia.

No que concerne a categoria “Educacao para o respeito”, a literatura
mostra-nos que esta € uma abordagem voltada para o desenvolvimento de
valores e atitudes que promovam comportamentos de convivéncia
harmoniosa, de valorizacdo da diversidade e consequentemente respeito

nas relagcdes humanas.

Em relacdo ao “Didlogo sobre problemas sociais atuais”, foi
importante para perceber se os alunos tinham no¢cédo de como cada vez mais
o racismo, a discriminagcdo e a xenofobia estdo presentes na nossa
sociedade. Ao dialogar sobre o tema os alunos estdo a ganhar
conhecimento sobre a causa e qual a sua responsabilidade enquanto
cidaddos do mundo. Esta dimens&o ganhou importancia também porque, ao
criar-se espaco para as criangas falarem das suas experiéncias pessoais ou
familiares de migragao e discriminagao, foi sendo necessario enquadra-las

em dindmicas atuais da sociedade portuguesa.

Relativamente a dimensao ‘“Intervencdo em situagdes de
discriminacao ou racismo”, pretendia-se aferir em algumas respostas se as
criangas comegaram a ter opinides mais vincadas no que diz respeito as
situagdes sofridas por alguns imigrantes, a estar alerta para os problemas e
a dar algumas sugestdes de resolucédo para os mesmos, o que demonstra
estarem progressivamente a ganhar capacidades de intervir em situagdes

problematicas.
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Na primeira sessao de intervengao pedagoégica decorreu a leitura do
livro “A Rainha do Norte” de Joana Estrela. E importante referir que este livro
conta a histéria de uma criada que saiu do seu pais para trabalhar num
castelo e acabou por se casar com um rei mouro, sendo esta uma histéria
que retrata a preocupacdo em ultrapassar barreiras de classe social e de

origem.

Ao longo da histéria a rainha vai contando como se sente triste, com
saudades de casa, conta também como a cultura € diferente da sua e como
se sente sozinha e incompreendida. Foi-se isolando de tudo e todos e por
isso o rei tenta ajuda-la e chama todos os médicos do reino para ajudarem
a curar a rainha, mas sem sucesso, pois a sua doenca nao era fisica. A
rainha tinha uma depressao e o rei ndo sabia o que fazer, até que um dia
apareceu um médico vindo de um reino muito distante que tinha ouvido falar
da doenca da rainha e decidiu pedir para vé-la. Ao falar com a rainha o
meédico percebeu o que se passava e prometeu ir mais vezes ao castelo
para a ouvir. Enquanto a rainha tinha as suas consultas, o rei plantava um
novo jardim & volta do castelo, pois ndo conseguia ficar quieto. A medida
que o inverno passava, as arvores do jardim de amendoeiras cresciam e a
rainha sentia-se cada vez mais forte. Quando as amendoeiras ja estavam
em flor, cobertas de branco a rainha sentiu-se mais em casa, pois fazia-a

lembrar a sua terra e assim termina a historia.

Desde ja é de salientar a importancia da escolha desta histéria, pois
para além de ser recomendada pelo PNL — Plano Nacional de Leitura, é de
extrema importancia a sua abordagem em sala de aula. Para além disso,
considero que a sua escolha foi muito pertinente neste caso, pois, uma vez
que na turma existia uma grande diversidade cultural no que diz respeito a
nacionalidades, tradicbes e costumes e alguns dos alunos (tal como a
Rainha do Norte) tinham acabado de se mudar para Portugal, o que acabou
por “fazer a ponte” com o livro. Outra das razdes, foi alertar os restantes

alunos, descendentes de portugueses e que nunca tiveram nenhuma
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relacdo com a imigragao, para os problemas sociais associados a imigracao,

como discriminacao, xenofobia e o racismo.

Assim, apés a leitura desta histéria (presente em anexo 6) foi pedido
a turma que respondesse a algumas questdes presentes num guido de
compreensdo critica, cujo proposito era conhecer, ndo as competéncias
linguisticas dos alunos, mas as suas opinides sobre temas abordados no

livro e tdo importantes para a interculturalidade.

O guiao contava com sete perguntas de resposta aberta, tais como:
1) A Rainha vinha de longe. Quais eram os fatores que diferenciavam a sua
cultura da cultura do Rei?; 2) Quando a Rainha adoeceu o que sentiu?; 3) A
Rainha ndo se sentia nada bem. Explica o que pensas sobre o motivo da
sua tristeza; 4) O Rei ndo sabia o que fazer. Se estivesses no seu lugar, o
que farias para ajudar a Rainha?; 5) Na tua opinido, relacionando com as
tuas vivéncias, consegues identificar-te com a histéria da “Rainha do Norte”?
Se sim, explica o porqué.; 6) Num certo dia, quando as amendoeiras ja
estavam em flor, a Rainha sentiu-se finalmente em casa. Percebeste o
porqué? Explica.; 7) Depois de ouvires esta histéria, e de perceberes que a
rainha era migrante, pensa em algum migrante que conhegas, por exemplo
um dos teus colegas, e o0 que farias para ele ou ela ndo se sentir triste e se

sentir em casa?

Apoés a recolha e primeira analise das respostas foi criada uma
grelha de analise onde se colocou os pseudonimos dos alunos e as
respostas a cada pergunta. Essas respostas foram mais tarde,
categorizadas através de dimensdes: A — Empatia; B — Educacao para o
respeito; C— Dialogo sobre problemas sociais atuais; D — Intervengao na

sociedade. Vejamos ent&o a grelha de analise:
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Tabela 1

Respostas dos alunos ao guido diagndstico e andlise das mesmas

Nomes Perguntas
5) Na tua . .
o) inido 7) Depois de ouvires esta
. p_ ’ 6) Num certo dia, histéria, e de perceberes
1) A Rainha . = A . relacionando .
. 3) ARainha ndo | 4) O Rei ndo sabia quando as que a rainha era
vinha de longe. . com as tuas . . .
. 2) Quando a se sentia nada o que fazer. Se AP amendoeiras ja migrante, pensa em
Quais eram os . . . vivéncias, .
Rainha bem. Explica o estivesses no seu estavam em flor, a algum migrante que
fatores que . consegues - .
. - adoeceu o que pensas lugar, o que farias . e Rainha sentiu-se conhecas, por exemplo
diferenciavam a ‘o . : identificar-te .
que sentiu? sobre o motivo para ajudar a s finalmente em casa. um dos teus colegas, e o
sua cultura da . - com a histéria da o .
. da sua tristeza; Rainha? D : Percebeste o porqué? | que farias para ele ou ela
cultura do Rei? Rainha do . = R
"o . Explica. nao se sentir triste e se
Norte”? Se sim, . >
. 4 sentir em casa?
explica o porqué.
As vezes a minha
. mae fica triste e nés
Quando viu as vamos ao mercado
Sim, eu flores brancas h
. . . h . comprar coisas do
A rainha sentia Eu tentaria falar A nasci aqui, voltou a lembrar- .
A cor da pele, as Dores no ) Brasil para ela se
saudades da sua com ela para B mas 0s se da suacasae : . :
A roupas que eles corpo, sem ~ . , : C - ) A sentir mais feliz. Eu D
L . casa e da ndo se sentir meus pais isso fez a rainha I
usam e o idioma. fome e triste. o = ; D . : acho que iria ajudar a
familia. tdo sozinha. vieram do feliz porque se .
. ) pessoa a sentir-se
Brasil. sentiu em casa no
. ; em casa como
reino do rei.
aconteceu com a
rainha.
A rainha estava Sim, porque A rainha sentiu-se . =
. ; Eu chamava o ) A minha mée, eu
. Dor na barriga, triste porque - eu vim do em casa porque ~
A pele, o vestido médico que . : falava para a mamée
J . dor nas costas estava com . - Brasil e C teve sentimentos A - A
e alingua. sabia o que que um dia a gente
e dor no corpo. | saudades da sua agora estou bons com as .
fazer. : voltaria.
casa. em Portugal. amendoeiras.
. Ela ficou sem Sim porque ;
1 Sim porque a .
No ?a's da rainha fome, sem Eufgchotqute ela Se eu f°.5$e 0 A eu morava ramF; ec;tava Eu conversaria com
K eles usav?m sono e com icou rrl]s e rel euina D no Brasil e C cc?m “neve” igual A ele ou ela até ele ou D
Tupas quentes e peso na porque havia conversar com vim pra ela se sentir melhor.
tinha muita neve e = muito tempo que | ela sobre a dor | ao norte.
cabeca e néo Portugal.
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ja no pais do rei

quis fazer mais

ela ndo voltava

que ela estava

néo. nada. para casa. sentindo.
No pais da rainha .
P Ela sentiu dor
usavam roupas no estomago Porque as Eu contaria piadas e
longas e era frio e deixou dg Ela tinha um Eu daria um Sim, eu sou amer?doeiras alegraria eﬁe eia
no pais do rei era adormecer e problema de abrago e , emi, rante eram brancas Ievég-llo a conhecer
guente e eles - pensamentos. cuidava dela. 9 ) ;
deixou de igual a neve. novos lugares.
usavam roupas
comer.
curtas.
Sim, eu sou
O pais da rainha Ela sentiu dor emigrante Porque as
tinha neve e no estomago, Ela tinha Eu levava a porque amendoeiras Eu contaria histérias
usavam roupas deixou de problemas de rainha no cheguei ha eram brancas engracadas para ele
quentes e o do rei comer e de pensar. médico. pouco iguais a neve do rir.
néo tinha. adormecer. tempo do Norte.
Brasil.
Sim, eu
consigo me
identificar
porque a Eu ia falar nas coisas
rainha era que ele ou ela tem de
. N . A rainha sentiu bom para ele ou ela
. . Arainha ndo se | Eu ia falar para do l\lorte par
. A rainha sentiu . entdo ela A em casa porque se sentir melhor ou
As linguas deles sentia nada bem | ela lembrar das . .
o adoecer, sem . morava as amendoeiras lembraria que lembrar | A
sao diferentes. porgue estava coisas de bom | B, B .
; sSono e sem longe. Eu eram arvores dos seus pais nos B
(paises) com saudades que ela tem na A .
fome. . também sou como as que ha melhores momentos
de casa. vida dela. X
de longe, a no Norte. e também lembrar
minha casa das coisas boas que
esti no ele ou ela tem.
Brasil e
agora
também
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tenho uma
casa aqui.

Tinham linguas
diferentes e
roupas e eram
diferentes.

Estava doente,
sem fome e
sem sono.

A rainha sentia-
se sozinha
porque todos
eram diferentes
dela.

Eu ia dizer a
rainha que ndo
h& problema
em ser
diferente de
todos e que ela
nao esta
sozinha.

W

Eu nasci em
Portugal,
mas a minha
méeeo
meu pai sdo
do Brasil e
estala a
minha avé
que nés
temos
muitas
saudades e
nao
podemos ir
sempre
porque é
caroir la.

W

Ela sentiu-se
melhor porque as
flores fizeram
com que ela
matasse as
saudades do sitio
onde ela morava.

Eu ia dizer que ele
ndo esta sozinho, ia
brincar e ser amiga e

nao ia deixar que
gozassem ou
fizessem mal por ele
ser diferente.

Um era do Norte
€ 0 outro nao.
Falavam linguas
diferentes, um era
frio o outro calor.

Sentiu se sem
vontade de
fazer nada.

A rainha tinha
saudades da sua
terra.

Eu ia ajudar a
rainha e
mostrar as
coisas novas.

Sim, porque
como a
rainha eu
vim de outro
pais. Eu
morava em
Angola.

Ela gostou de ver
as flores, ficou
mais alegre.

Eu ia ajudar a fazer
amigos porque eu
também néo gostei
de ficar sozinha
guando eu cheguei.

Calor e frio,
roupas
quentinhas e
roupas exoticas.

Sentiu que lhe
doeu a cabecga
e a barriga e
sentia-se
pesada e dor
no corpo.

A sua tristeza
deixou o corpo
doente e mole e
fraco.

Eu dizia a
rainha que ela
pensasse nas

coisas que

goste e ajudava

A rainha do
Norte ndo
estava
habituada as
comidas la
do reino.

Porque estava
habituada ao
reino.

Eu ajudava ela para
se habituar no pais e
seria amigo dela.
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adormire a

ficar forte.
Quando comegou a
guerra muitas
Sim, pessoas da minha
comigo. Eu familia ficaram tristes.
. . Se eu era tinha medo Eu vim para Portugal
A rinha sentiu- . I .
. . doutora eu faria e dizia que h& 3 ou 4 anos, eu
se triste, tinha ela visitar a nao ia era pequena, agora
dor no peito, casa, dar ostar eupte%ho 8,angos
A rainha tinha sentiu-se Falta de casa e felicidéde e Tigha faita Porque ela ensei que no
duas diferencas lenta, com B o gostava e ja P q ,
de casa. linqua e dores. no de conversas de amor, fazer , | dafamiliae aSSOU tempo e mundo, em cada
,1ing Do felicidade. coisas que dos amigos P po cidade, pais, aldeia e
comida conseguia ela estava feliz. A
gosta, mas 0s em casa ha muito
fazer nada, ) -
o conversar com meus pais amor e felicidade.
néo tinha fome : . ;
nem sono amigos e ter ajudaram e Quando eu nasci 0
) amigos novos. eu fazer meu pai disse e a
coisa que mae que eu era
gosta. sempre menina e nos
meus olhos esta
felicidade.
. ~ . . - Depois de ouvir esta
Quando a A rainha ndo Na minha . Na minha opinido -POIS ;
Os fatores que - . . Sim, porque . histéria eu percebi
; . rainha sentia nada bem opinido se eu . - percebi que a . .
diferenciam a . . a minha avé . . que a minha av6 da
. adoeceu, ela porgque 0 motivo estivesse no . rainha se sentiu oo ,
cultura é porque a . . . também tem parte do meu pai saiu
. 2 sentiu sono, da sua tristeza lugar do rei eu em casa porque : .
rainha é do norte saudades de do pais dela e veio
. . fome e dor de era mudar de chamava uma as flores
e é tudo diferente. . A Espanha. : para Portugal, como
costas. pais. ambulancia. pareciam neve. :
a rainha.
Ela vinha d Sen(tjla-se Tinha saudades Eu compraria Si Eu cortlhem ay da,
a vinha de um cansada, sem da familia, da passagens para 3 im porque as nossa turma, que & A
pais com muita sono, sem sua casa e do a familia dela N&o. flores eram da Ucréania e emigrou B
neve e foi para vontade de seu pais. vir visita-la. brancas e

fazer nada e

para Portugal. Eu
tentava nao fazer

62




um gue néo cabeca lembravam a barulhos sonoros e
existia isso. pesada. neve do seu pais. tratava ela bem.
O movido de a Eu brincava com ele,
No pais dela A rainha sentiu rainha nado se Eu chamaria A rainha sentiu-se conversava com ele e
usavam roupa a cabeca sentir bem era P ~ em casa porque guando ele tivesse A,
- b . um médico - N&o. : - . -
quentinha e tinha pesada e dor porque tinha especialista no seu pais havia triste eu estaria a B
neve no chéao. de estdmago. | saudades do seu P ) neve no chéo. acalmé-lo e a deixa-lo
pais. menos triste.
A rainha sentiu se Eu dei um presente a
Perdeu o A rainha nao Euia ver a em casa porque Yasna e dFi)sse ara
A diferenca é o sono. a fome e estava bem rainha para A, Nio aquelas folhas ela no estar tﬁste A
calor. ’ porque sentia ajudareverse | D ' pareciam neve ~
a forga. porque a mae dela
falta de casa. estava bem. como na terra
ama ela.
dela.
No pais da rainha Comecgou a Eu chamaria Sim, tenho uma
usavam roupa perder a fome, todos os amiga brasileira que
guente, apertada | depois o sono, Tinha saudades médicos do As flores é do quarto ano e
e fofinha e no saudades de bom e do x pareciam neve e digo sempre que se
. J o de casa e da - N&o. p . P A
pais do rei ndo casae familia melhor e no pais dela tinha ela mudou para ca é
nevava e nao saudades dos ) conversava muita neve. porque a familia acha
usavam essas pais e dos sobre a saude que € o melhor para
roupas. amigos. dela. ela.
A rainha Eu organizaria Porque no Norte
No pais da rainha deixou de ter O motivo da uma festa onde ha neve e as
usavam-se i rainha estar vinha a familia flores .
sono, depois A - . Eu faria que ele
roupas, sapatos e | perdeu a fome, | triste € que néo dela, iamos representavam a ) )
i - e . . fizesse novos amigos
cascois depois ardia- tinha os amigos trazer toda a A, ~ neve. No Norte . A,
; . : o - N&o. 3 e eu brincava com ele
quentinhos e caia | Ihe a barriga e de infancia e gente do reino D também neva e e as vezes podiamos B
neve branca no doia-lhe a nem ninguém da | para ela ndo se as flores a cair da falar da fgmilia
chao. No pais do cabeca e ja familia para sentir sozinha e arvore pareciam '
rei ndo. ndo queria visitar. poder fazer gue era neve a

fazer nada até

Novos amigos.

cair.
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gue ja ndo
saia do quarto.

A rainha
No pais da rainha quando
usavam roupas adoeceu ficou Eu convidaria a Sim. porque as A Y veio da Ucrania
fofinhas e sem forga, Ela ndo se sentia familia da flbfes?ias ara Portuaal. O que
quentes, por la sem fome, ndo bem porque rainha e os A : P ortugal. © 4
B nevava, estava queria fazer tinha saudades amigos todos e ' N&o amendoeiras eu faria para a fazer | A,
frioe noy ais do nada ficou do seu paise da | fariacom que D . eram brancas feliz era dar-lhe uma | B
rei a com?da nado com o sua fgml’lia ela se sent?sse como a neve do coisa que na Ucrania
T : pais da rainha. também havia.
sabia & mesma estomago a em casa.
coisa. arder e dor de
costas.
Quando a
rainha
. . X Eu acho que a Levava a A . .
A rainha vestia adoeceu ficou . . ) A rainha sentiu-se . .
rainha tinha passar um B < Podiamos ir
G roupa pesada e sem fome, ) Nao em casa porque A
saudades de tempo no seu . desenhar.
felpuda. sem sono e . D estava livre.
casa. pais.
com a cabeca
pesada.
Na cultura do rei
vestiam-se de
roupas normais e Perdeu o .
o Ela sentiu-se em
ndo tinha neve no sono, fome, Era porque ela Eu sentava-me Sentava-me e falava
~ ) . . A, ~ casa porque as ~
MR chéo, mas na da forcas e ficou sentia saudades ao pé dela e N&o. : com ela para néo se D
. ] . D flores pareciam a . .
rainha vestiam com muito de casa. conversava. neve sentir sozinho.
roupas sono. '
quentinhas e tinha
neve no chéo.
. . . Sim, porque o
M O pais da rainha A rainha nao A rainha estava Eulevava-aao | A Nio chdo dg ngl's dela UE”l]J gglghzgrcr)mgul_el\:’e A,
era muito frio e o tinha sono, com saudades. pais dela. D ' 9 q B

tinha neve.

nasceu na Ucrania.
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pais do rei era
quente.

tinha a cabega
pesada...

Eu brincava com ele
e comunicava-me
com ele de forma

meiga.

A — Empatia; B — Educacao para o respeito; C— Didlogo sobre problemas sociais atuais; D — Interveng&o na sociedade
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Como se pode observar, as respostas as primeiras trés questdes nao
se enquadram em nenhuma das categorias selecionadas, uma vez que
serviram para perceber qual o entendimento dos alunos sobre a histéria
ouvida anteriormente. As criangas demonstraram-se interessadas e

mostraram ter compreendido a mensagem desta historia.

Na quarta questdo, catorze dos alunos inquiridos deram respostas
que se enquadram na categoria de “D — Intervengdo na Sociedade”, uma
vez que tentaram encontrar solu¢des validas para ajudar a rainha no seu
mau estar. Quinze dos alunos demonstraram empatia nas suas respostas e
por isso enquadram-se na categoria “A”. Relativamente a categoria “B —
Educacgao para o respeito” cinco dos alunos inquiridos demonstraram nas
suas respostas coeréncia sobre o que acreditam ser “correto”. Cerca de
quatro alunos deram respostas que nao estavam relacionadas com a

tematica.

Na quinta questdo, dez alunos deram respostas em que
apresentavam razdes validas para se identificarem com a histéria da rainha,
ou por serem imigrantes em Portugal, ou porque conheciam alguém que ja
tinha passado pelo mesmo, e, por isso, as suas respostas foram
categorizadas como “C - Didlogo sobre problemas sociais atuais”. Dois dos
alunos que também deram respostas que se enquadram na categoria “C -
Didlogo sobre problemas sociais atuais”, também se enquadram nas

categorias “A — Empatia” e “B — Educacéo para o respeito”.

BN

No que concerte a sexta questdo podemos observar que as
respostas se enquadram na categoria de “A — Empatia” uma vez que
dezassete alunos conseguiram colocar-se no papel da rainha do Norte e
perceber o porqué de as amendoeiras em flor Ihe fazerem lembrar a sua

casa, mais precisamente as flores que ficavam no chéo.

Na sétima e Ultima questdo temos respostas associadas a varias
categorias, como seis na dimenséo de “A — Empatia” e “B — Educacéo para
o respeito”, pois os alunos responderam de forma a colocar-se no lugar do

“outro”, pensando no que gostariam ou ndo que fosse feito por si. Ainda na
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mesma questdo um aluno deu respostas que se categorizam como: “A —
Empatia” e “C — Didlogo sobre problemas sociais atuais”, uma vez que falou
da sua perspetiva e do que sente na sua vida pessoal e cinco alunos deram
respostas sobre como interviriam se vissem alguém na situacéo da rainha
do Norte e sobre o que fariam para que isso mudasse, por essa razao
enquadra-se na categoria “D — Intervengdo na Sociedade”. Os restantes

alunos (7) deram respostas que se enquadram na dimensao “A — Empatia”.

Desta forma, é possivel perceber o quanto esta histéria tocou nos
alunos, o quanto se identificaram e mostraram empatia pela situacdo vivida

no livro.

Depois de falarmos da Rainha do Norte foi importante refletir com os
alunos sobre as suas historias, visto que uma das perguntas era para
perceber se se identificavam com a histéria da rainha, tendo em conta as
suas vidas pessoais ou se conheciam alguém que pudesse ter passado pelo
mesmo. As respostas ndo foram muito reveladoras, desta forma foi
importante perceber as suas reagdes ao ouvir histérias de vida de alguns
colegas. O mote foi langado, apenas tinham de responder a trés questdes:
“Conheces alguém que tenha migrado para outro pais/regiao? Se sim, fala
um pouco sobre a sua jornada. Por exemplo, qual o motivo da sua mudancga,
como se sentiu ao longo desse processo? Sabes se alguma vez foi vitima
de discriminacdo por ser migrante?”. Nao eram obrigados a responder se
assim ndo desejassem, pois, o intuito ndo era pressionar, mas sim que se
sentissem a vontade para partilhar as suas histérias e ai perceber quais as
dimensdes encontradas nas suas respostas. Os depoimentos foram
recolhidos via audio e mais tarde transcritos para serem analisados, tal

como se observa na seguinte tabela:
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Tabela 2
Depoimentos dos alunos

Nomes

Transcrigdo dos depoimentos sobre as historias pessoais

A minha mée veio do Brasil e agora estamos aqui em Portugal, mas a minha mée estd com saudades de la. Estad com saudades da minha avé la do Brasil.
Entdo a gente um dia vai voltar la de férias, mas nés s6 vamos ficar I por pouco tempo porque depois vamos voltar para Portugal. Isso s6 vai ser em férias,
porque depende do trabalho da minha mée. O motivo de nds virmos, foi porque o meu pai ja estava com saudades de Portugal (o pai é portugués) e do meu
avo e av6 e dos meus tios, entédo a gente veio por causa disso. Eu e a minha mée ficamos com saudades do Brasil, mas havia dias que eu estava superando a
saudade, mas depois chorava de novo porque tinha saudades dos meus amigos de la e de tudo. L& tinha a minha escola e eu gostava dela, mas infelizmente
tivemos de vir para ca por causa do meu pai. Que eu me lembre eu nédo fui vitima de discriminagdo, mas eu nao sei, porque no inicio eu ndo sabia o que era
iSSO e agora j& sei.

M Eu vou falar da Elisabete, ela € minha amiga, o motivo de ela vir para cé foi a guerra da Rissia e da Ucrania. Ela vivia na RUssia, sentia-se posta de parte nas
primeiras vezes, mas depois ela arranjou amigos. Ela veio triste, porque ela ndo queria sair da casa dela e por causa da guerra ela teve de fugir.

F Eu sai do Brasil porque a minha mée estava sem dinheiro e |4 no Brasil € muito caro as coisas e ai nos tivemos de ir para a Alemanha primeiro e s6 depois
viemos para Portugal. Eu ndo me senti muito bem porque eu tive de sair da minha casa e la estava toda a minha familia. Sé fiquei eu, 0 meu pai e a minha méae
la na Alemanha e 14 eu fui vitima de discriminagdo, as pessoas me julgavam porque eu nado sabia falar alemédo e em Portugal nunca fui porque aqui € a mesma
lingua.

H Eu s6 tinha 5 anos quando eu vim para Portugal, s6 que o motivo eu ndo sei. Eu me senti feliz de vir, eu s tinha 5 anos, ja faz muito tempo. Uma vez eu me
senti posta de parte, mas eu ndo sabia que isso era discriminacdo entdo eu nao falei.

M Eu vou falar da minha madrasta, quando ela veio do Brasil ela tinha 20 anos. Eu ndo sei como ela se sentiu nem porque ela veio, mas eu sei que ela tem uma
filha e ja foram as duas ao Brasil, mas elas vivem aqui felizes e eu acho que nunca ninguém julgou a minha madrasta ou a minha irma. Uma coisa que ela odeia
que facam é que a chamem de brasileira, porque ela tem um nome e as vezes no trabalho dela quando ndo sabem o nome chamam-lhe brasileira e ela ndo
gosta porque se sente diferente.

M A minha prima foi para a Holanda porque o meu tio foi procurar um trabalho |a. Eles ficaram na Holanda e agora s6 vém visitar-nos.

L A minha av6 da parte do meu pai ela saiu de Espanha para Portugal e o motivo foi porque ela gosta de fazer aventuras. Ela ficou um pouco triste porque ela
saiu de casa dela, mas ela também ficou feliz porque ela queria conhecer lugares novos e eu acho que ela nunca foi vitima de discriminagéo.

C A minha prima € inglesa, mas ela agora veio para Portugal porque ela tem saudades de mim e do meu pai. Ela sentiu-se bem de vir para ca porque tinha
saudades.

F A pessoa que eu vou falar é da minha tia. Ela migrou de Angola para Portugal porque estava a acontecer uma grande guerra em Angola, ela veio para Portugal

e sentiu-se muito feliz porque antes tinha medo e sentia-se em perigo. Ela nunca foi vitima de discriminagéo.
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Eu vim para Portugal porque os meus pais queriam conhecer um novo lugar e quando eu vim para cé fui bem acolhido. Nunca fui vitima de discriminagdo. Senti-
me um pouco triste por deixar o Brasil, mas eu sou feliz aqui também.

Eu sai de Angola. Comegou tudo quando o meu pai a noite foi a uma festa e n6s estdvamos em casa e eu estava a dormir. Depois a minha mée estava
desesperada e eu acordei e perguntei o que estava a acontecer e ela estava desesperada a dizer que nds estdvamos a ser assaltadas entéo eu fiquei com
muito medo e escondi-me debaixo da mesa. Depois chamaram a policia e isso tudo e nds fugimos para o Porto, ja em Portugal. Eu fiquei muito triste porque
tinha deixado todos os meus amigos e foi dificil para mim. Eu nunca fui vitima de discriminacéo, senti-me bem acolhida e trataram-me sempre bem.

Eu sai do Brasil porque a minha avo estava aqui em Portugal. Mas quando eu sai de & eu fiquei muito triste porque eu tinha dois gatos e um cao e eles ficaram
la sozinhos com o0 meu tio. Eu nunca me senti mal nem posto de parte por ninguém aqui.

Eu sai da Ericeira para Setubal porque o meu pai é policia e teve de vir para ca. Eu senti-me triste porque eu na Ericeira tinha uma casa muito boa, tinha uma
piscina, tinha a minha tartaruga, morava em frente ao mar e aqui ndo. Quando eu vim para aqui 0 meu primo tratou-me mal e a mae dele também.
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Apos ouvir, registar e transcrever todos os depoimentos dados pelos
alunos pude perceber que os mesmos se enquadram na categoria de “C —
Dialogo sobre problemas sociais atuais”, uma vez que retratam as suas
histérias, as dificuldades que tiveram ou tém e fragilidades que possam
sentir. Alguns destes depoimentos sdo na primeira pessoa, 0 que acarreta
uma maior responsabilidade e sensibilidade do professor quando recebe
este tipo de informacdo acerca da vida pessoal dos seus alunos. A maior
parte dos alunos que decidiram falar s&o imigrantes em Portugal,

relativamente ao género, as respostas foram igualitarias.

Apoés a recolha de depoimentos foi sugerido aos alunos criar um
teatro baseado na histéria da rainha em que se adaptasse a histéria com
problemas sociais e personagens que considerassem pertinentes. Aideia foi
muito bem recebida e durante a sessao foi feito um levantamento das ideias
no quadro, ainda que os alunos nao estivessem totalmente virados para a
questao do “conflito” e por isso o papel do professor & crucial. Surgiram
problemas como as questdes burocraticas que demoram meses/anos para
que as pessoas consigam documentos essenciais para a sua vida num pais.
Depois de pensar em estratégias, foi importante adicionar a questdo dos
conflitos e consequentemente a discriminagao e racismo ao guiao do teatro,
para além das sugestdes dadas pelos alunos, como por exemplo em relagao
a questodes linguisticas, gastrondmicas e burocraticas. O guido do teatro

encontra-se em anexo 2.

A distribuigdo dos personagens foi algo que gerou bastante
controvérsia na sala, pois o facto de serem atribuidas através de sorteio fez
com que alguns alunos ficassem descontentes e por isso foi preciso
reajustar para que todos ficassem satisfeitos, pois o propdsito deste projeto
era que esta se tornasse uma atividade prazerosa para todos. O papel do
rei foi atribuido a B, uma das meninas da sala e o da rainha foi atribuido a
N, uma menina negra, angolana, de cabelo e olhos escuros. Durante este
momento tivemos varias questdes “em cima da mesa”, como as questdes

de género (o rei era uma rapariga), questdes de origem étnica (a rainha do

70



norte era negra), questdes de orientacdo sexual (um casal de meninas).
Estes aspetos estiveram presentes ao longo da intervengdo, mas como o

foco era a interculturalidade nao foi aprofundado.

Estas atribuicdes, apesar de terem sido através de sorteio, foram
muito importantes, pois através das mesmas foi possivel perceber que
alguns alunos ficaram desconfortaveis, pois o rei “devia ser um rapaz” (L,
8a), e a rainha “devia ser a L, porque é loira e tem olhos claros” (G, 8a) o
que se tornou um ponto de partida para se poder abordar o facto de todos
deverem poder ser aquilo que quiserem e também que ¢é errado estereotipar
que uma menina negra ndao pode ser uma rainha do norte, pois no norte
também existem pessoas negras, assim como no sul existem pessoas
brancas. Quanto ao facto de o papel do rei ser um papel “de rapaz’, as
opinides mudaram rapidamente pois a B depressa respondeu que “isto € um
teatro e cada pessoa pode ser o que quiser, porque todos sao livres” e

estava muito feliz por ter ficado com esse papel.

O Seguinte excerto da nota de campo de 09/05/2023 retrata esse

momento.

Hoje, dia 09/05/2023 foi feita a atribuicdo dos personagens do teatro
sobre “A Rainha do Norte”. Nem todos os alunos ficaram felizes com
as personagens que lhes foram atribuidas, mas alguns alunos
demonstraram-se descontentes quanto a algumas personagens em
especifico, o que me intrigou. A N, uma menina angolana, negra, de
cabelo e olhos escuros foi a selecionada para o papel da rainha do
Norte e um dos alunos fez o reparo que esta nao é nada parecida
com o que achamos que deve ser a rainha do Norte. Através da sua
intervengdo tentei desconstruir o seu pensamento, utilizando os
argumentos de que no Norte podem existir pessoas com todo o tipo
de caracteristica fisica, mas de seguida surgiu outro comentario. A B,
tinha sido a “escolhida” para desempenhar o papel do rei e durante

a conversa alguém disse que ela ndo poderia ser o rei por ser uma
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menina e o rei deveria ser um rapaz. Mais uma vez foi importante
debater este assunto em sala de aula, desconstruir os seus
pensamentos, ndo € por o rei ser uma personagem masculina que
s6 pode ser interpretada por alguém do sexo masculino. Sinto que
depressa contornei estas situacdes, mas foi algo que me deixou
inquieta e ao mesmo tempo feliz de poder abordar estes topicos
durante a aula. Senti alguns alunos ansiosos com o facto de algumas
personagens terem mais falas que outras, mas tentei acalma-los

guanto a isso, concordando que temos de encontrar uma solugao.

Apdés a confecdo dos aderegos e da escolha dos cenarios,
percebemos que nado teriamos tempo para realizar os cenarios e por isso
decidimos escolher algumas imagens para projetar nas paredes. Antes de
irmos para o primeiro ensaio da peca considerei pertinente voltar aos
conceitos de discriminagao e racismo e foi registado em audio as respostas
dos alunos através de uma conversa informal em sala de aula, como se

pode observar de seguida na transcrigao:

Estagiaria: Ao longo destas semanas em que desenvolvemos o
projeto falamos de imensa coisa. Falamos de discriminagéo...

S: Falamos de racismo também!

Estagiaria: E verdade. Querem explicar o que se lembram de termos
falado?

S: Sim, eu posso explicar novamente o que é discriminar alguém. A
discriminagdo é quando... imagina que esta aqui um grupo de
colegas e esta uma crianca sozinha e a crianga quer juntar-se ao
grupo de colegas para brincar, mas esse grupo de colegas nao quer
porgue essa crianga tem outra cor ou € diferente, tem alguma
doenca. Isso € discriminagdo, deixar uma crianga de lado e as outras
criangas brincarem entre elas.

Estagiaria: Muito bem, obrigada S! E agora? Alguém consegue
explicar o que é racismo?

M: Eu!
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Estagiaria: Forga!

M: O racismo é quando... Por exemplo uma pessoa tem uma cor e
h& um grupo de criangas que tém todas a mesma cor, tipo bege.
Chega outra de outra cor e quer brincar também, sé que 0s outros
nao deixam porque tem uma cor diferente.

Estagiaria: Obrigada, mas sera que € s0 isso? Sera que alguém quer
dar mais algum contributo?

F: Eu quero falar.

Estagiaria: Podes falar F.

F: Racismo é assim.... Eu sou branco, o R é negro, ele tem outra
cor... E ai eu sou branco e fico falando “Rafael ndo... vocé nao pode
ser meu amigo. Eu ndo gosto de negros, vocé nao presta, eu € que
sou bom.”. Isso € ser racista.

Estagiaria: Muito bem, para além de discriminar o racismo também
incita ao 6dio. Parece que perceberam o que cada conceito significa
e que conseguiram trazé-los para as situagfes do vosso dia a dia.
Se assistirem a situa¢des destas qual vai ser a vossa posi¢cao?

G: Vamos ajudar a pessoa que esta a ser vitima, vamos intervir como
tu disseste no outro dia. Porque se fosse comigo eu também gostava

gue alguém me ajudasse.

Através destas conversas informais também se p6de aferir que os
alunos, ao longo do tempo de intervencdo, foram ganhando maturidade
quanto ao tema, mostraram-se interessados em intervir quando vém
injusticas, deixando de dar respostas que demonstrem somente empatia,
comecando a complexificar as suas opinides, que era o pretendido com o
projeto.

Fizemos 3 sessdes de ensaios, mas ndo achamos o suficiente e os
alunos estavam a mostrar-se cada vez mais ansiosos por ter de fazer a
apresentagao do teatro a outra turma e ainda nao ter decorado as falas.
Desta forma, como foi referido anteriormente, esta devia ser uma

experiéncia prazerosa e por isso foi acordado com os alunos que poderiam
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levar o guido para o “palco” e que eu iria estar com eles num dos cantos

para os poder ajudar e assinalar as entradas e saidas de cena.

No dia da apresentacdo senti os alunos mais tranquilos e no final da
apresentacao senti-os muito felizes e realizados e nesse momento decidi
recolher as suas opinides acerca de “Como se sentiram em palco?” tal como

é possivel observar na seguinte tabela:
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Tabela 3

Grelha de recolha de depoimentos dos alunos sobre como se sentiram em palco

Nomes Como te sentiste em palco?

M Quando eu for grande eu quero ser atriz, entdo eu gostei muito, foi muito divertido e eu quero fazer mais coisas destas quando eu for
grande.

G Eu gostei muito do teatro, mas eu fiquei muito baralhado quando era para eu aparecer, mas depois eu percebi e fui com as capivaras e
correu tudo bem. Gostei muito. Quando tu estavas ali a olhar para nés ajudou porque nés assim ja sabiamos.

F Eu fiquei feliz, mas fiquei nervoso porque estava muita gente aqui e eles estavam rindo da minha mascara. Quando a gente saia de cena
estavam muitas pedras e fiquei com o joelho ralado.

L Eu também nunca tinha feito um teatro, ainda mais na escola e eu gostei bastante.
Eu senti-me muito nervosa e muito feliz ao mesmo tempo. O teatro foi muito giro e eu gostei muito do teatro.

3 Eu gostei muito de fazer o teatro, foi muito legal. Eu néo sei se eu ja tinha feito um teatro antes, mas acho que foi o primeiro e foi muito
legal, gostei.

A Eu gostei da experiéncia, foi bem legal, uma parte fiquei nervoso, mas eu gostei da experiéncia.

R Eu me senti feliz por fazer este teatro e também gostei porque consegui ter 0 que eu queria. Uma personagem, gostei de ser narrador.

B Eu me senti muito feliz, por causa que eu nunca tinha feito um teatro e eu gostei muito.

v Eu quando estava a fazer o teatro, estava um bocado nervosa e a falar as palavras um bocado mal, mas no final percebi que era para
nds nos divertirmos, gostei muito do teatro. E Alegre.
Eu, antes das falas e um bocadinho nas falas, despertei uma nova emocao que nunca tinha sentido. Porque parecia que o cora¢do batia

M mais depressa, mas quando estava a falar isso comecgava a passar. E alem disso como estava ao pé dos meus amigos quando estava a
falar isso ajudou. Adorei.

B No principio senti-me um bocadinho nervosa, mas depois achei que foi muito giro e eu nunca tinha feito um teatro. Foi muito giro, eu
gostei.
Eu no inicio quando comecei a minha fala eu senti-me muito nervosa mesmo e com medo de errar. Eu errei s6 um bocadinho, mas nédo

M faz mal. Tu fizeste um fixe para mim e eu vi no papel o que faltava dizer e ndo faz mal. Eu gostei muito da Ultima parte que eles bateram
palmas e gritaram.
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Eu senti-me um bocadinho nervosa no come¢o, mas depois habituei-me com a presenca e o barulho. E no final eu j& me sentia em casa

S porgue a escola é como uma casa para mim. Eu gostei muito porque eu nunca tinha feito um teatro assim com muita gente e foi muito
fixe.
K Eu me senti nervoso na primeira vez que eu apareci, s6 que depois néo fiquei mais nervoso. Todo o mundo tava rindo de nés sermos as
capivaras, riram da minha mascara.
H Eu figuei meio nervosa no comeco, mas fui me acostumando com as frases e por vezes olhei para o papel para perceber quando eu
tinha de falar. Ai depois travei, a pensar algo que eu ja ndo me lembro. Depois passou, fiquei muito feliz.
N Eu como rainha da histéria gostei muito do teatro, s6 ndo fiquei téo feliz, porque senti assim um pouco triste porque tinha ali uma pessoa
que estava a rir, mas isso ndo vai me deixar triste porque eu adorei a experiéncia. Nao foi a primeira vez, mas eu fiquei nervosa.
R Por momentos eu esqueci-me das palavras, quando estava a entrar em cena, mas depois lembrei. Correu bem eu gostei.
C Eu no inicio senti-me um bocadinho nervosa, mas depois fui-me habituando com os ensaios e depois consegui e gostei muito.
MR Eu gostei muito porque eu também nunca tinha feito um teatro e eu fiquei muito nervosa porque ndo era a nossa turma que a gente tava

a apresentar, mas foi muito fixe.
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Estas opinides dos alunos ndo serviram necessariamente para
categorizar as suas respostas quanto a educacao intercultural, mas porque
considerei importante ouvir e perceber como se sentiram, uma vez que este
projeto servia também para aprenderem coisas novas, como eles préprios
disseram, mas também nunca quis colocar uma pressao demasiado grande

em cima da turma, pois também queria que se divertissem.

No dia 7/6/23 foi realizada uma dinamica focus-group para perceber
as opinides das criangas e perceber se as mesmas tinham mudado em
alguns aspetos. Esta dindmica decorreu da seguinte forma: Seriam
colocadas 5 questbes, uma de cada vez. De seguida foram colocadas
cartolinas no quadro com as perguntas escritas, a medida que iam sendo
feitas, e posteriormente foram distribuidos post-its por cada um dos alunos
(um post-it por pergunta). A pergunta era feita, os alunos debatiam em voz
alta as suas opinides por breves segundos, tiravam duvidas caso existissem
e de seguida escreviam a sua resposta. Depois, colavam os post-its na
cartolina correspondente. S6 apds todos responderem é que se passava a

pergunta seguinte.

As questdes colocadas aos alunos foram: 1 - "O que aprendeste com
0 projeto?"; 2 - “Ao longo do projeto que desenvolvemos, o que gostaste
mais?”; 3 - "O que achas que podiamos ter feito de diferente?"; 4 - "Qual
acham que deve ser o nosso papel relativamente a casos de pessoas
imigrantes ao nosso redor? Como é que os podemos ajudar?”; 5 - "Se visses
acontecer uma situacdo semelhante a da Rainha do Norte (ser discriminada
por ser diferente dos restantes) o que farias? Intervirias em sua defesa?
Como?"

Como se pode observar na seguinte grelha, aqui estdo todas as

respostas dos alunos as questdes colocadas na dindmica focus-group.
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Tabela 4
Grelha de recolha e andlise das respostas a dinamica focus-group

Nomes Perguntas focus-group
4 - Qual acham que 5 - Se visses acontecer uma
deve ser 0 nosso papel situacdo semelhante a da
2-Aolongo do . ;
1-0Oque roieto que 3-0queachas que relativamente a casos Rainha do Norte (ser
aprendeste com o proJ d podiamos ter feito de pessoas imigrantes discriminada por ser diferente
. desenvolvemos, o . .
projeto? . de diferente? ao nosso redor? Como dos restantes) o que farias?
que gostaste mais? . o
€ que os podemos Intervirias em sua defesa?
ajudar? Como?
Se eu visse uma
pessoa que
. Eu gostei dos aderecos precisasse de ajuda . .
Aprendi que a . . . . Sim, porque se fosse comigo | A
o porque estivemos a Podiamos ter feito a eu faria gestos, .
L discriminacdoe | B L o . S D eu também gostava que B,
. . decorar e a divertir- historia mais longa. falava em inglés ou . .
o racismo é feio. alguém me ajudasse. D
nos. usava uma
aplicacdo que muda
a lingua.
Eu aprendi que
L d Se eu encontrasse
quando tem . e . ~
O que mais gostei foi - . alguém que néo . . .
uma pessoa que ) Eu ndo mudaria nada . Eu ajudaria a dizer para
M L ~ B treinar as falas e os falasse a minha D D
¢ diferente ndo porque correu bem. . . parar.
. aderecos. lingua e faria
se deve deixar gestos
de lado. '
Eu aprendi a
fazer os outros S .
) Eu gostei mais dos Ajudar os outros .
felizes. Os de A, . A, Intervir e ser advogado
R . aderecos e dos Fazer as fantasias. para ser uma D
outros paisese | B, . B dessa pessoa.
~ ensaios. pessoa melhor.
anaojulgarpela | D
aparéncia.




Gostei muito; Eu
estava nervosa;

Gostei das palmas,

Ser amigo dela,

Eu ajudaria a pessoa

Eufize eu . Queria decorar mais discriminada, sei que que
. . gostei de fazer os . usar gestos para A, . .
gostei no final; - o0 teatro e mais ) agora ha muitas pessoas D
aderecos e de fazer o . comunicar e fazer D . ~ .
Eu gosta da brilhantes. . nessa situacao e a precisar
. teatro. ela feliz. .
lingua de ajuda.
portuguesa.
Eu aprendi que . . .
. Gostei do teatro e dos . . Seria amigo dela e . . e
devemos cuidar . Fazia um rei de lego . ; A, | Euinterviria para dizer “deixa
- enfeites porque ajudava a ensinar . - D
das nossas . de controlo remoto. ~ D em paz, ela é estrangeira”.
) construi. portugués.
coisas.
Aprendi que ndo
devemos deixar
. . Os aderegos e 0s i
ninguém de . . Se nds tivéssemos . . . - e
ensaios porque foi : Eu ajudaria, falava Eu interviria e diria “ndo
parte e se uma N mais tempo S A,
A, muito divertido , com ele e tentava A, podem discriminar uma
pessoa i podiamos tonar as . B,
. B construir as nossas . . perceber o que se D pessoa so por ela ser
estrangeira . o coisas mais . ” D
. fantasias e ir la . ) passava. diferente”.
estiver mal . interessantes e fixes.
N ensaiar.
devemos ajuda-
la.
Eu aprendi que
ndo podemos ~ o
p. . Eu acho que a gente . . . Eu ndo gosto muito disso, de
ser racista nem Eu gostei mais do i . Eu ajudaria, falaria .
L A, i devia ter treinado A A, me meter para ajudar as
discriminar teatro final, a . inglés ou usava uma -
B mais porque D | outras pessoas, se fosse da

porque é feio
deixar os outros
de lado.

apresentacao.

ensaidmos pouco.

aplicacao.

minha familia eu ajudava.
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Eu aprendi que
nao podemos
ser racistas e

— Eu ajudaria, tentava Eu interviria e dizia “ ndo A,
A, Gostei mais do teatro . . L A,
que podemos - Por mim foi bom. falar inglés ou usava podes maltratar as pessoas | B,
B (apresentacao) D ; ~ o
aprender e ao o tradutor. s6 porque séo estrangeiras”. | D
mesmo tempo
divertir.
. ~ Recomendaria
Aprendi que ndo . . . . “ . R
podemos Eu gostei mais dos Acho que podiamos baixar o “duolingo A A
o B aderecos porque eu ter criado os para aprender e ' Eu ia virar amigo dele. '
discriminar as . L . D D
amo criar. cenarios. conseguir falar
pessoas. .
outras linguas.
Eu aprendi que
ndo devemos
deixar ninguém . Eu queria que Se vermos alguém .
Eu gostei da p . . Se eu visse uma pessoa
de parte e que ~ construissemos um que € estrangeiro
< A, separagdo das . ; sendo mal tratada e
ndo devemos palco de verdade e nés devemos ajudar | D L . . D
. B personagens e dos . discriminada eu ia intervir e
ser racistas, também que o Flocky e acolher essa .
. aderecos. ajudar em sua defesa.
devemos aceitar fosse um gato. pessoa.
todos como séo
e ser amigo.
Eu aprendi que Podia ajudar a
Eu gostei de tudo mas NGs podiamos fazer aprender a minha - .
se eu mudar de S . N&o importa ser diferente,
. eu gostei mais de fazer uma frase para os lingua, dava a .
pais eu posso L . A, | temos que respeitar mesmo
. ~ A 0s acessorios porque guardas, avisando conhecer a nossa . B
ser feliz e ndo D sendo diferente das outras

ficar s6 com
saudades.

foi a gente que fez
tudo.

que os médicos
chegaram.

comida e levava a
passear para ndo se
sentir sozinho.

pessoas.
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Que néo
podemos por
ninguém de
parte e que é
muito feio ser
racista.

W >

Gostei mais da
apresentacao final do
teatro.

Para mim esta tudo
bem.

Eu ajudaria fazendo
gestos.

Eu dizia parar de gritar com

D 0s estrangeiros, essas

pessoas sdo mas.

Eu aprendi que
nao se pode por
ninguém de
parte e aprendi
a seruma
pessoa melhor.

w >

Eu gostei de tudo mas
0 que eu mais gostei

ensaio e o teatro em si.

foi fazer os aderecos, o

Acho que podiamos
adicionar o papel da
filha da rainha.

Tentando por
gestos.

Sim, eu iria dizer “ olha
sabias que isso é ma
educacao e ndo gostavas
que fizessem a ti né? Entao
para.”

Eu aprendi que
com o racismo
nao se brinca
porque imagina

gue eu sou
brancaeo R é
negro imagina

gue eu vou
dizer: Desculpa,

mas eu nao
posso brincar
contigo porque
nao és da minha
cor. Ele ia ficar
mesmo mal, nao
se faz.

v3]

Eu gostei mais foi de
tudo, mas o que eu
gostei mesmo foi o final
porque todos nés
estavamos felizes.

Na minha opiniéo eu
acho que a gente nédo
devia mudar nada.

A minha avé da
parte do pai podia
fazer alguns
docinhos deliciosos.

Eu ajudaria alguém que

fosse discriminado porque se

acontecesse comigo eu nao
iria gostar.

w >

W >




No projeto eu
aprendi que ndo
podemos
discriminar uns
aos outros.

W >

O que eu gostei mais
foi o teatro e os
aderecos, mas gostei
de tudo.

Eu acho que
deviamos ter feito
mais o teatro para

conseguir fazer tudo
sem ver o papel.

Eu falava inglés, ou
chamaria a
ambulancia ou
usava o tradutor.

Eu ajudaria porque se fosse
eu nao queria entao eu
ajudaria.

Eu aprendi que
nao se pode por
os outros de
parte s6 porque
falam outra
lingua ou
porque tém
outra cor.

w >

O que mais gostei foi
de ensaiar e fazer os
aderegos

Eu acho que
podiamos ter
ensaiado mais.

Eu fazia gestos para
tentar ajudar ou
usava uma
aplicacdo que ha
nos telemoveis.

Eu interviria e dizia que ndo
se pode discriminar uma
pessoa porque ela é
diferente.

Eu aprendi que
quando
deixamos
alguém de fora
por ser diferente
estamos a
magoar muito os
sentimentos da
outra pessoa.

m >

Eu gostei de tudo mas
preferi fazer o meu
adereco porque foi

muito divertido fazé-lo.

Eu acho que devi
haver mais cées da
rainha para ser mais

justo, porque o rei

tinha trés capivaras e
a rainha so6 tinha um.

Se a pessoa nao
soubesse falar a
minha lingua falava
inglés ou tentava
por gestos e depois
ajudava no que ela
precisasse.

Eu interviria porque se fosse
eu, um familiar ou conhecido
eu também gostava que
ajudassem.

Eu aprendi que
ndo devemos
julgar ninguém e
senti-me muito
feliz por este
projeto que

>

Eu gostei mais do
teatro porque foi muito
giro e fantéstico
também.

Eu acho que era
melhor mais tempo
de ensaio e 0 esto

tudo igual.

Eu ajudaria essa
pessoa a aprender a
nossa lingua ou eu
aprendia a lingua
dela. A ajudar a vida
é sempre melhor.

Eu interviria a defender essa

pessoa pois ajudar 0s outros

faz bem e discriminar é muito
errado.

w >

@)

w >

o >

@)

w >




fizemos e que
deu tudo certo.
Aprendi que
mesmo que uma . Eu queria que o Flok - . .
d . Eu gostei de ser q d y Se ndo soubesse Se eu visse alguém ser
pessoa seja . fosse um gato e eu . . o ; . A,
. ~ . | A narrador e também . falar a minha lingua | A, discriminado s6 porque é
J diferente nédo é . . gueria que as ) . - B,
; B | gostei de fazer a minha . - eu falaria por D diferente eu iria defender
preciso . - capivaras virassem D
R varinha magica. ~ gestos. essa pessoa.
discriminar um céo.
ninguém.
Eu aprendi a Eu iria usar o S . .
P . . . Eu acho que a gente W Y Eu iria intervir e eu iria A,
respeitar e A, Eu gostei mais de . . Google tradutor A, .
K ) . podia colocar mais conversar com todos, pois B,
ajudar as B | construir os aderecos. L para o perceber e D ~
cenarios. L n&o se paga mal com mal. D
pessoas. ajudéa-lo.
Eu aprendi que
oracismo é a
pior coisa do
mundo, porque O que gostei mais foi L .
pora que g i Eu iria ajudar a ir ao . . x
se uma pessoa qguando estivemos a . Eu interviria porque eu nédo
A, Para mim correu tudo supermercado e a
MR for negrae o fazer os aderecos . D gosto de ver pessoas a D
~ B . bem. comprar comida e . i
outro bege nao porgue eu nunca tinha A discutir.
. agua.
se tem de feito.
excluir ninguém
s6 por causa da
cor.
Aprendi que ndo . . . .
P q . Nés deviamos ter Interviria e chamava os dois
se deve tratar Eu gostei de tudo, mas . . A, )
F B . . adicionado mais Usando os gestos. e terminava com a D
mal as outras mais dos ensaios. D . -
personagens. discusséo.
pessoas.

A — Empatia; B — Educacao para o respeito; C— Didlogo sobre problemas sociais atuais; D — Interveng&o na sociedade
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Ao longo desta grelha de recolha e analise de dados é possivel observar o
envolvimento das criangas no projeto, o quanto quiseram demonstrar o seu

agrado por terem feito parte do mesmo e o quanto aprenderam.

Para esta analise foram usadas as mesmas categorias de analise
utilizadas anteriormente, apenas foram adaptadas as questdes. Este
instrumento de analise servira para ter a percecao se algo mudou quanto as
respostas dos alunos ou n&o. E um pouco dificil conseguir aferir o impacto
que o projeto teve, pois foi demasiado curto para podermos tirar esse tipo

de conclusao e trata-se de um tema complexo.

Na generalidade, penso que é visivel que existiu uma evolugao,
tornando-se respostas mais complexas, no que diz respeito as dimensdes

da interculturalidade observadas.

Na primeira questao as respostas sdo visivelmente mais de duas
categorias, “A — Empatia” e “B — Educacao para o respeito”, com catorze
respostas. Duas das respostas enquadram-se em trés categorias, “A —
Empatia”, “B — Educacao para o respeito” e “D — Intervengao na sociedade”.
Quatro alunos deram respostas que estao na categoria “B — Educagéao para
o respeito” e dois alunos deram respostas que nao se enquadram em

nenhuma das categorias.

A segunda e a terceira questbes eram de cariz mais pessoal, pelo
que os alunos tinham de responder ao que mais tinham gostado e o que
mudavam no projeto, por isso decidi considerar que estas respostas nao
correspondem a nenhuma dimensao intercultural. Apesar de nao serem
dimensodes interculturais é importante que as criangas sintam que tém voz
na sala de aula e o professor tem o papel de manter uma relagao

democratica com todos, ndo se mostrando como autoridade e soberano.

Na quarta e a quinta questdo, os alunos demonstraram ter uma
postura interventiva e empatica quando questionados sobre o que faziam se
vissem uma situagao de discriminagc&o acontecer perto de si, 0 que podemos

considerar positivo uma vez que objetivo era que as criangas adquirissem
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competéncias de cidadania e promover a educacgao intercultural em sala de
aula. Na quarta questéo, dez alunos deram respostas que se enquadram na
categoria “D — intervencao na sociedade”, onze das respostas dos alunos
também se enquadram nesta categoria em conjunto com a categoria “A —
Empatia”. Duas das respostas a esta pergunta ndo se enquadravam em
nenhuma das categorias. Na quinta questédo, onze alunos deram respostas
que correspondem as categorias “A — Empatia”, “B — Educacdo para o
respeito” e “D — intervencao na sociedade”. Oito das respostas dos alunos
enquadram-se na categoria “D — intervengao na sociedade”, assim como um
dos alunos deu uma resposta em que esta dimensdo e a dimenséo “B —
Educacéo para o respeito” também é visivel. Uma das respostas enquadra-
se na categoria “B — Educagao para o respeito” e outra na categoria “A —

Empatia” e duas respostas nao se enquadram em nenhuma das categorias.

Na mesma semana em que foi feita a dindmica do focus-group (a
ultima semana de intervencéo) foi realizada uma entrevista semiestruturada
a professora cooperante. A entrevista fluiu tranquilamente, tendo surgido
uma ou duas perguntas que ndo estavam previstas, mas a docente mostrou
toda a recetividade as questdes, a entrevista foi gravada através de audio e

transcrita posteriormente. Tal como se pode ver de seguida:

Estagiaria: “O que pensa sobre o projeto? Qual a sua opinido sobre
a implementacédo deste tipo de projeto como forma de promover a
educacao intercultural”

Professora: Acho que este projeto foi muito bem elaborado. A
implementacdo deste tipo de projeto como forma de promover a
educacao intercultural € bem-vindo porque as criancas devem estar
em contacto com todas as culturas que os rodeiam e o teatro € uma
dessas formas para eles terem o contacto com a interculturalidade.
Estagiéaria: “Teve Algum impacto na vida escolar das criangas? Uma
vez que nao consigo acompanhar a turma durante toda a semana.”
Professora: Teve impacto sim, porque a turma é constituida por

varias culturas. Temos alunos ucranianos, brasileiros e angolanos e
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notei principalmente com o novo aluno que é ucraniano, de estarem
mais com ele, de o apoiarem mais. Também verifiquei que os alunos
brasileiros faziam um grupinho s6 com alunos brasileiros e consegui
verificar no recreio que ja se conseguiam “misturar’ com os outros

alunos nas brincadeiras.

Estagiaria: E ao nivel da construcdo do teatro acha que eles

estiveram empenhados mesmo quando eu hdo estava c4?

Professora: Muito empenhados, muito motivados, preocupados e
muito responsaveis a querer decorar as falas. Acho que sim, que

teve realmente muito impacto na vida escolar deles.

Estagiaria: Ao longo das semanas de intervencdo pbde estar
presente em todo o processo, 0 que considera que poderia ser

melhorado?

Professora: Eu acho que o projeto correu bastante bem. Mas...
Talvez se houvesse mais tempo as coisas teriam sido diferentes. O
projeto, o teatro em si poderia ter sido mais rico. S6 mesmo esse

aspeto porque eu acho que o projeto correu bastante bem, mesmo.”

Na opinido da docente cooperante o projeto foi impactante na vida
escolar dos alunos, pois tal como também presenciei, as criangas estavam

muito envolvidas na criacéo do teatro e no projeto em si.

O facto de apds a minha intervengédo, segundo a professora
cooperante, o comportamento das criancas ter mudado demonstra que as
dindmicas e as sessodes tiveram algum resultado na sua forma de ser e de
ver 0s seus pares. Assim, considero que foi muito importante ouvir a opiniao
da professora, uma vez que acompanhou todo o processo e conhece as

criangas envolvidas.

De uma forma geral péde perceber-se que as dimensdes “A —
Empatia” e “B — Educagéo para o respeito” ficaram mais bem consolidadas
do que as dimensdes “C — Dialogo sobre problemas sociais atuais” e “D —

Intervencao na sociedade”. Apesar de que o desejo fosse enfatizar estas
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tltimas dimensfes com este projeto e de terem sido observados progressos
na mentalidade das criancas e nas suas atitudes, é notavel que nédo as
adquiriram com a rapidez das primeiras dimensdes mencionadas. O facto
de este fendbmeno ter acontecido deve-se as criancas serem educadas
através de valores “moralistas” que faz com que a sua visdo sobre a
sociedade atual lhes tenha sido imposta e ndo surgindo através de
abordagens que motivem 0 pensamento critico e a sua proatividade.
Denotou-se a falta de atividades que promovem o pensamento coletivo. Isto
deve-se ao sistema educativo portugués ainda estar pensado para ser um
ensino muito individualizado, para que os alunos pensem primeiro em si e
nos seus interesses e nado haver estimulos suficientes para que se

trabalhem estas questdes em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto foi uma experiéncia de Educagao Intercultural através
da Expressao Dramatica, realizada com uma turma de 3° ano do ensino
basico, com multiplas nacionalidades. Mesmo que fosse uma turma com
pouca diversidade, considero que este tipo de projeto deve ser

implementado, dada a importancia do seu tema e os resultados obtidos.

A realizacido deste estudo foi um processo intenso, que me trouxe
muitas aprendizagens e foi um grande desafio enquanto professora. Um dos
maiores desafios foi despertar a sensibilidade para certo tipo de assuntos e
como aborda-los, especialmente num contexto que exigia essa sensibilidade
cultural e respeito pela individualidade dos alunos. Num projeto voltado para
a interculturalidade, o meu papel enquanto moderadora foi crucial para
mediar as diferentes experiéncias, perspetivas e até preconceitos existentes

em sala de aula.

Durante a implementagdo deste projeto, foi importante adaptar
constantemente as atividades realizadas de forma a atender as
necessidades do grupo relativamente a sua exposi¢cao. Alguns alunos
tinham mais a vontade neste tipo de atividades do que outros, o que exigiu
a criagdo de um ambiente acolhedor e seguro para todos os alunos. Outro
desafio que surgiu foi lidar com os esteredtipos culturais que surgiram ao
longo das atividades, como o facto de ndo quererem que a B tivesse o papel
do rei ou a N o papel da rainha. Foi necessario intervir pedagogicamente
nesses momentos para os transformar em oportunidades de reflexao sobre

o respeito e valorizacao das diferencas.

A gestdao do tempo também foi um desafio, uma vez que a
metodologia de natureza qualitativa requer um acompanhamento cuidadoso
e continuo das atividades e das interagcdes dos alunos, o que nao acontecia
a cem porcento uma vez que nao estavamos tosos os dias da semana no
contexto. Para além de que também tinhamos de articular os projetos com
as planificagdes semanais da turma para a introdug¢ao de novos conteudos

de areas distintas.
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A metodologia utilizada foi a qualitativa, com métodos como
entrevistas, notas de campo, focus-group, fotografias, registos audio. Esta
metodologia foi a adequada para capturar a riqueza e a complexidade das
interagdes que surgiram no decorrer do projeto. No entanto, considero que
também apresentou algumas limitagbes, como por exemplo, na

subjetividade da interpretagéo dos dados.

As entrevistas e focus-group foram eficazes para entender a
percecdo e sentimentos dos alunos acerca do projeto, pois a partir do
mesmo expressaram as suas reflexdes e experiéncias. Por fim, as notas de
campo também foram essenciais para captar detalhes das interagbes dos
alunos, embora exijam um acompanhamento continuo e intenso que nem
sempre foi facil de manter. Contudo, essa escolha foi enriquecedora, pois

permitiu uma analise detalhada e profunda das dindmicas do projeto.

Ao refletir sobre este estudo, concluimos que a abordagem
metodoldgica adotada foi a mais adequada para responder as questdes de
investigacao, apesar dos desafios. Esta experiéncia permitiu entender a
importancia de uma postura flexivel e um olhar sensivel para o contexto,
especialmente num projeto que envolve a interculturalidade, a literatura
infantojuvenil e a expressdo dramatica. Os desafios e dificuldades
enfrentados serviram como oportunidades de crescimento e

aperfeicoamento enquanto futura docente e investigadora.

Inicialmente, o foco especifico nao estava totalmente claro; sabia
apenas que gostaria de explorar algo relacionado com a interculturalidade,
considerando, também, o contexto culturalmente diverso em que me
encontrava. Pensei em combinar a literatura infantojuvenil com a educacéao
intercultural, através da historia da “Rainha do Norte” de Joana Estrela, uma
vez que a histéria abordava alguns dos pontos que queria falar com a turma
e pelo facto de através de um unico livro se poder trabalhar todas as areas
de conteudo que se quiser, desde as cientificas as artisticas. Apds algumas

conversas com a minha orientadora, decidimos ampliar o estudo até a area
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das artes, mais precisamente a expressao dramatica, criando um teatro em

turma englobando tudo o que isso acarreta.

Assim, o primeiro objetivo desta investigacdo foi compreender os
contributos de um projeto de expresséo dramatica e literatura infantojuvenil
para o desenvolvimento da educacéo intercultural em sala de aula. Através
desse objetivo pude formular duas questdes de investigagéo e intervencao
que considero ter respondido através deste estudo, designadamente: “De
que modo um projeto de educacgdo intercultural pode ser desenvolvido
através de praticas pedagdgicas relacionadas com a expressado draméatica e
a literatura infantojuvenil? (do ponto de vista do professor)”; “De que forma
um projeto de expressdo dramatica e literatura infantojuvenil promove o

desenvolvimento de competéncias interculturais nas criangas?”.

Para responder a primeira questao de investigagdo e para se poder
entender como um projeto de educacéo intercultural pode ser desenvolvido
através de praticas pedagdgicas relacionadas com a expressao dramatica e
a literatura infantojuvenil, € importante perceber o quanto a flexibilidade da
expressao artistica, o carater simulador da realidade que o teatro opera, se

adequam ao carater sensivel e critico da educacéo intercultural.

A educacéo intercultural € uma abordagem pedagdgica que visa
promover o respeito e valorizagao das diferengas culturais, com o objetivo
de desenvolver competéncias de convivéncia numa sociedade diversa
(Banks, 2015). O professor deve ser o mediador nesse processo, adotando
praticas que promovam o dialogo, a reflexao critica e o entendimento mutuo.
Num contexto intercultural, o professor deve ser nao s6 um transmissor de
conhecimento, mas também um impulsionador de experiéncias que

reforcem o respeito e empatia que deve existir entre os alunos.

A expressao dramatica, baseada nas teorias de Vygotsky (1978)
sobre o desenvolvimento humano, social e cognitivo, € uma ferramenta
importante para a educacdo intercultural, pois permite que os alunos
explorem diferentes identidades. O teatro possibilita que as criangas

vivenciem diferentes papeis e situagdes, promovendo a empatia e a
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consciéncia de diferentes contextos sociais e culturais. Ao utilizar a
expressao dramatica em sala de aula o professor esta a abrir espago para
que os alunos explorem o seu “eu” e os “outros” de uma forma segura,
desenvolvendo competéncias interculturais essenciais, como a capacidade

de didlogo, cooperagéo e respeito.

Quando o professor usa a expressao dramatica e a literatura
infantojuvenil, estimula um ambiente de aprendizagem cooperativa, em que
as criancas nao aprendem apenas sobre outras culturas, mas podem
colocar-se noutras perspetivas. Esta abordagem pode tornar-se ainda mais
interessante quando se promove o trabalho em grupo, promovendo a
partilha de ideias para que a partir das suas ideias individuais, construam

novo conhecimento coletivo.

Portanto, do ponto de vista do professor, um projeto de educagao
intercultural pode ser desenvolvido por praticas pedagogicas de expressao
dramatica aleada a literatura infantojuvenil, ao criar um ambiente de
aprendizagem inclusivo e reflexivo, onde os alunos aprendem a valorizar a

diversidade cultural.

Enquanto futura docente, considero que este projeto foi bastante
enriquecedor para a minha pratica pedagdgica, uma vez que me
proporcionou momentos em sala de aula que contribuiram para a
construcao das minhas experiéncias. Em alguns momentos foi preciso
intervir rapidamente, pois corria o risco que se criassem conflitos na turma,
por essa razao foi importante ter estratégias que me permitissem intervir
rapidamente quando necessario. Foi importante desenvolver uma maior
sensibilidade para lidar com as vontades e sentir cada uma das criancgas,
pois estdo numa idade em que ainda ndo conseguem entender e gerir 0s

seus sentimentos, como a frustragao.

Desta forma, ndo foram s6 os alunos que aprenderam. Tenho
vontade de voltar a implementar este projeto numa nova turma, com a
certeza de que poderia mudar algumas coisas e melhorar algumas das

etapas. Pois, tal como é sabido, o professor pode e deve adaptar a
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intervencdo ao contexto educativo em que esta inserido, assim como, ao
tempo disponivel para a execug¢ao do projeto. Se voltasse a implementar
este projeto poderia inserir novos topicos a trabalhar e a desenvolver com
os alunos, assim poderia desenvolver este projeto ao longo de um

periodo/semestre escolar, em vez de oito semanas.

Este projeto foi, sem duvida, importante para mim em variados
campos da minha vida, ndo so6 a vida profissional, mas influenciou também,
de forma positiva, a minha vida pessoal. Sempre me considerei uma pessoa
informada e empatica, mas apoés este projeto e relatério considero que ainda
me tornei mais consciente para a causa do racismo e xenofobia e da sua
importancia de ser trabalhada em sala de aula, pois é através da educagao
que se pode criar uma sociedade diferente, integradora e respeitadora,
mutuamente, das diferencas entre grupos, ainda que todos com os mesmos
direitos e deveres. Assim, este projeto foi importante ndo s6 para as
aprendizagens dos alunos, mas também para mim, enquanto professora e

investigadora.

Para responder a segunda questao de investigacao “De que forma
um projeto de expressdo dramatica e literatura infantojuvenil promove o
desenvolvimento de competéncias interculturais nas criangas?” é essencial
considerar o desenvolvimento de competéncias como a empatia e a

integracdo cultural através da expressao dramatica.

A expressao dramatica exige que as criangas comuniquem de forma
expressiva e significativa, o que reforca as competéncias comunicativas.
Vygotsky (1978) argumenta que a aprendizagem ocorre através da
interacdo social, e que a linguagem desempenha um papel fundamental
nesse processo. Ao representar situagdes interculturais em atividades de
dramatizacdo, as criangas aprimoram as suas competéncias de
comunicacgao e resolugao de conflitos, essenciais para a convivéncia numa
sociedade multicultural. Estas interagcdes ajudam a desenvolver o
pensamento critico permitindo aos alunos que questionem esteredtipos e

preconceitos que possam surgir nas representacoes.
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A educacao intercultural deve focar-se no desenvolvimento de
competéncias que promovam a convivéncia democratica, uma vez que ao
realizar atividades de expressdo dramatica, as criangcas experimentam
situacbes de aceitacdo e de convivéncia, que sao fundamentais para a
construcao de valores de cidadania. Estas praticas incentivam o respeito,
promovendo a consciencializacdo sobre a importancia da diversidade para
uma sociedade justa e inclusiva, assim como o peso de intervir ou ndo numa

situagdo em que se observem atitudes racistas ou discriminatérias.

Em suma, um projeto de expressdo dramatica e literatura
infantojuvenil promove o desenvolvimento de competéncias interculturais ao
permitir que as criangas explorem a diversidade cultural de forma pratica,

empatica, critica e reflexiva.

Na generalidade, apds analisar os dados recolhidos péde concluir-
se que as dimensbes “A— Empatia” e “B — Educacéo para o respeito” foram
consolidadas de melhor forma em comparagdo com as dimensdes
interculturais “C — Dialogo sobre problemas sociais atuais” e ‘D —
Intervengao na sociedade”. Apesar de se terem observado mudancas nos
pensamentos e nas atitudes dos alunos, notou-se que estas aconteceram
mais lentamente relativamente as ultimas dimensées do que com as

primeiras (A e B).

Este fendmeno aconteceu, devido ao facto de atualmente a
Educacdo continuar a basear-se em valores predominantemente
tradicionalistas, que remetem muitas vezes para “fazer o que é bonito”. Esta
Educacgao que devia educar pela democracia, pelo estimulo do pensamento
critico e pela proatividade. Para que se deixe de fingir que nao se viu ou

ouviu e se passe a intervir quando se vé uma injustica ou crime a acontecer.

O pensamento coletivo também pode e deve ser estimulado nestas
idades, pois também foi algo que foi trabalhado nesta intervengao, uma vez
que os alunos pensam muitas vezes individualmente. O sistema educativo
portugués fomenta nos alunos um sentido de individualidade e competi¢ao

entre eles. Isto poderia mudar se existissem mais atividades que
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abordassem os problemas sociais com os alunos e os fizessem pensar em

solugdes, em sala de aula.

Como referido, os alunos que participaram neste estudo
demonstraram, no final do projeto, ter uma postura mais proativa do que
contemplativa, no que diz respeito a interculturalidade. A professora
cooperante partilha da mesma opinido, pois diz ter sentido mudancas na
“vida social” dos alunos na escola, uma vez que 0s grupos existentes
anteriormente, comegaram gradualmente a deixar de existir e os alunos
comegaram a brincar mais uns com 0s outros sem se isolarem em grupos
culturais (os meninos brasileiros costumavam brincar sé6 com alunos

brasileiros, por exemplo).

Com base no que foi descrito anteriormente, a dramatizagao € uma
via muito rica para que as criangas construam as capacidades de
comunicacao, empatia, intervencdo, para que a convivéncia em sociedade

seja harmoniosa.
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ANEXOS

Anexo 1 — Guiao diagnaostico
A Rainha do Norte — Joana Estrela

1. A Rainha vinha de longe. Quais eram os fatores que diferenciavam a

sua cultura da cultura do Rei?

2. Quando a Rainha adoeceu o que sentiu?

3. A Rainha néo se sentia nada bem. Explica o que pensas sobre o motivo

da sua tristeza?

4. O Rei ndo sabia 0 que fazer. Se estivesses no seu lugar, o que farias

para ajudar a Rainha?
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5. Na tua opinido, relacionando com as tuas vivéncias, consegues
identificar-te com a histdria da “Rainha do Norte”? Se sim, explica o

porqué.

6. Num certo dia, quando as amendoeiras ja estavam em flor, a Rainha

sentiu-se finalmente em casa. Percebeste o porqué? Explica.

7. Depois de ouvires esta histéria, relacionando-a com a vida real (na tua
escola, cidade, bairro) que comportamentos terias de forma a integrar os

migrantes que te rodeiam?
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Anexo 2 — Guiao do teatro
Guiao da peca “A Rainha do Norte”

Narrador 1: Era uma vez um Rei Mouro que se apaixonou por uma criada.
(os reis entram em cena, andando lado a lado com o0s seus animais de
estimacédo) Casaram e viveram felizes para sempre, mas néo para sempre.
Apenas durante algum tempo. (O rei e as capivaras saem de cena)

Narrador 2: A criada, que agora era rainha, vinha da Suécia, muito longe
dali, onde o ché&o se cobre de neve e as pessoas se cobrem de roupa pesada
e felpuda. O seu cdozinho Floki seguia-a para onde fosse. (A rainha caminha

mostrando-se triste e mostra afeto pelo seu fiel amigo)

Rainha: Ninguém aqui é igual a mim, nem no palacio nem no reino inteiro.
Ser estrangeiro ndo é facil, mesmo quando se é rainha. (diz de forma
cabisbaixa) O meu cédozinho Floki € o meu fiel amigo, obrigada por me

fazeres companhia (faz uma festa ao seu céo que lhe da uma lambidela).
Aia 1: Quando se é estrangeiro sente-se muitas saudades da familia e
amigos, sentimo-nos sozinhos.

Aia 2: E verdade, a lingua é outra e a comida também é diferente. (A Rainha
senta-se no chdo mostrando-se cada vez mais triste, com um ar choroso)
Narrador 3: Era uma vez um Rei Mouro que se apaixonou por uma criada.
Casaram e viveram felizes para sempre, mas ndo para sempre. Apenas
durante algum tempo, até que a rainha adoeceu. (O rei volta a aparecer e
abraca-a)

Narrador 1: Primeiro perdeu o sono, depois perdeu a fome. (A rainha deita-
se segurando a sua barriga) Perdeu a vontade de fazer fosse o que fosse.
Doia-lhe as costas, ardia-lhe o estbmago, pesava-lhe a cabeg¢a. SO queria
descansar e esperar que passasse, mas a cada novo dia a rainha sentia-se
mais triste.

(O rei aparenta estar preocupado e pensativo)

Rei: Vou chamar os melhores médicos e curandeiros do reino e, um a um,

todos te irdo examinar.

(Um grupo de médicos entra em cena)
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Médico 1: Eu vou pesé-la, medi-la e tirar-lhe a temperatura.

Médico 2: Eu vou auscultar-lhe os batimentos do coragédo e o barulho da
respiracao.

Médico 3: Eu vou testar-lhe os reflexos e ver a tengéo arterial.

Médico 4: Eu vou espreitar-lhe os ouvidos e a garganta.

Médico 5: E eu vou-lhe carregar na barriga a ver se |lhe doi.

Narrador 3: Mas NADA! No final cada um tinha um diagnostico diferente.
Médico 1: Deve ser a mania das dietas!

Médico 2: E apenas uma virose que anda por aqui!

Médico 3: A Rainha deve estar possuida por um fantasma!

Médico 4: Nos pensamos que seja falta de exercicio!

Médico 5: N&o, ndo! E exercicio fisico a mais.

Rei: Mas ninguém se entende? Talvez seja melhor tratarem todos os males!
(Sai de cena)

Narrador 2: Receitaram-lhe muitos medicamentos, mas nada fazia efeito e
a rainha sentia-se cada vez mais cansada e cada vez mais triste! A certa
altura, deixou de sair do quarto, deixou de abrir as janelas. Nem mesmo o
seu cdozinho a animava mais. (O seu caozinho surge a tentar chamar a

rainha e sai de cena mostrando-se triste)

Rainha: Vai-te embora Floki, ndo quero estar com ninguém! (Diz a rainha

guase sem forgas)

(O rei entra em cena com 0s seus soldados e animais de estimacao
mostrando-se furioso) Rei: Eu que venho de uma familia de guerreiros, toda
a minha vida lutei nas maiores batalhas, agora ndo sei como posso ajudar a
minha rainha! N&o sei 0o que posso mais fazer! (O rei demonstra-se
desanimado)

Narrador 1: Era uma vez um Rei Mouro que se apaixonou por uma criada.
Casaram e viveram felizes para sempre, mas ndo para sempre. Apenas
durante algum tempo, até que a rainha adoeceu e o rei ndo sabia como

salva-la. (O rei sai de cena deixando a rainha deitada)
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Narrador 3: Mas um dia, apareceu no palacio um grupo de médicos vindo
de um reino muito distante que tinha ouvido falar na doenca da rainha e
decidiu visita-la para oferecer os seus servigos. Todos observaram os
médicos, pois eram muito diferentes de todos os outros (todas as
personagens observam os médicos enquanto estes explicam o que irdo

fazer).
Médico A: N&o irei pesar nem medir a rainha, nem lhe vou tirar a

temperatura.

Médico B: Nem tdo pouco Ihe vou auscultar os batimentos do coragéo e o

barulho da respiragéo.

Médico C: Nao quero saber de reflexos, nem Ihe vou ver a tensao arterial.
Médico D: N&o Ihe vou espreitar os ouvidos e a garganta.

Médico E: Nem |Ihe vou carregar na barriga a ver se lhe doi.

(Todos se demonstram perplexos com as declaragfes dos médicos)

Médico A: Ndés vamos conversar com a rainha, para perceber porque se

sente assim.

Narrador 2: Ap6s algumas horas os médicos sairam do quarto e
conversaram com o rei e com o primeiro grupo de médicos que decidiu tirar

algumas satisfacoes.

Médico B: A rainha tem uma doenca que lhe afeta os pensamentos e a

deixa desgostosa e desanimada.

Médico 1: Mas como é que vocés sabem? Ela ndo € Moura! Nem sabe falar

a nossa lingua.

Médico C: Com calma podemos ajuda-la a aprender a nossa lingua e

também podemos aprender a lingua dela.
Rei: E h& cura para a doenga dela? (perguntou-lhe o rei assustado).

Médico D: Sim! Todos nos sentimos em baixo de vez em quando, ou porque

0S nNossos planos sairam furados, ou simplesmente porque temos saudades.

Médico 2: Entdo, mas os planos dela foram furados porque ela ainda n&o

tem os documentos! Assim ndo consegue grande coisa.
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Médico A: Entdo podiamos tentar encontrar uma solucdo e ajuda-la

conseguir os documentos ao invés de a estarmos a rebaixar.

Médico 3: Mas ela nem sequer sabe o que € que nés comemos durante as

festas da cidade! Ela s6 come coisas esquisitas!

Médico E: Cada um tem o direito de comer o que lhe apetece. Ela pode vir
a gostar dos nossos alimentos, temos de 0s apresentar e dar a conhecer a

rainha as nossas tradigcbes. Mas ela tem o direito de manter a sua cultura.
Rei: Quando eu conheci a rainha também me senti estranho! O seu pais era
muito diferente do nosso, por isso consigo imaginar o que ela possa estar a
sentir.

Médico 4: Bem, sendo assim vocés até podem ter razao, talvez nao a rainha
nao seja o problema, mas sim nés.

Médico 5: Sim, é verdade, a partir de agora iremos mudar a nossa postura,
ndo s6 com a rainha, mas com todos 0s nossos pacientes. (0s médicos

sorriem uns para 0s outros hum gesto de amizade)

Narrador 1: O rei ndo conseguia ficar ali sentado a sentir-se indtil, por isso,
cada vez que os médicos visitavam a rainha, o rei ocupava-se a plantar um
novo jardim para ela. (O rei planta as amendoeiras enquanto a rainha esta
com os médicos sentados em roda) Plantou, plantou, plantou... E em pouco
tempo tinha uma vasta plantagdo de amendoeiras. (Os médicos saem de
cena e a rainha dirige-se ao rei)

Narrador 3: O inverno passou e a medida que as arvores cresciam, a rainha
também se sentia mais forte. (A rainha salta e rodopia e o rei vai atras dela)
A doenca estava quase curada quando as amendoeiras comecaram a florir.
As pétalas cobriram as arvores e o chao de branco. (A Rainha apanha as
flores do ch@o espalhando-as pelo ar) E a rainha sentiu-se... em casa, pois
agora o chao estava coberto de branco como no seu pais.

Narrador 2: Era uma vez um Rei Mouro que se apaixonou por uma criada.
Casaram e viveram felizes para sempre, mas ndo para sempre. Apenas
durante algum tempo, até que a rainha adoeceu e o rei ndo sabia como

salva-la, mas com o tratamento certo ela ficou finalmente bem.
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Rainha: Finalmente estou feliz (dirige-se ao publico) e sozinha isso seria
impossivel, por isso se um dia sairem do vosso pais e se sentirem sozinhos,
lembrem-se que podem ser felizes em qualquer lugar no mundo, que o que
nos torna Unicos e especiais sdo as nossas diferencas. (todas as

personagens entram em cena e agradecem)

FIM
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Anexo 3 - Cenério 1

| -
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Anexo 6 — Livro “A rainha do Norte”
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